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A maioria dos pedagogos e das pedagogias se
ocupa da escola. Erasmo Pilotto se preocupou
com o0 homem (PUGLIELLI et al., 1996, p. 5).
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RESUMO

Esta pesquisa apresenta como tema a expansdo do ensino primario no Estado do
Paranad e formula como problema o seguinte questionamento: Quais foram as
contribui¢cdes do Intelectual Erasmo Pilotto para a expansdo do Ensino Primario no
Parana? O conjunto de sua obra é relevante para a constituicdo da Historia da
Educacédo no Parana pelas possibilidades reflexivas que permite e foi o que suscitou
elegé-la como fonte para esta pesquisa. A contribuicdo desse intelectual deu-se
durante os anos de 1940 a 1970. A justificativa para este recorte temporal esta no
fato de que foi, durante as citadas décadas do século XX, que Pilotto exerceu suas
principais funcdes como professor, educador e agente ativo das politicas publicas
paranaenses. O objetivo geral foi tracado em consonancia com a metodologia
escolhida e assim define-se: Analisar de maneira interpretativa o discurso produzido,
por Erasmo Pilotto, que contribuiu para a expansdo da escola primaria no Parana,
mais especificamente, sobre o ensino rural, alfabetizagéo e formacéao de professores.
Registre-se: em todas as secfes destaca-se como tematica constante, presente na
obra deste autor, a aprendizagem do cédigo escrito. A metodologia referente a
pesquisa qualitativa, de carater documental e bibliografico, e sua fundamentacao
foram eleitas como amparo aos procedimentos de estudo. O resultado final, em
formato de um texto dissertativo, configura-se por meio de trés se¢cbes . Na primeira
delas objetivou-se interpretar o discurso, veiculado pelas fontes, com enfoque
direcionado aos aspectos biograficos do produtor da obra em estudo, articulando-os
ao contexto histérico do Parana. Na segunda parte apresenta-se as agdes sociais e
politicas propostas e defendidas por Erasmo Pilotto frente a formacao de professores
primérios, como secretério de educacdo. E por fim, na terceira se¢do, buscou-se
demonstrar como Pilotto agiu frente ao ensino rural. Por meio da reflexdo que
realizamos, cunhados nas leituras do material elencado, verificamos que a pratica
educacional, vivida no Parana entre os anos de 1940 a 1970, foi de grande
efervescéncia de ideias pedagdgicas que buscavam modernizar o pais e
consequentemente o estado em questdo, por meio da educacdo. O embate
fundamental ocorria entre o grupo de intelectuais escolanovistas. Sabemos que
nossos argumentos ndo sdo conclusivos e nem cessam as possibilidades
investigativas acerca da tematica em evidéncia, nesse sentido, buscamos colaborar
em preencher pequenas lacunas da historia da educacao paranaense.

Palavras-chave : Histéria da Educacao; Historia da Educacgéo no Parang; Intelectuais;
Erasmo Pilotto.
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ABSTRACT

This research features as its theme the expansion of primary education in the State of
Parana and formulates the following question: What were the contributions of the
Intellectual Erasmo Pilotto for the expansion of primary education in Parana? The body
of his work is relevant for the establishment of the History of Education in Parana, the
reflective possibilities that it affords, occasioned to elect it as a source for this research.
The contribution of this intellectual took place over the years 1940-1970. The rationale
for such time frame is in fact that it was during the mentioned decades of the twentieth
century that Pilotto exercised its main functions as a teacher, educator and active agent
of the state's public The overall objective was outlined in accordance with the chosen
methodology and thus it is defined: analyzing in an interpretative way the discourse
produced by Erasmo Pilotto, which contributed to the expansion of primary school in
Parand, specifically, on rural education, literacy and teacher training. Important: in
every section it stands out as a constant theme, present in the work of this author, the
learning of the written code. The methodology related to qualitative research,
document and bibliography, and reasons for, were elected as support for these study
procedures. The final result, in format of an argumentative text is configured by means
of three sections. In the first one it was aimed to interpret the speech, broadcasted by
the sources with a focus directed to the biographical aspects of the work producer
under study, connecting them to the historical context of Parana. The second part
presents the social initiatives and policies proposed and defended by Erasmo Pilotto
on the formation of primary teachers as a secretary of education. Finally, in the third
section, we sought to demonstrate how Pilotto acted before the rural education.
Through reflection we carried out coined on the readings on part of the listed material,
we can see that the educational practice in Parana between the years 1940-1970 was
great about pedagogical ideas that sought to modernize the country and consequently
the status at issue by means of education. The main clash occurred between the new
school groups of intellectuals. We know that our claims are not conclusive or cease
the investigative possibilities about the theme in evidence, in this regard we seek to
collaborate by filling small gaps in the history of Parana education.

Keywords : History of Education; History of Education in Parang; intellectuals; Erasmo
Pilotto.
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APRESENTACAO: A PESQUISA COMO CURIOSIDADE FORMALIZA DA

O desafio é deixar neste espaco aquilo que particularmente acredito que
merega ser eternizado em meu processo formativo. Escrevo neste momento,
orgulhosamente, como aluna do Programa de Pdés-Graduagdo da Universidade
Estadual de Maringa: segundo estatisticas do Ministério da Educacao e Cultura— MEC
e da Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, do ano de 2010,
para cada 1.000 brasileiros, temos 1,4 Mestres/Doutores, € uma média bastante
baixa, se compararmos a outros paises, como 0 caso da Suigca que apresenta a

quantia de 23 para cada 1.000, ou a Alemanha, com 15,4.

Fazer parte dessa estatistica, com certeza, nao foi por acaso, para explicar esta
afirmacdo recorro as palavras de Soares (2001, p. 22): “Minha opcdo pela vida
universitaria nao foi fruto do acaso, ou de oportunidade eventual: ingressei nela, é
verdade, por uma oportunidade eventual, mas permaneci por escolha consciente e

decisdo segura. A universidade se atraiu”.

Identifiquei-me com as palavras de Soares exatamente pelo fato de que
estar/frequentar o ambiente universitario ocorreu naturalmente em minha vida: “sou
filha de professora universitaria, profundamente sensivel aos problemas sociais e
voltada para busca de suas solugdes, numa luta que teve como principal palco a
universidade — palco em que, portanto, desde cedo estive presente” (SOARES, 2001,
p. 23). Desde a mais tenra infancia faco parte do contexto que circunscreve a
Universidade Estadual de Maringé: fiz balé, curso de origami, artes e teatro, tudo neste
espaco que eu viria a me tornar aluna por, pelo menos, 6 anos consecutivos, e por

isso compatrtilho as palavras de Soares (2001).

A escolha pelo curso de Pedagogia também veio muito cedo: aos 18 anos tinha
certeza da minha escolha profissional, queria ser Pedagoga, ou mais do que isso,
queria ser professora. Minha decisdo estava muito além de qualquer ilusdo, eu sabia
muito bem como era a rotina de um docente, pois, convivia com 0 mesmo desde

sempre.

N&o posso deixar de comentar como a escola que eu estudei da 12 série do
Ensino Fundamental, até a 32 série do Ensino Médio, também teve influéncia em

minha escolha profissional. Sempre adorei estar naquele espaco e construi com 0s
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professores, coordenadores e diretores uma relagdo que perdura até hoje. Participava
ativamente de todas as suas atividades culturais e intelectuais, para mim era
importante vivenciar os momentos oportunizados da melhor forma possivel, dos quais

eu nunca me arrependi e tenho um carinho especial.

Aos 19 anos ingressei no curso de Pedagogia da Universidade Estadual de
Maringa, pelo vestibular de inverno do ano de 2008. No comeco foi dificil, minha
identidade era muito diferente da minha turma de graduag¢do. Era um novo ambiente
cultural, do qual s6 me senti integralmente parte quando entrei no Programa
Institucional de Bolsa Iniciacdo a Docéncia — PIBID. Foi minha primeira aproximagao

com a docéncia em uma escola publica, que logo se tornou instigante para mim.

O caminho com o ato de pesquisar também de desenvolveu por meio do PIBID,
pois, tanto o meu Projeto e Iniciacdo Cientifica — PIC quanto meu Trabalho de
Concluséo de Curso — TCC, foram pensados por meio de praticas vivenciadas na

Escola: os processos de alfabetizacao e letramento.

Foi diante desse quadro, no decorrer do quarto e ultimo ano da graduacgéo, que
resolvi que prestaria a selecdo do Mestrado/UEM. O desenvolver do trabalho de
conclusao de curso néo havia sido suficiente e a sua finalizacdo sé me trouxe mais
duvidas e a vontade de continuar estudando. Felizmente a resposta para essa nova

tentativa de minha vida foi positiva, diante do meu esforco pessoal e do apoio familiar.

O primeiro desafio enfrentado nessa caminhada foi o fato de compreender o
gue significaria para mim, como aluna, construir uma meméria. Sim, acredito que o
mais dificil para o “novo” pesquisador seja o fato de construir um raciocinio coerente,
em relacdo ao estudado, que hoje, vejo como um misto de novas leituras,
aprendizagens passadas e identidade pessoal. Confesso que nesse momento
constatei uma lacuna em minha formagé&o: Durante as aulas das disciplinas: “Escola
Publica e o Pensamento Educacional na Contemporaneidade”, “Histéria da Educacgéo
no Brasil” e “Fundamentos da Pesquisa em Historia da Educacéo” tive a certeza de
que meu conhecimento acerca da Historia da Educacao era superficial, e em alguns

casos de senso-comum.

Eu j& concordava quando a Nova Historia Cultural afirmava que em histéria ndo
existem verdades absolutas e que devemos e podemos desconfiar daquilo que lemos,

mas fazer essa teoria valer foi, e ainda, € meu maior desafio. Para vencer essa e
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outras questdes, debrucei-me as leituras indicadas pelos professores das ja citadas
disciplinas.

Nesse sentido, destaco a leitura do texto “Histéria, Memoria e Historia da
Educacao”, de Stephanou e Bastos (2011), quando apontam que “nostalgia pode,
ingenuamente, levar a leituras conservadoras da realidade educacional’
(STEPHANOU; BASTOS, 2011, p. 417), levando-me ao seguinte questionamento: o
gue significa entdo estudar o passado? Se, como as autoras afirmam o mesmo, como
objeto de estudo ndo pode significar um simples processo saudosista? Interrogacoes
estas que foram respondidas por outra significativa frase de Arendt (1987 apud
STEPAHNOU; BASTOS, 2011, p. 416), que sugere trabalhar com “fragmentos do
pensamento” apanhados do passado e, diante de sua riqueza, lancar-se ao
estranhamento. Sim, eu havia chego a uma primeira conclusdo: esses fragmentos

significaram para mim, a chave da pesquisa, em outras palavras: as fontes.

Meu primeiro raciocinio havia sido construido: por meio do estranhamento das
fontes, eu revisito um fragmento do passado e construo uma determinada memoria,
entendo que 0 que causa interesse no ato de pesquisar tem que fazer relagdo com
Nnossos anseios pessoais. E necessario que o pesquisador se identifique com o objeto
de estudo. Segundo raciocinio completo: Eu s posso construir uma memoria daquilo
que faz algum sentido para mim como pesquisadora. Assim também é o desafio do
pesquisador, encontrar uma tematica com a qual ele se identifique e que mexa com
as verdades: “memoria e histéria, a excec¢do do passado como elemento comum,
operam diferentemente, embora estejam imbricadas e mantenham intimas relacdes”
(STEPHANOU; BASTOS, 2011, p. 417).

Destaco também a leitura de Werle (2004), que ajudou na compreensao da
nocao geral do que significa fazer/constituir histéria, dentro da perspectiva de discurso
e representacao. Para Werle (2004), ndo ha como fazer histéria da educacédo sem

articular a nocao de discurso, porque é exatamente o Ultimo que legitima a pesquisa.

A primeira leitura que me aproximou de meu objeto de pesquisa, que tem como
base a defesa da Escola Publica é de Saviani (2005), que traz neste os itens do autor
que podem servir de guia para o processo de investigacdo sobre a historia da escola
publica no Brasil. Nesse momento entdo, um novo elemento se faz presente na

discusséo: a pesquisa em escola publica, efetivamente.
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Nesse texto Saviani (2005), traz uma comparacéo, aproximando escola e a
igreja, como instituicbes que se destacam por promoverem educac¢ao formal e por
trabalharem com o conceito de “verdade”, assim para o0 autor os conteudos escolares
se assemelham a dogmas religiosos. Desta forma, remeti-me aos meus anos de
escolarizagdo e fiquei tentando encontrar, se em algum momento, o contetdo foi
transmitido em forma de questionamentos, de maneira que me levasse a pensar.
Como resposta as minhas proéprias duavidas, depois de vasculhar minhas memodrias,
recebi uma negativa. E € ai que o autor em evidéncia faz todo sentido quando diz:
“saber é diferente de crenca” (SAVIANI, 2005).

Seguindo com o registro de minhas memadrias a respeito do caminho que
percorri para chegar a este trabalho de pesquisa, cabe mostrar algumas reflexdes
pessoais acerca de como se configura a educacdo brasileira: que a meu ver,
parafraseando Soares (2001, p. 53) “tange um histérico assistencialista, sempre com
carater de resolver ‘urgéncias’, resultando em um grande namero de analfabetos
funcionais, em outras palavras, vemos geracdes que sabem ler e escrever de forma

técnica, mas que nao sabem como utiliza-las socialmente”.

Para finalizar, posso dizer que tenho a certeza de que por meio desse memorial
estou engessando alguns sentimentos. Escrever é assim, traduz o calor da emocéo
do momento em que nossas maos tocam o teclado do computador. Como amante da
escola e de sua histéria, estuda-las tem sido um processo importante e interessante

na busca pela continuidade da minha formacao profissional.

O exercicio de olhar para o passado, sem idealiza-lo, € uma atividade constante
para o processo que aqui descrevo: afinal, o passado nao existe, ele € somente uma
fonte para o presente. O que nds temos do passado é a perspectiva dos autores que
a ele se dedicam, em outras palavras os sujeitos atuantes na pesquisa, assim como

mostra as palavras de Soares (2001, p. 39) que diz:

[...] a interacdo é maior com o objeto, em vez de fatos vividos por
outros, narrados por um sujeito historiador que deles nao participou,
sdo fatos vividos pelo préprio sujeito e por ele mesmo narrado — sujeito
memorialista. Assim vendo-me no passado, vejo-me, ndo como foi,
nao como fui, mas como a que sou me mostra ter ele sido e eu ter
sido.
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Cabe ressaltar ainda que um pesquisador da educagao tem que conhecer seu
principal objeto de estudo: a escola. Professor e pesquisador ndo sdo profissbes
diferentes, a todo o momento elas se cruzam. O que mais incomoda na profissdo que
escolhi é o fato de o professor ser visto como aquele que coloca em pratica o que diz
0S pesquisadores que seguem modelos classicos, desconhecendo a cultura

escolar 1.

Cicilia Rodrigues Monteiro.

1 A categoria cultura escolar foi cunhada por Dominique Julia (2001) e tem sido objeto de apropriagdo
por diversos pesquisadores do campo da Historia da Educacéo. Para estudos mais aprofundados
sobre o tema leia-se Vidal e Faria Filho (2005).
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1 INTRODUCAO

A aproximacdo com a tematica escolhida teve inicio durante a minha graduacéao
em Pedagogia, mais precisamente no ano de 2010, quando passei a integrar o
Programa Institucional de Bolsa Iniciagdo a Docéncia (PIBID), por meio do subprojeto
proposto pela Universidade Estadual de Maringa, intitulado: “Implementacdo de
Praticas de Alfabetizacdo e Letramento”, cujo objetivo era o desenvolvimento de
praticas de alfabetizacdo e letramento que pudessem ser significativas e primassem
por atender turmas do primeiro ciclo do Ensino Fundamental da rede municipal de
Maringa-PR. O critério para escolha das escolas que receberiam o projeto foi o indice
de Desenvolvimento da Educacéao Basica (IDEB) alcancado no ano de 2009, sendo
este considerado baixo. O trabalho desenvolvia-se por meio de acdes tedricas e
praticas. Antes de irmos para sala de aula, realizdvamos estudos referenciais
pautados em Mortatti (2000), Soares (1998 e 2010), Gontijo (2008), Kleiman (1995),

Abramovich (1997), dentre outros.

Foi em funcdo do mencionado contexto que meu interesse por compreender a
alfabetizacao e suas peculiaridades se consolidou, fazendo com que o ato de estudar
ganhasse sentido para mim. Naquele momento eu queria buscar alternativas que
ajudassem os alunos da turma, na qual eu estava trabalhando, a melhorar o
desempenho escolar. Dois anos se passaram e eu estava no ultimo ano da graduacao,
quando desenvolvi um trabalho de conclusdo de curso, intitulado: “Alfabetizacéo e
Letramento: um olhar para Revista Crianca”, no qual pesquisei quais eram as
principais orientacdes tedrico-metodoldgicas apresentadas no impresso, destinadas
aos professores da Educacdo Infantil, para o desenvolvimento de praticas

alfabetizadoras.

Ao findar de minha graduacéo, sabia que deveria continuar estudando, tanto
pela vontade de ampliar minhas possibilidades profissionais, quanto pela vontade de
adensar conhecimentos. Nesse momento outro interesse de estudo emergiu: o0 gosto,

também, pela area de histéria da educacéao.

Pensando em articular minhas duas areas de afinidade, prestei a selecéo, e me
tornei integrante do grupo de pesquisa “Estudos e Pesquisas: Histéria da Educacéo,
Intelectuais e Instituicdes Escolares”, coordenado pelas Professoras Analete Regina
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Schelbauer e Maria Cristina Gomes Machado. O grupo me acolheu de forma
significativa e me ajudou a chegar a uma tematica que articulasse histéria e
alfabetizacdo: Contribuicbes de Erasmo Pilotto para Expansdo do En  sino
Primario no Parana: Ensino Rural, Alfabetizacdo e F  ormacédo de Professores

(1940-1970).

A escolha por estudar Histéria da Educacao significa fazer pesquisa sob a
perspectiva das relagdes sociais. E € desta forma que encontramos a propria cultura,
produzida pelos sujeitos, que sao fontes de pesquisa. A historia € uma representacao,
construida por meio dessas fontes, elencadas pelo pesquisador: em seu oficio, o
historiador € o ser representativo do presente, entendendo que a ciéncia em evidéncia
deve ser entendida como um recorte singular, ou, em outras palavras, um fragmento

interpretativo do passado.

A demarcacdo de desdobramentos filoséficos, que buscam explicitar as
caracteristicas do cotidiano da vida humana, histérica e socialmente, constitui-se
como campos do saber, permitindo a pesquisa histérica. Redefinir focos de interesse
do pesquisador significa, em tal postura, o abandono dos grandes recortes tematicos
e a opcao por analises pontuais, delimitadas e descritivas, da particularidade das
praticas e dos produtos culturais escolhidos para investigacdo, o que possibilita

pesquisar objetos setorizados.

Nesse sentido, 0 mesmo passa a ser representado como um produto advindo
de praticas culturais das estruturas humanas, que podem ser: histéria das
mentalidades, histéria de longa duracdo (estruturantes do pensamento humano),
preocupando-se com as crencas do comportamento humano, que de certa forma,
mudam muito lentamente, tendendo por vezes a inércia e a estagnacdo. Tal
concepcdo é importante para se compreender Historia como representante de

multiplos padrdes sociais.

Assim podemos trazer as contribuicdes de Bloch (2001), que diz que o tempo
€ a matéria concreta da histéria. Considerando ainda que a histéria é a ciéncia do
tempo e da mudanga, coloca-se a cada instante delicados problemas para o
historiador. O autor afirma ainda que o presente, bem referenciado e definido, da inicio
ao processo fundamental do oficio do historiador: “compreender o presente pelo
passado” e, correlativamente “compreender o passado pelo presente”. A historia tera,

portanto, o direito de reivindicar seu lugar entre os conhecimentos verdadeiros, dignos
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de esforgo, apenas na medida em que, em lugar de uma simples enumeragao, sem

vinculos e quase sem limites, nos permite uma classificacéo racional.

Ao definir meu tema de pesquisa, comecei a me aproximar da historiografia
produzida com base na obra de Erasmo Pilotto, 0 que desencadeou um caminho de
revisdo bibliografica. A primeira e significativa leitura foi de sua Autobiografia,
organizada por Santos (2004), publicada apés seu falecimento, foi de grande valia
para que eu comecasse a entender como Pilotto via sua prépria trajetoria e como a

escola fez parte de sua vida, desde a mais tenra infancia.

Os estudos de Vieira, publicados na primeira década do século XXI, revelam
que a presenca e o desempenho de discursos educativos permeiam a atmosfera
cultural paranaense e uma forma de conta-los é por meio do estudo de intelectuais,
como Erasmo Pilotto. O autor nos convida a compreender que no século XXI, os
congressos e as publicacdes da area — histéria da educacao — revelam a continuidade
do debate sobre o tema dos intelectuais do campo educacional. Intelectuais e tradi¢coes
intelectuais vieram a tona, retirando das sombras personagens e cenarios antes
desconhecidos, fato este que se torna valido mencionar, em vista de que durante o
século XX, segundo Vieira (2008), o modelo da tradicional historia das ideias néo

encontrou significado na producédo académica da area.

Miguel (1992) realizou um importante trabalho historiografico, intitulado: “A
pedagogia da escola nova na formacdo do professor primario paranaense: inicio,
consolidagéo e expansao do movimento”, esta tese de doutorado foi defendida na
PUC-SP, e esta dividida em trés capitulos, sendo a quarta parte do primeiro deles,
dedicada somente a Erasmo Pilotto. Porém, cabe ressaltar que o trabalho me norteou
como um todo, visto que o mesmo tem como objetivo, “focalizar a presenca da
Pedagogia da Escola Nova no Parana de 1920 a 1961” (MIGUEL, 1992, p. 8).

Outro trabalho relevante em relacdo a tematica escolhida para o
desenvolvimento desta pesquisa € de Brito (1981), denominado: “Método Erasmo
Pilotto: processo de alfabetizagcédo e treinamento de professores em servigo”,
defendido na UFPR, cujo propdsito

[...] € demonstrar os resultados da experiéncia realizada no Parana,
dentro dessa metodologia, com o objetivo de se obterem solucbes
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simples e econdbmicas para um problema que gera grandes
preocupacdes tanto a nivel nacional, como regional e local, que € o da
aprendizagem inicial da leitura e da escrita (BRITO, 1981, p. 11).

Mikorsz (1981) realizou uma pesquisa intitulada: “Uma abordagem
metodoldgica para o ensino de leitura e da redacdo na 12 série do 1° grau” com base
nos pressupostos de Gagné e no modelo de alfabetizac&o no “Erasmo Pilotto”, UFSM.
A autora apresenta, em forma de texto, os resultados de um trabalho experimental
realizado em Curitiba-PR, dentro de uma escola periférica,
tendo como recurso quadro-de-giz, giz, professor e aluno, basicamente os mesmos
utilizados por Erasmo Pilotto, que teve como objetivo: “testar a abordagem
metodoldgica para ensino da leitura e da redacgdo, partindo de um vocabulério ja
existente no repertorio infantil, ampliando-o e enriquecendo-0” (MIKORSZ, 1981, p.
9).

Apresentamos neste momento o trabalho de conclusdo de curso de Marach
(2004), que carrega o titulo de “Elegia a cultura: a trajetéria individual de Erasmo
Pilotto e a Escola Serena”, que analisou o periodo de 1920 a 1950, apresentado na
UFPR, em que procurou compreender o ambiente cultural do Estado por meio das

obras e impressdes pessoais de Erasmo Pilotto.

Ao finalizar a revisdo bibliografica, era hora de angariar vestigios
documentais que me permitiram ter elementos para construir uma nova versao,
para ter um novo olhar para trajetoria educacional de Pilotto. A vasta obra do
intelectual retrata sua trajetéria, suas ac¢des politicas, estruturais e metodologicas no
prisma educacional. Erasmo Pilotto tinha gosto por registrar seus trabalhos, deixando-

0S, em sua quase totalidade, publicados em livros, livretos, artigos e revistas.

O conjunto de sua obra é relevante para a constituicdo da Historia da Educacéo
no Parand, pelas possibilidades reflexivas durante as décadas de 1940 a 1970, e
estdo descritas no primeiro capitulo deste trabalho. A justificativa para o recorte
temporal desta dissertacdo esta no fato de que foi durante as mencionadas décadas
do século XX, que Pilotto exerceu suas principais fungdes como professor, educador
e agente ativo das politicas publicas do estado do Parana.

E valido ressaltar que o trabalho aqui apresentado ndo pretendeu desenvolver,
por meio da leitura dos documentos, a constituicdo de uma “verdade” acerca do que

foram as contribuicbes de Erasmo Pilotto para a Historia da Educacédo no Parana.
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Bloch (2001, p. 67) afirma: “mesmo o0 mais claro e complacente dos documentos nao
fala sendo quando se sabe interroga-lo”. E a pergunta que
fazemos que condiciona a analise. O fato de deixar com que minhas
fontes conversem, e mostrem o que elas tém a dizer, faz com que eu
nNao consiga nesse momento pensar em um “modelo intelectual uniforme”, expressao
esta que retirei de Bloch (2001, p. 49), quando afirma que: “ndo sentimos mais a
obrigacdo de buscar impor a todos o0s objetos do conhecimento
um modelo intelectual uniforme, inspirado nas ciéncias da natureza fisica, uma que
até nelas esse gabarito deixou de ser integralmente aplicado, mesmo que
continuemos a obedecer as regras fundamentais da razdo”, em outras palavras,
apesar de compreender a necessidade e de ter tracados meus procedimentos
metodoldgicos, eu ndo 0S segui cCOMO passos irrevogaveis, o proprio caminho pela
pesquisa, as leituras e releituras realizadas foram delineando por quais caminhos eu

deveria seguir.

Nesse momento torna-se valido compreendermos que os historiadores da
educacao dependem, nas suas investigacdes, ndo apenas das questdes formuladas
dentro das matrizes tedricas. Assim sendo, as fontes de pesquisa desta dissertacéo
foram encontradas em quatro locais: a Biblioteca da Universidade Estadual de
Maringa, a Biblioteca Publica do Parana, o Arquivo Publico do Parand, e a Biblioteca
de Ciéncias Humanas da Universidade Federal do Parana. Quando Erasmo Pilotto
faleceu, sua esposa, Anita Camargo Pilotto doou todos os exemplares. A maior parte
de sua obra acervada esta no setor de Obras Raras da Biblioteca Publica do Parana

e 0 acesso é restrito, por existirem poucos e frageis exemplares.

A pergunta a ser respondida neste trabalho de pesquisa formula-se por: Quais
foram as contribuicdes do Intelectual Erasmo Pilotto para a expansédo do Ensino
Primario no Parand? Para tanto elenquei alguns documentos como fontes
documentais, partindo do pressuposto de que os mesmos norteardo os argumentos

para constituicdo da minha dissertagéao:

Local onde foi Tipo de

Nome da fonte .
encontrada material
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Oracéo de Paraninfo (1940) BPP Folheto
Emiliano (1945) BPP Livro
Pratica da Escola Serena (1946) BPP/BCH — UFPR | Livro
Reorganizacdo do Ensino Secundério (1949) BPP Livro
A Educacdo é Direito de Todos (1952) BPP/BCH — UFPR | Livro
Temas,dg Educacao de Nosso Tempo: Teologia BPP/BCH — UFPR | Livro
Pedagogica (1954)
A Educacdo no Parana: Sintese Sobre o Ensino Elementar | oo 0~ UEpR | Livio
e Médio (1954)
Problemas Abertos de Sistemas Escolares para o Brasil BPP Livro
(1958)
Situacdes do Desenvolvimento Brasileiro e a Educacao BPP Livro
(1959)
Direito a Educacao (1960) BPP Livro
Prioridades Financeiras para o Ensino Paranaense BCE/BPP — UEM Livro
Organizacédo e Metodologia para o Ensino Paranaense na
12 Série Primaria. Um Caminho para o Aperfeicoamento da :

L L P : BPP Livro
Escola Publica Priméaria em Paises em Desenvolvimento
(1964)
Graal (1965) BPP/BCH — UFPR | Folheto
Fatos e Expectativas Novos na Educacgdo da América BPP Livro
Latina (1965)
Problemas da Educacéo (1966) BPP/BCH — UFPR | Livro
Que se Exalte um Mestre em Cada Sonho! (1967) BPP/ BCH — UFPR | Livro
Para um Humanismo Individualista (1968) BCH — UFPR Livro
Obras |1 (1973) BPP/BCH — UFPR | Livro
Obras Il (1976) BPP/BCH — UFPR | Livro
I(rifg)Sr(r;q)e sobre Treinamento de Mestre e Alfabetizac&o BPP/BCH — UEPR | Livro
(l\ﬁ(;sstzr()e de Meninos: Apontamentos para um Discurso BPP/BCH — UEPR | Folheto
Apontamentos para uma Pedagogia Fundamental (1982) BPP/BCH — UFPR | Livro

BCE — UEM

O Mural Redondo (1987) BPP/BCH — UEPR Folheto
Memodrias autobiograficas BPP Livro

Quadro 1 : Fontes de Pesquisa

Fonte: Organizacgdo pela autora (2014) por meio da pesquisa realizada nos acervos descritos — BPP:
Biblioteca Publica do Parana/BCE — UEM: Biblioteca Central dos Estudantes — Universidade
Estadual de Maringd/BCH — UFPR: Biblioteca de Ciéncias Humanas — Universidade Federal

do Parana/APP-PR: Arquivo Publico do Estado do Parana.

As fontes elencadas, expostas no quadro anterior, ndo contemplam os

trabalhos que Erasmo Pilotto realizou de biografias, Emiliano (1945), Theodoro de
Bona (1948), Jodo Turin (1953), Dario Velozzo (1969) e Mallarmé: Carta a Colombo

de Souza (1982), visto que o foco deste trabalho se enquadra nos aspectos da

atuacdo como agente educacional do intelectual em questdo. Inserir essas obras

excederia o0 objetivo deste trabalho de pesquisa.
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Pilotto, segundo Boni (2007), possui uma vasta producdo, como gestor de
politicas publicas educacionais de seu tempo, especificamente como relator de
experiéncias para professores da escola primaria. Boni (2007) assevera que Pilotto foi
Secretéario de Estado do governo de Moisés Lupion (1947-1951). Segundo o proprio
intelectual, durante o exercicio da funcao de gestor, “procurou dar pequenos passos,
sempre em respeito a direitos fundamentais do homem, que nasceram de uma
consciéncia dolorosa de gravissimos problemas daquele organismo de administracéo
do Estado” (PILOTTO, 1952, p. 5).

Pilotto fez sua escolaridade em Curitiba, sempre como um entusiasta da leitura
e do estudo e, contrariamente a maioria dos jovens curitibanos de seu meio social,
optou por ser professor primario, segundo as palavras de Anita Camargo Pilotto (1986,

p. 30), sua esposa, tornou-se um educador de “alma romantica”.

Considerando a necessidade de se tracar um caminho metodolégico e se
atentando ao fato de que o mesmo deve se adequar a problematica e aos objetivos
propostos, elegi a pesquisa qualitativa, de carater documental e bibliografico, e sua
fundamentagcdo como amparo aos procedimentos de estudo, porque oferece

subsidios que auxiliam na reflexdo-acao-reflexdo acerca do objeto definido.

De acordo com Bogdan e Biklen (1999), a pesquisa qualitativa possui
caracteristicas proprias que atendem a um determinado tipo de pesquisa. E qualitativo
porque ha uma preocupac¢do com pormenores descritivos relativos a pessoas, objetos,
dados coletados, que ndo permitem uma organizacao estatistica. Neste tipo de
pesquisa também se faz necessario a descricdo das fontes elencadas, se
preocupando muito mais com o processo de desenvolvimento da pesquisa, do que

com os resultados propriamente ditos.

Bogdan e Biklen (1999), afirmam que na pesquisa qualitativa o pesquisador
deve buscar a esséncia do objetivo que investiga por meio de sua problematizacéo, o
que justifica a necessidade de um problema de pesquisa bem formulado. O objetivo &
encontrar as varias possibilidades e perspectivas presentes nas fontes, por isso a
escolha da descricdo como principal procedimento metodolégico, ja que esta amplia
as possibilidades do documento, tendo clareza de que as informacgdes obtidas seré&o
agrupadas, analisadas e divulgadas por meio do texto final, que sera redigido na forma

de uma dissertacao.
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Torna-se valido dizermos que o trabalho com documentos/fontes é fundamental
€ insubstituivel para o pesquisador no ambito das Ciéncias Humanas e Sociais,
segundo Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 2), “o0 uso de documentos em pesquisa
deve ser apreciado e valorizado”. A riqgueza de informacgdes que deles podemos extrair
e resgatar justifica o seu uso, porque possibilita ampliar o entendimento do objeto e
sua compreenséao necessita de contextualizacao histérica e sociocultural. Neste texto
dissertativo, a ida até os acervos documentos na cidade de Curitiba, permitiu
identificar os fatos, por meio da problematica que intencionamos responder,
denominados de hipéteses de interesse. Nao é valido ao pesquisador buscar fontes
sem um problema de pesquisa, por mais que este possa passar por adaptacdées no

decorrer do processo de trabalho:

[...] quando um pesquisador utiliza documentos objetivando extrair
dele informacdes, ele o faz investigando, examinando, usando
técnicas apropriadas para seu manuseio e analise; segue etapas e
procedimentos; organiza informacfes a serem categorizadas e
posteriormente analisadas; por fim, elabora sinteses, ou seja, na
realidade, as acdes dos investigadores — cujos objetos sé&o
documentos — estdo impregnadas de aspectos metodoldgicos,
técnicos e analiticos (SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 4).

Este trabalho estd dividido em trés secbes, que buscaram construir uma
interpretacdo descritivo-analitica acerca das contribuicbes do intelectual Erasmo
Pilotto para Historia da Educacdo no Parand. Na primeira delas objetivou-se
interpretar o discurso, veiculado pelas fontes, com enfoque direcionado aos aspectos
biograficos do intelectual Erasmo Pilotto, articulando-o aos aspectos historicos

ocorridos no Parana, respeitando o recorte temporal desta pesquisa.

Na segunda parte apresentar-se-a quais foram as acgbes e as politicas
defendidas por Erasmo Pilotto frente a formagéo de professores primérios no Parana,
como secretario de educacao. Por fim, na terceira se¢do, buscou-se identificar as
contribuicdes metodologicas, do intelectual em estudo, para alfabetizacdo no Parana.

Cada secao procurou desenvolveu um objetivo para composicéo final deste trabalho.



25

2 O UNIVERSO ERASMIANO

Nas proximas paginas apresentamos uma escrita oriunda da reflexdo, acerca
da pratica cultural educacional vivida no Parand dos anos de 1940 a 1970,
possibilitada pela leitura de textos autorais do intelectual Erasmo Pilotto.
Concentramos nossos esforcos em constituir um texto dissertativo que prime pela

analise das ideias e da trajetoria do sujeito/objeto escolhido para esta pesquisa.

O dissertar, aqui apresentado, foi baseado na leitura da trajetoria individual do
intelectual em estudo, o que possibilitara compreender anseios, sentimentos
individuais e coletivos do ambiente sociocultural do Parana e assim interpretar e

recriar as ja citadas décadas.

Em funcdo da extensdo da obra erasmiana, fomos levados a constituir um
recorte mais especifico: procuramos privilegiar, neste capitulo, o discurso veiculado
pelas fontes, com enfoque direcionado aos aspectos biograficos de Pilotto, articulado
ao contexto histérico paranaense. Erasmo faz parte dos intelectuais do século XX que
assumiram, segundo Vieira e Marach (2007, p. 270), a identidade de grupo social e
como tal, incorporaram um sentimento de misséo social, inserindo-se na cena publica

como guias do povo, guardides da cultura e racionalizadores do estado.

Vieira (2001, p. 4) diz que sujeitos como Erasmo Pilotto séo intelectuais por
traduzir, de forma tedrica, os diferentes interesses de grupos socais que disputam

poder:

No centro dessa atividade [...] ndo séo juizes, nem engendradores dos
movimentos sociais, mas representantes qualificados que assumem
as funcdes de direcdo e de organizacdo desses movimentos. A rigor,
essa concepgdo contrasta com a representacdo tradicional do
intelectual como erudito e desinteressado.

Pilotto é integrante da grande de intelectuais que lutou pela insercdo dos ideais
escolanovistas em nosso pais, sendo segundo Vieira e Marach (2007, p. 270), “um
exemplo sem precedentes na histéria brasileira do poder de mobilizagdo da causa
educacional na formacdo de um grupo de intelectuais sofisticados e, sobretudo,
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influentes na sociedade brasileira” (VIEIRA; MARACH, 2007, p. 270), se destacando

de maneira singular.

O Movimento pela Escola Nova, para Vieira (2001, p. 2), parafraseando
Lourenco Filho, visava a organizacdo nacional com base na organizacao

da cultura:

parto da premissa de que a atuacéo dos intelectuais envolvidos com o
movimento foi decisiva na configuracdo do campo educacional
brasileiro, a partir de suas iniciativas na definicdo de politicas publicas
para educacdo, na organizacdo do sistema nacional de ensino, na
reformulacdo dos métodos pedagdgicos, bem como na orientagcéo da
formacéao de professores.

Cabe, neste momento, compreendermos que as ideias escolanovistas
significaram no Brasil e, consequentemente no estado do Parana, a renovacéao,
segundo Miguel e Alboni (2005, p. 1) do “entusiasmo pela educac¢do” e do “otimismo
pedagogico”. Miguel e Alboni (2005) afirmam que o Parana da primeira metade do
século XIX caracterizou-se pela rarefacdo de sua populacdo, e nas duas ultimas
décadas daquele século, pelas politicas de imigracdo e migracao dirigidas, visto que
somos um estado formado fundamentalmente pela pratica agraria cafeeira e
pecuarista. Miguel e Alboni (2005) dividem cronologicamente a implantacéo do ideario
da Escola Nova paranaense em trés fases: Inicio (1920-1938), Consolidacéo (1938-
1946) e Expanséo (1946-1960), o que podera ser percebido no decorrer deste
trabalho.

A opc¢édo por tentar compreender a expansdo da Escola Primaria em nosso
Estado, por meio do estudo de um intelectual da educacgéo, justifica-se pela citagao
de Vieira (2001 apud VIEIRA; MARACH, 2007, p. 271):

Investigamos os intelectuais porque consideramos que as suas ideias
e as suas trajetorias sdo testemunhos privilegiados dos diversos
projetos formativos que demarcam as disputas em torno da dire¢cédo
dos processos de formacdo das novas geragdes. Nesse sentido, nos
propomos a produzir uma histdria intelectual do movimento renovador
no Parand, a partir da andalise da trajetdria daqueles que ocuparam as
funcdes de direcédo e de organizacdo do movimento.

Pilotto tinha o desejo de modernizar o Estado do Parana por meio da educacéo,
além disso, os clubes literarios e sociais, as igrejas e outros foram espacos utilizados
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para o culto do moderno e para a afirmacéo da missdo modernizadora. “N&ao obstante,
0 interesse sobre os projetos formativos escolares apareceu com destaque na
estratégia dos diferentes grupos e tendéncias intelectuais” (VEIRA; MARACH, 2007,
p. 270).

A primeira pergunta que formulamos durante 0 processo de
estudos foi: Quem foi Erasmo Pilotto? A resposta para este questionamento
tornava-se necessaria porque esta é uma pesquisa cujo objeto é um sujeito/intelectual
e mais especificamente suas contribuicbes a Histéria da Educacdo no Parana e,

especificamente, a expanséo do ensino primario no Parana.

Professor, escritor, politico e critico de arte, Erasmo Pilotto nasceu na cidade
de Reboucgas no Parana, dia 21 de outubro de 1910, filho de um funcionario ferroviario
e de uma professora primaria. Seu Pai, José Pilotto Sobrinho, faleceu quando Erasmo
ele ndo havia completado dois anos de idade, apesar da mortalidade precoce Pilotto

(2004, p. 18), afirma que o pai teve profunda influéncia em sua vida:

ele me deixou uma estante de livros, entre os quais se contavam Deus
na Natureza, de Camile Flammarion; Os Miseraveis, de Victor Hugo;
0s cinco primeiros volumes da Historia Universal, de Oncken; um
exemplar da Biblia, traduzido pelo padre Jo&o Ferreira de Almeida;
obras dos primeiros mestres do espiritualismo, entre as quais destaco
as de pesquisa cientifica neste campo; um grande volume sobre
Marqués de Pombal etc. Uns cem volumes, dentro do teor e do nivel
dos que acabo de citar.

Sobre sua mée, Ernestina Gongalvez da Motta Pilotto, nascida em Guarapuava,
dizia esta ser “uma mulher de habitos simples e orientagdo firme” (PILOTTO, 2004, p.
19). O intelectual afirma ainda, em sua autobiografia, que havia se formado “entre a
evocacao da mentalidade nova e ardente de seu pai, a tranquilidade e a estabilidade
de indole tradicional da familia de sua
mae” (PILOTTO, 2004, p. 19). Teve também um irmdo de nome Hugo, que veio a
falecer dois meses depois de seu nascimento. Fora criado como filho Unico, por sua
mae.

Cursou o ensino primario em escolas publicas de Curitiba. Em 1917 frequentou
a primeira série do Grupo Escolar Dr. Xavier da Silva, inaugurado dia 03 de Dezembro
de 1903, sendo este “um centro de demonstracéo, para a reforma escolar, que tinha
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como um de seus pontos vitais a implantagao do que entdao se chamava como vimos
vendo, método analitico” (PILOTTO, 2004, p. 21):
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Figura 1: Imagem do Grupo Escolar Dr. Xavier da Silva, hoje Escola Estadual
Fonte: Disponivel em:http://www.gazetadopovo.com.br/vidaecidadania/escolas/xavier-silva.

Ao mencionar em sua autobiografia o fato de ter estudado no primeiro grupo
escolar criado no Estado e a énfase que se dava ao método analitico, o intelectual
nos oferece um forte indicio dos caminhos trilhados em sua formacédo e atuacéo
profissional: a escola primaria, a formacao de professores e a alfabetizacdo. Diante
disso, faremos uma pequena digressdo a fim de situarmos a discussao sobre o
método analitico e o papel dos grupos escolares para o periodo em foco.

A introducdo do método analitico no Brasil tem inicio com a reforma da
instrucdo publica paulista, iniciada em 1890, pelo Dr. Antonio Caetano de Campos, e,
a partir de 1892, aperfeicoada por Gabriel Prestes (ambos diretores da Escola Normal
de Séo Paulo) e executada por Cesario Motta Junior, Secretario de Estado dos
Negocios do Interior do Governo de Bernardino Campos. Para Mortatti (2000,
p. 78) o esfor¢o em relagdo ao moderno método de alfabetizacdo era em funcéo das
“aspiracdes que convergiam para a busca de cientificidade — e ndo mais o empirismo
— na educacgdo da crianca e delineavam a hegemonia dos métodos intuitivos e
analiticos para o ensino de todas as matérias escolares, especialmente a leitura”.
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O método que veio para o Brasil por intermédio norte-americano mexia
principalmente na estrutura da formacdo de professores, que deveria passar a ser
baseada na psicologia da infancia: “é da psicologia da infancia que se deve deduzir o
melhor modo de ensina-la, e esse ensino inclui ndo so a instru¢do, que € muito, como
também o habito de aprender, que é tudo” (MORTATTI, 2000, p. 79).

A disseminacdo do método analitico por todo o pais ocorre,

[...] ao longo das décadas de 1890 e 1900, outras escolas-modelos
vao sendo instaladas na capital bem como no interior do Estado,
acompanhando a expansao do ensino normal; e, por intermédio das
“missdes” de professores paulistas, esse modelo de ensino vai sendo
divulgado em outros estados da nagdo (MORTATTI, 2000, p. 81).

Essas missbes consistiam em professores que saiam de seu estado para
formar docentes nas demais localidades do pais, ocorrendo assim a consolidacao e
expansado desse novo padrdo de Escola Normal em todo pais.

Anos mais tarde Pilotto, em sua autobiografia, analisou o “novo” modelo de

educacao primaria da qual fez parte:

estivemos falando de primeiras séries, e tomo-as como indice da
situagéo geral. O preparo de seus alunos, no final do ano, era, sem
sombra de davida, muito superior ao de hoje; liam de modo corrente,
livro faceis, eram capazes de redigir frases pessoais, tinham uma
caligrafia boa, escrita a tinta, faziam as quatro operacbes
fundamentais de aritmética com praticamente quaisquer numeros
inteiros (PILOTTO, 2004, p. 22).

Por outro lado, criticou 0 mesmo dizendo privilegiar somente o “circulo central
de cidade”, o que no momento em gue escrevia ndo ocorria mais: “num lugar como
Curitiba, praticamente nenhuma crianca deixa de ir para escola; se ndo for aos 7, ira
aos 8, ou aos 9 anos; mas termina sendo matriculada em suas classes, ainda que
nem sempre seja satisfatoria sua frequéncia e permanéncia ai” (PILOTTO, 2004,
p. 22).

No que se refere as escolas primérias no inicio do século XX no Brasil, sabemos
gue segundo Souza (2008), os grupos escolares encarnaram o modelo ideal de escola
publica primaria, instalados nos nucleos urbanos, em prédios especialmente
construidos para escola ou em edificios adaptados, além de terem professores
normalistas proprios. Esse modelo organizacional escolar tinha como objetivo ser a
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traducdo das reformas modernistas, ocorridas no Brasil. Em relagcdo ao curriculo
destas escolas, entendemos que a divisdo em séries de grupos com o mesmo nivel
de aprendizagem “resolvia um dos maiores problemas encontrados pelos professores
das escolas unitarias” (SOUZA, 2008, p. 43), isto €, o modelo escolar isolado, ou
unitario. Institucionalizar permitiu organizar as escolas, compondo “uma identidade
duradoura na escola primaria” (SOUZA, 2008, p. 44)

Feita essa digressao, retornamos aos caminhos de formacdo do autor. Ao
terminar o Ensino Primario, como ainda nao tinha idade para ingressar no Ginasio, foi
matriculado para se preparar para o exame de admissdo no Colégio Teodorico
Guimaraes. O ensino da escola particular é caracterizado por Pilotto (2004) como
sério. O autor se apresenta, em sua obra biografia, como um aluno dedicado. Afirma
ter sido aplicado aos estudos durante as madrugadas e aproveitava as férias de
inverno para “repassar e consolidar o dominio da matéria do primeiro semestre, uma
vez que os exames do fim do ano incluiam toda matéria dada” (PILOTTO, 2004, p.

23) e teve um papel relevante na histéria da educacao brasileira.

Dentre seus professores, durante a fase em discussdo, destacamos Dario
Vellozo? e Lysimaco Ferreira da Costa®. O primeiro foi seu professor de histéria:

2 Filho deCyro Persiano de Almeida Vellozo, politico curitibano de origem baiana, mudou-se com o pai
do Rio de Janeiro para Curitiba em agosto de1885, aos 16 anos de idade. Em Curitiba, estudou no
Parthenon Paranaense e no Instituto Paranaense. Trabalhou em reparticdo de policia e na Secretaria
da Fazenda do Estado. Em 21 de outubro del1893, casou-se com Escolastica Moraes. Foi tipégrafo
do “Dezenove de Dezembro” (o jornal mais antigo doParand), e a partir de 1890, com a criacdo da
“Revista do Club Curitybano”, intensificou seu interesse pela literatura. Colaborou com jornais e
revistas, inclusive algumas ligadas a educacéo, e foi autor de livros de ficcdo, poesia, histéria e
filosofia. Fez parte do Movimento Simbolista no Parana, juntamente com Emiliano Pernetta, Rocha
Pombo, Nestor de Castro, entre outros. Em 1898, tornou-se professor interino de Histéria Universal e
do Brasil no Ginasio Paranaense, efetivado no ano seguinte. Foi professor também da Escola Normal
e um dos membros fundadores do Instituto Historico e Geogréafico Paranaense, criado em 1900. Em
1909, criou o Instituto Neopitagérico, onde se realizavam discussdes sobre obras literarias e se
cultivavam valores helenisticos, além de contar com uma editora propria. Em1918, foi inaugurado o
Templo das Musas, que passou a ser a sede do Instituto (prédio e instituicdo ainda hoje existentes
em Curitiba). Como educador, foi autor de dois livros didaticos que foram muito utilizados pelas
escolas curitibanas: “Licdes de historia” (1902), que foi reeditado varias vezes até o final dos anos
1940, e “Compéndio de pedagogia” (1907).Gracas a sua producéo intelectual como poeta,educador
e filésofo, e sua atuacao social, exerceu muita influéncia na vida cultural de Curitiba entre o final do
século XIX e inicio do século XX. Dario Vellozo afastou-se do magistério em 1932 e faleceu cinco
anos depois, em 28 de setembro de 1937, aos 67 anos de idade.

Nasceu no dia 1° de dezembro. Em 1893, recebe o Diploma do Curso Primario. Prossegue seus
estudos no Ginasio Paranaense onde, em 1906, presta concurso nas cadeiras de Fisica e Quimica.
Em dezembro deste mesmo ano, casa-se com dona Ester Franco da Costa. No ano de 1917, forma-
se em Engenharia pela Universidade Federal do Parana. No ano seguinte, funda e organiza a Escola
Agrénoma do Parana. Em 1924 assume o cargo de Diretor Geral do Ensino do Estado do Parang,
substituindo o entdo diretor, senhor Prieto Martins. Em 1926, é nomeado Inspetor Geral da Faculdade
de Engenharia. No ano seguinte se torna Delegado do Estado do Parana no Convénio dos Estados
Cafeeiros de 1928 a 1930, assume o cargo de Secretario da Fazenda, Industria e Comércio. Em 1929,

w
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[...] era sempre um aristocrata-poeta, com vocacéo e for¢a de apostolo
dou D’Artangnant; podemos dizer que ndo nos ensinava Histéria,
pregava-nos categorias historicas: a categoria Grécia, a categoria
Buda, a categoria Renascimento etc. Pregava-nos essas categorias,
como apoéstolo (PILOTTO, 2004, p. 24).

O segundo |he dava aulas fisica e quimica: “cada uma de suas aulas era
exemplar” (PILOTTO, 2004, p. 23), este que por sua vez também foi um intelectual
qgue lutou pelos ideéarios educacionais brasileiros. Nas palavras de Abreu (2008,
p. 168) Lysimaco Ferreira da Costa “acreditava que a escola deveria preparar 0s
brasileiros de amanha”. A autora diz ainda que sua atuacdo como educador foi intensa
e relevante ndo somente no Parana, mas sim, a nivel de Brasil, “superdimensionando”

seu papel.

Segundo Abreu (2008), o Lysimaco participou ativamente da criacdo da
Associacdo Brasileira de Educacao (1924), sendo do mesmo a ideia inicial. Foi
responsavel também pela primeira Conferéncia Nacional de Educacdo (1924),
realizada em Curitiba, cujo objetivo era discutir como a educacgao institucionalizada
deveria ser a principal transmissora de valores como higiene, moral e patriotismo.
Exerceu também o cargo politico de secretario da fazenda do Estado do Parana
(1928-1930).

De volta aos aspectos biograficos que competem nosso objeto de estudo, 0
intelectual Erasmo Pilotto, sabemos que no ano de 1927 matriculou-se na Escola
Normal de Curitiba, onde aos 15 anos de idade, fundou o Centro Cultural Filosofico,
com a intencao de reunir jovens interessados em se aprofundar nos estudos filosoficos
e artisticos. O centro tinha reunibes mensais de estudo. Em 1928 os estudos
continuaram e 0 grupo passou a se reunir duas vezes por semana. Dentre as
intencdes do centro estava a tentativa de criar uma universidade popular e a

campanha pela Escola Nova.

O centro contribuiu para que Pilotto pudesse refletir livremente adquirindo sua
cultura humanistica. Dentre os participantes destacamos: Francisco Tiago da Costa,

Antonio Faris Salomao, Jodo Roberto Moreira, Jodo da Rocha Loures Sobrinho,

participa do Conselho Administrativo da Caixa Econémica Federal do Parana. Falece em 23 de julho
de 1941.



32

Antonio Siqueira Gusso, Attilio Regulo Trevisani, que nas palavras de Puglielli et al.

(1996, p. 12), “se tratavam como irmaos, repartindo livro, roupa, casa e dinheiro”.

O autor em estudo funda também o Centro de Cultura Pedagdgica, cujo objetivo
foi estudar obras relacionadas a Escola Nova, como o pensamento de Leon Tolstoi* e
Jean Jacques Rousseau®, precursores da mesma. Pilotto (2004, p. 25) nos conta que
seu contato com Tolstoi foi “uma circunstancia puramente acidental”. A Influéncia do
autor foi tdo grande para Pilotto, que mais tarde, em 1942, escreveu um ensaio para
0 mesmo, publicado na segunda parte do livro “Para um Humanismo Individualista,
podendo ser encontrado também em sua coletanea Obras I’ de 1973. O texto, nas
palavras do intelectual, “é uma palavra de todo meu respeito pelo génio moral de
Tolstoi” (PILOTTO, 2004, p. 26).

Aos 17 anos fez concurso para professor primario do Estado, sendo
imediatamente convidado para assumir a cadeira de Portugués da Escola Normal de
Paranagud®, criada em 1927, pelo entdo presidente de Estado, Caetano Munhoz
Rocha, assumindo seu “voto de professor”. O ensino era segundo Puglielli et al. (1996,
p. 11), baseado em uma visao superficial de Herbart: “um Herbart em paupérrimas
apostilas, todas mais ou menos iguais, variando quase sempre o titulo matéria, os
esquemas interiores rigorosamente repetidos, monétonos, numa simples, mecanica e
imperfeita de passos formais”, o que contradizia a visdo educacional de Pilotto, “que
vinha de Tolstoi e, por intermédio de Tolstoi, chagara ao Emilio de Rousseau e, dai a
Escola Nova” (PUGLUELLI et al., 1996, p. 11).

Cerca de dois anos mais tarde, Pilotto consegue criar uma Universidade

Popular, com algumas aulas da Praca Senador Correia de Curitiba e paralelamente

4 Tolstoi, profundo pensador social e moral e um dos mais eminentes autores da narrativa realista de
todos os tempos, depois das suas primeiras obras — entre outras, as autobiograficas Infancia (1852)
e Contos de Sebastopol? (1855-1856), baseado em suas experiéncias na guerra da Criméia —,
escreveu Guerra e paz (1865-1869) e Anna Karenina (1875-1877). Considerado um dos romances
mais importantes da histéria da literatura universal e uma das obras-primas do realismo, Guerra e paz
€ uma visdo épica da sociedade russa entre 1805 e 1815. Dela emana uma filosofia extremamente
otimista, que atravessa os horrores da guerra e a consciéncia dos erros da humanidade. Fonte:
<http://www.Ipm.com.br/site/default.asp?TroncolD=805134&SecaolD=948848&
SubsecaolD=0&Template=../livros/layout_autor.asp&AutoriD=607090>.

Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) foi um filésofo social, tedrico politico e escritor suico. Foi 0 mais
popular dos fildsofos que participaram do lluminismo, movimento intelectual do século XVIIl. Suas
ideias influenciaram a Revolucdo Francesa. Em sua obra mais importante "O Contrato Social"
desenvolveu sua concepcdo de que a soberania reside no povo. Fonte: <http://www.e-
biografias.net/jean_jacques_rousseau/>.

6 Até o momento, no estado do Parana, havia somente mais duas Escolas Normais, sendo estas, nas
cidades de Curitiba e Ponta Grossa.

(6]
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lanca oficialmente a campanha pela implantacdo da Escola Nova, por meio de
conferéncias. Edita também um boletim intitulado “Ideario da Escola Nova”, tendo

como resultado, uma publicacdo com varios exemplares.

Na sequéncia, tornou-se diretor do Grupo Escolar Professor Branddo em
Curitiba, criado no ano de 1911, cujo nome foi escolhido para homenagear o primeiro
professor publico do Parana. Foi neste trabalho que conheceu Anita Camargo Pilotto,
com guem se casou e viveu ao lado até falecer, dia 22 de abril de 1933. No mesmo
ano mudou-se para Ponta Grossa, a fim de dirigir a Escola Normal, e lecionar
portugués, em seguida, prestou concurso para cadeira de Pedagogia e se transferiu
novamente para Curitiba, onde a assumiu.

No ano de 1934 foi nomeado para reger a cadeira de Psicologia, Biologia
Aplicada a Educacéao e Historia da Escola Normal Secundaria de Curitiba, e fundou o
Jornal Voz da Escola. Em Abril de 1943 cria o Instituto Pestalozzi, primeira instituicao
de ensino destinada aos ideais da Escola Nova no Paranda, atendendo as criancas em
idade pré-escolar. Neste mesmo local, em turno vespertino, funcionava o Curso de
Extensao Cultural para as alunas da Escola Normal de Curitiba.

Um dos elementos que caracterizam o instituto segundo Marach (2004, p. 40)
“era a primazia por tudo o que é humano. Fundamental para o autor era que o
individuo determinasse livremente seu papel dentro da sociedade”. Marach (2004) diz
ainda que com relacéo a escola, ao aluno deveria ser deixado um espaco para que, a
maneira como entendesse, fosse determinado o0 modo como seria a sua formacao
escolar, personalizando-a, conferindo ao processo a originalidade do espirito.

No ano de 1944 ajuda o escritor brasileiro Dalton Trevisan a fundar a Revista
Joaquim, sendo uma das mais importantes da década em questdo. Segundo
Romanovski (2008), a mesma, teve a duracédo de dois anos (1946 a 1948), compondo
um total de 21 numeros. A autora nos diz que o periddico era independente e se
configurou como um marco das artes e da literatura no Parani, a mesma ficou
conhecida por veicular trabalhos de diversos artistas, como Poty Lazarotto e Guido
Viaro. “O objetivo era fazer uma oposicdo explicita as tradicbes paranaenses,
pensando o0 estado como progressista e moderno, em meio ao contexto de diversas

transformacdes na cultura urbana”, afirma Romanovski (2008, p. 7).

O educador foi responsavel pela direcéo da revista durante os quatro primeiros
nameros. A primeira edicdo de Joaquim “marca toda orientagdo posterior, em sua
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concepcao e até suaredacéao”, afirma Santos (2004, p. 169), sendo praticamente, toda
da autoria de Pilotto.

Figura 2 : Primeira edicao da revista Joaquim em Abril de 1946
Fonte : http://www.candido.bpp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=81.

Em 1949, Erasmo assumiu a Secretaria de Educacdo e Cultura do Parana,
onde permaneceu até o ano de 1951 quando foi nomeado auditor do Tribunal de
Contas do Estado. Como secretéario fez profundas transformacdes, principalmente,

nas escolas rurais e do interior do Estado.

Criou, no ano de 1957, a Revista de Pedagogia, com duracéo de trés anos, cujo
objetivo era “criar, dentro de uma concepgédo por ele estabelecida, instrumentos
metodoldgicos que se julgaram eficazes para uma melhoria da escola primaria na
situacdo especifica do desenvolvimento do Parana”, afirmou Santos (2004, p. 169).
Em 20 de marco de 1982, recebeu o titulo de Professor como Honoris Causa da
Universidade Federal do Parané.

Sintetizando, Miguel (1992, p. 151) apontou os marcos fundamentais da

trajetoria da Erasmo Pilotto

[...] a atuacao junto a Escola de Professores de Curitiba; a elaboracéo
dos Programas Experimentais para o Curso Primario e os Programas
para os Cursos Normais Regionais, a elaboracdo do Anteprojeto de
Lei Organica; a defesa do direito a escola publica e gratuita, extensiva
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a populagdo, com um ensino de qualidade, a busca do envolvimento
da comunidade através do trabalho do professor, a fim de atrai-la para
a escola e desenvolver, com a mesma, atividades de interacdo que
beneficiassem e trouxessem melhorias tanto & escola como a
comunidade; o permanente estudo e trabalho experimental,
procurando fugir da “tirania da rotina” sala de aula, desenvolvendo
estudos e experiéncias, principalmente no Instituto Pestalozzi; a
procura da adequacdo do ensino a crianga, pensando-a como parte
integrante do ambiente social, a fundagcéo da Associacédo Paranaense
de Professores Primérios e a criagdo e manutengdo da Associagdo de

Estudos Pedagogicos [...] (MIGUEL, 1992, p. 151).

Além das iniciativas com a criacdo de revistas, Pilotto, em sua vasta obra, traz

elementos da Pedagogia da Escola Nova, que é composta por livros, folhetos e artigos

em revistas, que soma um total de 29 itens, contemplando entre os anos de 1940 e

1989:
Titulo da obra Ano de
publicacéo
1. Oracao de Paraninfo 1940
2. Oracéo de Paraninfo 1940
3. Reorganizagdo do Ensino Secundario 1949
4. Emiliano 1945
5. A Educacdao é Direito de Todos 1952
6. Jo&o Turin 1953
7. A Educacgédo no Parana 1954
8. Temas de Educacéo de Nosso Tempo: teologia pedagogica 1954
9. Problemas abertos no Estudo dos Sistemas Escolares para o Brasil 1958
10. Situacbes do Desenvolvimento Brasileiro e Educacdo 1959
11. Direito & Educacao 1960
12. Organizacao e Metodologia do Ensino na Primeira Série Primaria nos 1964
paises em desenvolvimento

13. Prética de Escola Serena 1964
14. Graal, Fatos e Expectativas na Educacdo na América Latina 1965
15. Problemas de Educacéao 1966
16. Que se exalte em cada Mestre um Sonho! 1967
17. Para um Humanismo Individualista 1968
18. Theodoro De Bona 1968
19. Dario Vellozo 1969
20. Mallarmé 1973
21. Obras — Volume | 1973
22. Ofélia 1973
23. Obras — Volume I 1976
24. Informe sobre Treinamento de Mestres e Alfabetizacdo 1980
25. Apontamentos para uma Pedagogia Fundamental 1982
26. Mallarmé 1982
27. Mestre de Meninos: notas para um discurso 1984
28. O Mural Redondo 1987
29. Memorias autobiogréficas 1989

Quadro 2 : Parte da Obra Erasmiana
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Fonte : Organizacao da autora (2014).

As duas primeiras obras citadas no quadro 2 formam uma coletanea de textos
gue Erasmo produziu nas diversas vezes em que foi convidado para ser paraninfo das
turmas em que lecionou. “Dario Vellozo, Theodoro de Bona, Jodo Turin e Emiliano”
sdo ensaios biograficos produzidos para homenagear nomes importantes para o

autor.

O livro, “Reorganizacdo do Ensino Secundério”, trata-se da oracdo de
paraninfo, pronunciada por ocasido da colacdo de grau das normalistas da Escola
Normal de Jacarezinho, no dia 5 de novembro deste ano, (PILOTTO, 2004, p. 89), em
“Educacéo é Direito de Todos” tinha como objetivo “por, a vista de todos, problemas,
reflexdes e solu¢des sobre a educacao publica no Parana” (PILOTTO, 2004, p. 89)

durante a década 1940 e o inicio dos anos 1950, quando de sua redacéao.

O texto “A Educacao no Parana”, Erasmo escreve a convite de Anisio Teixeira
sob orientacdo da Campanha de Inquéritos e Levantamentos do Ensino Médio e
Elementar, compondo uma série de monografias sobre os sistemas estaduais de
educacgdo. Pilotto (2004, p. 92) ficou responsavel pelo Parana. “Temas de Nosso
Tempo: Teologia Pedagogica”, expbem e debate “correntes atuais da filosofia da

educacao”.

Jé a obra “Problemas Abertos no Estudo dos Sistemas Escolares para o Brasil”
traz um estudo sobre a necessidade de rever o esquema escolar brasileiro. Em
“Situacdes do Desenvolvimento Brasileiro e Educacéo”, objetivo era demonstrar o
tracado de uma linha politica que atendesse aos problemas educacionais reais
encontrados por Pilotto, sem se esquecer de sua maior inspiracdo: a Educacao Nova.
Livro este cuja intencao se iguala ao texto “Fatos e Expectativas Novos para Educacgao

na América Latina”.

A obra “Direito a Educacao”, “é uma posicdo aberta e prépria, no estudo do
referido direito” (PILOTTO, 2004, p. 103):

[...] a educacéo é direito de todos. Mas a educacdo confunde-se, na
sua amplitude, com a vida humana. Se devéssemos escolher um fato
para prova-lo, seria, de certo suficientemente incisivo o de que a
condi¢cdo social e econbmica do educando tem importancia decisiva
para o seu desenvolvimento orgéanico e intelectual.
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Em relacéo ao texto “Organizacdo e Metodologia do Ensino na Primeira Série
Primaria nos Paises em Desenvolvimento”, nas palavras do autor “o livro pretende ser
um guia capaz de permitir ao mestre da 12 série primaria de nossas escolas comuns,
aperfeicoar a sua técnica” (PILOTTO, 1980, p. 19), e “Pratica da Escola Serena”, € a

obra destinada a descri¢cao dos ideais, métodos e organizacéo do Instituto Pestalozzi.

Sobre “Graal”, € a oracdo a professores e ex-alunos, pronunciada na ocasido
de sua formatura, mostrando o espirito do magistério de Pilotto. Na leitura de
“Problemas de Educacéo” esta a publicacdo do resumo da reestruturacao da Escola
Normal do Colégio Novo Ateneu, “Que se Exalte um Mestre em Cada Sonho”, reline
os discursos que Erasmo fazia para as turmas de formandos das Escolas Normais do

Paranéa:

As palavras que se reinem neste volume foram dirigidas, sobretudo,
a turmas da juventude, em anos Vvarios, a sua saida das Escolas
Normais do Parana. Foram escritas numa linguagem que se pensou
ser a mais propria para ser compreendida e sentida pela alma
adolescente. Publico-as, agora, com 0 mesmo espirito com que as
pronunciei dirigidas a juventude do magistério primaria de minha terra.
Escritas em anos diversos, refletem, naturalmente, a mutavel vida do
pensamento e nao lhes deve, por isso, pedir rigida coeréncia, a ndo
ser a de minha fé permanente da educacao, que aspira contribuir para
o0 respeito a “condicdo humana” e para a “grandeza da vida’
(PILOTTO, 19874, p. 6).

Em, “Para um humanismo individualista”, o autor apresenta o conceito do termo
humanista, previamente destacado na obra Problema de Educacédo. O texto “Obras
Volume I” é uma coletanea, onde sao publicados quatro textos em livro Unico:
“Pequenos Ensaios, Para um Humanismo Individualista, que Temas da Educacéo de
Nosso Tempo e Direto a Educacao”, em “Obras Volume II” publica-se “Mallarmé —
Carta a Colombo de Souza, Notas sobre Spinoza, Poeira do Cotidiano e Estudos
Paranaense, contemplando Emiliano, Dario Vellozo, Jo&do Turin e Theodoro de Bona,

7

Ofélia” € um conto que Pilotto escreveu em parceria com a sua esposa, Anita.

Na obra “Informe Sobre Treinamento de Mestres e Alfabetizacao”, relata como
ocorria o treinamento dos docentes para aplicacdo do método de Erasmo Pilotto,
envolvendo a perspectiva da Escola Nova. Em “Apontamentos para uma Pedagogia
Fundamental, ha um trabalho de Pilotto dividido em quatro volumes”. O primeiro deles
€ um apanhado de toda a experiéncia vivida por Pilotto durante o passar dos anos. O
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autor afirma que o volume é para uso pessoal, o terceiro discute 0 movimento da
Educacdo Nova e o processo de democratizacdo da educacdo, por ultimo, Pilotto
(2004, p. 118) dedica-se ao pensador e escritor alemao Johann Wolfgang Von Goethe,

afirmando este ser uma de suas “maiores convivéncias regulares e formadoras”.

O texto “Mestre de Meninos: notas para um discurso” € também a publicacdo
de um discurso realizado na ocasido da colacéo de grau de alunos do Curso Normal
de Curitiba. O “Mural Redondo”, € a obra de Pilotto em homenagem ao artista
curitibano Poty Lazzarotto (1924-1998)’, esta que por sua vez fala sobre os mais de
quarenta murais presentes na capital paranaense, 0s mesmos retratam por meio de

simbolos, os locais e o cotidiano da vida do curitibano:

Pertencem, como todo seu arquivo, a sua nova escola histérica, que
cuida de certas coisas elementares e perfeitas da vida: a memoria-
imaginacao, ou talvez melhor, a impressionabilidade poética do povo
e até do Zé-povo. Nao do “povo” essa complexidade tantas vezes um
monstro ou quase a “dispersdo” que se agita no andar das ruas, ou
nas conclamacdes dos comicios. Mas exatamente do povo que parece
nao ter dito? Corpo nunca, ou matéria; aquele outro que, na hora de
sua pureza de alma, o que retém € a passagem de um “Zepellin”
sobrevoando a Catedral, isto €, a “praca” da cidade na sua presenca
mais simbdlica (PILOTTO, ‘b, p. 8).

Por fim, damos énfase as “Notas Autobiograficas, ou Autobiografia”, organizada
por Denise Grein Santos e publicada apos o falecimento do autor, com autorizacao de
sua esposa Anita. Santos (2004) relata que a autobiografia estava dentro de uma
pasta, guardada a pedido de Erasmo, no Instituto Neo-pitagdrico e entregue a Anita

somente apos seu falecimento.

7 PotyLazzarotto, foi um importante pintor, ilustrador e muralista curitibano. Estudou litografia na Ecole
Supérieuredes Beaux-Arts, em Paris, e deu aulas em escolas de arte na Bahia, Recife e Curitiba.
llustrou livros de Jorge Amado, Graciliano Ramos, Euclides da Cunha, Machado de Assis, Guimardes
Rosa e Gilberto Freire. E autor de varias obras de exposicdo publica em Curitiba, principalmente
murais. Fez, também, os murais da Casa do Brasil, em Paris (1950) e o painel para o Memaorial da
América Latina, em S&o Paulo (1988). Fonte: <http://www.curitiba-parana.net/arte/poty-
lazzarotto.htm>. Acesso em: 29 jan. 2015.
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Erasmo Pilofio

AUTOBIOGRAFIA

Figura 3 : Imagem de capa da Autobiografia do professor Erasmo Pilotto
Fonte: Edicdo 20. Editora UFPR.

7

Denise afirma, na apresentacdo da obra, que aquela € “uma autobiografia
verdadeiramente erasmiana: “nada de subterfigios, superficialidades e banalidades.
“S0O o0 essencial, 0 supremo, o significativo”. Ela nos conta ainda que Pilotto (2004,
p. 6) deu ao “relato um cunho didatico e apresenta os fatos de forma cronoldgica”.

2.1 PILOTTO, NA VISAO ROMANTICA, DE ANITA

Anita Camargo Pilotto foi esposa de Erasmo Pilotto e escreveu o livro, “Erasmo:
um educador de Alma Romantica” (1986), texto que sustentou a escrita deste item. O
objetivo da autora era homenagear seu marido, que conhecera quando ainda era
diretor da Escola Normal na qual ela estudava. Em relag&o ao trabalho realizado por
Pilotto na Escola Normal, Camargo Pilotto (1986, p. 53), narra que ele a fez crescer
em beleza e grandeza de espirito, trazendo um clima que “néo existia antes e nao se

repetiu depois”.
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O livro relata que Pilotto implantou uma nova filosofia na Escola Normal de
Curitiba, cujo lema era “educar os futuros educadores”. Segundo sua companheira, o
intelectual praticava uma espécie de magistério invisivel, isto porque educava sempre,
mesmo que “naquele” momento ndo fosse sua intencdo. Seus gestos, palavras e

acOes eram, por si, educativos.

E também, nas palavras de Camargo Pilotto (1986, p. 59) nessa “espécie
esquisita de biografia” que ela mostra o lado “nao” politico de Pilotto. Apesar de ter
sido secretario de educacao durante os anos de 1949 a 1951, era contra partidarismo:
“Esta é a politica. A politica de aproximacao dos elementos de valor, seja dono disso
ou dono daquilo, ndo importa, 0 que importa € crer sinceramente em construir um
Parana maior” (CAMARGO PILOTTO, 1986, p. 59).

Suas acdes, como secretario de educacdo, foram praticamente voltadas a
construcéo de escolas e a elaboracao de estratégias para melhoria e abrangéncia do
ensino. Pilotto tinha uma preocupacdo especial com as zonas rurais, fundando,
segundo Anita, em parceria com o governo federal, cerca de 1.200 escolas isoladas
rurais, no ano de 1949. Ele ndo se demonstrava preocupado com as criticas recebidas
por sua falta de opinido politica. Camargo Pilotto (1986, p. 58) diz que “ele néo se
deixava levar, e dizia que se fosse assim preferia deixar o cargo de secretario de

educacao”.

A obra nos mostra que esse homem de vida pura, simples e quase infantil de
tdo limpa, da tdo pura, ndo gostava de desperdicar tempo, fazendo um trabalho amado
e metddico, que |he trazia grande felicidade. Acreditava muito na autoeducacao,
sendo este um dos temas e preocupacdes basicas de Erasmo Pilotto. Para Camargo
Pilotto (1986, p. 28), Erasmo, acreditava muito na relacdo professor/aluno: “nao sei
existe alguma coisa mais agradavel para o espirito do que as relagdes entre mestre e

aluno, quando o mestre é verdadeiramente mestre”.

Outro aspecto de sua trajetoria, descrito por Anita, € a fundacédo do Instituto
Pestalozzi — fato que sera aprofundado no proximo item — no ano de 1943, onde
instituiu os ideais da Escola Nova. “A escola ia dos jardins de infancia aos cursos de
extensdo cultural, com grandes aulas sobre Literatura e Histéria” (CAMARGO
PILOTTO, 1986, p. 49).
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2.2 ERASMO PILOTTO E O CONTEXTO DE SUAS ACOES NO AMBITO
EDUCACIONAL

O obijetivo deste item é compreendermos qual o contexto educacional brasileiro
e mais especificamente paranaense, durante o periodo em que Erasmo Pilotto

executou suas acdes educacionais.

Para discussao deste topico € fundamental compreender que a Associacao
Brasileira de Educacéo (ABE), fundada em 1924, em S&o Paulo, tornou-se um marco
do redirecionamento politico da educacdo em ambito nacional, com o objetivo de
reunir intelectuais, como Erasmo Pilotto, para suas responsabilidades e deveres em
relacdo aos problemas inerentes a tematica mencionada. Para Carvalho (1997, p.
115), “a associacao é apontada como principal instancia de articulacdo e propaganda
do chamado movimento de renovagao educacional, que comec¢ou a se desenrolar no
Brasil nos anos 20 e 30”.

A ABE néao era formada somente por intelectuais da educacéao, ela contava com
advogados, médicos, professores e engenheiros, todos, segundo Carvalho (1997, p.
115) “desiludidos com a Republica e convencidos de que na educacdo residia a
solucdo dos problemas do pais”. Os participantes “investiam na montagem de um
aparelho escolar que assegurasse a organiza¢gdo da nacao por meio da organizacao
da cultura” (CARVALHO, 1997, p. 116).

Carvalho (1997, p. 116) argumenta que a associacdo trabalhava como uma
“maquina persuasiva, produzindo imagens da realidade brasileira”, aterrorizando o
presente e compreendendo que o futuro s6 poderia ser diferente se a campanha
educacional obtivesse os resultados desejados. O termo educacdo “abrangia o
trabalho de construcéo e de consolidacdo de uma hegemonia cultural, processo este
em curso da intensa mobilizag&o civica” que é a base do plano educacional proposto
pela ABE para nacdo. Um exemplo pratico dessas acfes estd nos calendarios
escolares brasileiros do século XX, onde a escola era regida pelas comemoracdes
civicas.

Segundo Carvalho e Carvalho (2004) a educacao civica também era uma forma
de construcdo do sentimento de nacdo. Para os autores era necessario formar um
novo cidadao, responsavel pela nova ordem, respeitando as normas e trabalhando
para o engrandecimento do pais:
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Deste modo, ao proporem educagdo para todos, estavam colocando
ao alcance da sociedade o veiculo de acesso ao exercicio consciente
da civilidade, o que implicava huma série de direitos e deveres.

by

Objetiva-se, entdo, delegar a educagdo a funcdo de fornecer os
elementos necessarios para o estabelecimento de uma sociedade que
estivesse  amalgamada pelo  binbmio liberdade-igualdade
(CARVALHO; CARVALHO, 2004, p. 2).

Outro argumento utilizado pelos integrantes da ABE em defesa da educacéo,
como cura de todos os problemas, era a questédo da higiene, como explica Carvalho
(1997):

a inegavel gravidade da questéo sanitaria no pais refor¢cava o poder
persuasivo da propaganda educacional. Além disso, a metéafora
sanitaria é recurso retérico de grande eficiéncia sensibilizadora: a
imagem negativa e um tanto abstrata da auséncia de educacgéo €
substituida, com vantagem, pela imagem concretizante da doenca que
induz a imaginacdo do ouvinte a visualizar, no horror anadlogo do
cancer ou da degenerescéncia fisica, os maleficios da situacéo
educacional do pais (CARVALHO, 1997, p. 2).

Segundo Miguel (1992, p. 23), os primeiros debates da ABE giravam em torno
de que “a educacdo nao poderia mais restringir-se apenas a instituicdo, mas deveria
fundamentar-se na triplice base: moral, higiénica e econémica”, além de que era
necessario construir um sentimento de nacdo no pais, instituindo uma identidade ao
povo, recém-libertado da politica monarquica, advinda de Portugal. Nas palavras da
autora “as ideias inovadoras deveriam estar articuladas a nacionalidade” (MIGUEL,
1992, p. 23), e uma forma de fazer com que isso ocorresse era educar nossa

populacao.

N&do podemos nos esquecer também que o Brasil, durante as primeiras
décadas do século XX, passou pelo periodo denominado Estado Novo de Getulio
Vargas (1937-1945), tempo este, marcado por medidas centralizadoras de governo.
Alguns historiadores compreendem este marco histérico como uma ditadura. O
presidente em questdo fortaleceu o papel do Estado e recebeu o apoio dos
cafeicultores, da industria, das oligarquias partidarias e da classe média urbana, que
viam nele a salvacdo para o medo causado pelo comunismo e pela expansao da
esquerda. As bases de seu governo foram sistematizadas e outorgadas por meio da
Constituicdo Federal de 1937, que dava, ao presidente da republica, poderes

absolutos. A constituicdo em questao fechou o Congresso Nacional, as Assembleias
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Estaduais e as Camaras Municipais, deixando o poder judiciario e o poder executivo,
diretamente subordinados. Segundo Schelbauer (2014, p. 85):

No Parand, o contexto analisado foi marcado pela ocupacdo do
territério, aumento populacional, surgimento dos novos centros
urbanos e colonizacdo das areas rurais; movimento que, ndo sem
conflitos, foi vislumbrado pelas pessoas da época como um periodo
de progresso e modernizacao, no qual a educacao foi enfatizada como
um dos fatores desta modernidade.

No ambito educacional Getulio Vargas cria, ainda como chefe do governo
provisorio (1930-1934), o Ministério da Educacdo e Saude Publica, pelo Decreto
n° 19.402 de 14 de Novembro de 1930, que prevaleceu durante o Estado Novo. O

7

periodo histérico em discussdo € caracterizado pela crise do modelo econémico
agrario-comercial, dando inicio a estruturacdo do modelo de produc¢do industrial,
criando assim a necessidade de uma escola que preparasse o aluno que atendesse
a esta nova demanda econdmica. E neste contexto que verificamos acbes de
intelectuais como Erasmo Pilotto, defensor, da j& mencionada Escola Nova, que se

opunha a educacéo tradicional, defendida principalmente pelos educadores catélicos.

Miguel (1992) conta que a diminuicdo do poder das oligarquias e a ascensao
de uma classe urbano-industrial, fez com que houvesse a necessidade de pensar uma
educacgao especializada, que preparasse a populacdo para o advento de que € um
pais que precisava da mao de obra fabril: “as reformas educacionais da década de 20
inseriam-se no processo” (MIGUEL, 1992, p. 24).

Para Romanelli (1978) inexistia até 1930 uma politica nacional de educacéao
que subordinasse os sistemas estaduais. As reformas realizadas pela Unido, até
aguele momento, limitavam-se quase que exclusivamente ao Distrito Federal e,
embora fossem apresentadas como "modelo”, os estados da federagdo ndao eram
obrigados a adota-las.

A autora afirma sobre a necessidade de se reajustar o Estado as novas
necessidades da politica e da economia, ou seja, “de substituir urgentemente toda
estrutura do poder politico que contribuiu para criar e manter a crise econémica”
(ROMANELLI, 1978, p. 49). E nesse sentido também que “criam-se novas exigéncias

educativas e o fator de defasagem das escolas aparece” (ROMANELLI, 1978, p. 55).

Nas palavras de Fausto (1995) o governo de Vargas adotou uma postura

autoritaria e o estado tratou de organizar a educacdo de cima para baixo, mas sem
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envolver uma grande mobilizacdo da sociedade, sem promover também uma

formacao escolar totalitaria que abrangesse todos os aspectos do ensino cultural.

O primeiro ministro da educagédo, apos a criacdo do ministério acima citado, foi
Francisco Campos, responsavel pela reforma da instru¢cdo no estado de Minas Gerais
entre 0s anos 1927-1928, tomou posse dia 18 de Novembro de 1930. Segundo Fausto
(1995), seu principal objetivo era formar uma elite mais ampla, intelectualmente mais

bem preparada.

Umas de suas primeiras ac¢des, enquanto ministro, segundo Minozzi Junior

(2007, p. 7), foi decretar a volta do ensino religioso, facultativo nas escolas publicas:

[...] essa reforma educacional foi implementada através de decretos
nos quais criou o Conselho Nacional de Educacdo, organizou o ensino
superior no Brasil e adotou o0 regime universitario, organizou a
Universidade do Rio de Janeiro, organizou o ensino secundario, o
comercial, regulamentou a profissdo de contador e complementou sua
reforma em 1932 com o decreto que consolidou as disposi¢cdes sobre
a organizacao do ensino secundario.

A reforma Campos estabeleceu um curriculo seriado, o ensino em dois ciclos,
a frequéncia obrigatoria e a exigéncia de diploma de nivel secundario para ingresso

no ensino superior, segundo Fausto (1995).

Fausto (1995) conta ainda que Francisco Campos tornar-se-ia célebre por ser
o principal redator de uma legislacdo autoritaria. Como ministro da justica, redigiu a
carta de 1937 que instaurou o Estado Novo. O autor afirma que anos depois 0 ministro
colaborou ativamente na elaboracdo das leis autoritarias, apés a derrubada do
governo de Jodo Goulart (1961-1964) em 1964.

O segundo ministro da Era Vargas foi Gustavo Capanema (1934-1945) que
permaneceu por 11 anos até o final do Estado Novo. Em sua funcéo, agiu segundo
Quadros (2013), ativamente em prol do ensino primario e da cultura. Teve como
assessor-chefe em seu gabinete o poeta Carlos Drummond de Andrade (QUADROS,
2013, p. 15), além disso, a autora traz que muitos outros atuantes da cultura brasileira
participaram de maneira integrada as ac6es de Capanema, como: Méario de Andrade,
Céandido Portinari, Manuel Bandeira, Heitor Vila-Lobos, Cecilia Meireles, Lucio Costa,

Vinicius de Morais, Afonso Arinos de Melo Franco e Rodrigo Melo Franco de Andrade
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(BOMENY, 2001 apud QUADROS, 2013), o que reforca a importancia dos intelectuais
na constituicdo da educacao brasileira:

Observa-se, neste sentido, que a forma centralizadora e burocratica
de direcionamento do Estado ndo prescindiu da participacdo de
diferentes grupos sociais com pensamentos diversos e propostas
diferenciadas. Acrescenta-se a isto o fato de que a integracéo destes
intelectuais nas comissdes instituidas para planejar os anteprojetos de
legislacao pertinentes a educacao contribuiu nos rumos dos processos
decisorios (QUADROS, 2013, p. 15).

O primeiro estado a realizar a reforma educacional foi Sdo Paulo, que teve
como propulsor de sua reforma Fernando de Azevedo, um dos assinantes do famoso
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, que comentaremos adiante. Segundo
Souza (2012), as reformas da instrucdo publica, implementadas no estado de Séao
Paulo nas primeiras décadas republicanas, estiveram atreladas a projetos politicos de
difusdo da educacdo popular, com vistas a manter o regime republicano e a
modernizar a sociedade. E foi dessa forma, tentando atender a esses objetivos, que
o mesmo ofereceu as demais regides brasileiras a imagem de aparelho escolar
moderno, articulado, organico e bem sucedido. O estado passou, segundo Souza
(2012), por quatro reformas da instrucéao publica, respectivamente nos anos de 1892,
1920, 1925 e 1927.

A primeira delas é marcada pela lei de reforma da instrucdo publica que
estruturou o ensino primario, criando 0s grupos escolares, que deram origem a rituais,
como o habito de cantar o hino nacional e cultuar a bandeira. Estratégias adotadas
por um pais que precisava construir o sentimento de nacdo em seus filhos. Souza
(2006), alerta ainda, que a escola primaria graduada ndo foi implementada nos
estados brasileiros de forma linear, ela aponta que existiu divergéncias e distin¢cdes
na apropriagcdo do modelo cultural em circulagcdo. O novo modelo escolar criou a
necessidade de mudar os curriculos e a organizacdo da escola, que passou a ser
dividida em classes, tornando seus conteddos universais e valorizando a

racionalidade e a diversidade pedagogica.

O Parana foi o segundo Estado a fazer a reforma educacional, considerada a
época, inovadora, qual seja, aderir aos principios do escolanovismo que circula
juntamente com o modelo de Escola Normal, propagado no pais no inicio do século

XX, do qual Sao Paulo é o Estado precursor. Miguel (1992, p. 33), afirma que:
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a educacao publica no Parani, como parte integrante do conjunto
nacional, alinhava-se ao modelo educacional liberal, que privilegiava
a educacdo escolar apenas nos cabecalhos das leis e discursos.
Nesses recomendava-se ao administrador olhar cada escola como um
templo onde era cultivada a familia e péatria e o lugar onde era possivel
fazer, de cada brasileiro, um cidaddo consciente de seus deveres
civicos e um real valor para a nacionalidade.

Para que as mudancas de fato comecassem a sair dos “cabecalhos, leis e
discursos” foi necessario que a populacao percebesse a importancia da escola liberal
e isto ocorreu quando 0os mesmos comecaram a fazer parte da sociedade burguesa,
estabelecendo, portanto, novas rela¢des de poder, vendo na instru¢ao a possibilidade

de acesso as novas formas de organizagao social.

Nesse sentido nos deparamos com uma sociedade que estava resignificando
seu modo cultural de viver, pois, a nosso ver, as relacdes sociais ndo estdo somente
ligadas as relacdes de producdo. A cultura também é parte resignificadora para as
relacdes sociais. Segundo Silva (2006), se vista como pratica de significacdo cultural,
a educacao, nao pode deixar de ser relagao cultural. Portanto, estamos diante do
contexto de uma sociedade que queria se resignificar e construir, na perspectiva do
autor, sua posicao, enquanto sujeito social. A instrucao era tida, nesse sentido, como
0 meio de construcédo de identidade dessa nacdo, que queria pertencer a um novo
grupo social, sendo a cultura umas das mais importantes produtoras de identidades

sociais.

Segundo Veiga (2007), os movimentos de renovacdo da Pedagogia e da pratica
escolar estiveram sintonizados com as novas dinamicas da sociedade: o
desenvolvimento das ciéncias e das novas tecnologias, a extensdo do modo de vida
urbano, o trabalho industrial, as novas profissdes, a consolidacdo do capitalismo, a
heterogeneidade social. Aléem de que se ampliaram as participacdes politicas e lutas

pela democracia.

A Educacéo Nova, nas palavras de Miguel (1992) inscrevia-se no projeto de
construcéo da nacionalidade, ndo apenas como métodos e técnicas desenvolvidos
em sala de aula, mas como o conjunto de ideias educacionais renovadoras,
subsidiadas no processo cientifico da Psicologia, da Biologia e da Sociologia,

abrangendo também as medidas racionalizadoras da organizacdo escolar. Nesse
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sentido a autora traz indicadores que permearam a implantacado desse modelo escolar
no Parand (MIGUEL, 1992), educacdo como forma de preparar o sujeito para
sociedade urbano-industrial; a Pedagogia passa a ser identificada como ciéncia
pedagogica, fundamentando-se em outras ciéncias; € dada énfase a observacéo e
experimentacdo, valorizando a situacdo de laboratério no processo de ensino-

aprendizagem, manifestada nas escolas de Aplicacdo anexas as Escolas Normais.

O objetivo das reformas ocorridas durante a primeira republica no Brasil,
segundo Araujo, Souza e Pinto (2012), era de implantar a escola primaria moderna.
Segundo Souza (2012), a histéria do ensino primario passou a ser investigada no
Brasil, com base em novas abordagens e interpelagfes epistemoldgicas, sendo
explorada sob uma multiplicidade de temas e objetos, 0 que demonstra a

complexidade da temaética.

A profunda movimentacao de intelectuais, ocorrida em funcdo do movimento
de reforma educacional em nosso pais, fez com que nascesse 0 documento
“Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932™. O texto em discusséo foi
redigido, assim como citado anteriormente, por Fernando de Azevedo, levando a
assinatura de mais 26 representantes da elite intelectual, como Anisio Teixeira, Cecilia
Meireles, Roquette Pinto e Afranio Peixoto. O Manifesto apresenta a luta politica por
uma escola publica, laica, gratuita e de qualidade, que padronizasse nacionalmente o
ensino e objetivasse que o processo como um todo englobasse a unidade, sendo de
carater descentralizado, moldando e induzindo o pensamento do aluno, de tal forma

que pudesse se superar transpondo a superficialidade.

Os pioneiros da Educacdo Nova eram contra a escola tradicional, que tinha
como principio a reproducdo dos conteudos pelo método de deducdo, seguindo
sempre um determinado modelo. Conforme o manifesto, os professores deveriam
passar a trabalhar tendo como base o método de inducéo, que é baseado em explicar
primeiramente 0 mais simples e comum, avancado para 0s conteudos mais
complexos. Dessa forma o professor ndo ensinava apenas a sintese dos processos,
pelo contrario, a metodologia aqui apresentada € caracterizada por guiar o aluno a
construir seu proprio conhecimento. O documento do manifesto faz uma reflexado que

as experiéncias e as necessidades do aluno sédo tidas como fundamentais. Nesse

8 MANIFESTO dos Pioneiros da Educac&o Nova. A Reconstrugdo Educacional do Brasil. Ao povo
e ao Governo . Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1932.
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sentido, compreendemos que 0s alunos passariam a dominar o processo de

aprendizagem em sua totalidade.

N&o podemos deixar de destacar ainda, que o avanco da psicologia e das
ciéncias naturais proporcionou ao ideal escolanovista uma nova concepc¢ao de vida,
desenvolvendo um olhar critico e cientifico para os problemas da educacéo, sendo
esta a principal diferenga entre escola nova e entdo denominada escola tradicional.
Nesse sentido apresentaremos, no item a seguir, a apropriacdo de Erasmo Pilotto

acerca da Escola Nova, destacando sua experiéncia frente ao Instituto Pestalozzi.

2.3 A IDEALIZACAO DA ESCOLA PERFEITA: SUA MATERIALIZACAO NA
CRIACAO DO INSTITUTO PESTALOZZI

[...] a escola primaria comum nao pode pensar em
fazer do aluno nem pescador, nem agricultor, nem
marceneiro, nem qualquer outra coisa assim. A
obrigacao dela é dar aos seus alunos um certo tanto
de educacéo geral. E essa educacéo geral, essa
educacdo que todos os individuos devem ter,
qualquer que seja o0 que eles venham a ser mais
tarde, que a escola priméria deve procurar dar a
todos. Isso e nada mais (PILOTTO, 1964b,
p. 105).

A respeito desse marco na vida de Pilotto, trazemos as contribuicées da obra
“Préatica de Escola Serena” (1964), que teve por objetivo descrever como funcionou o
Instituto Pestalozzi, pelas palavras de seu fundador. Para o autor, “a ideia que inspirou
a sua organizacao material foi a de fazer uma casa para as criancas, de tal modo que
muitas pudessem ali viver como se estivessem em um lar concebido expressamente
para elas” (PILOTTO, 1964b, p. 16), essa afirmacdo nos remete a pensar sobre o
conceito de educacao que permeava as acdes de Erasmo Pilotto que afirmava sempre
pensar no bem estar individual dos alunos.

O local escolhido para efetivacdo do instituto era uma casa adaptada: “sendo
uma casa procurou-se eliminar a sala de aula, substituida por uma sala de estar, uma
sala de brinquedos, uma sala de refei¢des, etc” (PILOTTO, 1964b, p. 16), compondo
uma estrutura completamente diferente dos padrdes de instituicdo tradicionais da
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época. O autor descreve que tudo dentro do Instituto Pestalozzi foi projetado de forma
bastante flexivel, caracterizando um espaco facilmente modificavel e adaptavel: “tudo
pode ser levado para baixo das arvores, dos caramanchdes, nas sombras, por toda
parte” (PILOTTO, 1964b, p. 17).

Os conceitos da Escola Nova, também podem ser facilmente identificados nas
palavras do autor, que acreditava que cada individuo, recebendo as orientacbes
necessarias e sendo colocado em um ambiente propicio, conseguiria construir seu
préprio conhecimento. Para tanto, a escola, segundo Pilotto (1964b), possuia ainda
caixa de areia e animais como formigas, peixes, tartarugas, jabutis, galinhas,
pintinhos, coelhos, pata, canario, ratos brancos e pombas, contava ainda com um
jardim de rosas e com uma horta cheia de pés de milho, que passavam da altura da
professora. As criancas também tinham acesso a uma garagem transformada em
Centro de Arte, onde modelavam barro, pintavam telas e faziam trabalhos de

marcenaria em uma mesa adaptada para isso.

Existia também “uma sala, onde as criangas deixavam seus objetos de uso
individual (entre esses objetos, cumpre salientar o seu macacaozinho, de uma cor que
ficava livre os pais escolherem, e que era o uniforme do Instituto: uma roupa para
todos os usos, para sujar, que se vestia, no verao, sozinha, e, no inverno, sobre roupas
guentes. As criancas eram levadas a vestirem-se s0s, diminuindo progressivamente
o auxilio que se Ihes concedia). O nome da crianca estava escrito no lugar que lhe
correspondia e as criancas, em geral, sabiam |é-lo e conheciam-lhes as letras, sem
maior esfor¢o” (PILOTTO, 1964b, p. 19).

Os educandos contavam ainda com pequenos objetos de limpeza doméstica,
pois as criancas deveriam cuidar da “sua casa”, além de instrumentos musicais para
0 ensino de musica, uma vitrola e uma colecdo de discos, inclusive classicos, um
pequeno museu, cheio de curiosidades trazidas pelas proprias criancas e uma colecao
de tabuas inteiras, uma rede, em uma das melhores sombras do pétio, e uma colecéo

de meios tijolos.

Outra diretriz do trabalho realizado no Instituto era o teatro e musica. A escolha
dessas artes se dava pelo fato de que a escola, segundo Pilotto (1964b), tentava agir
com o preceito de que os educadores muitas vezes se esquecem de olhar para a
crianca e focam seu trabalho em torno do adulto, que um dia a crianca vai se tornar,

para tanto, nas palavras do autor, procurava-se suprimir todo o ato mecanico, toda a
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imitacdo que ndo trouxesse um acento de criacdo, tudo que fosse reproducgéo ou cépia
simplesmente: “Conduzimos as criangas a criar, a criar sempre. De par com isso,
estivemos amimados da ideia de que a crianca pode e deve estar em contato com os
valores mais altos da cultura humana” (PILOTTO, 1964b, p. 22).

Para cumprir com o exposto no paragrafo acima, “eram realizados exercicios
muito simples sobre ritmo, dados em forma de historias dramatizadas, também era
utilizada a ginastica ritmica dramatizada” (PILOTTO, 1964b, p. 24). A vontade do
Instituto Pestalozzi era que o teatro escolar tivesse na escola a mesma categoria de
importancia do desenho, da modelagem, do canto, da literatura, das outras artes,
enfim, e pela mesma razéo. Porém, havia quem criticasse esses ideais, dizendo que
0 ensino “excessivo” das artes, comprometeria o de outras ciéncias, tidas como mais
importantes, como a aritmética, por exemplo. Apesar disso “o Instituto aplicava a
dramatizacdo como fator importante no processo de aprendizagem das criancas. Para
isso possuiam um palco de facil montagem/desmontagem e faziam pequenas
apresentacoes internas” (PILOTTO, 1964b, p. 26).

O objetivo das dramatizagOes, apresentado pela obra em discusséo, era que
“as criancgas realizam uma interpretacdo muito livre e pessoal, de uma espontaneidade
e de uma alegria que seria impossivel conseguir si se tratasse de cenas comuns
escritas para o teatro infantil” (PILOTTO, 1964b, p. 26). O teatro do Instituto deveria
ter alegria, espontaneidade, criacdo, vida e plenitude, como elementos basicos.

Em relag&o ao ensino das matérias tradicionais, contemplando, o ler, contar e
escrever, Pilotto (1964b) procurava levar o educando ao seu maior desenvolvimento.
Tentavam ver as coisas despidas de seus elementos tedricos, no seu aspecto mais
material e pratico, em sua forma de realizacdo. Para o intelectual, a escola deveria ser
contra tudo aquilo que é um crime para homem, contra o crime nas suas formas mais

multiplas, contra a guerra, contra a miseéria, etc.

Em complemento ao que ja foi dito em paragrafos anteriores, sobre Pilotto
(1964b) ver cada educando como Unico, ele nos diz: “é preciso amar cada crianca,
pelo que ela necessita pelo que ela tem de imperfeito, pelo que ela pode representar
como aspiracdo de grandeza e de glbria, pelas forcas criadoras que nela se
encerram”, e completa: “dia por dia, em todos 0s cursos, € preciso que a escola seja

uma criadora de ideais. Esta é a sua tarefa fundamental” (PILOTTO, 1964, p. 40). A
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escola buscava também a ajuda de outros profissionais curitibanos, que quisessem

dar sua contribuicdo, como pintores, musicistas, atores, escultores e literatos.

Preocupados com a formacao plena do individuo, o Instituto Pestalozzi oferecia

os Cursos de Extensao Cultural. Pilotto (1964b, p. 52) acreditava que:

[...] em verdade, entre nds, bem poderiamos dizer que a verdadeira
cultura, aquela de bases solidas, aquela que procura fazer-se sobre
0os grandes valores humanos, cultura de profundidade, de
concentracao, basilar, s6 comeca o brasileiro a fazé-la muito tarde por
sua proépria conta. O brasileiro, na formacado de sua cultura, em quase
nada tem podido contar com a contribuicdo das escolas.

Os cursos eram oferecidos a quem quisesse complementar sua formacéo e
eram oferecidos em horario de contra turno, feitos, segundo Pilotto (1964b), com o
pensamento ndo de dar aos que o frequentem uma série de lo¢cdes? escolares, mas
de proporcionar-lhes, em momentos agradaveis, um contato com os valores mais
nobres da cultura e da vida. O plano era estudar devagar e de modo ameno, néao
muitos temas, poucos, porém, profundamente.

Na obra o autor fala ainda do plano pedagogico geral do Instituto Pestalozzi,
cujo principal objetivo era “organizar um sistema educacional; constituir-se um centro
de cultura e investigacdo pedagogicas; e vulgarizar conhecimentos cientificos sobre
educacdo (PILOTTO, 1964b, p. 42). A apresentacdo de seu plano geral de
organizacédo se deu pelo fato de Pilotto acreditar que o Instituto possuia um esquema
atil de organizacéo educacional.

Em seguida ele chama atencdo para importancia das pesquisas em qualquer
tipo de escola, principalmente as de nivel universitario e completa:

[...] de resto, cada dia mais, hoje, compreendemos que, na escola
primaria, quase nao € possivel separar o labor educativo da
investigacao cientifica, pois a sua tarefa diaria de educar, o professor
s6 pode cumpri-la plenamente si tem espirito de cientista e estd, a todo
0 momento, criando ciéncia pedagdgica (PILOTTO, 1964b,

p. 43).

O autor nédo poderia deixar de mostrar na obra em estudo, sua preocupacao

com a Escola Primaria e assim afirma:

E necessario que nds nos coloquemos em um novo ponto de vista em
relacdo a funcdo da escola priméria e aos trabalhos do mestre. De
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inicio, é necessario compreender que um programa escolar ndo pode
ser um mero registro de matérias a ensinar. E um plano de trabalho, e
a funcdo do mestre ndo pode ser um mero registro de matérias e
ensinar. E um plano de trabalho, e a fun¢do do mestre ndo pode estar
limitada a funcdo elementar da ministracdo de conhecimentos
(PILOTTO, 1964b, p. 46).

Assim compreendemos, sob a oOtica de Pilotto (1964b), que as escolas
primarias ndo deveriam ter finalidade profissional, apenas dar ao aluno um minimo de
experiéncias necessérias a todos os individuos, indistintamente, ndo cabendo
diferenciacOes para ambientes, como o caso da escola rural e da escola urbana. Para
Pilotto (1964b, p. 47), a Escola Primaria: “deve ser um centro de vida social da
localidade e o professor um lider. A sua funcéo ndo pode estar adstrita ao trabalho
com as criancgas, ao trabalho de alfabetizacdo, ao ensino das matérias. Precisa refletir
sobre os problemas locais de organizacéo do trabalho”.

2.4 PILOTTO, INEP E O PANORAMA DO ENSINO PUBLICO ELEMENTAR NO
PARANA: UMA ACAO POLITICA

Erasmo Pilotto, dentre muitos outros trabalhos, foi convidado no ano de 1954,
pela Campanha de Inquéritos e Levantamentos do Ensino Médio e Elementar
(CILEME) a realizar um estudo sobre o Parana. O objetivo do trabalho realizado por
Pilotto (1954) era interpretar e compreender a escola brasileira, em suas qualidades
positivas e negativas, no ja citado periodo. Vale ressaltar também que o projeto do
CILEME, foi uma iniciativa do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), na
época, dirigido, pelo também intelectual, Anisio Teixeira.

No desenvolvimento da obra em destague, Pilotto (1954) executou um
levantamento sobre o ensino publico elementar e médio no Estado do Parana. Em
primeiro plano, ele apresenta fundamentos geo-sociais do estado, dividindo-o em
duas grandes regides: a do litoral e a do planalto, separadas pela Serra do Mar. A
preocupacao em evidenciar os aspectos geograficos do Parané se deu, pois o autor

afirma que os mesmos foram decisivos na configuracdo da cultura paranaense.
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Segundo Pilotto (1954, p. 12), “a linha histérica do desenvolvimento do Parana,
comecgou em Paranagua, por motivo do ouro. Depois o0 homem transpés a Serra do
Mar e comeca Curitiba, que desde cedo sera um centro de expanséo do Brasil, com

as bandeiras curitibanas”.

Outro fator que configura o panorama da década de 1950 € o aumento
populacional dos anos de 1940, causado principalmente pela vinda de imigrantes
europeus, para trabalhar na agricultura. Como consequéncia disto, da falta de
estrutura e de saneamento basico, tinhamos, segundo Pilotto (1954, p. 26), as
seguintes doencas: “Tracoma, Leishmaniose, Tétano, Doenca de Chagas, Pénfigo

folidceo, Blastomicose, Escabiose, Raiva, Sifilis, Dartro Volante e Bécio endémico”.

Além das doencas, outra problemética que contribuia para o mau desempenho
escolar das criancas do estado era, nas palavras do autor: a falta de materiais, falta
de comprometimento dos pais, trabalho na lavoura e a falta de entendimento da
importancia do processo de escolarizacdo. Segundo Pilotto (1954, p. 75), “o trabalho
agricola era para fins de subsisténcia, por meio dele os individuos tinham o que comer

ou vestir e que muitas salas de aula ndo contavam sequer com quadro-negro”.

O contexto que apresentamos até o presente momento, descrito por Pilotto
(1954), evidencia sua preocupacao em relacdo as populacdes desfavorecidas. O
intelectual pensava muito em que tipo de escola dar as criangas que viviam em areas
rurais e desprovidas de apoio governamental, e mais ainda, pensava que tipo de
escola dar a cada tipo de povo, a cada tipo de necessidade. E ainda sobre os
percalcos educacionais, dizia que “a educacdo sofre tirania da rotina. Muitos os
elementos determinantes da rotina” (PILOTTO, 1954, p. 95), o que justifica, por
exemplo, seu olhar para a populacéo rural.

Fala-se ainda da organizacao do trabalho da Escola de Professores de Curitiba,
na década de 1950:

[...] desdobra-se nossa atividade em dois campos, num procurando-se
a formacgdo préatica, eminentemente pratica dos alunos, e noutro
procurando-se pé-los em contato com os Principios, com as Idéias
Gerais, ao mesmo tempo que procurando familiariza-los com tudo que
signifique exercicio das duas faculdades de criacdo e liberacéo
(PILOTTO, 1954, p. 96).
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Pilotto (1954, p. 96), continua a discusséo sobre a evolugdo do processo de
formacgéo dos professores do Parana, contando que “a ultima medida nesse setor foi
a disseminacéo, no interior do Estado, de cursos normais regionais, isto €, escolas de
formacéao de professores dentro do 1° ciclo do grau médio, exigindo-se, porém, a idade
minima de 13 anos para ingresso”. A politica de expansao das escolas de formacao
ocorreu, porque os professores formados nos centros urbanos nao queriam se
deslocar para as cidades interioranas e para Pilotto (1954, p. 97-98) isso foi “sem
davida, um grande capitulo da historia da educacao do Parana”. Apesar da criacdo de
24 cursos normais regionais, havia um novo desafio: o de obter bons professores. A
solugéao encontrada foi, segundo o autor, organizar verdadeiros comandos: dois ou
trés professores, altamente capazes, que deveriam tomar a incumbéncia total da vida

da escola.

Pilotto (1954, p. 98) destaca também, que as escolas normais regionais tiveram
grande sucesso, “pensavam com grandeza no magistério”, e para ele esse € mais “um
grande capitulo da histéria da educacdo do Parand”. No final de 1953, formaram-se

as primeiras turmas, com um total de 253 alunas.

No texto encontramos também a citacdo de muitas leis importantes para
historia da educacdo paranaense. As primeiras acfes a serem destacadas foram
realizadas ap0s a emancipacéo da provincia do Parana, em 19 de dezembro de 1853,
ocorrida em funcao das revoltas liberais nos estados de Minas Gerais, Rio Grande do
Sul e Sdo Paulo. Assim foram empreendidas as primeiras formas de organizacao do
ensino, independentemente das escolhas paulistas. Entre os anos de 1856 e 1857
organizou-se a instrucdo primaria e foi elaborado o primeiro Regulamento Geral da
Instruc@o Publica da Provincia do Parana. Elegeu-se também, segundo Pilotto (1954,
p. 107), “um inspetor geral para os assuntos educacionais: Venancio José de Oliveira

Lisboa”.

Verificamos ainda a Lei n°. 456 de 12 de abril de 1976: “dando organizacao a
Instrucdo Pudblica da Provincia e, a 16 de Julho do mesmo ano, baixava o
Regulamento Orgéanico da Instru¢cdo Publica da Provincia do Parana” (PILOTTO,
1954, p. 108). Ambas foram assinadas pelo presidente Adolfo Lamanha Lins. O autor
destaca ainda o artigo 1°, § 12, que instituia a criacdo de um conselho literario, junto
a também criacdo do Instituto Paranaense, que era escola de nivel secundario,

fundamental do Estado, funcionando articuladamente a Escola Normal do Parana.
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Assim, “a direcdo dos negocios publicos da educagdo compete ao Presidente da
Provincia, ao Conselho literario e ao Diretor Geral da Instrucdo Publica” (PILOTTO,
1954, p. 109).

Era de responsabilidade do Conselho literario:

o Dar parecer sobre todos os assuntos em que for consultado pelo seu
presidente;

* Propor ao governo da Provincia todas as medidas que julgar necessarias

para o desenvolvimento do ensino;
» Julgar as faltas dos professores;

* Proceder qualquer dos seus membros por faltas cometidas do exercicio do

magistério;
» Adotar os compéndios para as aulas primarias e secundarias da Provincia;

* Louvar os professores, ouvindo o Diretor Geral, que se distinguirem pelo

seu merecimento;
* Examinar e adotar os melhores sistemas praticos de ensino;

* Reclamar do governo a criagdo de escolas publicas, e habilitar o Diretor

Geral a mandar por em concurso as que estiverem vagas;

* Organizar semestralmente um mapa dos professores que devem ter

acesso, o qual sera remetido ao governo;

* Dar as bases para qualquer reforma ou melhoramento de que carecer a

instrucao;
* Confeccionar o Estatuto do Instituto e da Escola Normal;
» Determinar os exames anuais dos alunos dos cursos secundario e normal;

» Discutir uma memoria histérica do relatério anual das necessidades da
instrucdo a cargo do estabelecimento, cometido este trabalho a um

professor escolhido pelo Diretor Geral;

» Organizar a folha para o pagamento das lentes do Instituto e Escola Normal,
a gqual sera assinada pelo secretario;

* Providenciar, o que nao for atribuicdo especial do Diretor Geral.
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Ao Diretor Geral também cabiam func¢des especificas e 0 mesmo deveria ser
escolhido entre os professores do Instituto. Seu papel era promover a funcéo

intermediaria entre conselho literario e governo.

A Escola Normal deveria obedecer ao mesmo regulamento, descrito
anteriormente, destinado ao conselho literario, o que deu ao Instituto Paranaense, um
carater, segundo Pilotto (1954, p. 112), de Instituto organico e geral, 0 que levou em
30 de Margo de 1891 a aprovacao do Regulamento da Instrugdo Publica, “neste, a
definicdo das atribuicbes do Conselho e do diretor geral praticamente repete as

disposicdes de 1876".

ApoOs isto, a ideia dos conselhos retorna na legislacdo paranaense no ano de
1948: Erasmo Pilotto, junto aos demais membros da secretaria de educacéo remete
ao governados um anteprojeto de organizacao do ensino, onde se retorna a ideia de

um Conselho Estadual de Educacéao:

Preconizamos, entdo, que o Conselho fosse um 6rgéo, ndo técnico
como se pretendia, mas representativo da sociedade a que a
educacao devesse servir. A secretaria teria, em sua estrutura, 0s seus
orgdos eminentemente técnicos, cujo trabalho seria articulado com o
do Conselho (PILOTTO, 1954, p. 114).

A respeito dos novos projetos de Erasmo Pilotto trataremos na préxima secao de
como estes se desenvolveram em prol da formacdo de professores primarios no
Parana. Para tanto discorreremos acerca de suas acdes enquanto secretario de
educacao (1949-1951) onde defendeu uma escola primaria Unica, comum e com um

tipo de educacgéo que ele denominou de “geral”.
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3 ACOES POLITICAS DEFENDIDAS POR ERASMO PILOTTO FRENTE A
FORMACAO DE PROFESSORES PRIMARIOS NO PARANA

Erasmo participou ativamente das primeiras eleicdes governamentais que se
realizaram no Parana apés a redemocratizacdo do pais, mesmo rejeitando

expressamente a politica de partidos.

Os dois principais candidatos foram Moysés Lupion, um empresario bem-
sucedido, aglutinado a nova classe média, lancado pelo Partido Social da Democracia
Brasileira — PSDB e sob a sigla da UND um engenheiro e intelectual Bento Munhoz
da Rocha Netto, filho do ex-governador Affonso Camargo, representando o
tradicionalismo paranaense. Em 1946, o intelectual coordena e redige o plano de
governo de Lupion (1947-1951; 1956-1961) que sO depois de dois anos, na metade
do mandato, o convoca para assumir o cargo de secretério da educacédo do Parana,
onde teve suas ag¢les voltadas a constru¢do de escolas isoladas rurais, fundando

cerca de 1.200 instituicbes de ensino. Sobre sua nomeacao o autor diz:

N&ao sei se tenho mais figado. Neste momento toda minha vida se
encontra concentrada no cérebro e nos nervos. E o retorno, para mim
emocionante, de velhos dias. Eu, que ndo conheco outro sentido para
vida senéo esse, posso definir esses dias com a palavra plenitude. Sei
gue no final estarei exausto. Mas s6 essa pequena morte € vida. E a
tarefa é ardua, porque temos de proceder cautelosamente contra a
rotina, no Estado em que a reagdo tem os seus mais fortes bastides
(PILOTTO, 2004, p. 74).

A citacdo de Pilotto (2004) traz exatamente o que foram seus anos frente a
secretaria, ele vivera somente para o cargo, buscando agir com as proprias maos.
Apesar de ser um entusiasta escolanovista, o autor tinha consciéncia de que seria
impossivel implanta-la em dois anos, e assim, lidando com as reais possibilidades,
cria o que ele denomina de “Programas Experimentais: era um plano para implantacéo

do melhor possivel, nas circunstancias” (PILOTTO, 2004, p. 75).

Segundo Schelbauer e Gongalves Neto (2013, p. 87) “75% da populacdo
paranaense nas décadas de 1930 e 1940 residiam na zona rural, o que resultou na
centralizacdo dos debates educacionais do estado, procurando, principalmente,
diferenciar escolas rurais e urbanas” (SCHELBAUER; GONCALVES NETO, 2013,
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p. 87). Para fundamentar esta afirmacgao, os autores citam a obra de SudMennucci: “A
Crise Brasileira da Educacao” (1934), por defender escolas diferentes para o0 homem
do campo e da cidade; além de explicarem que a forma tomada pela educacao rural
do Estado e seu processo de institucionalizac&o e expansao ocorreu entre as décadas
de 1930 e 1950, periodo de atuacao do intelectual tomado como objeto deste trabalho,

sendo sua historia descontinua.

Para os ultimos citados, o governo de Moysés Lupion foi marcado pelas
politicas de colonizacdo e povoamento das areas no Norte, Oeste e Sudoeste do
estado, colocando o Parana como destaque na producao e exportacao de café. Neste
contexto segundo Schelbauer e Gongalves Neto (2013, p. 84), fazia-se considerava-
se necessério civilizar a populagdo que habitava o meio rural, ensinando além dos
conteudos regulares, habitos de higiene e a valorizacao da vida no campo: “manter o
homem do campo no campo, mas em condi¢des de tornar o campo moderno, de modo

a implementar a economia associada ao rural”.

Diante disto, Erasmo constituiu os ideais de sua estada como Secretario de
Educacdo. Queria entdo o desligamento das escolas rurais em relacdo a Secretaria
de Agricultura, defendendo uma Escola Primaria Unica e comum, com uma educacao
geral. Os resultados de suas acdes foram sintetizados nas obras: “Pratica da Escola

Serena” e “A Educacdo no Parand: sintese sobre o ensino publico elementar e médio”.

3.1 ERASMO PILOTTO COMO SECRETARIO DE EDUCACAO

Erasmo Piotto assumiu a secretaria da educacao e da cultura do Paranad em 31
de Janeiro de 1949 e permaneceu no cargo até dia 29 do mesmo més, do ano de
1951. Sobre esta fase de sua trajetoria Pilotto (2004, p. 75) afirma: “durante dois anos,
permaneci na diregcdo geral. Dois anos de trabalho entusiasta e fervoroso, a que
entregamos todos com absoluta devogdo. Dois anos sem festas nem férias, vivendo
s para o0 cargo”, mas, completa: “Eu, que ndo conheco outro sentido para a vida
sendo esse. Posso definir esses dias com a palavra plenitude. Sei que no final estarei

exausto. Mas s6 essa pequena morte é a vida. E a tarefa é ardua, porque temos que
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proceder cautelosamente contra a rotina, no Estado em que a reagao tem 0s seus
mais fortes bastides” (PILOTTO, 2004, p. 74).

Sempre engajado frente as reformas educacionais, Pilotto e os demais
membros da secretaria de educacéo elaboraram, em 1949, um Anteprojeto de Lei
Organica da educacéo, e ai o Conselho Estadual de Educacéao e Cultura adquiria uma
nova estrutura contando também com a criagdo de Conselhos municipais de
educacdo e cultura. Os principais objetivos do anteprojeto estdo relacionados no

quadro abaixo:

Objetivo Descricdo

Proporcionar a todos os habitantes do Estado condi¢des para
uma educacdo que, inspirada nos principios da solidariedade
humana e da liberdade, assegure a cada um pleno e adequado
desenvolvimento de suas aptiddes; contribua para a formacao
de uma vida coletiva sempre melhor; realize a integracdo do
educando na sociedade brasileira e, em particular, no seu
ambiente regional.

Promover o desenvolvimento cultural do Estado com a
Il. Aprimoramento preocupacéo, sobretudo, de penetrar na massa da populacéo,
cultural para eleva-la espiritualmente, com base no principio de que s6 a
liberdade pode ser ambiente propicio a cultura.

Quadro 3 : Principais objetivos do anteprojeto de Lei Orgénica desenvolvida por Erasmo Pilotto
Fonte : Organizacdo da autora (2014).

I. Melhoria das
condi¢cbes educacionais

Além disso, propde que todos 0s servi¢cos publicos da educagéo e cultura do
Estado do Parand fossem administrados pela Secretaria da Educagédo e Cultura,
sendo composta por uma organizacado especifica, qual seja: Conselho Estadual de
Educacdo e Cultura, Conselho Municipal de Educacdo e Cultura, Secretario de
Educacédo e Cultura, Gabinete do Secretério, Departamento Estadual da Crianga,
Departamento de Cultura, Departamento de Educacdo, Escola Paranaense de

Pedagogia, Museu Paranaense e Departamento Administrativo.

Em relacdo ao sistema escolar, apresentamos suas intencdes de constituicao

por meio do Quadro 4:

O sistema educacional deveria ser constituido por
I: Unidades de educacéo para criangas e jovens normais ministrada no tempo normal,

II: Unidades de formacéo geral;
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lll: Unidades de grau pré-primério, para crianga de 3 a 7 anos, sendo estes jardins de
infancia, casas das criancas e instituicbes da mesma natureza;

IV: Unidades de grau primario para criancas de 7 a 11 anos, priorizando as habilidades de
leitura, escrita, célculo e habitos e atividades Gteis a vida comum. Sendo estas rurais,
urbanas, isoladas, reunidas, internatos ou grupos escolares;

V: Unidades de primeiro ciclo de grau médio para alunos de 11 a 14 anos com o objetivo
de ampliar a cultura geral, orientando-os quanto a vocacao profissional;

VI: Unidades de formacéo especializada para aqueles que tenham aptidfes intelectuais
superiores, levando-os a um caminho de fomento de pesquisa e organizacao da cultura;

VII: Unidades de educacao supletiva e educacéo de adultos;
VIII: Unidades de educacéo especial, para criancas com retardamento;

Quadro 4 : Unidades de constituicdo do sistema educacional
Fonte : Organizacao da autora (2014).

Segundo Pilotto (2004, p. 77), “o anteprojeto foi aprovado, em primeira
discussdo, na Assembléia Legislativa do Estado e em seguida teve sua tramitacdo

abruptamente interrompida em definitivo”.

3.2 ERASMO PILOTTO E FORMACAO DE PROFESSORES PRIMARIOS POR
MEIO DOS PROGRAMAS EXPERIMENTAIS

Pilotto (1952) via como ao maior problema da escola isolada rural, a falta de
mestres com cursos proprios em Escolas Normais. Para ele, a crianca da zona rural
tinha direito a um professor especificamente formado a sua funcgao.

A politica da formacao de professores no Parana estava apoiada na existéncia
de Escolas Normais apenas nas maiores cidades do Estado, na época, quais sejam:
Curitiba, Jacerezinho, Paranagua, Ponta-Grossa e Londrina. O problema é que esta
politica formava um paradoxo de possuir um nimero exagerado de professores e ao
mesmo tempo um déficit neste sentido. Isso ocorria pelo fato de que os professores
nao tinham interesse de lecionar nas areas rurais. A grande maioria queria ficar na
propria cidade onde havia feito o curso. Para Pilotto (1952), era evidente que essa
politica tinha de ser invertida. A formacdo dos mestres tinha de se deslocar,
substancialmente, para o interior e completava: “A crianga da zona rural ndo pode
esperar indefinidamente que o progresso bata as portas de sua localidade para que
ai chegue o professor normalista” (PILOTTO, 1952, p. 46).
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Para garantir a solugdo, pelo menos, parcial do problema da falta de
professores para as areas rurais, Pilotto e sua equipe deixaram funcionando 24
Cursos Normais Regionais. Nesses a formacao dos alunos ocorria em dois niveis: um
tipo de formacédo era destinada aos cursistas de média classe e outra para aqueles
colocados acima de média. A separacdo das classes ocorria tanto do ponto de vista
da inteligéncia, quanto da personalidade e os mesmos ndo deveriam ficar claros para
os alunos: “A criacdo dos Cursos Normais Regionais foi, para nds, nestes dois anos,
a ideia mais cara e a de maior alcance do que nos foi dado realizar pela educacao do
povo, pois as suas consequéncias vao atingir a crianca da zona rural, o homem rural,
seguramente o que mais fundamentalmente estava carecendo de uma escola melhor”
(PILOTTO, 1952, p. 60).

Os sinais de sucesso das estratégias travadas por Pilotto fez com que o mesmo
manifestasse sua vontade de ir pessoalmente aplaudir esses sinais, considerados por
ele tao visiveis, jA que para ele os docentes haviam crescido espiritualmente nos
Cursos Normais Regionais. O desejo fundamental, descrito pelo autor, era o de entrar
em comunicacao com os professores: “ndo apenas comunicacao das palavras, mas
comunicacdo do coracdo e do espirito” e completa, se dirigindo aos mesmos: “devo
dizer a vocés que, por todo Parana, ha um pequeno exército que combate pela causa
da educacédo do povo como uma batalha. Um pequeno exército de mestres renunciou
a tudo para ser mestres” (PILOTTO, 1952, p. 61).

Pilotto (1952, p. 62) afirma que a funcédo dos mestres das Escolas Normais é:

[...] uma permanente observacdo de seus alunos para que nenhuma
forca fique desperdicada, para saber ao certo que 0s que possuem, ao
entrar, muito, e 0s que possuem pouco, de modo a dar aos primeiros
ainda mais, e levando os outros até onde suas maos podem alcancar.

Os objetivos tragados por Pilotto na elaboragc&o do Anteprojeto de Lei Organica
sdo traduzidos de forma efetiva por meio dos programas experimentais
implementados no Parana. Para discussao deste topico, trazemos as ideias do autor
presentes no texto “Educacéo é Direito de todos”. De forma bastante didatica, o autor
inicia a obra trazendo respostas de uma carta que ele enviou aos professores das

escolas isoladas rurais, questionando porque havia poucas promoc¢des de alunos.
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Todos os trechos explicam o fato ocorrido argumentando que os pais ndo mandam
seus filhos para escola por causa do trabalho de subsisténcia na lavoura.

Outros fatores abordados s&o a falta de consciéncia da importancia da
instrucao e a falta de materiais, como caderno e quadro-negro. A reflexdo do primeiro
capitulo, trazida por Pilotto (2004, p. 74), ocorre por meio do seguinte questionamento:
“Que escola temos de dar a esses nossos irmaos” Esses irmaos, os quais ele se refere

sao os menos favorecidos, que nem sequer “conhecem o pao”.

Pilotto (1952, p. 14), diz que “o problema que se vé todos os dias desde que a
gente nasceu nao se vé nunca”. Ele usa essa frase para fazer referéncia aos milhares
de problemas encontrados nas escolas do Parana na década em que ele escreve.
Para o intelectual, o homem envolvido pela rotina e pelo egoismo de seus proprios
desafios, ndo conseguia enxergar o tamanho da problematica, que tinha um panorama
de pouca frequéncia dos alunos, falta de estrutura, investimentos e ma qualidade dos
professores, que na maioria dos casos possuia em seu curriculo somente o primeiro
ano do ensino primario, que muitas vezes era concluido em dois, ou trés anos. A
necessidade dessa formacéo considerada simples por Pilotto (1952, p. 18) se dava
pelo fato de que “todo, praticamente todo o magistério incumbido, no Parana, da
educacado de nossa crianca da zona rural, em nossas escolinhas isoladas, € formado

por professoras que mal tem o curso primario”.

Erasmo, tinha como caracteristica principal, demonstrada em todos os seus
textos, a defesa pelo magistério com amor, amor pela causa de ensinar, valorizando

0s homens que assim faziam.

Para Erasmo Pilotto (1952, p. 118) os problemas educacionais devem ser

pensados na seguinte ordem:

[...] primeiro aqueles caracteres e problemas referidos, depois, ha de
se considerar os caracteres e problema especificos do ambiente
préprio de cada escola, numa terceira etapa, precisa ponderar os
caracteres e problemas de cada meio familiar, e, por fim, os caracteres
e problemas de cada educando.

Em meio ao contexto que acabamos de citar, Pilotto (1952), preocupado,
enquanto secretario de educacao, com a situacao das escolas isoladas rurais, criou

um plano de capacitacdo, no qual ele e mais um grupo de professores passava de
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dez a vinte dias em pequenas cidadezinhas do interior do Parand, ensinando solu¢des
muito simples aos professores que ali estavam. Esses eram treinados para incluir nas
escolas: orientacdo geral, ensino de leitura e aritmética, atividade social, decoracéo
escolar, atividade agricola, pecuéria, recreacéo, teatro, folk-lore, pintura ao ar livre,

modelagem, educacéo sanitaria rural, educacéo fisica, geografia e ciéncias naturais.

Pilotto (1952, p. 18), dizia que o projeto, apesar de muito simples, “continha em
si uma imprevista fecundidade”, pois, além de ensinar um plano para os professores
era preciso despertar seu espirito. Erasmo acreditava que se cada licdo ensinada
ficasse no espirito dos professores, os feitos e os resultados positivos para escola
rural seriam mais do que satisfatorios. Ele via naquele plano uma possibilidade de
colher frutos em longo prazo, o que justifica a citacao inicial deste paragrafo.

Cunhado em Pilotto (1952, p. 18) entendemos que a solugao para o problema
da falta de preparo e formacéo pedagogica dos professores era “levar a crianca da
zona rural o mestre tecnicamente formado na sua personalidade para o exercicio de
sua funcgéo. E preciso acertar com uma solucdo de profundidade e realiza-la com
firmeza”. O autor destaca que o docente deveria ser capacitado para enfrentar os
problemas especificos da area agricola, que eram e ainda séao diferentes da zona

urbana.

O autor destaca também, que ao contrario do que muitos pensam, a solucao
nao viria com o tempo, “era preciso melhorar o ja estava feito. Era preciso melhorar
as professoras que ja estavam 1a” (PILOTTO, 1952, p. 18). Nesse sentido ele dizia
que “qualquer atitude de indiferenca € um crime” (PILOTTO, 1952, p. 19). Ele deixa
claro em sua escrita 0 quanto identificar e nao resolver o problema, dentre as
condicdes possiveis, seria 0 verdadeiro fracasso da educacédo. E foi assim que ele

lutou e agiu durante todo seu percurso enquanto intelectual.

Em um sentido mais amplo cabe destacar, que praticamente toda a escola rural
da década de 1940 e 1950 era somente de primeiro ano primario. Muitos alunos
entravam com mais do que sete anos e levavam mais de um para completa-lo, ja
estando entdo em idade de ajudar os pais na lavoura de subsisténcia. Ciente deste
contexto, o objetivo de Pilotto (1952, p. 21) era formar professores capazes de “fazer
a escola mais amena e por em jogo, ndo sO valores espirituais mais ricos, mas o

proprio exercicio das forcas criadoras do espirito infantil”. Para isso, Erasmo introduziu
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nas escolas isoladas, atividades como modelagem, pintura ao ar livre, teatrinho de

fantoches e contacgéo de historias.

O método de treinamento de professores criado por Erasmo Pilotto era quase
um processo de adestracao, que deveria inicialmente trabalhar cinco pontos: ensino
inicial de leitura, ensino inicial de aritmética, aulas ao ar livre, recreacédo, associacao

de amigos da escola e associacao de ex-alunos. Assim ele afirma:

Para nos era importantissimo que conseguissemos apurar uma
técnica muito simples, acessivel a qualquer um, e que permitisse que
as nossas criancas da zona rural, em vez de aprender a ler, em vez
de serem iniciadas na leitura em dois ou trés anos, pudessem sé-lo
em trés meses, em seis, ou, no maximo em dez (PILOTTO, 1952,
p. 24).

A recomendacédo era que as professoras utilizassem a Cartilha do Povo, de

Manuel Begstrom Lourengo Filho:

CARTILHA
DO POVO

ANUEL MAOTEOw LOWRDNGD T

-

TOMCOLS MIUMORAMENTOS

Figura 4 : Cartilha do povo. Imagem da edicao 956
Fonte : Editora Melhoramentos (1954).

A cartilha, que apresentamos a capa anteriormente, teve 2.201 edicdes, e
segundo Bertoletti (2006, p. 44) “seu sucesso pode ser verificado ndo somente pelo
namero de exemplares e elevadas tiragens, mas também na grande adocao da obra

em todos os estados do Brasil, assim como sua aceitacdo pelos professores e de
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orgdos oficiais que aprovam e autorizam seu uso nas escolas publicas”, como € o

caso do Parana.

Dentre o contexto do movimento renovador no pais, para Bertoletti (2006),
Lourenco Filho, torna-se mais forte, especialmente a partir de 1920, apoiado, dentre
outros, pela expansdo qualitativa e quantitativa do mercado editorial de livros
educacionais, pelas diferentes reformas de ensino, pela profissionalizagdo dos
educadores e pelas Conferéncias Nacionais de Educagéo.

Apesar de considerarem a mesma inferior, era a que mais convinha aos
propoésitos. “O objetivo era dar aos professores as escolas rurais um instrumento

eficaz as suas condi¢cBes precérias de trabalho “(PILOTTO, 1952, p. 24).

Segundo Bertoletti (2006), a cartilha em questao obteve grande sucesso desde
suas primeiras edi¢cdes, que somaram milhGes de exemplares, tendo sido utilizada
como instrumento de ensino da leitura por mais de seis décadas nas escolares
brasileiras, sem ter sofrido alteragcbes muito profundas ao longo desse tempo. Nas
palavras da autora, o material ndo segue um método puro tendo-se optado pelo
analitico-sintético, ou seja, pelo misto, em virtude da posicdo relativista assumida e

propagada por Lourenco Filho em relagcdo aos métodos de alfabetizacao.

Erasmo viajava para todos os municipios mostrando as professoras rurais
como utilizar a cartilha para ensinar as criancas a ler e escrever. Uma das primeiras
orientacdes é que as duas primeiras licbes da cartilha, cujo assunto sdo as vogais e
0S grupos vocalicos, deveriam ser ensinadas sem o auxilio da mesma. No inicio a
cartilha deveria ser apenas para as professoras, 0s alunos nem precisariam saber de

sua existéncia.

Em seguida, as professoras entendiam que os educandos deveriam ser postos
em volta do quadro negro, todos ao mesmo tempo. Pilotto (1952), explicava que nao

precisava ter pressa, era necessario ensinar de forma calma e coletiva.

Assim o intelectual passava para terceira licdo da cartilha: a palavra bola. O
primeiro passo do método era conversar com as criangas sobre o objeto, que poderia
até estar presente na sala de aula. Apds esse processo, as professoras deveriam

dizer, com as seguintes palavras:
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- Vou escrever no quadro a palavra bola (Escreve, com caracteres
manuscritos e minasculos). E, imediatamente, voltando-se para os
alunos:

- Que foi que eu disse que ia escrever no quadro?

- Bola.

- Entdo, que é que esta escrito aqui?

- Bola.

- Leiam todos.

- Bola.

- Mais uma vez. Leiam todos.

- Bola.

-Muito bem. Vocé, Antonio, que € que esta escrito aqui?
- Bola.

- Leia 0 que esta escrito aqui, Marina.

- Bola.

-Giovanni, leia vocé.

- Bola.

- E vocé.

- Bola.

- Vocé.

- Bola.

Etc. (PILOTTO, 1952, p. 27).

Pilotto (1952) enfatizava que primeiro deveriam vir as perguntas coletivas
repetidas e depois perguntas individuais repetidas. O treinamento para aplicacdo do
método era feito com as professoras assumindo o papel dos alunos. Apds Erasmo
realizar o processo com as docentes, ele escolhia uma delas para repetir passo a
passo, fielmente tudo que ele havia feito. Para ele era fundamental criar habitos, por
meio de numerosas repeticdes. O método deveria ser aplicado em todas as licbes da
cartilha, com cada palavra.

Apesar de ter consciéncia do qudo limitador o método era, Pilotto (1952,

p. 27), se defendia explicando que

[...] professoras sem nenhuma informacgé&o de cultura metodoldgica e
até mesmo pouca cultura geral, pareceu-me e a experiéncia o
demonstrou, que € imperativo exigir estrita fidelidade as férmulas.
Trata-se, sem duvida, de uma receita, e por maiores que sejam as
limitacBes que a isso possam fazer, s6 esse caminho é eficaz no nosso
caso presente.

Terminado o primeiro momento de treinamento do método de Erasmo, era hora

de seguir para o ensino das silabas que compunham cada palavra, que ocorria da

seguinte forma:

- Entdo, aqui esta escrito?
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- Bola (todos juntos).

- Agora vamos dizer, todos juntos, bem devagar, a palavra bola, Digam
comigo, bo-la. (Digo as duas silabas, uma bem destacada da outra,
acompanhando cada silaba de uma batida de palmas). Mais uma vez,
todos juntos: bo — la. Muito bem: em quantas vezes eu digo a palavra
bo-la? Vejam bem: bo-la.

- Em duas vezes.

- Na primeira vez que € que eu digo?

- Bo. (Todos juntos)

- Entdo, na primeira vez eu digo: bo. (Todos juntos, alunos e
professor). Eu vou escrever no quadro: bo. (Escreve, em baixo de
bola). Que é que eu disse que ia escrever no quadro? (Nota-se que é
a mesma expressao que ja usei para a primeira fase. Estamos criando
uma rotina, que, para ser mais fécil, tem que ter um minimo de
variacoes).

- Bo.

- Entéo, que é que esta escrito aqui?

- Bo.

- Leiam todos.

- Bo.

- Mais uma vez.

- Bo.

- Muito bem: Vocé, Pedro, que é que esta escrito aqui?

Etc. (PILOTTO, 1952, p. 28).

Novamente Pilotto (1952) fazia esse processo de treinamento com as
professoras se passando por alunos. E em seguida elas sdo chamadas
individualmente para repetir 0 processo, assim como na primeira etapa do método.
Continuando, era hora de ensinar as criancas a formar as silabas. O objetivo era ir
juntando as vogais com a consoante que elas ja conheciam. Para tanto, partia-se de
uma silaba que os educandos ja conheciam, como, por exemplo: bo, e assim por
diante com as demais letras. A sintese do método era que “aprendido com a primeira
licAo esta aprendido par todas as demais” (PILOTTO, 1952, p. 30).

Cunhado em Pilotto (1952), conhecidas as silabas, devem vir as aplicacdes
imediatamente: formacdo de palavras com as silabas conhecidas, salientando-se
sempre o significado da palavra, através de uma simples palestra. Por fim, as
professoras deveriam aproximar as silabas em que a vogal € a mesma e varia a

consoante inicial:

BA-LA
BE-LE
BI-LI (PILOTTO, 1952, p. 30).

Apbs essa série de repeticoes, Pilotto (1952) acreditava que ao chegar a um

ponto adiantado da cartilha, a crianca ja teria descoberto a leitura. Para o autor o
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grande desafio era levar a primeira fase adiante. Pautados na leitura de Pilotto (1952),

compreendemos que o mesmo tinha consciéncia que o0 método ensinado para as

professoras da area rural estava atrasado, em relacdo aos conhecimentos de leitura

e escrita da época, mas para ele era o possivel a se fazer naquele momento.

Para explicitar

apresentando-os de forma sistematizada:

0 método de treinamento,

organizamos um quadro,

Numero da O que é aficha? Procedimentos
ficha
~ Orientacdes de como o professor
Consta de recomendagdes ¢ . X
hy ~ deve agir com as criangas, e como
01 basicas que sdo os mandamentos . e
: deve organizar o espaco fisico de
do processo; ]
sua sala de aula;
Orientacbes sobre como o0
02 Visa ensinar a escrever seu professor deve fazer para que o
nome; aluno aprenda a escrever o proprio
nome.
Orientacbes sobre como o0
, rofessor deve proceder para que
03 Apresenta as vogais A e |; prote: b parag
as criangas aprendam as vogais A
el
Orienta os professores a fazer que
. . as criancas procurem nas fichas
Pesquisa das vogais A e |, nos .
04 i de cartolina com seus nomes
nomes dos alunos; : : o
(produzidas no passo da ficha n
02), as vogais A e |;
Atividades para apresentacdo das
: demais vogais, repetindo o
05 Apresenta as outras vogais; . 9 bel
procedimento de procura-las nas
fichas dos seus nomes;
A ficha de nimero 06 é um roteiro
Apresenta a 12 palavra-chave de 11 perguntas que devem ser
(bola); usa como tema uma bola interiorizadas pelo professor, para
06+ ou a gravura da mesma. E usada | facilitar seu trabalho e n&o perder
para apresentacdo de outras tempo com palavras
palavras-chave e no ensino de desnecessarias. Esse
outras nogdes novas; procedimento é adotado para o
ensino da palavra-chave: BOLA;
Numero da — ,
: O que é aficha? Procedimentos
ficha
As criancas devem conhecer a
. silaba BO, por meio de repeticbes
o7 Apresenta a silaba BO; P PEUC

individual e coletiva e escrita no
quadro de giz;
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Mesmo procedimento adotado

dificuldades especiais;

08 Apresenta a silaba LA; ~ .
P para apresentacao da silaba BO;
Apresenta a esséncia do
09 Explora a silaba BO, por meio do | processo, é nela que as criangas
processo fénico; descobrem 0 mecanismo da
leitura.
10 Recapitula a ficha n° 09; Recapitulacdo da ficha 09;
. Sugestdes de como recapitular as
11 Apresenta a silaba LA; . Ng ) P
licbes novas;
12 Recomenda exercicios de copia Sugestdes de como recapitular as
apos tarefa,; licbes novas;
13 Enfatiza o processo de formagédo | Sugestdes de como recapitular as
de silabas; licbes novas;
Orienta a formacdo de palavras;
. explorando as suas silabas
Ensina a formar palavras com : a
14 y . ) conhecidas na 12 palavra-chave e
silabas diretas; : . .
as vogais, €& possivel formar
inlUmeras palavras;
: . Formas de recapitular o aprendido
15 Recapitula a ficha n° 14; . . p~ 0ap )
mediante aplicacdes diversas;
, , . Formas de recapitular o aprendido
16 Orienta o treino auditivo; . . p~ 0ap )
mediante aplicacdes diversas;
Orienta a maneira correta de
17 Ensina a formar sentencas com ensinar o aluno a formar
palavras conhecidas; sentencas, comec¢ando da idéia do
gue é uma sentenca,
Apresenta as demais palavras-
: . chave (boneca, macaco, etc.
Relaciona as demais palavras- ~( eca, o, efc.) que
18 ) deverdo ser trabalhadas na
chave; .. )
mesma sequéncia das fichas 06 a
17;
19 Relaciona palavras com Inicia-se o ensino das dificuldades

especiais (ss, ch, rr, etc.)

* A ficha de numero 06 é um roteiro de 11 perguntas que devem ser interiorizadas pelo professor, para facilitar seu

trabalho e ndo perder tempo com palavras desnecessarias.
Quadro 5 : Método de treinamento dos professores primarios por Erasmo Pilotto
Fonte : Organizacao da autora (2014).

cinco recomendacdes basicas para o professor:

Para que a haja eficacia na utilizacdo das 19 fichas, Pilotto (1952, p. 32) faz

a) Capacitar os alunos ao dominio do mecanismo da leitura antes do

inicio das pequenas férias;

b) Dar as aulas iniciais no quadro de giz, sem catrtilha;

c) Fazer pacientes recapitulagbes a cada passo dado, mediante
aplicacdes numerosas e diversas e em situacdes novas;

d) Aproveitar muito bem o tempo;

e) Utilizar a maior parte do tempo em leitura e escrita, com atividades
diversificadas (PILOTTO, 1952, p. 32).
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Nesse primeiro esforgo travado por Pilotto (1952) para suprir os problemas de
alfabetizacdo no Paranda, existia também uma rotina que os professores deveriam
seguir, qual seja: receber os alunos fora da sala de aula, ao ar livre, em uma sombra,
conversar com eles e contar historias. Em um segundo momento, as criangas entram
para sala, para terem aula de leitura e em seguida de aritmética. Depois do recreio as

atividades podem variar, podendo ser pintura ao ar livre, leitura, modelagem ou teatro.

Outra peculiaridade, a respeito do engajamento de Erasmo Pilotto para com a
educacao, era sua vontade de transformar a Escola de Professores em um centro de
cultura pedagdgica. Pilotto (1964b), dizia que sua organizacdo deveria evoluir para
criacdo de secOes especializadas em pesquisa. Seus professores deveriam ter a
obrigacao de fazer relagdes com outros centros de cultura pedagdgica, nacionais e
estrangeiros. O mesmo também falava na criacdo de um centro de vulgarizacao
pedagogica, cujo objetivo seria constituir um centro de ex-alunos, para manter contato

regular com o0 magistério em exercicio, podendo receber assisténcia de seus mestres.

Pilotto (1964b, p. 120) dizia também que “o objetivo da formacdo do mestre é
promover a liberacdo de todas as suas forgas espirituais que serao depois postas em
servico no trabalho da educacédo”, o que justifica sua preocupacdo exagerada com a
cultura geral de cada individuo, afinal € esta que chegaria até os alunos: “a educacéo
reflete sempre, com fidelidade absoluta, todo ambiente espiritual de uma civilizagao,
de uma cultura” (PILOTTO, 1964b, p. 123).

Mediante a todos os elementos pensados e sistematizados por Pilotto (1964b),
expostos nos paragrafos acima, nasce o Centro Superior de Pedagogia, na Escola de
Professores de Curitiba, do seguinte modo: preocupado em exercer uma influéncia
direta sobre os alunos e convencido, pela experiéncia, de que o contato direto fora da
escola é uma das fontes mais fecundas de entusiasmo para eles. Foi a partir do
mesmo que se criou, quase que como uma consequéncia, o Curso Superior de

Pedagogia.

3.3 NOVA PROPOSTA DE PROGRAMA E REGIMENTO INTERNO PARA OS
GRUPOS ESCOLARES DO ESTADO DO PARANA

Até determinado momento o “rendimento dos grupos escolares, dentro dos
padrdes de trabalho e das rotinas que para eles se estabeleceu, deve ser considerado
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bom”. Ele utiliza essa frase para deixar claro que a critica apresentada no capitulo 10
do livro Educacéo € Direito de Todos “ndo se dirige aos mestres nem ao rendimento
das escolas” (PILOTTO, 1952, p. 65), mas sim a situacéo contextualizada de trabalho
em que foram forgados.

O contexto, acima citado, ocorreu em funcdo do novo Regime Interno e
Programa para os Grupos Escolares do Estado do Parana, aprovado em Fevereiro de
1940. Segundo Pilotto (1952, p. 66), dentro do Regimento, o diretor de um grupo tinha
61 atribuicdes, e o professor 49 deveres e 18 proibi¢cdes, o0 que justifica a critica do
capitulo aqui apresentado, em relacdo a “rotina forcada”, nas palavras do autor
“miudamente tudo foi prescrito”, “fez-se uma forma de ser professor e outra de ser

diretor”.

Em relacdo ao Programa, Erasmo Pilotto afirma que o mesmo “estava situado
dentro de um atraso e superficialismo metodologicos fora de toda duvida” (PILOTTO,
1952, p. 67), se colocando totalmente contra o programa de ensino primario do
Parana. Para demonstrar e justificar sua contrariedade, o intelectual transcreve no
texto em discusséo “o trecho relativo a linguagem escrita no 1° ano” (PILOTTO, 1952,
p. 67), cujo faremos de forma, apresentando somente as sentencas que julgamos
mais determinantes de um padrdo estrutural de rotina engessada:

 “Na primeira linha da pagina do caderno, devera constar somente a
designacgao do grupo escolar; na segunda o nome da localidade, dia, més,
ano; na ultima linha, o nome do aluno e a idade, devendo na capa ficar
consignado 0 ano que 0 mesmo pertence”;

* “As primeiras copias, a lapis e no papel, serdo do cabecalho do trabalho
grafico, no qual devera constar o nome do grupo, a data, o nome do aluno,
e 0 ano em que se acha matriculado”;

» Copia, no papel, a lapis de pequenas sentencas conhecidas, escritas no
guadro negro pelo professor.

Pilotto (1952, p. 69), explica que: “o que nos insurgimos, entdo, ndo € contra o
detalhe, e a forma de detalhar, mas contra a matéria que se detalha; ndo é contra a
forma de particularizacdo dos regimentos, mas contra o espirito que informa o

presente regimento do programa”, e em seguida, completa:
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Qualquer pessoa que medianamente conheca metodologia do ensino
primario sabe que ndo poderiamos mais prosseguir, por exemplo, com
a maneira de conduzir o ensino da leitura que o programa preconizava
gue era basicamente da seguinte forma: leitura, ditados, construcdo
de sentencas com palavras dadas e reproducado (PILOTTO, 1952, p.
68-69).

Para o autor o Programa da época, exercia uma influéncia negativa nas
criangas, sendo considerado superficial, assim seria inaceitavel continuar daquela
forma. Erasmo cria entdo uma nova proposta a ser executada na educacgao
paranaense, realizada durante suas a¢des como Secretario de Educacéao, pretendia
opor-se ao ja mencionado, Regimento Interno e Programa para os Grupos Escolares

do Estado, tratado em 26 de fevereiro de 1940, pelo Decreto n°. 9.592.

Pilotto (1952, p. 71), critica a situacdo dos jardins de infancia, que eram
completamente ignorados: “estes viviam ao sabor da improvisagdo ou quase. As
escolas de formacdo de professores ndo possuiam cursos para a formacdo de
educadores para o jardim de infancia”, sendo deixadas a mercé de seus mestres. Em
meio a este contexto, Erasmo expde: “desde logo nos empenhamos na elaboracao
dos novos programas para os jardins da infancia e para os grupos escolares.
Procurando colocar-nos dentro de uma orientacdo mais correta demos-lhes o carater
de programas experimentais”, visto que para Pilotto (1952, p. 71) “uma das conquistas
mais fundamentais do pensamento pedagdgico contemporaneo € o carater

experimental de seus trabalhos”.

Para os jardins de infancia, os novos programas adotados procuraram levar em
conta as duas deficiéncias: a falta de preparo especializado do magistério e a falta de

material nas escolas. Assim o programa compunha-se de trés partes:

» Tragar um programa de experiéncias a proporcionar a crianga;
e Tracar um plano de educacéo sensorial e da atencéo;
e Tracar um plano de educacao fisica (PILOTTO, 1952, p. 71).

Cada meta tracada e cada atitude pensada tinham como objetivo fazer com que
qgualquer mestre pudesse coloca-lo em pratica: “o plano foi feito com todas as coisas
interessantes e proveitosas que a crianca deve fazer, dentro de um ambiente
estimulante e controlado, com o fim de que possam modificar sua conduta, assim

como aproveitar as licdes da experiéncia” (PILOTTO, 1952, p. 72), e continua: “o plano
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sugere experiéncias no campo da vida social, no campo das ciéncias naturais, no
campo das artes da linguagem, no campo da estética, no campo das artes praticas e
no campo das habilidades ou de adestramentos” (PILOTTO, 1952, p. 72). Erasmo
sabia que suas solucdes, definidas pelos Programas, eram simplistas, mas ele deixa

claro em seus textos que era preciso nos adaptar as condi¢des possiveis dispostas.

Um Programa também foi tracado para 0s cursos primarios: o objetivo era ter
sua realizacao e a melhoria imediata das classes primérias. O Programa foi divido em
trés partes: na primeira definem-se os objetivos gerais do curso primario; na segunda
tracam-se 0s minimos para atingir em cada ano; e na terceira fazem-se abundantes

sugestdes didaticas ao professor.

Para o Pilotto (1952), os cursos primarios deveriam dar aos seus alunos um
minimo comum de formacg&o geral que promova o desenvolvimento normal, dando-
Ihes o dominio das técnicas fundamentais da leitura, da escrita e do calculo, habitos
e atitudes uteis a vida comum, e uma informacdo e um sentido de curiosidade e

observacéo disciplinadas, que lhes permitam se situar no espaco e no tempo.

Apbs a implantacéo dos novos programas, Pilotto (1952, p. 79) afirma que tinha
certeza de que se fossem exigir sua aplicacdo plena e imediata, 0 mesmo seria
arrastado a um imediato, total e perigoso fracasso: “Nao se rompem solidos habitos

por decreto. Seria necessario iniciar a lenta tenaz batalha da implantacéo”.
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4 ERASMO PILOTTO E O ENSINO RURAL NO PARANA

Atualmente denominada educa¢do no campo, a educacgao rural, como aqui
vamos referenciar tem, segundo o Manifesto da Educacédo no Campo do Estado do
Parana (2010)° sua génese, no vinculo com os movimentos sociais e organizacées
populares, no processo formativo dos sujeitos coletivos. O documento informa que
desta forma, a materialidade e origem do processo educativo em questdo deve ser
pensado por meio de trés pilares: campo — politica publica — educag¢éo, garantindo o
direito & escolarizacdo no e do campo, com seus sujeitos socialmente envolvidos
(10 anos da Carta Porto Barreiro — Manifesto da Educa¢cdo no Campo do Estado do
Parana, 2010). O documento argumenta que a educacao rural € um direito universal,
considerando os niveis e modalidades de ensino para todos 0s seus atuantes no local

e 0s que vivem e trabalham promovendo a emancipagdao humana e social.

As escolas rurais foram estabelecidas no Parana durante o governo de Manoel
Ribas (1932-1945)!° e em ambito nacional sob o governo de Getulio Vargas (1937-
1945). Segundo Miguel (2007, p. 79),

[...] sob um contexto caracterizado por politicas de nacionaliza¢do do
ensino, incentivo ao desenvolvimento da producdo nacional e
surgimento do mercado interno, além do aparecimento na sociedade
brasileira, de novas classes sociais, como o proletariado e a chamada
burguesia industrial.

A necessidade de escolas rurais no Parana ocorre em funcédo de seu processo
colonizador ocorrido “por meio do café a regido norte e pecuaria na regido oeste”
(MIGUEL, 2007, p. 79), a ocupacao de terras no estado ocorria de maneira intensa,
muitos imigrantes viam a possibilidade de se reestabelecerem trabalhando nas
lavouras, com isso as escolas de caracteristica ruralista deveriam atender a demanda

de formar “um homem apto a trabalhar no interior”.

910 ANOS DA CARTA DE PORTO BARREIRO. Manifesto da educagdo do Campo do Estado do
Parana. Secretaria de Estado da Educacao do Parana. Faxinal do Céu, 15 de abril de 2010. Disponivel
em: <http://educampopr.pbworks.com/f/manifesto _educacao_do_campo.pdf>. Acesso em: 22 jan.
2015

10 MANOEL, Ribas. Relatério do Interventor Federal no Estado do Paran &, 1932-1939. Disponivel
em: <http://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/100110>. Acesso em: 22 jan. 2015.
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Nesse sentido trazemos dados de Schelbauer (2014, p. 78)

[...] com uma populagéo de 1.235.849 habitantes na década de 1940,
apenas 24,5% dos paranaenses residiam na zona urbana. As taxas de
urbanizacdo da década de 1950 apontam para indices inferiores da
média nacional. Enquanto no Brasil a taxa de urbanizacdo era de
36,1%, no Parand a mesma taxa era de 25%10. As maiores
modificacBes ocorreriam no decorrer das décadas de sessenta e
setenta do século 20, com o processo de urbanizacdo e o éxodo do
trabalhador rural do campo.

Em 1938 segundo Miguel (2007), o Parana possuia cinco escolas cuja
finalidade era formar trabalhadores rurais e estavam sendo construidas mais trés: nas
cidades de Palmeiras, Rio Negro e Guaratuba, objetivando acolher 500 alunos
aproximadamente. Cabe ainda evidenciar que para a autora, as escolas rurais e
industriais representaram meios de habilitar m&o-de-obra necessaria ao
desenvolvimento nacional.

Miguel (2007) destaca que a funcéo das instituicdes agricolas foi alvo de debate
entre educadores nacionais comprometidos com a transmissdo da educacdo
enquanto bem cultural e aqueles que viam nas escolas rurais a funcdo de dar um
minimo de conhecimento aliados as técnicas de plantio que garantissem a melhoria
da producédo, como é o caso de Erasmo Pilotto, que se preocupou em especificar e

cuidar das necessidades e diferenciacdes do ensino urbano e rural.

Miguel (2007) traz ainda, que a realidade do sistema escolar nas zonas rurais
mais afastadas do pais, no entanto, era caracterizada pela precariedade das
construcdes escolares e da formacdo dos professores, fazia com que o numero de
escolas de mestre unico, que acolhia alunos de diferentes niveis de aprendizagem,
sobrepujasse as escolas rurais ou agricolas criadas para o fim especifico de promover
uma formacgéo mais direcionada aos trabalhos proprios do campo.

No contexto das escolas rurais Miguel (2007, p. 85) afirma que:

a funcao social do professor se revestia de importancia, principalmente
porque o governo se propunha a dirigir um progresso ordenado.
Assim, ao professor cabia a funcdo de ser agente de transformacéo
social, levando ao homem do campo o0s habitos, atitudes e
conhecimentos escolares, mesmo que elementares aliados ao
dominio de técnicas de plantio e industrializagédo caseira de alimentos.
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Nesse sentido trazemos a Lei Organica do Ensino Agricola promulgada em 20
de Agosto de 1946, que previa a formacdo dos profissionais docentes e

administrativos para trabalhar no ensino rural.

Este processo deveria ocorrer por meio de dois cursos: sendo 0 primeiro com
a duracao de dois anos e os demais com a duracdo de um ano, dividimos da seguinte

forma:

1. Curso de Magistério de Economia Rural;
2. Curso de Didética de Ensino Agricola.
3. Curso de Administragdo de Ensino Agricola

O objetivo da lei, exposto em seu artigo primeiro era: “estabelecer as bases de
organizacdo e de regime do ensino agricola, que € o ramo do ensino até o segundo
grau, destinado essencialmente a preparacdo profissional dos trabalhadores da
agricultura” (BRASIL, 1946). No texto oficial verificamos ainda que o ensino rural
deveria dividir-se em dois ciclos, e dentro de cada um deles existiriam cursos exposto
no artigo sétimo, sendo eles: formacéo, continuacéo e aperfeicoamento. Quanto aos
conteudos, seriam obrigatérios conhecimentos de agricultura, horticultura, zootecnia,

praticas veterinarias, praticas industriais agricolas, mecanica agricola, laticinios, etc.

Apesar das orientacdes e obrigatoriedades explicitadas na Lei em discusséo,
Miguel (2007, p. 85) explica que “as jovens formadas na Escola de Professores de
Curitiba tentavam aplicar nas escolas do interior os conteudos, as metodologias e tudo
0 que haviam aprendido, a partir de uma perspectiva urbana de vida social”, assim
sendo, era necessario colocar em préatica uma formacao especifica ao professorado
agricola. A solucéo para esta problematica foi oferecida, segundo a autora, pelos
CUrsos normais regionais, cursos estes destinados a formar o professor na propria
localidade na qual atuava, conforme estabelecido pela Lei Organica do Ensino Normal
(BRASIL, 1946), funcao esta na qual Erasmo Pilotto participou ativamente.

Ainda sobre a educagdo rural do Parand, encontramos informacgdes
importantes no relatério do interventor federal Manoel Ribas (1932-1939) enviado ao
entdo presidente da republica Getulio Vargas. O documento que evidencia o
expressivo indice de crescimento econdémico do estado, conta que o entédo predominio
da erva-mate durante os anos de 1931 a 1933, estava cedendo lugar a madeira, ao
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café, aos demais produtos agricolas, ao gado e ao algodao, indicando pluralidade nas
atividades econdmicas.

A leitura do texto oficial informa que a edificacéo escolar, que praticamente nao
existia no estado, havia dado lugar, em Curitiba, a todos os prédios e demais
instalacdes que constituiam a Escola de Trabalhadores Rurais Dr. Carlos Cavalcanti,
além de mais um edificio destinado a uma Escola Agricola.

Em relacdo a matricula nas Escolas Agricolas Profissionalizantes, era dada
preferéncia aos 6rfaos e menores desamparados, mas, também eram aceitos filhos
de lavradores, levando em consideragdo seus recursos. As instituicdes de vertente
profissional, segundo o relatério em discusséo, todas as escolas possuiam um curso
primario, regido por professores normalistas e ainda recebendo ensinamentos préaticos
de agricultura, horticultura, jardinagem, silvicultura, higiene, trato dos animais,
laticinios e avicultura, sendo que a idade minima para ingresso era de
9 anos e maxima de 18 anos, e o regime era de internato, e 0s alunos recebiam
alimentacao, vestuério e a assisténcia de médicos e dentistas. Segundo Miguel (2007)
essas instituicdes eram providas ainda de oficinas de carpintaria, selaria e ferraria,
nas quais de transmitiriam os conhecimentos necessarios aos futuros trabalhadores

rurais.

Estatisticamente, o documento em evidéncia, afirma que o estado do Parana
contava, no ano de 1939, com quatro Escolas de Trabalhadores Rurais, nas cidades
de Curitiba, Ponta Grossa, Castro e Porto de Paranagud, nomeadas respectivamente
de Dr Carlos Cavalcanti, Augusto Ribas, Olegario Macedo e Antbnio Serafim Lopes,
destinadas a pesca.

Em meio ao contexto que acabamos de discutir, verificamos a preocupacgao de
Erasmo Pilotto, com as ja citadas peculiaridades do ensino rural, principalmente com
a formacdo do professor. Para o intelectual “os problemas que o professor dessa
escola tém que resolver sdo muito diferentes dos problemas de uma escola na cidade,
ou de um grupo escolar” (PILOTTO, 1964b, p. 106). Nas palavras de Erasmo

[...] o trabalho da escola fica perdido, em grande parte, pela falta de
gualquer auxilio vindo do lar. Por isso, o trabalho tem de ter, dia e
noite, a preocupacdo de fazer com que as criancas que lhe estédo
confiadas cheguem a viver como homens, cheguem a viver uma vida
melhor (PILOTTO, 1964b, p. 106).
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Acerca das particularidades e necessidades de adaptacdo do ensino em uma
instituicdo rural, Pilotto (1964b, p. 58) apresenta algumas consideracdes, apresentadas a

seguir na forma de um quadro:

Disciplina AcOes necessarias

« O objetivo desta disciplina deveria ser ensinar as criancas de tal modo
gue estas sejam os instrumentos de novas condi¢cdes de vida familiar,
condi¢Bes materiais, higiénicas e espirituais. O professor devera fazer
isso observando atentamente a vida dos moradores da localidade,
aumentando por meio de seus alunos a qualidade de vida.

« O programa de economia domeéstica, nas escolas isoladas, tem
importancia talvez maior que qualquer outro e deve ser colocado em
primeiro lugar.

Economia
Domeéstica

« Deve ser feito de forma improvisada, fazendo as apresenta¢cdes ao ar
livre. O placo pode ser construido colocando algumas tdbuas em cima
de caixdes, por exemplo, ou simplesmente limitar com varas um espago
semelhante a um palco. Também devera ocorrer teatro de fantoches
feitos pelos préprios alunos com papel maché e cabos de vassoura. O
professor deve ainda levar os proprios educandos a escreverem as
pecas, fazerem cendrios, os bonecos, as roupas, e procederem a
apresentacao.

Teatro
Escolar

O professor deve levar em conta que, para a grande maioria das
criancas das escolas isoladas, o ensino da leitura adquire uma
importancia ainda maior que no caso corrente das cidades, visto que
estas receberdo estimulos externos ao sairem da escola. O professor
deve cuidar para que a crianca adquira verdadeiramente o vicio da
leitura.

» Pelasualocalizacdo, a escola isolada est4 mais bem capacitada do que
qualquer outra para o ensino das ciéncias fisicas e naturais. O professor

Ciéncias deve habituar-se a sair, da sala de aula, com seus alunos, para ir estudar

fisicas e histéria natural em contato direto com o ambiente; Em relacdo a higiene

naturais o professor deve proporcionar aos alunos o estudo dos maus habitos
higiénicos dos moradores da localidade, e procurar corrigir os alunos,
de tal modo, mediante tantas repeticdes que se tornem mecanicos

Quadro 6 : Disciplinas especificas da educacéo rural

Fonte : Organizacao da autora (2014).

Leitura

Pilotto (1964b) faz alguns destaques acerca das Escolas de Formacédo do
Magistério Primario, comecando por limitar a finalidade de formar professores
destinados ao nivel de ensino em discussdo. Em primeiro lugar o autor diz que a

matricula s poderia ser efetivada apos testes fisicos e cognitivos. Depois coloca a
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importancia de considerar, na formacao do professor primario, sua cultura profissional
e geral. Quanto ao espaco fisico dos centros de formacdo dos docentes, para Pilotto
(1964b), devem ter a organizacdo de uma casa dos alunos, com horario integral, com
refeitorio, salas de estar e de palestra, salas de musica, salas de estudos, a fim de
conseguir um ambiente de intimidade e liberdade de uma verdadeira sociedade ou de
um lar, outro fator fundamental seria ter de forma organizada um estudo de todos os
alunos, tomados individualmente, servindo de base aos trabalhos de formacéo, o que

seria feito por meio de fichas individuais.

Pilotto (1964b) defendia que a formacdo do professor deveria preocupar-se
com dois campos; um pratico, e o outro tedrico, colocando-os em contato com
principios e ideias gerais. O objetivo segundo o intelectual era “familiariza-los com

tudo que signifique exercicio das suas faculdades de criacéo e liberacao”.

4.1 UMA ESTRATEGIA EDUCACIONAL CONTRA A EVASAO ESCOLAR: AMIGOS
DA ESCOLA

Pilotto (1952, p. 56) afirma que “a escola precisa do povo, tanto quanto o povo
precisa da escola”, nessa perspectiva, criou no Parana, durante a década de 1950
centenas de Associacao de Amigos da Escola, o objetivo era melhorar a qualidade de
vida da escola e do povo de sua regido. Segundo Pilotto era necessario “reunir e unir
a populacgéo da localidade para uma vida social e saudavel, criar, estimular e orientar
a boa vontade de todos para o progresso da regido; auxiliar, em tudo, o
desenvolvimento da escola local” (PILOTTO, s/d apud MIGUEL, 1992, p. 169).

Para Pilotto (1952, p. 37), uma boa escola, deveria ser resultado da cooperacao
de todos. O autor ainda afirma que essa era uma forma de ensinar e exercer
democracia: “a democracia, porém, é muito mais que apenas forma de governo: é
uma espécie de sociedade em que a finalidade é o aperfeicoamento da personalidade

humana e a cooperacdo do meio para consegui-la”.

Dentre outras, as funcdes do grupo eram, segundo Pilotto (1952): organizar um
trabalho de fomento a educagédo e amparo a obra educativa escolar; auxiliar a escola,
melhorando a vida do homem que reside no local; conseguir para escola, locais para

atividades esportivas, agricolas, recreio das criancas, para aulas ao ar livre e
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mobiliario de emergéncia, quando necessario; fazer a manutencdo da escola,
assegurar a matricula e frequéncia escolar das criancas; colaborar com o inspetor
escolar para que progredissem material e moralmente; intervir nos festivais
promovidos para obter fundos; ajudar nas culturas que a escola promova, e que 0s
alunos ndo possam atender e por fim fiscalizar os fundos obtidos pela escola. O
trabalho dos Amigos da Escola pode ser comparado com o trabalho que o gestor

realiza atualmente.

Como estratégia para atrair voluntarios que quisessem trabalhar com os
Amigos da Escola, era a promoc¢édo de festas. Por meio delas, a comunidade se
interessava e passava a participar ativamente. Foi dessa forma que Pilotto (1952)
comecou a vida de centenas de associa¢fes. Porém, Miguel (1992) argumenta que a
funcdo do professor ultrapassava a funcdo pedagogica de transmissor de
conhecimentos, habitos, atitudes e valores em sala de aula, para realizar o papel de
lider social. Para tanto, afirma que “as acdes da Associacdo dos Amigos da Escola
deveriam adotar planos constantes de anexos que acompanhavam o regulamento.
Esses anexos traziam a luz o que se esperava do professor de escola rural” (MIGUEL,
1992, p. 169).

Apesar de todas essas “boas” acdes empregadas por Pilotto na vida da escola
rural, surge-nos um questionamento: até que ponto elas eram realmente positivas? A
populacdo da zona rural mal conseguia comer e vestir, como poderiam entado ser
responsaveis por manter uma escola, cumprindo todas as “obrigacdes” que acabamos
de citar. Pilotto (1952) deixa claro que isto era 0 melhor que poderia ser feito frente as
condicdes encontradas por ele, mas até que ponto tirar a responsabilidade do governo

é realmente correto e produtivo? Fica a ndés uma reflexao.

Erasmo tinha a educacao da populagéo rural como o maior problema que ele
havia enfrentado frente a secretaria de educacado, e acreditava fielmente, que as
acOes por ele organizadas eram o caminho certo e eficiente para melhora-las. Nesse
sentido, antes de deixar a secretaria, Pilotto (1952) organiza um plano, passo a passo,
com o objetivo de que o proximo secretério continuasse executando suas acoes,
tornando-as ainda melhores. Em suma, esses passos referiam-se a organizacao de
cursos pedagoégicos, melhora na infra-estrutura das escolas, criacdo e manutencéo
dos Amigos da Escola, ao aumento do numero de alunos e a fiscalizacdo de sua

frequéncia.
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Segundo Miguel (1992) a consolidag&o e expansao do ideario escolanovista no
Parana estava ligado a programas como o denominado Amigos da Escola que
visassem “a busca do envolvimento da comunidade com a escola, para o beneficio de
ambas” (MIGUEL, 1992, p. 168). Para autora, partia-se do pressuposto que a escola
rural contribuia para o desenvolvimento do estado econdmico da sociedade. A escola
deveria colaborar na subsisténcia da sociedade que a cercava.

Um aspecto curioso é um programa com o mesmo nome — Amigos da Escola
— e objetivos foi implantado Segundo Rodrigues (2002) pelo Governo Federal em
parceria com o MEC no fim dos anos 1990 e contava com o apoio da Rede Globo de
Televisdo. A autora nos leva a refletir sobre o quanto o individuo “é requisitado a
prestar sua contribuicdo” por meio de discursos que “seduzem pelo social”, assim
pensamos: Até que ponto programas como 0s que estamos discutindo retira a
responsabilidade do estado e transfere para os individuos? Portanto, assim como
propunha Erasmo Pilotto o “discurso pela democracia continua se ancorando num tom
humanizador e cristdo baseado na solidariedade” (RODRIGUES, 2002, p. 232).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacao de mestrado teve como objetivo, compreender quais foram as
acOes executadas pelo intelectual Erasmo Pilotto para expansdo do ensino primario
no Parana. Para tanto, definimos os componentes norteadores de nossa pesquisa na
obra produzida pelo intelectual em questdo. Sabemos que o0s argumentos
apresentados ndo sao conclusivos, nem cessam as possibilidades investigativas
acerca de tematica em evidéncia, nesse sentido, nos limites de uma pesquisa
desenvolvida em vinte e quatro meses, propusemos reflexdes junto ao campo da

Historia da Educacao paranaense.

O conceito de “intelectual” foi fundamental para o encaminhamento
metodoldgico da pesquisa. Vieira (2001, p. 57) afirma que “o que é essencial nesse
conceito € que ndo existe nenhum, a priori de formacao e/ou posi¢ao institucional para
definir o intelectual. Cabe sempre ao investigador, interessado na sua exploracao,
analisar a natureza dos projetos formativos em curso, a acao dos seus protagonistas

e, sobretudo, avaliar em contexto as consequéncias sociais desses projetos”.

Para atingir o objetivo de responder ao longo da pesquisa o questionamento de
como Erasmo Pilotto contribui para expanséao do ensino primario do Parana, dividimos
este trabalho em trés secdes: na primeira delas objetivou-se interpretar o discurso,
veiculado pelas fontes, com enfoque direcionado aos aspectos biograficos do
intelectual Erasmo Pilotto, articulando aos aspectos histéricos ocorridos no Parana,
respeitando o recorte temporal desta pesquisa. Na segunda parte, apresentamos
quais foram as acdes e as politicas defendidas por Erasmo Pilotto frente a formacéo
de professores primarios no Parana, como secretario de educacdo. Na terceira
buscamos demonstrar como Pilotto agiu frente o ensino rural e por fim buscou-se
identificar as contribuicdes metodolégicas, do intelectual em estudo, para
alfabetizacdo no Parana. Cada capitulo procurou desenvolveu um objetivo que

compos a redacao do texto final em forma de dissertacéo.

Erasmo Pilotto, como participante do grupo social de intelectuais do século XX,
assumiu o sentimento e a missao social de pensar a educagao da forma mais
abrangente que lhe coube. Para tanto, a contragosto, aceitou participar da politica

paranaense, assumindo o cargo de secretario de educacdo. Nosso protagonista, na
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contraméo da concepgéo tradicional de intelectual erudito e desinteressado, fez de
sua trajetéria um espaco de boas relagbes como o professor Lysimaco Ferreira da
Costa e Dalton Trevisan, além de outros. Podemos considerar Erasmo Pilotto um
organizador da cultura educacional paranaense, por estabelecer projetos culturais e
educativos, por meio das diversas fun¢cdes que ocupou em diferentes esferas do
estado e da sociedade civil, produzindo reflexdes tedricas que nos instigaram a propor

as sec¢Oes que foram apresentadas no decorrer desta dissertacao.

Consideramos fundamental destacar como uma de nossas conclusoes, que a
pratica educacional vivida no Parana entre os anos de 1940 a 1970 foi de grande
efervescéncia de ideias pedagdgicas que buscavam modernizar o pais e
consequentemente o estado em questdo, sempre por meio da educacao. O embate
fundamental ocorria entre o grupo de intelectuais escolanovistas e os defensores as
praticas tradicionais, representados principalmente por catélicos. Erasmo Pilotto era,

por assim dizer, representante da Escola Nova.

Erasmo Pilotto visando organizar e modernizar a nagao com base na cultura,
preocupou-se também em desenvolver politicas publicas voltadas especificamente
para populacao rural, visto que o Parana € um estado formado fundamentalmente pela
pratica agraria cafeeira e pecuarista. Como secretario de educacao, entre os anos de
1949 e 1951, voltou-se principalmente para construcao de instituicbes educacionais,
criando cerca de 1.200 escolas isoladas rurais, somente no primeiro ano de seu

mandato.

Um dos sentimentos que envolvia o pais, durante os anos seccionados para
este estudo era o de “desilusdo com o regime republicano”. Para os reformistas era
necesséria a criacdo de politicas publicas que organizassem o pais, dentre elas, a
criacdo de um sistema nacional de ensino. No caso do Parand, segundo estado a
realizar a reforma na educacdo, caracterizava-se nas palavras de Miguel (1992)
privilegiava a educacdo escolar apenas nos cabecalhos das leis e discursos. A
Educacdo Nova inscrevia-se no projeto de ressignificagdo cultural no modelo em
defasagem que acabamos de citar.

Bastante significativo do quanto Erasmo Pilotto acreditava no ideario
escolanovista foi a criacdo do Instituto Pestalozzi. A ideia do autor foi de “fazer uma
casa para as criangas, de tal modo que muitas pudessem ali viver como se estivessem

em um lar concebido expressamente para elas” (PILOTTO, 1964b,
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p. 16). Assim vemos que o intelectual acreditava que cada individuo, tendo as
condi¢cdes necessérias, era capaz de construir seu préprio conhecimento. O plano

pedagogico de Instituto era organizar um sistema educacional.

Acerca de sua crenca na Escola Primaria, Pilotto afirmava que ndo deveriam
ter finalidade profissional, e sim, apenas dar ao aluno um minimo de experiéncias
necessarias aos individuos, tanto de escolas urbanas, como rurais. O intelectual
acreditava que a falta de materiais, a falta de comprometimento do pais, o trabalho na
lavoura e a falta de entendimento da importancia do processo de escolarizacdo, eram
0s principais fatores que contribuiam para o mau desempenho escolar das criancas

do estado.

O intelectual objetivava o desligamento das escolas rurais em relacdo a
Secretaria de Agricultura, defendendo uma Escola Primaria Unica e comum, que
tivesse uma educacédo geral. Em suas propostas, defendia a melhoria das condicdes
educacionais e o aprimoramento cultural dos educandos. Verificamos ainda a
preocupacao de Pilotto com os jardins de infancia, que eram praticamente esquecidos,
durante o periodo de abrangéncia deste trabalho, para tanto o professor adotou novos
programas, que tentaram sanar a falta de magisterio especializado e falta de materiais

nas escolas em questdo.

Nesse sentido, fiqguemos com as palavras de Erasmo Pilotto (1952, p. 4):

Ninguém tenha ilusGes a respeito: 0 Parana estd mais do que
atrasado, de um modo geral, no setor da educacéo publica, e ndo por
culpa de seu magistério, cujas altas qualidades o fazem um dos
primeiros do Brasil. O nosso tempo conquistou este novo direito no
quadro dos Direitos dos Homens: A EDUCACAO E UM DIREITO DE
TODOS. Daqui nés nos dirigimos aqueles homens que, entre nés,
deram a sua vida o destino de defender a grandeza do mundo e
desejamos, apenas, que alguns deles possam ser, assim movidos a
essa imensa grandeza que é a de auxiliar a que todos, entre nds,
tenha, efetivamente, assegurado o seu direito a educacao.

Apesar do idealismo presente na citacao de Pilotto, verificamos que “diante da
complexidade da realidade de educacéao brasileira, qualquer analise sobre os nimeros
da Educacdo Bésica representa necessariamente um recorte, um conjunto de
escolhas” (ANUARIO BRASILEIRO DA EDUCACAO, 2012, p. 8), como é o caso desta

dissertacdo, em que optamos por realiza-la, pautados na obra erasmiana.
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O documento em destaque, produzido no ano de 2012, por meio de uma
parceria entre a Editora Modera e o programa Todos pela Educacao, traz também
que, ao contrario, de nosso entusiasta em estudo afirma, 3,8 milhdes de criancas
ainda estdo fora da escola no Brasil, niumero equivalente a populacdo do Uruguai
segundo o Censo Escolar de 2010. Verificamos por meio da Avaliagdo Brasileira do
Ciclo de Alfabetizacéo (prova ABC) divulgada em 2011, que 51 em cada 100 criancas
da rede publica de ensino ndo aprenderam o adequado em relacéo as habilidades de
leitura para o0 3° ano do Ensino Fundamental no Brasil, além disso um terco dos alunos

gue deveriam estar no Ensino Médio ainda cursam a ciclo basico.

Outros dados demonstrados no documento, verificam que somente 63,5% das
criancas entre 4 e 5 anos da zona rural ttm acesso a escola e que embora a taxa de
analfabetismo no pais tenha caido de 10% para 9,7% entre pessoas com 15 anos ou
mais durante os anos de 2008 e 2009, esse percentual ainda soma 14,1 milhdes. Mais
um dado para refletirmos traz que dos adultos com idade de 35 a 49, 31% séao
analfabetos funcionais, ndo sabendo utilizar as habilidades de leitura e escrita de

acordo com suas funcgdes sociais.

Em relacdo especificamente ao Estado do Parana que se encontra entre 0s
melhores indices do pais, temos, segundo o documento em evidéncia, uma taxa de
analfabetismo de 6,3% em pessoas de 15 anos ou mais, sendo que a escolaridade
média em anos de estudo é de 7,5 anos para pessoas com 25 anos ou mais. A
porcentagem de individuos entre 4 e 17 anos que frequentam a escola € de 90,5% e
76,6% dos jovens concluiram o Ensino Fundamental e somente 62,4% € resultado

para a faixa etaria de 19 anos que concluiu o Ensino Médio.

O autor agiu, naquilo que foi possivel percebemos por meio da leitura das
fontes, qual que em sua totalidade em fungéo da expansdo de uma escola priméria
que por e para todos, assim sendo iniciou sua carreira como professor da modalidade
em questao, além de se dedicar a publicacdo de materiais que pudessem colaborar

na formagéo dos docentes, como € o caso da Revista de Pedagogia.

Ao optar por trazer os dados, acima apresentados, pretendemos afirmar, tao
somente, que o autor, foco da pesquisa, teve contribui¢cdes significativas. Por meio de
seus esforgos, conseguiu avangos consideraveis no tocante a expansao do ensino
primario, entretanto, ha um “emaranhado” de questdes politicas, econémicas, sociais

e culturais que envolvem a tdo desejada, debatida e por isso controversa, qualidade



86

da educacéo brasileira e paranaense. O intelectual fez por merecer este adjetivo que

comumente precede seu nome, Erasmo Pilotto.

O findar desta pesquisa deixa novas indagacbes a respeito das acles
empreendidas pelo intelectual estudado: quais as escolas que receberam o programa
Amigos da Escola? Quais foram os resultados de suas ac¢bOes educacionais
comparadas a de outros estados brasileiros? Por que optar por um programa de
formacdo de professores que o proprio autor considerava atrasado e
metodologicamente superficial? Essas perguntas que ndo puderem ser respondidas
ao longo deste trabalho dissertativo, mas, deixam a vontade e o desejo de em
possibilidades futuras continuar pesquisando e aprofundando a teméatica aqui

desenvolvida.
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