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fora; tempo para rasgar, e tempo para costurar;
tempo para calar, e tempo para falar;tempo
para amar, e tempo para odiar; tempo para a
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RESUMO

A presente pesquisa esta vinculada ao Programa de Mestrado em Educacdo da
Universidade Estadual de Maringa, a linha de pesquisa de Historia e Historiografia
da Educacéo e ao grupo de pesquisa: Historia da Educacao Brasileira, Instituicbes e
Cultura Escolar (HEDUCULTES). O problema discutido a propoésito das fontes
histdricas utilizadas no estudo assim se formula: quais eram e como se organizavam
0s conteudos e atividades didaticas da disciplina de Historia da Educac¢do na 32
edicdo dos modulos de ensino do Projeto Logos Il na década de 1980? Com base
neste questionamento a pesquisa visou estudar os conteudos e atividades didaticas
da disciplina de Histéria da Educacdo dos modulos de ensino do Projeto Logos I, tal
projeto consistiu em uma proposta de formacéo de professores em nivel de 2° grau
criado pelo entdo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) em parceria com
Secretaria de Ensino Supletivo (SEPS). O mesmo teve inicio na década de 1970
guando a Ditadura Militar alcancava seus maiores feitos a propdsito de suas bases
politicas e ideoldgicas. O estudo objetiva: mapear os elementos que compde 0s
modulos de ensino de Historia da Educacéao, classificar os conteludos e atividades
mapeados, descrevendo como oS mesmos estdo organizados e busca identificar 0s
elementos teoricos, metodoldgicos que os compdem. A metodologia utilizada para o
alcance dos objetivos propostos, de carater qualitativo, foi a pesquisa documental,
com selecdo e analise baseada na teoria historiografica da Nova Histéria Cultural,
apropriando-se para tanto da teoria de Certeau (2011), Chartier (2002; 2009), Julia
(2001), Chervel (1999) Le Goff (2003). O trabalho se organiza em quatro sec¢oes:
INTRODUCAO, segunda secdo intitulada CARACTERIZACAO E HISTORICO DO
PROJETO LOGOS: | E Il, onde apresentamos o0 projeto de criagdo do projeto Logos
Il e do projeto Logos | que o antecedeu, elencando as caracteristicas que o
configuram e destacamos o0s objetivos e concepc¢des que contribuiram com a analise
dos modulos de ensino de Historia da Educagao. Na terceira secdo: OS MQDULOS
DE ENSINO DE HISTORIA DA EDUCACAO DO PROJETO LOGOS Il E A PROPOSTA DA
DISCIPLINA, tratamos da disciplina de Histéria da Educacdo e descrevemos a
materialidade das fontes e os conteddos e atividades metodologicas do modulo de
ensino 01 analisando os mesmos. A quarta e Ultima secdo OS CONTEUDOS E
ATIVIDADES METODOLOGICAS DO MODULO 06 DO PROJETO LOGOS I
HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA é dedicada ao estudo do modulo de
ensino 06, o ultimo da série da disciplina de Historia da Educacdo e que tem como
tema a historia da educacéo brasileira.

Palavras Chave: Histéria da Educacao, Projeto Logos Il, Formagéo de Professores,

Educacéo a Distancia.
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ABSTRACT

The present researchis linked to the master degree program in Education from the
Universidade Estadual de Maringad (Maringa State University), to the research field
Historia e Historiografia da Educacgéo (History and Historiography of Education), and
to the research group Histdria da Educacao Brasileira, Instituicdes e Cultura Escolar
— HEDUCULTES (History of Brazilian Education, Institutions and School Culture).
The problem discussed, which was raised taking into account the historic sources
used in the study, is proposed as follows: what and how were the didactic contents
and activities of the subject called History of Education in the 3 edition of the
teaching modules from the Logos Project Il in the 1980s? Based on this macro
guestion, the research aimed at studying the didactic contents and activities of the
subject called History of Education in the teaching modules from the Logos Project Il
consisting of a teachers’ training course for teachers in the high school level created
by the Ministério da Educacéo e Cultura — MEC (Ministry of Culture and Education) in
partnership with the Secretaria de Ensino Supletivo — SEPS (Secretary of
Supplementary Teaching). The aforementioned project began in the 1970s when the
Military Dictatorship was reaching their major achievements by means of their
political and ideological bases. The goal of this study is to map out the elements that
compose the didactic modules from the subject History of Education; to classify the
contents and activities mapped out describing the way they are organized; and to
look for identifying the theoretical and methodological elements such contents are
made of. The methodology used in order to reach the qualitative goals proposed was
the documental research in which the selection and analysis is based on the
historiographical theory from the New Cultural History taking into account the theory
presented by Certeau (2011), Chartier (2002; 2009), Julia (2001), Chervel (1999) Le
Goff (2003). The study is organized into four sections as follows: the introduction in
which the study is presented to the reader. The second section, entitled
CARACTERIZATION AND HISTORY OF THE LOGOS PROJECT: | AND II, which
presents the creation project for the Logos Project Il and for the Logos Project |,
which came first, casting the features that set them and highlighting the goals and
conceptions that contributed to the analysis of the teaching modules from the subject
history of education. In the third section, namely THE TEACHING MODULES OF
HISTORY OF EDUCATION FOR THE LOGOS PROJECT Il AND THE SUBJECT
PROPOSAL, the focus is the subject named History of Education, as well as the
description of the materiality of sources and the methodological contents and
activities from the teaching module 01 analyzing them all. The fourth and last section,
namely THE METHODOLOGICAL CONTENTS AND ACTIVITIES OF MODULE 06
FROM THE LOGOS PROJECT II: THE HISTORY OF BRAZILIAN EDUCATION, is
dedicated to the study of the teaching module 06, the last one in the series for the
subject History of Education, which has as its theme the history of Brazilian
education.

Key-words: History of Education; Logos Project Il; teachers’ training; Distance
Education
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MEMORIAL

Por acreditar em sua relevancia, registro em algumas paginas deste estudo,
que busca contribuir com a Historia da Educacdo, um pouco do caminho que me
trouxe até aqui, um breve memorial, repleto de recorda¢fes resgatadas dos
vestigios da historia, que resistiram ao tempo e que continuardo, para sempre,
guardadas, por estarem, agora, eternizadas nas palavras escritas.

Desde a infancia, eu sempre soube o que eu queria ser quando crescesse:
professora! Nesse momento da vida, certamente, eu ainda n&do sabia o que
realmente significava ser professora e quando descobri o importante papel desse
profissional para a humanidade, esse desejo se tornou ainda mais vivo.

Sempre tive um encanto inexplicavel por criancas, meus olhos brilham
quando as observo e involuntariamente meus labios sorriem e por iSSo eu queria ser
professora de criangas. Meu irmdo Rennan foi o meu primeiro aluno, brincando de
“escolinha”, ensaiei com ele minhas primeiras “aulas”, ali, no quintal de casa. Usava
uma taboa que servia de quadro e folhas de cadernos que sobravam ao final dos
anos que haviam se passado. Eu me sentia uma professora de “verdade”.

Quando conclui os anos finais do ensino fundamental, meu desejo era fazer o
curso de magistério, porém, naquele ano, ndo havia mais a oferta no ensino publico
e por isso tive que me matricular no ensino médio regular. Nessa fase, que
antecedeu a universidade, eu ndo tinha duavidas de que queria estudar pedagogia,
pois continuava alimentando o sonho de ser professora. E essa era a Unica
concepcao que eu tinha do curso: ele me formaria para ser professora de criancas.

Entdo, em 2003, eu prestei o vestibular. Fui aprovada e ingressei no curso de
pedagogia da Universidade Estadual de Londrina (UEL). O dia em que realizei a
matricula foi muito emocionante e marcante. Marcante porque aquele era um passo
muito importante na minha vida em direcdo ao sonho que alimentei durante toda a
infancia, e também, porque foi o primeiro contato que eu tive com a academia, parte
importante da minha vida e que anos mais tarde se configuraria na minha opc¢ao
profissional.

Lembro-me que nesse mesmo dia, recebi a grade curricular com todas as
disciplinas que seriam cursadas. Eram até entdo desconhecidas. Descobri que eu

estudaria Filosofia da Educacdo, Sociologia da Educacgéo e Histéria da Educacao.
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Assim, ao iniciar o curso, um processo significativo de constru¢cdo conduzido
pelos professores aos poucos me fez compreender o sentido e a importancia do
estudo de tais disciplinas, resignificando a concepcéo que eu tinha da “pedagogia”.

Nesse contexto, a disciplina de Histéria da Educacéo | e Il atraiu a minha
atencdo. Eu me encantei com ela ao compreender, naquele momento, que era
possivel estudar a histéria da educacdo do homem, principalmente, a escolar. E era
possivel refletir sobre as transformacdes que o mesmo sofreu e sofre ao longo do
tempo. Porque o homem transforma o meio onde vive a0 mesmo tempo em que
também é transformado por ele. Digo, naquele momento, porque essa compreensao
também se modificou na medida em que eu me transformei ao longo do tempo que
estive na graduacao diante das experiéncias que Vivi.

Posso citar sem medo de errar como sendo a principal delas (ndo que as
outras ndo tenham sido também significativas) a participacdo como bolsista do
Programa de Iniciacdo Cientifica (PROIC) da Universidade Estadual de Londrina
modalidade IC/UEL desenvolvendo atividades relativas a pesquisa: “A histéria da
histéria da educagdo em Londrina”, sob orientacdo da professora doutora Maria
Luiza Macedo Abbud, a qual tenho muita gratiddo, carinho e amizade. Além da co-
orientacdo das professoras: mestra Marta Favaro, tutora de uma sabedoria
admiravel, e a Dr2, Magda Tuma, historiadora de formacao que contribuiu de forma
essencial para a compreensao das questbes da ciéncia e da metodologia historica,
tdo caras ao campo de pesquisa de Histéria da Educacao.

A pesquisa objetivava resgatar a histéria da disciplina de Historia da
Educacdo no curso de pedagogia da UEL, desde a sua fundacdo na década de
1960, até a década de 1990. Assim, “mergulhamos” na histéria da disciplina por
meio da pesquisa documental e historia oral, entrevistando professores que
ministraram a disciplina, entre elas a Zenite dos Santos, primeira professora da
disciplina de Histdria da Educacédo na UEL.

Dentro do projeto de pesquisa, eu tive o primeiro contato com a pesquisa em
historia da educacdo, desenvolvendo o subprojeto: Atividades de Pesquisa e
Extensao vinculadas a disciplina de Histéria da Educacéo da Universidade Estadual
de Londrina, no periodo 1970 a 1990. O objetivo do meu estudo era mapear 0s
eventos, projetos de pesquisa e projetos de extensdo promovidos pela UEL, cuja

tematica fizesse referéncia a temas pertinentes a histéria da educacéo, categoriza-
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los quanto aos assuntos abordados e a sua natureza, além de analisar os trabalhos
localizados a partir do referencial tedrico e da tematica do projeto de pesquisa ao
qual eu estava vinculada.

Para tanto, eu precisei compreender questbes importantes do campo de
pesquisa em histdria da educagdo, como a constituicdo do proprio campo, o conceito
de historiografia e as caracteristicas da operacao historiogréafica, a compreensdo do
tempo histérico, o conceito de fonte histérica e a metodologia de pesquisa em
historia que se deu as luzes da teoria da Nova Historia.

Com a participacdo no projeto de pesquisa, como aluna da iniciacao cientifica,
inicio a minha histdéria como pesquisadora do campo de Histéria da Educagédo, com
enfoque principal na disciplina de histéria da educacéo na formacéo de professores.

O contato com o campo de pesquisa e a teoria histérica da Nova Historia na
iniciacdo cientifica, mesmo dentro das limitagcbes académicas de seu tempo, serviu
de ponto de partida para compreender por meio dos médulos de ensino de historia
da educacdo do Projeto Logos IlI, desenvolvido na década de 1970-1990, os
conteudos e atividade que configuraram a disciplina na formacé&o de professores nao
habilitados ou os professores leigos, foco da pesquisa que ora apresento.

Chegar até aqui ndo foi nada facil, primeiro pelos obstaculos encontrados nas
pesquisas iniciais, ao ingressar no programa de pos-graduacdo em Educacéo (PPE)
da Universidade Estadual de Maringa (UEM), minha inten¢éo era estudar a disciplina
de Histéria da Educacdo no curso de magistério das escolas estaduais do Nucleo
Regional de Ensino de Umuarama-Parana (NREU), na década de 1980. Quando o
projeto inicial de pesquisa havia sido apresentado ao PPE, eu havia tido acesso aos
documentos com as datas e o0s pareceres normativos de autorizacdo de
funcionamento do curso de magistério nas escolas e o0s pareceres normativos
decretando o seu fechamento em raz&o da determinagdo do governo estadual na
década de 1990. Eu também tinha informacdes de funcionarios do NREU de que
existiam documentos sobre o curso de magistério nos arquivos das escolas onde ele
foi ofertado.

No primeiro semestre do ano de 2009, dediquei-me a visitar as trés escolas
em que funcionou o curso de magistério nas cidades de Umuarama, Cruzeiro do
Oeste e Francisco Alves, pertencentes a area de abrangéncia do NREU, para
pesquisar documentos nos arquivos escolares. Ao chegar as escolas em busca dos

documentos nos arquivos, tinha a mesma triste decepgdo: A CADA CINCO ANOS
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TODOS OS ARQUIVOS SAO INCINERADOS, os histéricos escolares de notas e
frequéncia dos alunos sdo os Unicos documentos que sdo preservados, nem mesmo
os diarios de classe onde se registra o dia a dia da préatica educativa dos professores
como os conteudos trabalhados e as metodologias utilizadas séo preservados, e
assim parte da memoria da escola se dissipa no ar em forma de cinzas.

Como pesquisadora do campo de Histéria da Educacédo, compreendo a
riqueza imensuravel de memoria que 0s arquivos escolares guardam, por isso,
sempre questionava o motivo da incineracdo e a resposta também era a mesma:
nNao existe espago para arquivar os documentos na escola e nem sistema de
digitalizagao dos arquivos.

Entdo, ao examinar os historicos dos alunos das turmas de magistério, foi
possivel constatar que eles estudaram a disciplina de Historia da Educacao, também
tive acesso ao curriculo pleno para habilitacdo do magistério de 1980, aprovado em
1987, onde consta a disciplina na grade da 22 série do curso.

Meu desejo era entender: como era ministrada essa disciplina? Quais eram
0s contetdos? Quais eram 0s seus aspectos ideoldgicos e culturais? Quais autores
subsidiavam as discuss6es? Como era o método de ensino? Como era a avaliagao?

Os historicos escolares podem revelar muitas histérias por meio da memoria
gue carregam consigo, mas nao a que eu buscava para construir: “uma” histéria da
disciplina de Historia da Educacdo no curso de magistério, em meio a tantas
histérias possiveis, dependo do olhar e da pergunta (ou perguntas) que se tem para
as fontes.

Dessa forma, eu figuei sem fontes para a minha pesquisa e me dediquei a
busca-las na Secretéria de Estadual de Educacdo (SEED) e no Departamento de
Educacao e Trabalho, cuja responsavel em 2009 era a professora Sandra Regina de
Oliveira Garcia. Assim, eu investiguei se nos arquivos da secretaria e do
departamento existiam documentos do curso de magistério, mas, como nas escolas,
0s resquicios de memoéria sdo apagados com a incineracao dos documentos.

Depois, cursando a disciplina de Historia da Educagéo do Brasil no programa
de mestrado, que discutiu também a questao das fontes de pesquisa em Historia, a
turma, composta em sua maioria por alunos néo regulares, desejava entender o que
€ 0 que pode ser considerado uma fonte de pesquisa em histéria da educacao.

Partindo da compreensdo de que as fontes de pesquisa, tendo em vista

especialmente a cultura escolar e a teoria da Nova Historia Cultural, ndo se baseiam
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apenas nos documentos “ditos oficiais”, que ndo se localizam apenas nos arquivos
oficiais, descobrimos que elas estdo onde ndo imaginavamos que pudessem estar.

Foi entdo que a colega de turma Regina Caldeira, nos disse que a sua sogra
era professora aposentada e que guardava no sitio da familia uma riqueza histérica
composta por cadernos, livros entre outros materiais. Desse modo, tempos depois,
chegaram a minhas maos, os moédulos de ensino do Projeto Logos Il, em um gesto
generoso de doacéo, a professora me mandou mais de uma centena de caderninhos
com capas coloridas datadas de 1980 com titulos diversos.

Em posse do material, o primeiro passo foi compreender o que seria o Projeto
Logos I, foi entdo que descobri que tratava-se de um curso de magistério ofertado a
professores em atuacdo, mas que eram nao titulados, os ditos professores leigos,
desenvolvido nas décadas de 1970 e 1980.

E, foi assim, que surgiu esta pesquisa.

De uma forma magica, como um milagre vindo dos céus, eu me encontrava
em posse dos moédulos de ensino da disciplina de Histéria da Educacdo que os
cursistas do curso de magistério ofertado via projeto Logos Il estudaram.

Eram as minhas preciosas fontes.

Com eles, eu tinha a oportunidade de manter o meu objeto de pesquisa que
era a disciplina de Histéria da Educacao no curso de magistério, sendo modificado,
apenas 0 contexto em que a disciplina foi ministrada, o problema e a pergunta
crucial feita as fontes que me conduziriam a uma histéria da disciplina sem, contudo,
gue esse se desvinculasse completamente do contexto do campo de pesquisa em
Historia da Educacédo que eu pretendia trabalhar com o projeto inicial.

Essa alegria encheu meu corag¢édo no inicio da primavera, em setembro de
2009. Mas, mal tive tempo de apreciar os modulos, no més seguinte, em outubro do
mesmo ano, eu descobri que estava gravemente doente. Por isso, fiquei afastada do
programa de mestrado por quatro anos. Com a graca de Deus, eu pude voltar e
concluir este estudo, que é fruto de um longo caminho que inicialmente, eu nao
imaginei percorrer, pois ndo ha como prever o que o futuro reserva a nossa histéria.
Um caminho sofrido, percorrido com esperanca e determinacao de alguém que teve
uma segunda chance de viver e que busca fazer jus a essa oportunidade tao cara.

Entdo, no ano de 2013, comecei a participar do grupo de estudos Histéria da
Educacao Brasileira, Instituicdes e Cultura Escolar (HEDUCULTES) e, timidamente,

retomei os estudos do mestrado entre uma intercorréncia e outra, esse contato foi
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imprescindivel para reorientar a construcao realizada nas disciplinas cursadas em
2009 e para redefinir o caminho da minha pesquisa. Nos dias de hoje o
HEDUCULTES se tornou algo como uma nova familia, junto as professoras Dr2.
Elaine, Dr2. Edineia, Dr2. Fatima e as colegas de grupo, tenho descoberto novos
caminhos para a pesquisa em historia da educacédo bem como um aprofundamento
das discussdes tedricas do campo, especialmente no tocante da cultura escolar.
Este estudo carrega consigo as minhas experiéncias de vida e marcas da minha

historia.
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1. INTRODUCAO

A Histéria da Educacéo nasce nos cursos de formacéo de professores no final
do século XIX. Em um primeiro momento, como disciplina curricular. Suas raizes, ao
contrdrio do que se pensa, ndo estdo na ciéncia histérica e sim no campo
pedagogico, filosoéfico, teoldgico, o que dificultou a sua constituicdo como campo de
pesquisa em um segundo momento, tendo em vista as dificuldades encontradas na
pratica da pesquisa historiogréfica (LOPES; GALVAO, 2001).

Na segunda metade do século seguinte, com o surgimento de movimentos
tedricos como as associacfes, grupos de trabalho especializados entre os quais
podemos citar os cursos de pos-graduacéo no inicio da década de 1970, o grupo de
trabalho Histéria da Educacdo da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd) e, j& na década de 1990, a Sociedade Brasileira
de Histéria da Educacdo (SBHE), o campo de pesquisa comecga a tomar corpo,
configurando-se, principalmente, com base nas transformacfes ocorridas pela
aproximacdo da metodologia da ciéncia histérica, abrangendo para tanto as suas
diversas correntes tedricas, em especial com a teoria da Nova Histéria Cultural.

Com essa aproximacdo, ha uma transformacéo dos objetos de pesquisa e a
educacdo € vista como objeto de cultura. Assim, questdes importantes, antes
ignoradas, agora sdo caras a pesquisa em historia da educac¢éo, como, por exemplo,
os elementos que compde a cultura escolar. Nesse contexto, ha também um
alargamento na compreensao do que se reconhece como fontes de pesquisa, assim,
elas deixam de ser somente documentos oficiais, para se configurarem em
elementos proprios da cultura escolar.

A propria disciplina de Histéria da Educacdo passa a ser objeto de
investigacdo e pesquisa-la, juntamente com o0s seus conteddos, contribuiu
diretamente e de forma significativa com a consolidacdo do campo de pesquisa de
Historia da Educacédo. Por isso, justifica-se a importancia deste estudo, que a tem
como objeto de pesquisa.

Dessa forma, a operacao historiografica se fundamenta, principalmente, nas
“perguntas e questionamentos” que fazemos as fontes e, nesse contexto, a pergunta

gue move este estudo, assim se formula: quais eram e como se organizavam oS
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conteudos e atividades didéaticas da disciplina de Historia da Educacéo, na 32 edi¢éo
dos mddulos de ensino do Projeto Logos I, na década de 19807

A partir disso, o objetivo € analisar os conteudos e as atividades
metodoldgicas da 32 edicdo dos modulos de ensino de Historia da Educacdo do
projeto Logos Il, desenvolvido pelo Ministério da Educacédo e Cultural (MEC), em
parceria com o Centro de Ensino Técnico de Brasilia (CETEB), entre as décadas de
1970 e 19802

Na época, o projeto visava formar os professores nao titulados, também
conhecidos como professores leigos, que atuavam nas quatro primeiras séries do
antigo primario, por meio do estudo de médulos de ensino de disciplinas baseadas
no curriculo do magistério em nivel de 2° grau e realizacdo de provas de qualificacédo
em uma proposta de ensino supletivo a distancia que, embora se situe como campo
de pesquisa em Histéria da Educacao, este estudo também dialoga com outras duas
areas do conhecimento: a Formacdo de Professores e a Educacdo a Distancia
(EaD).

O projeto Logos Il procedeu ao Projeto Logos |, que objetivou, sob a mesma
proposta metodoldgica, formar professores leigos em nivel de 1° grau, haja visto um
grande numero que sequer tinha a formacdo do entdo ginasio, sem contar, a
motivacdo principal: a aprovagcao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB)
5692/71, que previa a obrigatoriedade da formacdo minima para a atuacdo de
professores nos ensinos de 1° e 2° graus.

Desse modo, o recorte temporal tem como marco inicial a década de 1970,
quando o projeto Logos Il é lancado pelo MEC e marco final na década de 1980,
guando a 3° edicdo dos moédulos de ensino, fonte deste estudo, € publicada. O
periodo escolhido se justifica pelo momento histérico pelo qual a disciplina passava
no Brasil, em termos de discussao cientifica e em virtude da consolidacdo do campo
de pesquisa em Historia da Educagao que sofria “uma verdadeira “revolucao”, seja
em seus contornos tedrico-metodoldgicos, seja no alargamento dos seus objetos e
de suas fontes” (LOPES; GALVAO, 2001, p. 34).

1 Nomenclatura para o atual Ministério da Educacéo na década de elaboracdo do Projeto Logos Il.

2 O presente estudo contemplou a execucdo do projeto nas décadas de 1970 e essencialmente 1980,
porém cabe destacar que o0 mesmo foi executado também na década de 1990.
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Nessa perspectiva, o presente trabalho privilegia a metodologia de pesquisa
em Histdria e a pesquisa documental, pois, acreditamos, que os modulos de ensino
gue tomamos como fonte de pesquisa sdo documentos criados pelo simples fato de
serem selecionados e, logo, tornam-se instrumentos imprescindiveis para a
constituicdo e o resgate da memdria historica dos contetdos da disciplina de Historia
da Educagédo, movimento que acontece no tempo presente, mas “se articula com o
lugar de producéo socioecondémico, politico e cultural” (CERTEAU, 2011, p. 47).

Assim, para a construcdo historiografica apresentada, tomamos como
compreensao de documento a teoria de Le Goff (2003), segundo o autor, 0
documento traz consigo uma carga ideolégica e, dessa forma, ndo basta ter acesso a
ele para garantir uma construcdo da memoria, ja que, em si, pode propiciar uma Visao
restrita dos dados acerca dos acontecimentos historicos e, posteriormente, da sua
constituicdo. Tal abordagem redimensiona a compreensao das fontes documentais,
especialmente, as oficiais, consideradas por outras concepc¢fes tedricas como
documento verdade, ou seja, que traduz por si mesmo os fatos historicos e que nesta
concepcdo sdo inquestionaveis. Ainda sendo documentos “ditos” oficiais por se
tratarem de publicacdes do Estado, ndo entendemos os modulos de ensino como

sendo um “documento verdade”:

No limite, ndo existe documento verdade. Todo documento € mentira.
Cabe ao historiador néo fazer papel de ingénuo. Os medievalistas, que
tanto trabalharam para construir uma critica — sempre Util decerto — do
falso, devem superar esta problematica, porque qualquer documento
€, ao mesmo tempo, verdadeiro — incluindo talvez sobre tudo os falsos
— e falso, porque um monumento é em primeiro lugar uma roupagem,
uma aparéncia enganadora, uma montagem. E preciso comecar por
desmontar, demolir essa montagem, desestruturar esta construcdo e
analisar as condi¢cbes de producdo dos documentos-monumentos (LE
GOFF, 2003, p.538).

Dessa forma, nosso estudo consiste em descrever e analisar os médulos de
ensino. Para tanto, inicialmente, os mesmos foram mapeados, tendo em vista que
“em historia tudo comega com o gesto de separar, de reunir, de transformar em
“‘documentos” certos objetos” (CERTEAU, 2011, p. 69, grifos do autor). Em seguida,
0s conteudos e atividades didéaticas da disciplina de Histéria da Educacdo foram
descritos e analisados.

Entre os atributos necessarios para aqueles que se aventuram pela pesquisa

em Histéria da Educacdo, a persisténcia talvez seja um dos essenciais, afinal,
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encontrar os elementos que ajudaram a compor a historia da disciplina de Histéria
da Educacao no projeto Logos Il demandou dedicacdo e muita persisténcia, pois 0s
varios documentos que ajudam a contar a historia da disciplina (cuja busca foi ardua
e ao mesmo tempo instigante por ser um trabalho investigativo) sdo como as pecas
que sobraram do quebra cabeca cuja imagem é a historia do Projeto Logos Il e a
disciplina de Historia da Educacéo cursada no mesmo.

Encontrados na biblioteca da Universidade Federal do Parana (UFPR), na
cidade de Curitiba-PR, os projetos piloto do projeto Logos | e Logos I, escritos pelo
MEC na década de 1970, constituiram-se como a base para entender a
configuracdo geral do mesmo a qual apresentamos na segunda sec¢édo. No entanto,
em virtude da sua expansao em 1980/1981, data da edicdo dos modulos de ensino
analisados, foi necessario buscar o documento relativo a descricdo da mesma, este,
foi encontrado tempos depois de uma busca quase infindavel pelas bibliotecas
digitais de inUmeras instituicbes, muitos e-mails trocados e muitos contatos
realizados.

Faltava ainda, uma parte importante, dados sobre o CETEB, que elaborou os
maodulos e esteve a cargo operacionalizacdo do projeto. Entrando em contato com a
instituicdo, conseguimos falar com a atual diretora que participou de toda a
elaboracdo do material do Logos Il, assim, tivemos acesso a um documento mimeo
do ano de 1990, que trata da avaliacdo das atividades do CETEB e onde constam as
suas concepcdes ideoldgicas, pedagdgicas e metodoldgicas para a elaboracdo dos
materiais didaticos pelos quais eram responsaveis. Esse documento nos permitiu
entender a producdo e a configuracdo dos mdédulos de ensino em termos gerais,
apresentados ainda nas andlises da sec¢éao dois.

Na apreciacdo desses documentos buscamos desconstruir as informacoes,
despindo-as dos dados a priori por meio da analise a partir das condicbes da sua
producédo. Para tanto, contextualizamos os fatos politicos, econdmicos e culturais do
momento historico em que foram produzidos e partimos da compreensdo de que as
fontes sdo os tragos deixados, 0s vestigios ndo apagados que representam ou que
dizem sobre a vida de homens e mulheres das sociedades passadas (LOPES;
GALVAO, 2001).

A base teorica que contribui com a sustentacdo do texto, fundamenta-se na
Nova Histdria Cultural e na reflexdo dos seus aspectos tedricos e metodoldgicos que

caracterizam a pratica historiografica bem como conceitos caros ao tema da
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pesquisa como a constituicdo da disciplina de Histéria da Educacao na formacédo de
professores e a caracterizacdo do moédulo de ensino como instrumento
metodoldgico.

O Projeto Logos Il foi extremamente importante para a formacdo dos
professores em nosso pais, alcancando grandes proporc¢des ao longo de quase trés
décadas de execuc¢do, assim, indicamos as producdes existentes sobre o mesmo
identificando as areas a que estdo vinculadas e o foco da discussdo que as
permeiam. Para tanto, realizamos buscas nos principais canais de producao
cientifica no Brasil, dentre os quais, destacamos o banco de teses e dissertacfes de
diversas instituic6es no sitio do Dominio Publico, a biblioteca do Senado Federal e a
Biblioteca Nacional e o banco de teses e dissertacdes da Universidade de Séo Paulo
(USP), tendo em vista sua importancia institucional em temos de pesquisa, banco de
Peridédicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), os anais dos eventos realizados pela Associacdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) justificada por sua atuacdo no
cenario da producdo cientifica do campo educacional e ainda os trabalhos
publicados pelo Grupo de Trabalho Histéria da Educacdo (GTHE), os artigos
publicados no sitio e nos peridédicos disponiveis no site Scientific Eletronic Library
Online (Scielo).

N&do poderiamos deixar de contemplar também, a Revista Brasileira de
Histéria da Educacdo (RBHE), os anais dos eventos promovidos pela Sociedade
Brasileira de Histéria da Educacdo (SBHE) e pelo grupo de pesquisas e estudos
Historia, Sociedade e Educacao no Brasil (HISTEDBR).

Sobre a producédo encontrada na revisao bibliografica, destaca-se que grande
parte sdo trabalhos de pesquisa e que foram produzidos em anos préximos, quando
0 projeto ainda estava sendo realizado. Nesse contexto no artigo de André e
Candau, (1983), publicado no Il Seminario Regional de Pesquisa em Educacao,
realizado em Belo Horizonte - MG em 1983, as autoras refletem sobre a atuacéo do
projeto Logos Il junto a professores leigos do Piaui, descrevendo os elementos da
sua configuragdo e analisando as questbes mais significativas da sua
implementacédo naquele estado. Tratou-se de uma proposta avaliativa junto a equipe
de coordenacao regional, orientadores e supervisores docentes e ainda 772
cursistas e documentos gerais do Projeto. Os resultados obtidos nos permitiram

concluir que tanto a equipe de trabalho quanto os cursistas compreenderam a
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metodologia da aplicacdo dos mdbdulos instrucionais como sendo efetiva,
destacando-se a possibilidade imediata de aplicacdo dos contetdos.

A segunda producéao localizada foi o livro de Fusari (1982), sobre a formacéo
do professor de 1° grau, trabalho e formacé&o. O livro € uma coletanea de artigos que
descrevem diversos aspectos da formacdo dos professores que lecionavam no
antigo 1° grau, sendo que no capitulo | fala sobre os programas de habilitacdo do
professor leigo, citando os projetos Logos | e Il como estratégia de formacdo e
capacitacao para o magistério do 1° grau.

J& no contexto da producdo sobre o Projeto Logos Il, destaca-se a
dissertacdo de mestrado em educacdo da PUC - RJ de Sthal (1983), que se
configura em uma analise qualitativa dos mdédulos instrucionais das disciplinas de
formacdo especial do projeto, tomando-os como objeto de sua pesquisa cujo
objetivo principal foi analisar os elementos e conteldos dos mdédulos do Projeto
Logos II, considerando a importancia da sua utilizagdo na formacéo dos professores
leigos. A autora analisou os moédulos quanto o formato adotado e 0s requisitos
técnicos de seus elementos, a relevancia dos conteludos apresentados e ainda a
concepcao de educacado transmitida. Em 1983, Sthal (1983, p. 11) concluia que
“‘embora os mddulos sejam bem elaborados tecnicamente, os seus conteddos nao
atendem as caracteristicas e necessidades da clientela, transmitindo uma educacao
bastante conservadora, ignorando os fatores sociais, politicos e culturais que afetam
os professores, alunos e a propria educacgao”.

O trabalho de Sthal (1983) é extremamente relevante para se pensar a
atuacdo do projeto Logos Il na formacdo dos professores leigos, ja que € o Unico
gue apresenta uma reflexdo e conclusdes criticas, desmistificando o idealismo
apontado pelo projeto e por outras pesquisas a partir das analises que realiza sobre
0s moédulos, concluindo que os mesmos transmitem uma educagao conservadora.

No ano de 2010, a monografia do curso de especializacdo em historia da
educacao brasileira da Universidade Oeste-PR (UNIOESTE) de Oliveira (2010) trata
da historia da formacao inicial dos professores atuantes no quadro préprio da Rede
de Ensino Municipal de Guaraniagu, na década de 1970, principalmente as que
ocorreram a partir do Projeto Logos Il e as repercussfes e consequéncias que
incidiram na pratica pedagogica em funcdo do seu modelo de formacdo. Embora
esse tivesse sido o foco da pesquisa, a autora tratou de forma mais enfatica sobre a

caracterizacdo do desenvolvimento do projeto na cidade Guaraniagu-PR, a partir de
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documentos do projeto e, principalmente, dos relatos de professores que foram
formados pelo Projeto Logos Il.

Ainda no que tange a producdo especifica sobre o Projeto Logos I,
destacamos o estudo dos modulos de matematica no trabalho de Costa (2013), cujo
principal objetivo foi analisar fontes a respeito da capacitacdo de professores,
desenvolvidas pelo governo do Parand, entre 1971 e 1982. Sobre a formacédo dos
professores de matematica, os dados revelados pelas fontes que haviam sido
analisadas até entdo, mostram a intencédo de habilitar o professor leigo pelo Projeto
Logos I, descrito com base em documentos oficiais. O foco de andlise dos
conteldos de matemética e a respectiva didatica de ensino parte do modulo de
formacéo do projeto Logos Il de Didatica da Matematica. Como forma de contribuir
com a visualizacdo do leitor, apresentamos a seguir um quadro com a producao
mapeada organizada por data e com a indicacao da area de pesquisa.

Embora ndo tenham sido pesquisas especificas acerca do projeto Logos Il,
existem citagcdes sobre o mesmo em variados trabalhos, sendo a maioria sobre a
Educacdo a Distancia® produzidos em diversas areas do conhecimento, o destaque
do Projeto Logos Il se refere a sua configuracdo propria e primeira iniciativa de
formacao de professores nessa modalidade de ensino e, por isso, referéncia para
discuti-la em diversos ambitos.

Assim, entre os trabalhos observados, destacamos, pelos dados
apresentados sobre o projeto Logos IlI, o artigo de Alonso (1996), intitulado
“‘Educacao a distancia no Brasil: a busca de identidade”, a autora realiza um resgate
histérico da EAD no Brasil, indicando os programas de formacgéo que contribuiram
com a consolidacdo da mesma como modalidade de educacédo. Para tanto discorre
detalhadamente sobre o projeto Logos Il que, segundo a autora, foi um programa de
formacao de professores importante para o pais e também para a constituicdo da
EAD. Cabe destacar que esse trabalho é muito relevante e por isso é muito utilizado

como referéncia nos trabalhos da area.

' FUSARI 1982 Livro O professor de 1° Educacéo,

3 Sobre esse assunto destacamos a pesquisa: COSTA, Maria L. F. Politicas publicas para o ensino
superior a distancia e a implementacdo do sistema Universidade Aberta do Brasil no estado do
Parana. 186 f. 2010. Tese (Doutorado em Educacdo Escolar) Faculdade de Ciéncias e Letras,
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Araraquara, 2010.
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N&ao foram localizados, nos estudos ja realizados sobre o Logos Il, quaisquer

trabalhos que fizessem referéncia a disciplina de Historia da Educacao, reafirmando

assim, a importancia e originalidade deste estudo para o campo de pesquisa, O

mesmo se organiza em: primeira, segunda, terceira se¢ao e quarta secao.
Na segunda secdo intitulada CARACTERIZACAO E HISTORICO DO
PROJETO LOGOS: | E Il apresentamos o projeto de criagcdo do projeto Logos Il e

do Logos | que o antecedeu elencando as caracteristicas que o0s configuram
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destacando os objetivos e concepgdes que contribuem com a andlise dos modulos
de ensino de histéria da educacdo. Realizamos também uma contextualizacédo
historica e social do periodo em que o projeto foi criado, nesta secdo também
analisamos o relatorio de avaliacdo interna do CETEB onde identificamos os
principios e concepg¢des que contribuiram para a elaboracdo dos modulos de ensino
do projeto Logos Il.

Na terceira se¢do: OS MODULOS DE ENSINO DE HISTORIA DA EDUCACAO
DO PROJETO LOGOS Il E A PROPOSTA DA DISCIPLINA indicamos parte da histéria
da disciplina de Histéria da Educacdo apresentando os determinantes de sua
criacdo e da sua presenca nos cursos de formagdo de professores no Brasil,
resgatamos das profundezas da memoria e dos vestigios que restaram sobre 0s
conteudos da disciplina de Histéria da Educacédo estudados pelos cursistas do Logos
Il a sua historia, para tanto descrevemos a materialidade das fontes, descrevemos e
analisamos os conteudos e atividades metodologicas do modulo de ensino 01.

A quarta se¢cdo OS CONTEUDOS E ATIVIDADES METODOLOGICAS DO
MODULO 06 DO PROJETO LOGOS II: HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA ¢
dedicada ao estudo do médulo de ensino 06, o uUltimo da série da disciplina de

Historia da Educacéo e que tem como tema a histéria da educacéao brasileira.
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2.CARACTERIZACAO E HISTORICO DO PROJETO LOGOS: | E I

2.1. A DECADA DE 1970, A FORMACAO DE PROFESSORES E SUA RELACAO
COM A CRIACAO DO PROJETO LOGOS

Na década de 1970, o Brasil atravessava os anos de chumbo do periodo mais
duro da Ditadura Militar que tinha um governo concentrador e arbitrario. A auséncia
do Estado de Direito confinava a populacéo as revelias dos propositos ditatoriais do
governo militar. Tal periodo caracterizava-se também pela expansdo econémica e a
consolidagéo do capitalismo, o chamado “milagre econémico” (HERBERT, 1996, p.
07), o que contribuiu significativamente para impulsionar a reforma educacional dada
principalmente pela aprovacdo e instauracdo da Lei 5692/71, jA que diante do
grande crescimento industrial surge também a necessidade do aumento de mao de
obra qualificada para atender a demanda da inddstria.

Frente a tais interesses, a reforma do ensino, dada pela Lei 5692/71,
contemplou duas questdes fundamentais, a primeira foi a reforma do 1° e 2° graus e,
a segunda, a formacdo de professores. Ela se referia também a uma nova
estruturacdo do ensino, cujos antigos primario e ginasial foram substituidos pelo 1°
grau, com duracao de oito anos, segundo o Art. 18.

Nesse contexto, de acordo com a Lei 5692/71, o ensino de 1° e 2° graus tinha
como objetivo geral proporcionar ao educando a formacdo necessaria ao
desenvolvimento das suas potencialidades como elemento de auto realizagéo,
qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio “consciente” da cidadania,
explicitando, assim, uma proposta de educacdo comportamentalista, focada no
desenvolvimento das potencialidades individuais para o exercicio das atividades
técnicas e o aprendizado consciente da cidadania. Ou seja, o educando deveria se
adaptar as caracteristicas sociais, politicas e econémicas daquele momento.

A economia marcada pelo crescimento da industria estava em expansao,
gerando uma demanda de mao de obra especializada, o que influenciaram as a¢des
das propostas educacionais, que também se pautou na formacdo do cidadao
desejado pelo governo Militar. Podemos observar essa Ultima questdo na criagao,
por exemplo, das disciplinas de Organizacdo Social e Politica e Brasileira (OSPB) e
Moral e Civica, além de a¢bes que fosse ao encontro da ideologia da Ditadura Militar
(ARANHA, 1996).
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A proposta de ensino contemplou um curriculo Unico e uma parte diversificada
para atender as necessidades e possibilidades concretas das peculiaridades locais,
segundo o artigo 4° da Lei 5692/71, existiu uma parte de formacéo geral, uma parte
de formacéo especial e habilitacdo profissional. Cabe lembrar, que para o 2° grau,
havia mais de uma centena habilitacées de cursos profissionalizantes em nivel de 2°
grau.

Entre as habilitacGes, figurou o magistério que substitui 0 antigo curso normal,
passando a ser o principal curso de formacéo de professores para o exercicio da
docéncia no primario, e, ainda, a melhor e mais rapida forma de efetivar a segunda
grande parte da reforma educativa iniciada pela Lei 5692/71: a proposta da
formacao de professores para o exercicio profissional. Em seu Artigo 30, a Lei previa

a formacéao de professores da seguinte forma:

a) no ensino de 1° grau, da 12 & 42 série, habilitacdo especifica de
2° grau;

b)  no ensino de 1° grau, da 12 a 82 série, habilitagdo especifica de
grau superior ao nivel de graduacao, representada por licenciatura
de 1° grau obtida em curso de curta duracéo;

c) em todo em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo
especifica obtida em curso superior de graduacgdo correspondente a
licenciatura plena (BRASIL, 1971).

Sobre a formacédo de professores em nivel de 2 ° grau, o relatério da Unesco

intitulado “Formacéao de Professores no Brasil: impasses e desafios” dird que:

Com o fim das Escolas Normais e a introducdo da Habilitagdo
Magistério, entre outras habilitagées do entéo 2° grau, a formacéo do
professor de 12 a 42 séries terminou sendo feita por um curriculo
disperso, tendo ficado sua parte de formacdo especifica, de fato,
muito reduzida em razdo da nova estrutura curricular desse nivel de
ensino (GATTI, BARRETO, 2009, p. 38).

Buscando orientar os preceitos do item a do Artigo 30, em 1973 o
Departamento de Ensino Fundamental do MEC langcou um manual de orientacao
para a formacéo de professores em nivel de 2° grau, esclarecendo que sua proposta
impunha uma integragdo entre os graus de formacdo dos mesmos. Para esta
pesquisa, importa destacar o Parecer 349/72 indicado no referido manual e que
previa os seguintes objetivos para o curso de formacéo de professor de 1° grau em

nivel de 2° grau:
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- oferecer uma educacdo geral que possibilite aquisicdo de um
conteudo basico indispensavel ao exercicio do magistério e permita
estudos posteriores mais complexos;

- promover a correlacéo e convergéncia das disciplinas;

- assegurar o dominio das técnicas pedagogicas, por meio de um
trabalho tedrico pratico;

- despertar interesse pelo auto aperfeicoamento (MEC, 1973, p. 33).

No entanto, nesse periodo havia um grande niamero de professores que ndo
tinham formacé&o especifica atuando nas séries primarias, os chamados professores
leigos, o que motivou 0 governo a criar os Projetos Logos | e Il cujo objetivo era
formar professores em um primeiro momento em nivel de 1° grau, pois alguns
sequer tinham a formagédo fundamental e em um segundo momento no curso de
magistério em nivel de 2° grau.

Marcado pelo Parecer 349/72, a formacédo de professores em nivel de 2° grau
se configurou em uma base geral para o exercicio do magistério, com base nha
aquisicdo béasica dos conteidos e o dominio das técnicas pedagdgicas
caracteristicas da educacao tecnicista que aconteceu na Ditadura Militar e que, por
sua vez, marcou de forma latente a formacéo via Projeto Logos II.

Nos itens 2.2 e 2.3 desta secdo, apresentamos uma descricdo detalhada do
projeto piloto do Logos | e do Logos Il, buscamos ilustra-la apresentando figuras e
esquemas originais das fontes documentais por entendermos que estes enriguecem
a descricdo e andlises realizadas. Destacamos que as analises dos diagndsticos
educacionais e senso escolar também foram feitas a partir dos dados apresentados

nos projetos.

2.2. O PROJETO LOGOS |

Compreender o Projeto Logos Il pressup@e inicialmente conhecer o Projeto
Logos |, que na década de 1970 o antecedeu, a criagdo do mesmo esta diretamente
ligada a implantacdo da Lei 5692/71, que impunha a formacdo minima para o
exercicio do magistério, a mesma € considerada “o primeiro esbo¢co de uma politica
mais agressiva de valorizagdo do magistério” (VASCONCELLOS, 1972, p.40, grifo
N0SS0).

Nesse contexto de mudancas provocadas pela Lei 5692/71, especialmente no

que tange a formacé&o de professores, surge também a preocupacao da qualificacao
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dos profissionais que ja atuavam nas séries iniciais (priméario) do 1°grau, mas que
nao tinham formagéo profissional e, em muitos casos, nem mesmo a educagao

bésica, tratava-se dos professores néo titulados ou professores leigos:

A implantagdo da Lei 5692/71 e o atendimento quantitativo e
gualificativo da populacdo entre 7 e 14 anos impunham uma solugéo
rdpida para a habilitacdo profissional de aproximadamente 200.000
professores leigos (ndo titulados), em exercicio do magistério nas
séries iniciais das escolas de 1° grau (MEC/DSU, 1974, p.11).

Diante dessa realidade, algumas ac¢des foram desenvolvidas pelo MEC para
formar os professores leigos e atender os pressupostos de profissionalizagcéo
estabelecidos pela Lei 5692/71, entre elas, podemos citar os cursos parcelados que
eram uma modalidade de licenciatura curta e o treinamento acelerado que eram
iniciativas de capacitacdo em servi¢co. Porém, tais iniciativas ndo foram suficientes
para resolver a questdao da formacdo de professores, pois diversas dificuldades
como a falta de continuidade das propostas de formacédo, a aplicacdo dos cursos
somente nas férias escolares, o0 que por sua vez gerava um alto custo de
deslocamento, alojamento e alimentacéo dos cursistas e equipe de formacéo, foram
encontradas, além disso, os cursos eram considerados de baixa “rentabilidade” e por
isso “ndo contribuiam muito para a préatica educativa por se darem fora do espaco
académico, assim suas propostas ndo podiam ser acompanhadas de execugao”
(MEC/DSU, 1974, p.11).

Diante dessa realidade, o MEC juntamente com o Departamento de Ensino
Supletivo(DSU), pensaram em uma proposta de formacdo para os professores
leigos que pudesse solucionar aquilo que eles entendiam como sendo um
“problema”, foi entdo que se criou do Projeto Logos | que foi implantado inicialmente
de forma experimental por ser uma experiéncia completamente nova de formacao
especialmente como “metodologia técnica de ensino-aprendizagem” (MEC/DSU,
1974, p. 11).

Inicialmente, foram selecionados 2.000 professores dos Estados do Piaui, da

Paraiba e dos territorios federais* de Amapd, Roraima e Ronddnia para participarem

4 Os Territérios Federais eram um tipo de divisdo geografica existente no Brasil em que os territérios
eram ligados politicamente diretamente a Unido e por isso ndo se configuravam como unidades
federativas.
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do projeto experimental do Logos I. Os estados foram escolhidos por possuirem um
grande numero de professores ndo titulados, segundo dados do diagnostico da
situacdo educacional do Piaui e da Paraiba do ano de 1972, apresentados no
projeto piloto, indicam 19.217 mil em um total de 25.443 mil representando mais de
70% dos professores conforme demonstram as figuras 01 e 02.

" PARATBA

.........................................

.................

evessovoveoseevoey

Fontes Dlagnostlco da Situagdo Educacional — P:am, 1972. , y
L Dlagnostlco da Situagio Educacional do Estado — Paralba, 1972. s

Figura 01 - Numero de professores leigos nos.estadc')sndoPiaui e Paraiba.
Fonte: MEC/DSU, (1974, p. 15)

. TOTAL DE

TERRITORIOS PROFESSORES . PROFESSORES
FEDERAIS ESTUDANTES TITULADOS NAO TITULADOS
Amapi - 31.659 366 346
Roraima 11.698 209 232
Ronddnia 21.437 299 668

Fonte: Divisio de Educagio dos Territérios, 1971.

Figura 02 - Numero de professores leigos territérios federais de Amapda, Roraima e
Rondénia.
Fonte: MEC/DSU, (1974, o. 16).

Levou-se em consideracdo, também, o fato das unidades federativas nao
possuirem um plano estadual de formacéo de professores, especialmente a curto
prazo, o que pode ser considerada uma das raz0es da existéncia de tantos
professores sem formacdo necessaria para o exercicio do magistério. O Plano de
Aplicacdo do Salario Educacdo® mostra que nos estados do Piaui e da Paraiba,

pouco mais de 1.000 professores participaram de formacédo profissional

°0 salario-educacao, instituido em 1964, é uma contribuicdo social destinada ao financiamento de
programas, projetos e ac¢des voltados para o financiamento da educacdo basica publica e que
também pode ser aplicada na educacao especial, desde que vinculada a educacdo basica. A
contribuicdo social do salario-educacédo esta prevista no artigo 212, § 5° da Constituicdo Federal,
regulamentada pelas leis n°. 9.424/96, 9.766/98, Decreto n® 6003/2006 e Lei n® 11.457/2007. (Fonte:
http://www.fnde.gov.br/financiamento/salario-educacao/salario-educacao-entendendo-o, acesso em:
28/05/2013)
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complementacgédo e habilitagdo profissional em nivel de 2° grau, licenciatura de curta
duracdo e habilitacdo pedagdgica®, conforme as especificacées da figura 03, cujas
fontes utilizadas para a elaboracdo do projeto foram os proprios planos do Salario-
Educacado, indicando que no ano de 1972,a grande maioria dos professores

continuou atuando sem qualificacdo nos estados e territérios federados.

o R LR T R s A s S b7 ORI LM il O
Aritiinin | v tare '.“r'- i ; £ 3 A e B s
g ooV AR s g vind e farde CPARAIBAY
~Com_ple.m_entaq§<3 de "}hlalz)i:ljtaga?'d. .| - Habilitacdo pedagbgica de 500 professores,
) pr.o_f‘lssxonal a nivel de 2.0 grau, | nos Thunicipios de Alagoa Grande, Sapé e
atingindo 240 professores. ‘ Souza.

Habilitagdo profissional a nivel de 2°
grau, atingindo 300 professores, nos
municipios de Picos, Parnaiba e
Floriano.

Licenciatura de curta duracio,
atingindo 25 professores da 4rea de
comunicagao e expressio.

Fontes: Plano de Aplicagdo do Salirio-Educagio — Piaui, 1972.
Plano de Aplicagdo do Salirio-Educacio — Paraiba, 1972.

Figura 03 - Plano de qualificacao Piaui e Paraiba.
Fonte: MEC/DSU, (1974, p. 16).

A proposta do Projeto Logos | configurou-se segundo os seus idealizadores
em uma “concentracdo de esforcos no sentido de melhorar as condicoes
profissionais dos que devem concretizar a Lei 5692/1971” (MEC/DSU, 1974, p. 15).
Assim, o mesmo pretendeu habilitar os professores inicialmente em nivel de 1° grau,
embora a habilitagdo em 2° grau fosse o desejavel, pois “a maioria dos professores
leigos ndo possuia sequer o antigo ginasio completo, muitos deles até sem o antigo
curso primario totalmente realizado” (MEC/DSU, 1974, p. 11).

Tal realidade fez com que o projeto fosse pensado dentro de uma proposta de
ensino supletivo, por isso a parceria com o DSU. Sendo alcancado o objetivo de
formacao dos professores em nivel de 1° grau e havendo sucesso da metodologia, 0
DSU lancaria o Projeto Logos Il que trataria da habilitacdo dos professores em nivel

6 A habilitagdo profissional em nivel de 2° grau para o exercicio do magistério foi a principal mudanca
da LDB5692/71 no tocante da formacgé&o de professores, a Lei contempla ainda a licenciatura plena de
curta duragdo que habilitava para atuagdo no 1° e no 2°, j4 a habilitacdo via formagdo pedagogica
segundo o Art.78 se referia a uma complementacéo de estudos dos professores néo titulados (desde
que observados os critérios estabelecidos pelo Conselho Federal de Educacdo) em casos em que
nao houvesse oferta suficiente de professores licenciados.
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de 2° grau, onde a metodologia e técnica de ensino-aprendizagem utilizada no
projeto Logos | seriam estendidas posteriormente ao mesmo. Para sua configuracao,
algumas solucbes metodolégicas foram estudadas como: o radio, a televisdo, a
correspondéncia e o modulo de ensino. Sendo que, independente da proposta
escolhida (por suas caracteristicas essenciais), ela seria de formacao a distancia e
de carater supletivo. Nesse sentido, o projeto Logos é considerado uma das
primeiras iniciativas da Educacédo a Distancia (EaD) no Brasil. Estudos histéricos
dessa modalidade de educacéo indicam que nas décadas de 1960 e 1970, a EAD
comeca a se firmar no pais, tdo embora a primeira iniciativa da modalidade seja
marcada no inicio do século passado (COSTA, 2014). Sua sustentacdo teérica e

metodoldgica convergem com a proposta do Logos | e posteriormente o Logos Il.

A educacdo a distancia tem em sua base a idéia de democratizacédo
e facilitagdo do acesso a escola, ndo a idéia de supléncia ao sistema
regular estabelecido, nem tampouco, a implantacdo de sistemas
provisérios, mas em sistemas fundados na Educacdo Permanente,
demanda que a sociedade nos impde hoje, como forma de
superacao de problemas relativos ao desenvolvimento econdmico e
tecnologico que vivenciamos (ALONSO, 1996, p. 57).

Nesse contexto, o MEC entendia que a orientacdo da educacéo supletiva a
distancia atendia as necessidades do momento por meio da facilitacdo do acesso a
materiais de estudo, bem como, a formacdo rapida, de longo alcance, grandes
proporcdes e baixo custo, além de néo retirar o professor de sala de aula, o que
significava que a metodologia deveria também ser flexivel, por isso, dentre as

propostas metodoldgicas estudadas, 0 médulo de ensino foi o escolhido.

[...] o m6dulo de ensino, como sendo capaz de atingir o professor nos
mais distantes pontos do pais, sem retira-lo da sala de aula. O
modulo apresenta a vantagem de ser uma técnica de ensino e
personalizado que respeitando o ritmo de aprendizagem do aluno, ao
mesmo tempo eleva os padrdes de eficiéncia esperado (MEC/DSU,
1974, p.12).

E clara a grande preocupacdo do MEC de que os professores ndo deixassem
de atuar. Primeiro, porque eles representavam mais de 70% do numero total e
também porque ndo havia professorado formado para atender a demanda escolar.

Reside ai, a grande necessidade de formar os professores leigos de forma rapida e
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eficiente. A selecdo dos modulos como técnica de ensino se da a partir da
compreensao de que ele atenderia a esses requisitos de formacao:

Selecionou-se como técnica experimental o médulo didatico por
permitir o ensino a distancia proporcionando condicdes ao estudante
de progredir de acordo com o0 seu ritmo préprio, experiéncias
pessoais e disponibilidade de tempo aproveitando o trabalho que
realiza em sala de aula como campo de observacao e investigacao
para 0 seu estudo pessoal. Os mddulos didaticos tém carater
altamente motivacional ndo sé porque o estudante escolhe as
atividades, como porque permite o autocontrole de aprendizagem,
evidenciando os efeitos na acdo que desempenha em sala de aula.
O controle e a heteroavaliagdo ndo sdo descurados, pois 0s
encontros pedagdgicos, realizaveis ao fim de cada série de médulos
envolvem discussdo de duvidas, levantamento de problemas e
aplicacdo de testes de avaliagdo o que colabora para o aumento do
aprimoramento do campo motivacional com crescimento e
desenvolvimento pessoal social. (MEC/DSU, 1974, p. 17).

O projeto do Logos | enfatizou demasiadamente a utilizacdo dos modulos de
ensino como metodologia de ensino, caracterizando-os de forma extremamente
positiva e motivadora na formacgao de professores. Sendo objeto dessa pesquisa 0s
modulos da disciplina de Historia da Educacdo, cabe-nos tentar identificar esses

aspectos na sua configuracdo que se baseia em seis elementos estruturais:

[...] os objetivos expressos em termos do aluno de forma clara e
operacional com indicacdo inclusive de padrdo de eficiéncia
esperada (para o Projeto Logos | o padrdo minimo estabelecido foi
de 80%); os pré — requisitos indispensaveis a assimilacdo dos
conteldos; a pré avaliacao que visando sobre o contetdo do médulo,
permite ao professor e ao aluno determinarem a necessidade deste
Ultimo realizar ou ndo as atividades previstas no moédulo; as
atividades de ensino que podem e devem ser bastante variadas, sob
as formas de leitura de texto, estudo em grupo, instrucédo
programada, realizagdo de experiéncias, excursdo exercicios,
observacdo de fendbmenos, entrevistas orientadas e outros tipos de
atividades; a pés-avaliacao que deve ser resolvida pelo aluno ao final
de todas as atividades propostas; as atividades para sanar as
deficiéncias que embora facam parte do médulo, sdo entregues para
utilizacao apenas no caso de o aluno na poés-avaliagdo nao atingir o
padréo de eficiéncia previsto nos objetivos. Os modulos s&o portanto,
auto-suficientes e os componentes que deles contam séo integrados
e interdependentes (MEC/DSU, 1974, p.67).

Os idealizadores do Projeto Logos | entendiam que os modulos de ensino

eram autossuficientes na formacéo do professor se considerado a sua estrutura
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metodoldgica. Em um primeiro momento, apresentavam-se 0S pré-requisitos que o
professor deveria possuir para assimilar os conteudos a serem trabalhados e que
sdo pré-avaliados ao verificar-se o conhecimento que o professor leigo (aqui
indicado como aluno) ja possuia. Para que a aprendizagem dos conteudos fosse
significativa, sugeria-se a execucao de diversas atividades e uma avaliagdo que
deveria ser resolvida pelo aluno ao final de todas as atividades, era a pos-avaliacao,
na qual o aluno deveria atingir o padréo de 80%.

Na perspectiva da autossuficiéncia, o aluno estudava a maior parte do curso
sozinho, tinha um apoio pedagdgico aos ultimos domingos de cada més, sob
orientacdo do professor monitor e a dinamica de funcionamento acontecia da

seguinte forma:

Num primeiro momento, havia o estudo individual do cursista dentro
do seu ritmo normal de aprendizagem e da disponibilidade de tempo.
Num segundo momento, o aluno utilizava os conhecimentos e
técnicas aprendidas em sua sala de aula. A sala de aula foi, portanto
0 seu laboratério de aprendizagem. Num terceiro momento, que
ocorreu uma vez por més O cursista compareceu ao encontro
pedagdgico, para avaliagbes e orienta¢cdes (MEC/DSU, 1974, p. 67).

A Lei 5692/71 que determinou a necessidade de profissionalizacdo dos
professores e o Parecer n°® 699/727 (tendo e vista que o projeto visava uma formacéo
supletiva) foram as bases legais para a concretizacao do projeto.

O sistema operacional do projeto Logos | era indicado no projeto como sendo
simples e flexivel, reafirmando a sua eficiéncia frente as necessidades de formacao.
Conforme a figura 04 a constituicdo do sistema se configurou por uma Geréncia
ligada as Secretarias e Divisbes de Educacdo (Sec. e Div. de Educ.) e os
Conselhos de Educacdo. A mesma atuou na administragdo do projeto e na sua
realimentacdo. Também se estabeleceu o que se chamou de intercambialidade
entre as equipes abaixo da Geréncia composta por um Grupo de Planejamento e

Controle (GPCP) que acompanhou a execucao fisica das metas e uma Equipe de

7 O Parecer CFE 699/72 regulamenta o ensino supletivo e destaca as trés funcdes basicas para o
ensino supletivo:

- supléncia — compensatorio do ensino regular, com cursos e exames, estes com a exigéncia da
idade de 18 anos para o ensino fundamental e de 21 para o 2° grau;

- suprimento — complementacdo do inacabamento de qualquer das etapas de escolaridade (1° e 2°
graus), através de cursos de aperfeicoamento e de atualizacao;

. aprendizagem e qualificacdo — ambas destinadas a preparacdo e qualificacdo para o trabalho.
(SILVA, 2006, p.126)
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Producdo de Material Didatico (EPMD) que era constituida por professores
especialistas das diversas areas do curriculo, com a funcdo de elaborar o material
didatico do projeto, bem como sua avaliagcédo e reavaliacdo. Por ultimo, aparecem as
equipes de Supervisédo, designados pelo DSU que acompanharam o trabalho da
Monitoria formada por um monitor indicado pelas Secretarias de Educacédo (Sec. e
Div. de Educ.) que acompanhariam diretamente os cursistas, divididos em turmas

de 50 pessoas, nas davidas que surgissem ao longo do curso.

O sistema operacional do Projeto Logos _I é simples e flexivel.

p
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Figura 04 - Sistema operacional do Projeto Logos I.
Fonte: MEC/DSU, (1974, p. 17).

A formacéo dos professores pelo projeto Logos | era realizada em 12 meses e
antes da sua implementacdo, além de estabelecido o sistema e as pessoas que nele
atuariam, buscou-se também conhecer a “clientela” selecionada que se encontrava
na faixa dos 20 aos 35 anos de idade:

Inicialmente foi aplicado aos candidatos um teste de identificacdo
com o objetivo de estabelecer estigios de habilidades de leitura,
observacao, interpretacdo e solucdo de pequenos problemas em sala
de aula. Os resultados dos testes permitiram aos professores
elaboradores de médulos definir, embora esquematicamente, o perfil
da sua clientela e facilitar o estabelecimento de parametros para
selecdo e dosagem dos conteldos inteirados da metodologia
empregada, pudessem cuidar para que os modulos se constituissem
realmente numa unidade integrada e autdbnoma de ensino-
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aprendizagem perfeitamente adaptada a clientela a ser atingida
(MEC/DSU, 1974, p.19).

Identificar os conhecimentos prévios dos professores que se
formariam/qualificariam pelo Projeto Logos | segundo a proposta do MEC/DSU,
configurava-se como fator fundamental para o trabalho com os médulos de ensino.
Entendia-se como sendo necessario que os mesmos fossem elaborados a partir das
habilidades que os professores ja haviam desenvolvido com sua atuacao em sala de
aula, para que o objetivo inicial que era formar as professores leigos fosse
alcancado.

Ao observar o esquema de funcionamento do curriculo para o curso posto na
figura 05, que se refere ao processo de compreensdo e apreensao dos conteddos
nele propostos, é evidente que a base de toda a formacéo prevista € a atuacdo em
sala de aula. Ela irradiava todas as acdes e fases da formacéo, sendo que na
primeira etapa atém-se para a compreensdo dos conteudos de biologia (meio
natural), psicologia (desenvolvimento cognitivo) e no¢des sociais (comunicacdo e
expressao) e, na segunda etapa, a observacdo que o aluno demonstra a partir de
mecanismos de registro, técnica e comparacdo, ajustamento no que tange a
metodologia de ensino do projeto. Por fim, a acdo do aluno em atividades individuais
e em grupos e comunitarias. Todos esses se ligam, interligam-se e aparecem

conexos entre si.
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Figura 05 - Esquema de funcionamento do curriculo e contetdo para o curso.
Fonte: MEC/DSU, (1974, p.20).

O esquema de funcionamento do curriculo e dos contetdos para a formacgéao
do aluno do Logos | enfatizava que a selecao e dosagem dos conteudos se davam
em funcdo dos resultados obtidos na analise da clientela e partiam da atuacdo do
professor em sala de aula, considerando para tanto, as dimensfes das areas de
biologia, psicologia e no¢des sociais registradas pela observacao do aluno, que, por
sua vez, propiciaria 0 seu ajustamento a metodologia, a orientagdo e por ultimo a
acdo em atividades individuais, comunitarias e em grupo de classe. Sugere também,
que a proposta ndo visava a formacéo critica ou a formacdo de novas habilidades,
mas almejava alcancar a titulagdo como forma de cumprir o Artigo 30 da Lei
5692/71.

Dessa forma, pode-se observar que a proposta de estudo se baseava na

formacdo que o professor possuia e, por isso, ndo englobava conhecimentos
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significativos e/ou que enriquecessem 0 que o ele ja sabia. Além disso, até aqui
nada se falou sobre uma formacdo que visasse a melhoria da préatica docente em
sala de aula.

Nesse contexto, os conteudos dos médulos do Projeto Logos | foram fixados
a partir temas ou areas da formacdo de 1° grau sendo eles: Estudos Sociais que
englobava os conteudos de geografia e histdria, Comunicacdo e Expressdo que
abordava os conteudos da lingua portuguesa, escrita, ortografia e gramatica,
Ciéncias se referindo ao conhecimento do ser humano e demais seres vivos,
Orientacdo que tratava do papel do professor e da orientagdo educacional,
Educacao Artistica que tratava das atividades artisticas e a atitude das criancas e
Matemética e os conteudos inerentes a essa ciéncia (MEC/DSU, 1974, p. 24-61).

O Projeto Logos | teve inicio em marco de 1973 e foi concluido em dezembro
de 1974, com a entrega dos certificados aos cursistas. A avaliagao final realizada
pelo MEC foi de um indice de eficiéncia diante do nimero dos professores que
concluiram o curso e receberam o certificado. A proposta do Projeto Logos Il se

inicia indicando o alcance dos objetivos do Logos I:

Os objetivos foram plenamente atingidos e a metodologia do Projeto
Logos | tecnicamente foi considerada eficiente e prépria para
utilizacdo em qualquer modalidade de formag&o ou aperfeicoamento
de professores, como uma excelente caracteristica: prepara-los em
exercicio e sem retiré-los de sala de aula, que é o préprio laboratério
de observacdo e aplicagcdo do cursista durante seus estudos
(MEC/DSU, 1975, p. 09).

Ao lancar o Projeto Logos |, para qualificacdo dos professores leigos dos
estados do Piaui e Paraiba e territérios federados de Rondbnia, Amapa e Roraima
em nivel de 12 grau, em virtude de um grande numero deles ndo ter sequer
formacéo primaria8, o DSU/MEC ja tinha a intengdo de lancar o Projeto Logos Il para
a formacéao dos professores em nivel de 2° grau:

O conhecimento permitido pela experiéncia do Logos | estimulou a
institucionalizacdo do processo, j& que a eficAcia comprovadamente
ficou demonstrada. O préximo passo sera seguro como é o de uma
crianga quando j& aprendeu a andar. O DSU/MEC prepara-se para
lancar o Logos Il, desta vez a nivel de 2° grau, habilitando

8 Primeira etapa escolar do antigo 1° Grau.
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professores leigos. Ndo vamos acelerar a marcha, mas pretendemos,
gradativamente ir atingindo a todas as regides do pais procurando,
nao importa o tempo necessario, habilitar todos os professores leigos
em exercicio nas primeiras séries do 1° grau. Depois, outras etapas
serdo tentadas até a plenitude dos objetivos: a Universidade Aberta
(MEC/DSU, 1974, p. 120).

Nesse contexto, é criado entdo o projeto Logos I, com o objetivo de habilitar
os professores leigos em nivel de 2° grau com habilitacdo em magistério. A seguir
apresentamos a proposta operacional e metodoldgica a partir da andlise do seu

projeto piloto.

2.3. O PROJETO DO LOGOS I

Apresentar o projeto Logos Il, bem como as caracteristicas que o
configuraram é um passo importante deste estudo. O seu projeto € para ndés também
resquicios da sua memoéria e contribuem para resgatar sua historia e, por isso,
auxiliam nas analises que realizamos acerca dos moédulos de ensino da disciplina de
Historia da Educacéo.

O suporte para justificar o langcamento do projeto Logos Il continuou sendo a
necessidade de habilitacdo profissional de um grande nimero de professores em
exercicio que ndo eram titulados, segundo os dados das secretarias de educacao e
do PROCARTA (Programa da Carta Escolar)®. Indicados no projeto e apresentados
na figura 06, eles representavam 50% do total dos atuantes nas primeiras séries do
1° grau, em 1975, sendo que entre os cinco estados, o Parana figurava com um total

de cerca de 50%, totalizando quase 22 mil professores.

9 O PROCARTA foi um programa cujo objetivo era a realizagcdo de pesquisas sobre dados escolares
desenvolvidos nos anos de 1974/1975. Destacamos que ndo tivemos acesso aos dados em seu
formato original e ndo foi possivel confrontar os dados com outras pesquisas dado a especificidade
do senso realizado pelo PROCARTA.
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Unidade federada Frotessore
Titulados Nio titulados

Piauf 5.720 7.000
Parafba 8.000 10.000
Rio Grande do Norte 6.500 10.000
Parand 21.844 18.000
Rondodnia 510 900

Totais 42.574 45.900

fONTES: Secretarias de Educagdo/PROCARTA/SEEC.
Professores em exercicio somente nas quatro primeiras séries do 1° grau.

Figura 06 - NGmero de professores nao titulados por Unidade Federativa.
Fonte: MEC/DSU, (1975, p. 08).

Para o lancamento do projeto piloto, foram selecionadas cinco unidades
federadas com grande caréncia de professores formados: Paraiba, Piaui, Rio
Grande do Norte, Rondbnia e entre os selecionados esteve o Parana, atendido ja na
primeira etapa do Logos Il, entre os anos de 1975 e 1978.

A selecéo inicial considerou a perspectiva de implantagdo gradativa em face
das caracteristicas regionais, de estrutura das secretarias de educacdo, de
disponibilidade de recursos humanos e apoio logistico para a implementacdo do
projeto, sendo que as unidades federadas que ja haviam participado da experiéncia
do Logos | foram as primeiras a ser incluidas:

Isto significa que o Logos |l deverd ser funcionalizado
gradativamente, a partir do 2° trimestre de 1975. Os estados da
Paraiba e Piaui e territério de Ronddnia foram campos experimentais
para o Logos |, razdo pela qual forgcosamente estdo incluidos no
Logos II, j& que havera maiores condigbes de entendimento e
aceitacdo do curso pelos conselhos de educacéo e pelas autoridades
educacionais tanto estaduais, quanto municipais (MEC/DSU, 1975, p.
09).

Em sua primeira etapa, a previsdo era de que o Logos Il atingisse cerca de 46
mil cursistas ao longo de quatro anos. Assim, foram inclusos os estados do Parana e
Rio Grande do Norte, considerando a importancia do desenvolvimento do projeto
piloto em unidades regionalmente diferentes que visassem a cooperacao técnica
para a multiplicacdo, ja que a proposta era que o projeto abrangesse todas as
unidades federadas.

Aléem disso, esses estados possuiam caracteristicas que facilitaram a
implementacdo de projetos proprios de formacdo de professores como a

infraestrutura de recursos humanos para a operacionalizagdo, o envolvimento das
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prefeituras na implantacdo da lei 5692/71, o estabelecimento técnico de interface do
DSU/MEC com as secretarias do Parana e Rio Grande do Norte ja em andamento e
ainda a “plena identificagdo de raciocinio doutrindrio, filoséfico e técnico entre os
técnicos do DSU e os dos estados” (MEC/DSU, 1975, p.09, grifo nosso). O que
indica a existéncia de uma doutrina em que toda a elaboracdo e execucédo do projeto
que, inevitavelmente, atingiria a proposta de formacéo e, portanto, os contetados dos
modulos de ensino.

Segundo Oliveira (2001) na década de 1970, o estado do Parana passava por
um periodo de expansdo urbana e comecava a implantacdo de novas industrias,
nesse contexto, o governo estadual langou em 1976 o projeto HAPRONT
(Habilitacdo de professores néo titulados) via CETEPAR, que até entédo era o Centro
de Treinamento do Magistério do Estado do Parana. Se tratava de um subprojeto do
Plano Setorial de Educacao e Cultura cujo projeto maior era o Logos Il e objetivava a
elaboracdo e experimentagdo de modelos de cursos para treinamento de recursos
humanos e formacéo de professores ndo habilitados. O HAPRONT funcionou de
forma concomitante com o Projeto Logos Il nas décadas de 1970 e 1980 (MEC/DEF,
1976).

O processo de desenvolvimento do Logos Il foi previsto no projeto piloto para
acontecer também por meio do ensino supletivo a distancia, através de médulos de
ensino e cujo objetivo era habilitar em nivel de 2° grau professores néo titulados, que
exerciam 0 magistério e atuavam da 12 a 42 séries do 1° Grau, conforme podemos
observar na figura 07.

PROJETO LOGOS 11 — OBJETIVO GERAL
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Figura 07 - Processo e objetivo geral.
Fonte: DSU/MEC, (1975, p. 17).
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O projeto-piloto previu inicialmente um plano de implementacédo dividido em
cinco etapas, entre os anos de 1975 e 1979 (MEC/DSU, 1975, p. 17-18).
Gradativamente, seriam formados os 46 mil professores ndo titulados, com média

anual variando de estado para estado.

0
— N> CURSISTAS
a
FEDERADA. 1.. etapa 22 etapa 32 etapa 43 etapa 58 etapa gg{éllh
maio — 75/77 agosto — 75/77 margo — 76/78 agosto — 76/78 margo — 77/79
Paraiba
1.500 1.500 2.100 2.400 2.500 10.000
Parana
1.200 1.200 4.050 5.400 6.150 18.000
Piauf 1.500 1.500 1.500 1.250 1.250 7.000
Rio G.
do Norte 1.200 1.500 2.100 2.400 2.800 10.000
Rondobnia
150 150 300 '
150 150 900
Totais
5.550 5.850 10.050 11.600 12.850 45.900
* LIMITE MAXIMO

(base dos quantitativos: indicacdo das secretarias de educacso)

Figura 08 - Plano de implementacg&do.®
Fonte: DSU/MEC (1975, p. 21).

A metodologia utilizada no Logos Il foi a mesma do Logos |, ja que em sua
avaliacdo, foi considerado excelente. Entdo, a proposta praticamente se repete,
considerando os pontos de formacdo supletiva a distancia, respeitando o tempo e
limite préprio dos cursistas e o autocontrole da aprendizagem, sem retirar o
professor de sala de aula e tendo como técnica de ensino o médulo didatico “com
carater altamente motivacional, ndo s6 porque o estudante escolhe as atividades,
como porque permitem o autocontrole da aprendizagem” (MEC/DSU, 1975, p. 09 e
1974, p.17). No entanto, anos mais tarde na expansdo do projeto em 1980-1981,
havera a identificacdo de dificuldades em relagdo ao esquema operacional e

também a prépria questdo de autoaprendizagem.!

10 O projeto piloto do Logos Il previa uma implantagédo gradativa, que inicialmente seria feita em cinco
etapas de 1976 a 1979. Em 1978 foi lancado um documento de expansdo do Logos referentes aos
anos 1978-1979 e em 1980 outro documento de expansao referentes aos anos de 1980-1981.

11 Tais dificuldades sdo apresentadas e discutidas no item 2.3.1.
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Caracterizado nos moldes de escola aberta com regime, estruturas e duragcao
proprias atendendo as necessidades imediatas dos alunos que eram exclusivamente
professores das quatro primeiras séries do 1° grau, segundo dados do projeto, o
Logos Il beneficiaria quase dois milhdes de alunos. O estado do Parana, como
indicado na figura 09, € o estado que beneficiaria mais alunos, num total de 39%,
calculados com base em 40 alunos atendidos por professor formado, isso acontece

em virtude de ser também o que formara mais professores, também cerca de 39%.

Unidades Federadas | Alunos Beneficiados™

Piauf 280.000

Paraiba 400.000

Parand 720.000

Rio Grande do Norte 400.000

Rondonia | ' 36.000
Total 1.836.000

*Relagdo: 40 alunos/1 professor (potencial de abrangéncia).
Fonte: Secretarias de Educacdo, dados fornecidos em dezembro de 1974,

Figura 09 - Numero de aluno beneficiados.
Fonte: DSU/MEC, (1975, p.20).

No Parand, foram contempladas como polos de ensino na primeira etapa de
implantacdo do Logos Il, as cidades de Paranagua, Francisco Beltrdo, Foz do
Iguacu, Apucarana, Ponta Grossa, Paranavai e Toledo, esta ultima cidade com dois
ndcleos. Tais cidades foram selecionadas por atenderem as condi¢cdes necessarias
para a implementacdo do Projeto, com secretarias proprias de educacao, que por
sua vez poderiam amparar a execucdo do mesmo. Cabe lembrar que os polos eram
referéncias e, por isso, atendiam aos alunos das cidades vizinhas e suas respectivas
areas rurais, onde se concentrava o maior numero de professores néo titulados.

O projeto-piloto do Projeto Logos Il possuia um sistema complexo e foi
executado por uma instituicdo terceirizada e privada via convénio, trata-se do
CETEB que esteve a cargo (sob supervisdo do MEC e do DSU) de implementar o
projeto nas unidades federadas.

A figura 10 representa o sistema de funcionamento do Logos Il, 0 mesmo era
composto por uma de “Geréncia Geral” que exercia as funcdes gerenciais em nivel
macro e estava a cargo do MEC e do DSU, seguido dos “servicos terceiros”,
equivalente ao trabalho do CETEB, que ficou responsavel pelas “Subgeréncias

Operativas”, estas compostas por:



49

“Controle de Rendimento e supervisao”: responsavel pela avaliacdo
geral de todas as atividades desenvolvidas na execuc¢ao do projeto;
“Material de Ensino-Aprendizagem” **:tinha como func&o a confeccéo
gréfica dos materiais necessarios a realizacdo do projeto, a
elaboracdo a cargo do projeto que orienta 0 subsistema de edicdo e
distribuicho da seguinte forma segundo as especificacbes do
MEC/DSU:

-fasciculos com dimensao e tipo nos moldes dos Utilizados pelo
projeto MINERVA,;

- involucro plastico para a protecao do material (cada dez volumes);

- fasciculos com furos bitolados, para insercdo em pastas
colecionadoras;

- impresséo offset a uma so6 cor;

- papel jornal de primeira qualidade;

- espessura ndo maior que sessenta paginas;

- p6s-avaliacao, folhas de respostas das pré e pos-avaliagdo as e
atividades para sanar deficiéncias separadas dos fasciculos;

- capa simples, com logotipo do Logos IlI, indicacdes sobre
identificacao do fasciculo, autoria tiragem e proibicdo da reproducédo
(mesmo papel do miolo do médulo);

- verso da capa com instrucdes e identificacdo do MEC;

- contracapa, verso e anverso, para noticias e comunicagfes do
Projeto Logos Il (MEC/DSU, 1975, p. 62-63, grifos dos autores).

Ja o “Apoio Logistico” ficava a cargo da geréncia central cujo objetivo era o
controle de edicdo e distribuicAo de material didatico e a “avaliagdo didatico-
pedagogica”, cujo encargo era treinar e avaliar o trabalho dos orientadores da
aprendizagem. As acdes do “Apoio Logistico” eram desempenhadas por “Equipes
Técnicas™? contratadas pelo CETEB. Nesse contexto, a implantacdo do Logos Il
ficou a cargo das “Gerencias Regionais” onde também atuavam “Equipes Técnicas”
compostas pelos “Orientadores de Aprendizagem” responsaveis pelo apoio direto
aos cursistas e pelos “Supervisores de Ensino”, que acompanhavam o
desenvolvimento geral. Tais profissionais eram selecionados e treinados pelo préprio
CETEB para exercerem as atividades descritas junto aos alunos ou “Clientes” nas
atividades desenvolvidas em “Sala de Aula”, tendo como base de estudo a
“Educacédo Geral” equivalente as disciplinas de formacéo geral em nivel de 2° grau e
a “Formacgao Especial” equivalente as disciplinas da habilitacdo profissional, ou seja,

0 magisterio.

12 O CETEB ficou responsavel pela producdo e distribuicdo do material didatico, a apresentacdo
detalhada da operacionaliza¢éo esta disposta no item 2.4.

13 Segundo o documento de avaliacdo do CETEB essas equipes eram composta por profissionais
multidisciplinares, a saber item 3.2.
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PROJETO LOGOS II
SISTEMA DE FUNCIONAMENTO

DSU-MEC }

Servigos o
terceiros Geréncia-Geral 1

Subgeréncias Operativas Secretarias

2 Controle de Material ] Avaliacio de Educaczo
SD%:;;:nf Rendimento e | Ensino- ﬁg",‘s‘; Didtico. Conselhos _
Giiiticulas Supervisdo Aprendizagem EiSHco Pedagbgico de Educacdo

Prefeituras

Equipes Técnicas

\ t / Municipais
Geréncias Regionais
Equipes Técnicas
O Aetas 3
.Orientadores Supervisores Selecionados da
da Aprendiz. de Ensino Rede e Trein.
— T para o Projeto
N Clientes
Sala de Aula
4 S
L Educagdo Geral l Formagido Especial 1

Figura 10 - Sistema de funcionamento do Logos Il.
Fonte: DSU/MEC, (1975, p.21).

Mesmo com uma organizacdo mais complexa que o Logos I, o Logos Il

também era considerado dinamico e flexivel:

Em linhas gerais o Projeto opera por objetivos, e isto pressupde
condicbes de alternativas sempre que a avaliacdo e controle
apontarem. Dai a grande caracteristica de maleabilidade: sempre
gue um objetivo é atingido, a funcdo fica extinta e os recursos
alocados a ela sdo dispensados ou transferidos para outra fungéo.
(MEC/DSU, 1975, p. 48).

Sobre a organizacdo e funcionamento curricular, mantém-se a mesma
dinamica '* acrescida da diferenca que no Projeto Logos Il a formacdo se da em
nivel de 2° grau, contemplando um ndcleo comum de conteldos inerentes a essa
etapa da educacdo e uma parte especial referente aos conteudos especificos do

magistério, onde figura a disciplina de Historia da Educacéo:

Ha que se levar em consideracdo que estamos tratando de ensino
supletivo, cuja caracteristica curricular é circunstancial por exceléncia

14 Ver figura 05.
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e sempre voltada para a necessidade do aprendiz, diagnosticada
mediante identificacdo de estagio de conhecimento e habilidades
sobre o que se tem programado para ele. Por esta razao e por tratar
o projeto Logos Il de curso para habilitar professores, todo curriculo
norteia-se em uma dindmica dirigida, apoiada na atuacdo do
professor na sala de aula (MEC/DSU, 1975, p. 51).

O projeto do Logos Il evidencia de forma clara e objetiva o proposito do
projeto, enfatizando o seu carater supletivo e o curriculo como parte essencial no
processo de formacdo dos professores, sendo que o mesmo era adaptado as
realidades e necessidades do aluno a partir do diagndstico proposto no esquema de
dosagem dos conteudos, realizado com a aplicacdo do teste de identificacdo de
estagio de conhecimento. Tracado o perfil da clientela e da formacdo da mesma, os
conteados minimos para as disciplinas foram fixadas com base no curriculo do
magistério, este apresentado na figura 11.

Assim, o0s contetdos minimos de formacdo especial deveriam figurar

obrigatoriamente segundo:

. Fundamentos da Educacédo- Considerando o0s aspectos
bioldgicos, psicoldgicos da educacao que contribuirdo para integrar o
educando no seu desenvolvimento e nos seu ajustamento ao meio e
histéricos que demonstram os fins da educacdo na mudanca das
estruturas sociais e nos sistemas sociais e nos sistemas
educacionais, maxime no modelo brasileiro.

° Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau- Estudaria a
estudaria os fundamentos legais, técnicos e administrativos do nivel
escolar em que vai atuar o aluno mestre;

° Didatica, Incluindo pratica de ensino- Metodologia e técnica de
ensino sob aspectos do planejamento, execucdo do ato docente e
discente e verificagdo da aprendizagem (MEC/DSU, 1975, p. 52-53).

A carga horaria do curso totalizava 3.480 horas, fora o estagio supervisionado
cumprido na sala de aula onde os professores atuavam. Ao observar a carga horéaria
provavel de estudos e o numero de médulos de ensino a serem estudados em cada
disciplina, identificamos que a disciplina de Historia da Educacao se destaca como a
disciplina com maior carga horaria de estudos, equivalente a 300 horas, 50% a mais
do que a disciplina de didatica que ocupa um lugar de destaque nos cursos de
formacao de professores.

Na primeira etapa do projeto, entre 1975 e 1979, os alunos estudaram 08

modulos de ensino, tendo disciplinas como: estrutura e funcionamento de ensino,
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psicologia e sociologia da educagéo que possuiam apenas 06. Isso demonstra que a
disciplina de Histéria da Educacdo se destacou no curriculo de formacdo de
professores na década de 1970 e, por isso, conveio ter uma carga horaria maior de

estudos, tal destaque pode ser atribuido as discussdes tedricas acerca da disciplina

e do préprio campo de pesquisa.

PROJETO LOGOS I
Disciplinas Curriculares — Médulos

Partes do Mbduice {Dosagem de
((,I:rnculo Disciplinas o Niiheros Es‘::?odc Observacdes
Matérias SA1102(3]4]s[6]|7]8 |Provivel
8. | Lingua Portuguesa 01 [o folo|ofofo o]0 200 Lingua Port. ¢ Lite-
Ed o e ratura Brasil. corres-
3 '5'q | Literatura Brasileira 02 |o (o]lolofo]o|olo 200 pondem a uma s6 dis-
gag 8 R . ciplina; a divisio ¢ p/
O, 5 6. | Educagao Artistica 03 jo lojo|lo|ole]|o|o 100 facilitar a elaboracio
® Geografia 04 o |[o|loflo|ojo]|o] o 150
,g _g 2 Historia 05 Jo JoJo|o|o]|o]o|o 150 Idem para Geografia
gz § OSPB 06 o |lofofo 40 e Histéria
] Moral ¢ Civica 07|o [o]o]o 40
" Matemitica 08 o |ofofofo]o]o]o 250 Idem para Ciéncias
'g Ciéncias Fisicas ¢ Biologicas [09 [0 [o[o]o]olo0]o]o 150 Fisicas e Biologicas
© e Programas de g
© Programas de Satide 10jo [o|o|o oo 50 Saude £
Histéria da Educagdo 11|o|o|lo]lo|o]olo]o 300 5
Psicologia Educacional 12|ojlo|ofo|ofo 100 g
Sociologia Educacional 13]o|ofo|o|o]o 100 g
Est. Func. Ensino 1° Grau |14 [0 {o]o o]0 0 200 §
Org. do Trabalho Intel. 15|ofofo|o|o]o 150 -cg’ a g
Téc. Prep. Mat. Didatico 16 [ofofo|o]ofo|ofo 100 3% 2
Diditica Geral 17]o{ofo|o]ofo 200 2 3 8
-§ Diditica da Linguagem 18|oJofo]o|oloo|o 100 ig E
g' Diddtica da Matemética 19 [ojofofofo|o]o]o 100 f‘% g
na Didética dos Est. Sociais 20 /o fo]o|ofofo]ofo 100 :5 'g
E Diditica de Cién. Fis. ¢ Biol. {21 |0 |0 o] 0|o| o|o|o 100 ‘g %
& Diditica da Educ. Artistica |22 [0 0|0 o olololo 100 g E
Didética de Educ. Fisica 23|oJofo[o]ofofo]o 100 % 3
Recreagdo e Jogos 24 (o |o|ofo]o 50 f §.
Técnicas de Estudo 25|ofofo|ofo[o]o]o 100
Informagdes Pedagbgicas 260 |o|o|olo]o 50
Curriculos de 1° Grau 27|o{ofof| o|ofo 100
Orientagio Educacional 28 ofoloflo|o|of o 100
) L Estdgio Supervisionado = |=l=|=]=}=}=}=]< o tf:?l?i.mo j,’:,:f::ﬁg?' c::odw

Total de modulos para cada cursista: 197

Total de modulos para os 46.000 cursistas: 9.062.000

Horas de estudo programadas para o niicleo comum: 1.330> 3.480
Horas de estudo programadas para a parte especial: 2.150 '
Horas de estdgio previstas:2.000

Figura 11- Disciplinas curriculares do Logos Il e numero de Médulos por disciplina.
Fonte: DSU/MEC, (1975, p. 57).
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Conforme previa o projeto piloto, o estudo dos contetdos curriculares pelos
cursistas se deu pela utilizacdo dos modulos de ensino distribuidos em um total de

197 que eram o nucleo central de todo o processo de ensino-aprendizagem:

Eles contém, dentro do principio cientifico da instrucéo
personalizada, todos o0s conteldos necessarios ao conhecimento,
estruturados de forma a permitir auto-suficiéncia nas informacoes e
formas de conclusdo a aprendizagem. Neles podem ser utilizados
guaisquer tipos de processo de ensino. A tecnologia ndo sé prevé
avaliacdo no processo como permite imediata aquisicdo de
conhecimentos e formacdo de habilidades, com imediata
retroalimentacao nas dificuldades, oferecendo indicacdo de fontes de
consulta, provisdo de materiais de aprendizagem, alternativas de
atividades, relacionando elementos cognitivo-experienciais e
insistindo na imediata aplicagdo de conhecimentos (MEC/DSU, 1975,
p.61).

A compreensdo que se tinha dos moédulos de ensino € que eles, por si
mesmos e em si s6, seriam suficientes para formar os professores, porque todos os
conteldos estavam contemplados e permitiam uma imediata aquisicdo de
conhecimento pelo acesso a eles e pela maleabilidade de qualquer forma de ensino
e oferta de inUmeras possibilidades de aprendizagem como fonte de consultas e
provisdo de outros materiais, questdo que obviamente buscamos identificar nos
mobdulos, e as quais ndo encontramos na 32 edicdo haja visto as mudancas
ocorridas no projeto.

Como ja indicamos, em toda a proposta do Projeto Logos Il (e também do
Logos 1) ha uma idealizacdo dos médulos didaticos como artifices para atender
todos os objetivos propostos. Eles sao constituidos em seis elementos estruturais,
sendo esses 0s mesmos apresentados no Logos |, que avaliou os médulos ao final

do projeto e sugeriu para que na elaboracdo de modulos futuros se observasse:

1) elaboracdo de questdes que exijam o raciocinio e
experimentacgao;

2) reforco para o desenvolvimento da leitura e compreensdo do
conteudo;

3) estimulo para a aceitacdo do novo;

4)  propostas para a aplicagdo do aprendido no trabalho com as
criancgas;

5) estudo de meios que permitam melhor a avaliagdo da
aprendizagem e das modificagbes comportamentais ocorridas
durante o processo (MEC/DSU, 1975, P.62)
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A indicacdo das sugestdes apresenta algumas dificuldades encontradas
durante a execucdo projeto, como a estranheza da nova metodologia havendo a
necessidade de reforcar o desenvolvimento da leitura e a compreensdo do
conteuddo.

Como ja observamos, os projetos Logos | e Logos Il tiveram grandes
proporcdes em nivel nacional e foram extremamente significativos para a formacgéao
de professores nao titulados na década de 1970. Dada a sua relevancia na formacéo
professores com habilitagdo em magistério, inquietou-nos saber de que forma a
disciplina de Histéria da Educacdo se desenvolveu dentro do Logos Il a guisa de
seus objetivos e a partir da configuracdo de suas caracteristicas.

Assim, Alguns questionamentos que tangem os contetdos curriculares e
atividades metodologicas da disciplina desdobradas do problema inicial surgiram:
quais eram os conteudos que atenderiam a sua pretensdo de “demonstrar os fins da
educacdo na mudanca das estruturas sociais e nos sistemas sociais € nos sistemas
educacionais, maxime no modelo brasileiro” estabelecido pelos elaborados do
projeto com sendo foco principal dos conteudos de histéria da educacdo? Quais
eram as caracteristicas do processo de ensino e aprendizagem? Quais eram 0s pré-
requisitos? Quais eram as atividades? As referéncias? Quem elaborava o material?

Tais questionamentos sdo o ponto de partida para escrever a histéria da
disciplina de Histéria da Educacao, tendo como base para tal, os vestigios do projeto
ainda existentes: os modulos de ensino do Projeto Logos Il, ja em sua 32 edicao,
publicados em 1980 a propdsito da expansdo do Projeto prevista para os anos de

1980-1981 cujas propostas e mudancas apresentamos a seguir.

2.3.1. Expanséao do Projeto Logos Il — 1980/1981

No projeto inicial do Logos Il, previa-se que a sua implantacdo se daria em
cinco etapas de 1975 a 1979, no entanto, apenas trés foram concluidas nesse
periodo, assim, o MEC via Secretaria de Ensino de 1° e 2 ° graus (SEPS) e
Secretéaria de Ensino Supletivo (SES) elaborou dois documentos de expansao para a
efetivagdo da proposta: “Projeto Logos Il — Expansdo 1978/1979” e na década

seguinte o “Projeto Logos Il — expansao 1980/1981”, esse ultimo contempla a fase IV
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de implementacdo e trata de mudancgas na proposta do Logos Il, em virtude das
dificuldades encontradas na sua execug¢ao nos anos anteriores.
A terceira edicdo dos modulos de ensino de Histéria da Educacao, objeto

deste estudo, foram reelaborados em 1980, a propdsito da expanséo do projeto:

Em 1980, esta previsto o encerramento do Projeto Piloto, com
implementacdo da IV etapa que devera atender 22.000 professores
nao titulados. O material didatico, ja na sua 32 edicao, tera sofrido as
adequac0bes indicadas no processo de validacdo direta e podera,
entdo atingir a uma clientela mais ampla (BRASIL, 1980, p. 03).

Embora o documento previsse o encerramento do projeto piloto, as bases e
principios da formacédo foram mantidos, havendo modificacbes pontuais em sua
operacionalizagdo por contadas dificuldades encontradas, entre elas questdes que
se referem aos cursistas como a falta de habilidade de leitura exigida a proposta de
autoaprendizagem e absolutamente necessaria ao estudo individual. A comprovacgao
do nivel de escolaridade exigido também foi uma das dificuldades que dificultaram a
aplicacao do projeto (MEC, 1980).

No projeto piloto (1975), toda a aprendizagem foi pensada a propdésito da
autoaprendizagem, previa-se que a metodologia via médulos de ensino permitiria
gue 0s cursistas conseguissem por si mesmos estudar os conteudos e alcancar o
conhecimento necessario para a certificacdo, o Unico apoio pedagogico que eles
recebiam era o da geréncia setorial na figura do supervisor de ensino, que abrangia
uma determinada regido geogréafica e por isso estava localizada distante de diversos
municipios atendidos. Por isso, havia barreiras e falta de condicdes de
deslocamento dos cursistas ao nucleo da geréncia setorial 0 que por sua vez gerou
a falta de apoio pedagdgico ao estudo dos alunos.

Tais dificuldades incitaram uma revisdo no quadro de profissionais do Logos
II, surgiu entdo, na expansdo de 1980/1981, a figura do Orientador e Supervisor
Docente (OSD) para atender aos cursistas. O objetivo era centralizar as acées nos
municipios para que os cursistas nao tivessem que percorrer grandes distancias até
a geréncia regional. Dessa forma, houve um aumento proporcional significativo do
namero técnicos que atenderam 0s cursistas.

Na década anterior, a propor¢cdo de supervisores era de 1 para cada 300
cursistas, com as mudancas, o quadro passou a ser de 1 OSD para cada 150

cursistas, isso significa uma dobra de profissionais para o atendimento nos Nucleos
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Pedagdgicos (NPs), que também foram criados em 1980. Para ser OSD era
necessario ser formado no minimo em nivel de 2° grau e ter ao menos 02 anos de
experiéncia como docente. Ao ser selecionado, 0 mesmo passava por um
treinamento realizado em Brasilia ou outro estado de acordo com indicacdo da
gerencia central a cargo do CETEB.

Segundo o0 projeto de expansdo, o OSD deveria possuir algumas

caracteristicas para atuar no cargo:

Atitude humanista e elevado grau de sociabilidade; personalidade
plastica (ou seja, adaptavel as diversidades de carater), serenidade
(controle emocional perfeito), tenacidade (dotado do trio: paciéncia,
calma e perseveranca), nivel mental normal ou superior, nivel normal
ou superior em analogia verbal, compreenséao verbal, fluéncia verbal,
raciocinio espacial e abstrato, atencdo centrada para nomes e
nameros, expressao corporal e fonagao (MEC, 1980, p. 20).

Diante de tais caracteristicas, podemos dizer que o perfil esperado do OSD
era idealizado, assim como o proprio projeto Logos. Trata-se de um ser dotado de
capacidades humanas altruistas evidentemente exaltadas, enquanto as
competéncias profissionais para o exercicio da funcdo ndo sdo sequer citadas,
demonstrando o olhar que se tinha para a execugdo do projeto Logos Il: uma
preocupacao exagerada com a estrutura, recursos humanos, prazos e financiamento
em detrimento do curriculo e proposta politico pedagogica.

Os NPs sao enfatizados no projeto de expansédo 1980/1981 com a finalidade
de aumentar a efetividade do Logos Il e descritos como uma proposta de otimizagao
do projeto, eles desenvolviam funcbes de orientacdo aos cursistas, avaliacdo de
aprendizagem, organizacdo do material e a realizacdo de encontros pedagoégicos
com 0s cursistas e com a equipe de trabalho. Os mesmos estiveram sob a
responsabilidade do OSD e foram implantados a cargo das secretarias de educacéo
a partir da analise de diversos fatores, que vao desde critérios para a localizacao
dos ao estabelecimento de documentos de acordos e compromissos entre as
secretarias estaduais de educacao e os municipios. Deveriam prever questdes como
um setor especifico para educacdo, demonstrando assim uma preocupacéao advinda
do fato de até entdo ndo ser recorrente ter um departamento para a educacdo nas

prefeituras.
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O Projeto de expansdo também previu a criagdo de dois novos cargos: um
Gerente para o Projeto e um Coordenador dos OSD, em nivel estadual, que
deveriam desempenhar funcées de acompanhamento das atividades realizadas nos
NPs.

Sobre a estrutura, previa-se, no projeto: local apropriado para as instalacoes
do NP, condi¢cBes viaveis de deslocamento dos cursistas, recursos humanos que
pudessem exercer a funcdo de OSD, Plano de Carreira do Magistério aprovado e
em execucao onde deveria se previsto o pagamento dos professores de acordo com
a Lei 5692/71, Artigo 36, onde em cada sistema de ensino deveria haver um estatuto
gue estruturasse a carreira dos professores.

Anexo ao projeto de expansao 1980/1981, consta a portaria 0173/75 que
aprova o Logos Il no estado do Rio Grande do Norte!® e o Parecer 523/79 que
aprova a sua implantacdo no estado do Ceara'®, esse documento é um acordo de
cooperacao entre a secretéria de Estado da Educacdo e da Cultura do Estado do
Parand e a prefeitura de Toledo!,eles sédo indicados como modelos para a
elaboracdo dos termos de acordo e compromisso entre as secretarias de educacéo,
contemplando as especificacbes do Logos Il e estabelecendo as fungcbes de ambas
as partes no que tange aos detalhes de sua operacionalizagao.

Outro ponto extremamente relevante a se considerar na proposta de
expansdo do Logos Il, segundo o documento, € a mudanca curricular: houve a
incluséo das disciplinas de Lingua Estrangeira Moderna no ndcleo de formacéo geral
e Educacao Fisica no nucleo de formacdo profissionalizante. Ha também uma
redistribuicdo do nimero de mddulos por disciplina, enquanto algumas mantiveram
as horas de estudos e o numero de modulos, outras diminuiram consideravelmente,
e outras, ainda, tiveram um grande aumento como Comunicacdo e Expresséo e
Matematica, o objetivo foi “suprir as necessidades diagnosticadas na clientela”
(MEC, 1980, p. 02).

Dessa forma as disciplinas de Organizacdo do Trabalho Intelectual e

Curriculo do 1° grau diminuiram de seis pra dois médulos, a disciplina de orientagéo

15 Anexo A.

16 Anexo B.

17 Anexo C.
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Educacional disciplina importante e essencial no curso de formagéo de professores
diminui drasticamente de oito para trés médulos de ensino.

Nesse contexto, a disciplina de Histéria da Educacdo passa a ser
desenvolvida com o estudo de seis modulos de ensino e ndo mais oito, como no
projeto inicial'®. A mesma perde uma carga horaria significativa em detrimento da
redistribuicdo dos modulos de ensino e ndo had como identificar quais foram os
critérios utilizados para a selecdo de tais disciplinas para a diminuicdo da carga
horéria. Levantamos a hipotese (além da mencédo do projetos obre terem sido
encontradas dificuldades de aprendizagem) de que as disciplinas foram escolhidas
por terem no curriculo anterior uma carga horaria maior que as disciplinas de prética
docente como as “didaticas” equivalentes as metodologias de ensino das disciplinas.

Ja& na geréncia central a cargo do CETEB, as dificuldades encontradas foram
em relagdo a propria elaboragdo do material de ensino, identificou-se escassez de
técnicos especializados para a elaboracdo dos mdédulos de ensino que por isso ndo
atendiam aos prazos previstos (MEC, 1980), essa questdo influiu diretamente na
proposta deste estudo, pois a partir de tal preocupacédo, reconfigura-se também a
equipe que produz os modulos de ensino, sendo que de acordo com o documento
do relatério interno do CETEB (1990) essa necessidade é suprida, pois ha relados
de que a equipe de elaboracdo era formadas por curriculistas'®, especialistas em
educacao e especialistas de conteudos.

O documento de expansdo 1980/1981 relata, por fim, as dificuldades
encontradas na coordenacdo geral a cargos do MEC e SEPS, o maior problema
descrito é em relacdo aos problemas financeiros, tanto em relacdo a sua escassez
guanto em relacdo a disfuncdo do repasse e, ainda, falta de pessoal técnico,
dificuldade na comunicacdo e troca de informacfes sobre o desenvolvimento do
projeto com as geréncias regionais.

A fase IV de expanséo do Logos I, no ano de 1980, previa a execugcédo nas
cidades onde o mesmo ja estava em execucao desde o projeto piloto. Ao analisar o

namero de professores formados pela etapa anterior apresentados na figura 12, é

18 Ver figura 11.

19 Termo utilizado no documento para caracterizar os profissionais com qualificacédo para o trabalho
com o curriculo.
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possivel verificar que 17.630 cursistas foram atendidos no pais entre os anos de
1977 e 1979, o estado do Parané possuiu 0 maior niumero de professores atendidos,
totalizando 5.508. A previsdo inicial era que somente no Parana seriam 18.000
cursistas formados. Se comparados com a figura 08 os dados demonstram que
menos de 50% da meta inicial foi atingida. Os problemas enfrentados na
operacionalizacdo das trés primeiras etapas contribuiram substancialmente para que
nao se alcancasse 0s objetivos iniciais.

Os dados da figura 12 indicam ainda que grande numero de professores, (0
equivalente a 6.000) ainda n&o haviam confirmado a sua participacdo, mesmo

assim, o projeto previa o atendimento aos mesmos em sua execucao.

LOGOS L

IV ETAPA E EXPANSEO

77 - 78 - 79 EXPANSRO . 80
UF CURSISTA 1O .
SROCESE0 A CONFIRMAR | CONFIRMADO
AC 75
AL
AN 150 500
AP
BA 500
CE 75 750
DF
ES
FN
GO
MA 145 965
MG 200 ;
S 500
ED 360
PA 400
) 3319 1700
[ PE 159 1000
B3 B 2949 2000
PR 5508 2500 4000
“RJ 750
RN 3620 1500
RO 236 500
RR 43 500
RS
SC 75 300
SE 75 2000
SP
TOTL|  17.630 6.000 15.475

Figura 12 — Expanséao Logos Il -1980.
Fonte: MEC, (1980, p. 10).
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O projeto de expansdo 1980/1981 previu elementos que o projeto piloto do
Logos Il ndo, como o recrutamento da clientela que deveria ser feita por meio de
campanhas de esclarecimento junto as escolas e acdo informativa junto aos
professores néao titulados. O projeto também contemplou os requisitos exigidos para
0 ingresso: o cursista deveria ter a idade minima de 19 anos, efetivo exercicio no
magistério nas quatro primeiras séries do 1° grau e grau de escolarizacao entre a 42
e 8° série do primeiro grau, ou 2° grau sem profissionalizacdo do magistério, sendo
que observados os requisitos aplicou-se em carater seletivo um teste de leitura
padronizado em nivel de 4° série do 1° grau para identificar uma habilidade minima
para o acompanhamento do curso (MEC, 1980).

Compreender as principais questfes tedricas, metodoldgicas e operacionais
gue envolveram a criacdo e a execuc¢ao do Projeto Logos Il, desde a sua criacéo até
a publicacdo da 32 edicdo dos mddulos de ensino, ainda que pelo prisma das fontes
oficiais, permitiu-nos refletir os passos do processo e questbes importantes no
tocante da producdo dos mdédulos de ensino, especialmente o que se refere a
mudanca curricular que influenciou a forma como a disciplina de Histéria da

Educacéao foi configurada. Compreendemos nesse contexto, que nossas fontes sao:

As pistas, as marcas, os documentos sdo fragmentos que nao
possuem uma verdade inerente, pronta a ser desvelada pelo
pesquisador, a partir da operacdo particular de transformar vestigios
em dados de pesquisa, o0 historiador/pesquisador produz um
discurso, uma narrativa que constitui sua leitura do passado.
(STEPHANOU, BASTOS, 2005, p.417)

A escolha das fontes oficiais para a compreensdo dos elementos que
envolveram a criacdo do Logos Il se deu pela crenca de que elas sdo vestigios
preciosos de dados para construcdo da narrativa sobre o Projeto, contribuindo,

portanto, com leitura do passado que buscamos realizar neste estudo.

2.4. O CETEB E A ELABORACAO DOS MODULOS DE ENSINO DO PROJETO
LOGOS I

O CETEB foi criado em 1968 e nos dias de hoje continua em atividade,

desenvolvendo acdes de elaboracéo e implementacdo de programas educacionais,
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formacdo e desenvolvimento de pessoas, assessoria a instituicbes publicas e
privadas, elaboracdo e publicacdes técnicas de materiais didaticos para cursos
presenciais e a distancia. Ja firmou diversos convénios com o governo federal, entre
eles com o0 MEC e a SEPS em 1974 para a execuc¢ao do Logos Il, nesse contexto, a
andlise dos conteudos e das atividades didaticas dos mddulos perpassa as
concepcdes metodolégicas e tedricas do CETEB, ja que essas influenciaram
diretamente a elaboracé&o do material de ensino.

Para compreender tais questdes, utilizamos como referéncia o relatério
avaliativo interno da instituicdo produzido pela equipe de direcdo no ano de 1990,
apos a concluséo das atividades desenvolvidas nos 15 anos anteriores de trabalho.
O documento mimeo nos foi disponibilizado pela atual diretora geral do CETEB Rosa
Pessina, que participou de todo o processo de elaboracdo e operacionalizacdo do
projeto Logos Il a cargo do CETEB nas décadas de 1970 e 1980. O relatorio é o
Gnico documento a que tivemos acesso para construir as reflexdes que propomos
neste item.

A professora Rosa Pessina € uma personagem importante da histéria do
Logos Il, pois é parte viva da sua memoria, por isso pode nos esclarecer diversas
gquestbes da execucdo do projeto e contribuir com as constru¢des que realizamos
por meio dos seus relatos de sua atuag&o junto ao projeto. No entanto, pouco pbde
contribuir com fontes documentais.

Ela nos relatou que tudo que havia no CETEB foi entregue para ser
arquivado pelo MEC, porém ndo ha “mais nada” nos arquivos, tristemente os
documentos foram eliminados. Deparamo-nos novamente com a destruicdo das
fontes documentais, a Unica fonte que resta quando os personagens se vao e levam
consigo a memoria, no caso a do Logos Il, um projeto tdo importante para a
educacdo escolar do nosso Brasil, por tudo o que significou na formacdo de
professores e consequentemente no sistema de ensino.

Por meio do relatério interno, foi possivel identificar as concepcdes que
marcaram a elaboracdo dos materiais didaticos pelo CETEB durante o tempo em
que ele prestou esse tipo de servico, onde figura também os modulos de ensino do
projeto Logos Il. O documento de dez paginas trata do desenvolvimento de
recursos humanos via educacdo a distancia e supletiva e contempla,
inicialmente, uma ampla discussao sobre os pressupostos tedricos e metodoldgicos

dessa modalidade de ensino, cabendo destacar a forma como a mesma € idealizada
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e a énfase da EaD como proposta inovadora e eficiente de formag¢ao assim como no
projeto piloto do Logos II, evidenciando o carater pragmatico atribuido a ela,
marcado pelo momento historico e a realidade social em que a proposta se inicia: a
Ditadura Militar. Nesse contexto, 0 mesmo e, portanto, a sua proposta de ensino
eram vistos como a resolucgéo ideal e perfeita do problema nacional de formacéo de

professores.

Desde a década dos anos 70 assistimos as tentativas de
organizacdo de experiéncias em EAD, sem que isto viesse a se
consolidar na criagdo de um sistema de ensino baseado nesta
modalidade. Estas experiéncias tiveram em seu inicio uma
intervengdo governamental acentuada, trazendo componentes
ideol6gicos necessarios a manutencao do regime militar brasileiro
gue ocupava naquele momento o poder de estado. Grande parte das
resisténcias a esta modalidade de ensino estdo associadas ao
regime ditatorial e a difusdo dos chamados modelos tecnol6gicos tao
em voga nesta mesma época. (ALONSO, 1996, p. 56)

As parcerias realizadas com o MEC desde sua criacdo, explicam a motivacéo
do trabalho com a EaD, que em 1970 teve uma intervencdo governamental incisiva
para sua configuragao.

A sustentacao inicial das discussdes sobre a formagéo de recursos humanos
€ o0 Parecer N° 699/72 (ver nota 07) que regulamenta a educacao supletiva no pais e
norteia grande parte das concepcdes do CETEB na incumbéncia de formacédo de
professores leigos via ensino supletivo por meio do Logos Il, sendo o principio de
suas acgoes (tempos depois de sua fundagéo) se fundamentam na proposta EaD.

O CETEB iniciou seus trabalhos em 1968 e se caracteriza como uma
instituicAo de grande vitalidade e versatilidade, desenvolvendo
programas e projetos para criangas, jovens e adultos, atendendo
tanto em zonas urbanas como rurais. Num primeiro momento, o
CETEB realizou suas acfes de forma mais direta e, em 1973,

planejou um curso aplicando uma metodologia de ensino
personalizada, baseando-se na EaD (ALONSO, 1996, p. 59).

Explicita nas discussdes do relatério, aparece a consciéncia de que para a
aplicacao da metodologia de estudo proposta no Logos Il, haveria uma longa fase de
adaptacdo daquilo que eles -consideraram uma metodologia de ensino
personalizado. Trata-se da didatica da escola aberta, que, naquele momento da
historia, correspondia ao supletivo. A ideia € a proposi¢cdo de uma nova forma de
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conciliar os estudos com o0s métodos das novas tecnologias e meios de
comunicacao, diferentemente das formas tradicionais (presenciais) de ensinar.

Nesse contexto, 0 ensino supletivo via proposta EaD tinha a incumbéncia de
suprir uma demanda social de formacdo, especialmente no que tange a de
professores. Tratava-se de uma nova perspectiva: “a formagdo de um novo
professor, para uma nova concepgao de escola” (CETEB, 1990, p. 31, mimeo).

A nova concepcdo de escola estava a cargo da reforma educacional
desencadeada pela Lei 5692/71, que orientava a mesma, principalmente, para a
formacéo técnica profissional em nivel do entdo 2° grau (nos lembremos da centena

de cursos profissionalizantes criados entéo).

A ideia de desenvolvimento, de crescimento econdmico, foram os
argumentos utilizados pelos militares para a reforma educacional de
1972 e, principalmente, para justificar a ampliacdo das ofertas
educacionais, que tinham por base uma formagdo minima para o
mundo do trabalho, entendido como o mundo da rapida
industrializacdo (IDEM, 1996, p. 56).

Nesse momento, ha que se pensar em um professor competente e formado
para atender a tal demanda de ensino e da prépria Lei no que tange a formacao de
professores, ou seja, um novo professor, um professor qualificado para o exercicio
do magistério. Esse € o inicio da proposta de formacao de professores via ensino
supletivo a distancia.

Nesse contexto, ha de se considerar, que se trata da formacédo de milhares de
professores que ja atuavam em sala de aula, isso nos ajuda a entender alguns dos
pressupostos metodoldgicos do CETEB, o préprio Logos Il e ainda os modulos
instrucionais que carregam intrinsecamente na sua esséncia tais questées.

A formacdo do novo professor foi pensada a partir do pressuposto de que
educacédo e trabalho ndo estdo dissociados, ao contrario, interligam-se, aliando a
aguisicao de conhecimentos as habilidades docentes, o que significa por em relevo
a imediata aplicagcdo dos conhecimentos apreendidos, demonstrando intensa visdo
técnica e pragmatica da formagcdo que seria oferecida. Assim, a proposta de
formacdo exigiu eficiéncia em curto prazo e se auto intitula uma forma de

reestruturacdo dos esquemas de cognicdo do aluno, ndo permitidos pelo ensino
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direto criticado pela “escassez de tempo de estudo e aspecto rotineiro que se
reveste” (CETEB, 1990, p 31, mimeo).

Dessa proposicéo, estabeleceram-se 0s pressupostos técnicos dos cursos
oferecidos e, portanto do Logos I, que contemplavam questfes como: organizacao
de esquemas légicos inferenciais?® a partir de instrumentos de trabalhos adequados
e entre eles os modulos de ensino que deveriam proporcionar embasamento
cientifico tecnoldgico, oportunidade aplicacdo e de realizacdo de atividades
metodicas de producdo académica e, por fim, desempenhar um papel significativo
na atualizacdo dos cursistas e corrigir, substituir ou ampliar o campo de informagao
e habilidades.

Por sua vez, o préprio material de ensino deveria ser constituidos de acordo
com preceitos basicos, estabelecidos em virtude da instrugdo personalizada que
equivale a liberdade de organizacdo pelo aluno da sua propria aprendizagem.
Assim, os conteudos eram cuidadosamente “dosados” em nivel crescente de
complexidade para possibilitar o aproveitamento do ritmo préprio de aprendizagem e
autoavaliacdo a fim de haver a assimilagdo, proporcionando oportunidades
sistematicas de aplicacdo do aprendido.

Para tanto, o material de ensino era composto por informacgdo cientifico-
tecnologica, aplicacdo e operacbes metddicas de producdo e os modulos
instrucionais obedeceriam a um roteiro basico de trabalho. Tal roteiro foi identificado
de forma evidente na analise material dos modulos conforme podemos observar
adiante.

Sobre a selecdo dos conteudos, questdo tdo cara a proposta deste estudo,

destacam-se trés aspectos:

A novidade do seu conteudo, a retificacdo de informacdo errbnea
anterior e a renovagdo do conteudo a partir de comprovacdes
cientificas. Em face disto e com seu significado no material é
fundamentar teoricamente a aplicacdo e a producgdo, ndo se deve
omitir o carater polémico, para possibilitar o confronto, tanto quanto
se deve apresentar argumentacdo ou dados comprobatorios, todas
as vezes que a informacdo houver sido provada (CETEB, 1990, p.
35, mimeo).

20 Os esquemas inferenciais estdo ligados ao desenvolvimento do raciocinio logico.
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Demonstra-se, assim, que a proposta dos contedados, conforme ja
apresentado anteriormente, tinham bases técnico-cientificas, ou seja, os contetdos
selecionados tinham que ter validacdo cientifica e reconhecimento no ambito
académico e social com o fim de fundamentar a sua aplicacdo junto aos cursistas.
Isso justifica as referéncias bibliogréficas classicas escolhidas como suporte tedrico.

A orientagdo para os elaboradores do material de ensino era que os
conteudos fossem apresentados em textos originais do proprio elaborador ou em
textos transcritos no caso de obras inacessiveis ou pouco acessiveis. No entanto, o
elaborador deveria objetiva-los, com propostas didaticas para facilitar a
compreensdo. Nesse aspecto, 0s conteudos de histéria da educacdo foram
embasados em obras classicas de Histéria da Educacdo, os manuais de ensino
amplamente utilizados no ensino da disciplina.

Aliados aos conteudos, ‘em direta interacao”, estdo postos os “exercicios
necessarios para garantir a assimilacdo, fixacdo, transposicdo e generalizacdo”
(CETEB, 1990, p.35, mimeo). Trata-se das atividades didatico-metodoldgicas criadas
com pressupostos de contribuir com a compreensdo e controle do apreendido.
Essas, por sua vez, deveriam atender e observar as demais caracteristicas dos
moédulos de ensino explicitas no documento: clareza dos conteddos permitindo
assim a aprendizagem do aluno sem a intervencdo do professor, simplicidade
assegurada pela linguagem acessivel ao aluno e em dificuldade crescente e a
sistematizacao que se refere ao agrupamento por conjunto de conceitos similares.

Tais propostas se traduzem como alternativa para absorver os contetdos de
forma sistematica e repetitiva, indicando uma proposta conservadora e tradicional de
ensino ainda que a proposta via EaD e via médulos de ensino tenha sido idealizada
como inovadoras. Compreendemos que o sdo, sem sombra de duvidas, em sua
proposta operacional (inclusive em virtude da busca pela consolidacdo da EaD como
modalidade de ensino), mas ndo na organizacdo dos conteludos e atividades
didaticas enquanto exercicios de fixagcdo de conteudos. Tal compreensao parte da
analise dos conteudos e atividades metodolégicas dos moddulos de Histéria da
Educacdo ao observar tais caracteristicas na analise dos conteudos e atividades
metodoldgicas.

Outro ponto de destaque na analise do documento e a propoésito do estudo
dos modulos de Historia da Educacdo, € o papel do professor elaborador dos

materiais de ensino, eles faziam parte de uma equipe fixa contratada pelo CETEB
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composta por curriculistas, especialistas em tecnologia educacional e ensino a
distancia, contando ainda com especialistas em conteddo para mais de 28
disciplinas diferentes a propésito do curriculo do projeto Logos Il. Nesse contexto,
segundo o documento, o papel do elaborador era altamente técnico, demonstrando
assim a base da proposta de elaboragéo do material, qualificando de forma evidente
0s conteudos e a propria proposta tedrica do material de forma técnica. Podemos,
nesse sentido, entdo, identificar uma formacao altamente técnica para uma pratica
docente técnica, conforme a tendéncia pedagogica amplamente divulgada no
periodo militar que a exigia. Ressalta-se que ndo hd mencgéo de qualidades como
criticidade e reflexdo acerca do fazer escolar.

Tal organizacdo na elaboracdo do material de ensino demonstra também que
0s contetudos estiveram sustentados por uma base curricular que seguiu as
determinacdes oficiais para os programas das quatro Ultimas séries do entdo 1° e 2
graus, equivalentes as 13 disciplinas do nucleo comum, entre elas cabe citar a
OSPB (organizacdo social e politica do Brasil) e a Educacdo Moral e Civica,
disciplinas criadas na Ditadura Militar com propdsito doutrinario a mercé dos
principios ideologicos e politicos do modelo ditatorial. O curriculo contemplou
também uma parte de formacao profissionalizante em nivel de 2° Grau, composto
por 31 disciplinas, das quais conta a disciplina de Histéria da Educacao, incluindo
uma parte pedagoégica semelhante a das escolas normais.

Pdde-se observar que a elaboracdo dos modulos de ensino era organizada, a
comecar, pelo treinamento dos elaboradores, a partir da metodologia de ensino
personalizado a distancia, para gue ja tivessem acesso e contato com a proposta
educacional via médulos de ensino.

Apbs a elaboracdo desses modulos, passava-se pelo que se chamava de
andlise-critico avaliativa, onde se testavam o0s conteldos para validacdo e
verificacdo do nivel de confiabilidade. Tratava-se de um processo de correcao e
revisdo do material que, tendo sido aprovado, passava ainda pela correcdo da
linguagem antes de ir para a fase final a cargo da equipe de artes responsavel pela
diagramacao, ilustracdo e arte final de cada documento (CETEB, 1990, p.37,

mimeo).
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3.0S MODULOS DE ENSINO DE HISTORIA DA EDUCACAO DO PROJETO LOGOS Il E
A PROPOSTA DA DISCIPLINA

3.1. A DISCIPLINA DE HISTORIA DA EDUCACAO NO BRASIL

No ambito deste estudo que contempla os conteudos e atividades
metodoldgicas dos mddulos de ensino da disciplina de Histéria da Educacdo do
Projeto Logos Il, indicaremos neste item as principais questbes teoricas e
metodoldgicas que permearam o processo de configuracdo da disciplina no curso de
formacéo de professores em nosso pais.

Para tanto, em um primeiro momento, buscamos compreender o conceito de
disciplina. Segundo Chervel (1990, p. 178) “cabe aos historiadores das disciplinas
escolares a tarefa de definir a nocédo de disciplina ao mesmo tempo em quem faz
sua histéria”. O autor também relata em seu estudo a importancia das disciplinas
escolares para a cultura escolar, tendo em vista que elas sao fruto da mesma. Por
isso, destaca-se também a importancia que os estudo das disciplinas escolares tem

no campo de Histéria da Educacéao.

Debrucar-se sobre a histéria (ou histérias) da disciplina, no desenho
de vertentes que a compfdem, ndo € tarefa simples. Implica efetuar
escolhas, constituir hierarquias, elaborar andlises que, a0 mesmo
tempo que conferem uma inteligibilidade a narrativa, instituem um
passado (portanto, erigem uma memdaria) para o campo (MENDES;
VIDAL, 2006, p. 37).

A partir dessa visdo, sobre o estudo das disciplinas, delineamos este estudo,
e, assim, falar sobre a Historia da Educacéo pressupde inicialmente indicar que ela
esta intrinsecamente ligada a pedagogia, pois surge nos cursos de formacédo de
professores e, por essa razdo, a mesma € marcada por pressupostos teoricos
advindos das concepc¢des ligadas a area da educacdo. Mesmo que, inicialmente,
nao se trate de uma ciéncia da educacédo, por estar ligada a teoria das ciéncias
naturais embasada na teoria de pesquisa positivista que toma os resultados de suas

pesquisas como verdades absolutas e, portanto incontestaveis.

A disciplina de Historia da Educacao nascida no final do século XIX,
desenvolve-se, sobretudo nas Escolas Normais e nos cursos de
formacdo de professores, e ndo, como se poderia supor, nos
institutos de pesquisa e ensino de Histdria propriamente dita. Sua
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historia estd, portanto intrinsecamente ligada ao curso de pedagogia,
gue desde o século XVIII comeca a se desenvolver em alguns paises
da Europa e dos Estados Unidos. A pedagogia por sua vez, tem sua
histéria profundamente marcada pela presenca da Teologia e da
Filosofia (LOPES; GALVAO, 2001, p.25).

Nesse contexto, a Filosofia ird acompanhar a disciplina durante sua trajetéria,
chegando a configurar uma mistura entre as duas. Enquanto os fundamentos da
Historia se ocupavam da organizacao dos sistemas de ensino ao longo do tempo, a
filosofia discutia e estudava o pensamento pedagogico.

Cabe destacar que, durante muito tempo, a disciplina teve um carater
marcadamente utilitarista, buscando justificar o presente como consequéncia do
passado. Assim, também seria possivel prever o futuro e delinear as acdes na area
da educacéo. Nesse conjunto, a justificativa para apontar a importancia da disciplina
encontrava-se na relacdo mecanica e direta que se estabelecia (e, as vezes, ainda
se estabelece) entre o passado e presente.

Tais questdes influenciaram diretamente a producdo da literatura sobre

Historia da Educacao, assim, surgiram os manuais de historia da educacao:

“Muitos manuais de Histéria geral da educacdo, ainda bastante
utilizados nos cursos de formacdo de professores trazem essa
marca. Exemplos desses manuais sdo as obras, j4 bastante antigas
de Paul Monroe (1949), L. Luzuriaga (1951), F. Larroyo (1944), R.
Hubert (1949), W. Dilthey (1934) ou Abbagnano (1957). (LOPES;
GALVAO, 2001, p. 28).

Os manuais de ensino, enquanto instrumentos pedagoégicos, foram e ainda
sdo amplamente utilizados no ensino da disciplina de Histéria da Educacéo, nos
cursos de formacdo de professores e, por essa razdo, ocupam um espaco
importante nas preocupacdes do campo de pesquisa em Histéria da Educacao,
especialmente para compreender a configuracdo do campo disciplinar e o ensino da
disciplina, por isso foram a base tedrica que subsidiou a elaboracdo dos modulos de
ensino.

Essas caracteristicas da historia da educacdo comecaram a se modificar
guando a mesma deixou de ser apenas uma disciplina dos cursos de formacao de
professores e se tornou também um campo de pesquisa. E precisamente na década

de 1970 que comecam a acontecer mudancas significativas na historia da educacgéo,
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essas influenciadas pelo movimento de criagdo dos cursos de pOs-graduacdo
iniciado em 1960 (MENDES; VIDAL, 2003).

A proposito da constituicdo do campo de pesquisa especifico, novos
contornos metodoldgicos séo utilizados e, assim, ha uma transformacéo também na
disciplina de Histéria da Educacdo. Podemos elencar como pressupostos de tais

transformagdes, em um primeiro momento a apropriagdo do marxismo:

A Historia da Educacéo foi bastante influenciada pelo movimento
marxista, que sem duavida contribuiu para renovar sua face, impondo-
Ihes novos objetos de pesquisa, novas abordagens e novas fontes.
Uma de suas grandes contribuicdes foi situa-la em relacdo a outros
aspectos das sociedades estudadas, ndo analisando o fendmeno
educativo em si mesmo como frequentemente ocorria antes (LOPES;
GALVAOQ, 2001, p. 36).

O movimento marxista contribuiu significativamente com uma nova visdo do
campo, se antes da apropriacdo dele o foco dos estudos estava em uma histéria
pautada no positivismo, com o marxismo, 0s objetos passam a ser outros, bem como
o enfoque, que comeca a olhar para elementos antes ndo observados como a
histéria das minorias, por exemplo, seguido de outros fatores tal qual importantes
como a criacdo de grupos de estudo e pesquisas que contribuiram e continuam
contribuindo com a configuracdo do campo e com os estudos acerca da Historia da
Educacao, a exemplo da ANPED , a SBHE, e o Histedbr, citados na introducéo.

Nos dias atuais, diversos outros grupos estado presentes nas universidades
brasileiras e se dedicam a estudar e a pesquisar a historia da educacdo em especial
a brasileira. Nesse contexto um referencial teérico que muito tem contribuido para
subsidiar as pesquisas em historia da educacéo é a Nova Histéria Cultural, tendo em
vista que a escola passa a ser entendida como um elemento da cultura e também
criadora de sua prépria cultura, assim ha um grande alargamento nos objetos de
pesquisa e consequentemente nas fontes utilizadas para a constru¢cdo da memoria

da histéria da educacéo. Entende-se por cultura escolar:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas finalidades religiosas, sociopoliticas
ou simplesmente de socializagdo (JULIA, 2001, p. 10).
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Cabe destacar que a “pesquisa em historia da educacdo ndo € uma ciéncia a
parte, ndo possui um campo analitico exclusivo e sua riqueza tedrica metodoldgica
esta justamente no fato de tratar-se de espaco fronteirico” (STHEPANOU; BASTOS,

2006, p. 422), mesmo gque existam apropriacbes marcadas.

3.2. AMATERIALIDADE DOS MODULOS DE ENSINO DO LOGOS Il

As paginas amareladas e o cheiro de papel antigo indicam que o tempo
passou desde a producdo dos seis médulos de Historia da Educacdo do Projeto
Logos Il. Na reconstrucdo da histéria que 0s mesmos trazem consigo por serem

7

vestigios do tempo passado, descrever a sua materialidade € essencial, pois
significa buscar também na matéria dos mesmos elementos que nos ajudaram a

construir a historia da disciplina de Historia da Educacao no projeto Logos II:

Os textos ndo existem fora dos suportes materiais (sejam eles quais
forem) de que sdo veiculos. Contra a abstragdo dos textos, é preciso
lembrar que as formas que permitem sua leitura, sua audigdo ou sua
visdo participam profundamente da construcdo de seus significados.
O “mesmo” texto, fixado em letras, ndo € o mesmo caso mudem 0s
dispositivos de sua escrita e de sua comunicacdo (CHARTIER, 2002,
p. 62).

Cada detalhe observado nas fontes contribui de forma substancial para
compreender o préprio texto, um unico elemento grafico, o detalhe de uma cor
diferente pode dizer muito sobre o que se pretendeu destacar nos conteudos, ou
tantas outras possibilidades, por isso buscamos com esmero descrever a
materialidade dos modulos de ensino, observando cada detalhe da forma como os
conteudos de Historia da Educacédo foram apresentados aos cursistas em sua forma
material, e entdo realizarmos as analises do texto em si. Para tanto consideramos

que:

Esta encarnacdo do texto numa materialidade especifica carrega as
diferentes interpretacbes, compreensdes e usos de seus diferentes
publicos. Isto quer dizer que é preciso ligar, uns com 0s outros, as
perspectivas ou processos tradicionalmente separados. O historiador
deve poder vincular em um mesmo projeto o estudo da producéo, da
transmissdo e da apropriacdo dos textos. O que quer dizer manejar
ao mesmo tempo a critica textual, a historia do livro, e, mais além, do
impresso ou do escrito (CHARTIER, 2009, p.18).
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Isso significa dizer que é a partir da materialidade do texto e todos os
elementos inerentes a ela que a pesquisa se delineara, a proposito do olhar que se
tem para ela e daquilo que se pretende compreender e instigar a seu respeito tendo
como base para tanto os questionamentos que se faz para as fontes e que trardo a
tona a escrita de uma determinada historia.

Em sua 32 edi¢cdo?! e datados de 1980, os médulos séo escritos no padrdo A4
cujas dimensdes sdo de 20 centimetros de largura por 28 centimetros de
comprimento sendo que a primeira visualizacdo da producdo gréafica é a capa que
acomoda palavras informativas escritas na cor preta. Confeccionada em papel de
cor marfim escuro, com espessura evidentemente mais densa que as paginas
internas (miolo) e sendo a mesma nos seis cadernos, sdo organizadas de forma
harmoniosa e informam ao leitor o nome do projeto, 0s 0rgédos responsaveis por sua
execucdo, o titulo da disciplina de “HISTORIA DA EDUCACAQ” a que se refere e o
namero do modulo.

A palavra “modulo” é escrita em letra minuscula e em negrito ocupando um
pequeno espago na parte inferior da pagina, seguida do numero “01” até o “06”
escritos por sua vez em letra perceptivelmente maior e também em negrito.

O titulo dos médulos é apresentado na parte superior da pagina de capa,
ocupa 8,5 centimetros do espaco total e destaca o nome do projeto Logos II.

A palavra “projeto” e os termos “Logos II” estdo centralizados e escritos em
letra mailscula, sendo que os termos Logos Il que se referem ao titulo do projeto
possuem um destaque maior, a letra utilizada na escrita € de aproximadamente 03
centimetros evidenciando o objetivo de destacar o titulo do projeto.

Abaixo do titulo, com uma letra bem menor que a do nome do projeto,
aparecem as siglas referentes aos 6rgdos federais responséaveis pela elaboracao e
realizacdo do Projeto Logos Il: MEC, SEPS e SES.

No meio da pagina, tomando 15 centimetros do espaco, aparece uma
fotografia histérica de uma turma escolar retirada dos arquivos do DDD
(departamento de documentacdo) do MEC. A descrevemos posto que ocupa um

espaco de metade da pégina e se associa a disciplina de Histéria da Educagéo por

21 A primeira edigdo foi produzida na primeira etapa do Logos Il em 1976 e a segunda em 1979 na
primeira expansao do projeto.
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representar um padrdo histérico de turma escolar que se encaixa nos propdésitos
educacionais tecnicistas da Ditadura Militar periodo em que o projeto foi
desenvolvido. Mesmo que nao se trate de um livro didatico, os médulos de ensino se
aproximam de suas caracteristicas, assim “Na forma de analise na qual um livro se
apresenta, um elemento que merece atencdo é a capa. A andlise da capa sempre
fornece indicios interessantes, desde suas cores ilustracbes até o titulo e
informacgdes” (BITTECOUTRT, 2008, p.312).

A turma é composta por cinco alunas acompanhadas de sua professora, trés
delas estdo em pé e duas sentadas, entre elas aparecendo no centro da fotografia
esta a professora cuja expressao € séria e compenetrada demonstrando a postura
docente e o lugar que o professor ocupa entre os alunos naquele dado momento.

Um primeiro olhar para a foto direciona o observador a concluir que se trata
de uma cena formal diante da organizacao da turma. As alunas estéo uniformizadas
e também a professora, apesar dos uniformes serem parecidos: camisa, colete, saia
e lenco, a professora € inconfundivel, mesmo que seu uniforme se diferencie do das
alunas apenas por um blazer no lugar do colete e auséncia do lengo no pescogo.

Um olhar mais atento, revela nos sorrisos contidos das alunas possiveis
sentimentos que nao podem ser identificados em um primeiro olhar e nem mesmo
expressados de forma perceptivel no momento da fotografia, as que estdo ao lado
da professora tem as maos entre as pernas, enquanto as que estdo em pé atras
delas mantém as maos em seus ombros indicando assim uma proximidade por meio
do toque, ao passo que a aluna que esta atras da professora tem os bracos eretos
junto ao corpo e néo toca os seus ombros revelando uma distancia entre o aluno e
professor que ndo deve ser tocado.

Associada a disciplina Historia da Educacédo a fotografia revela um modelo
determinado de professora e de alunas que se estabeleceu ao longo da historia e
que fazia muito sentido para o periodo de Ditadura Militar em virtude das
caracteristicas das praticas educativas que necessitavam estar em conformidade

com o sistema politico e social desencadeado por tal modelo politico.
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L)

‘L’ v

PROJETO

MEC/SEPS/SES - }7 I I

série 13 - HISTORIA DA EDUCACAO

3.? Edicdo médUIo 01

Figura 13 — Capa dos Médulos de Ensino.
Fonte: Brasil (1980).

No canto direito inferior, ha a expressao “série 13” que identifica a posi¢cao da
disciplina de Histéria da Educacéo no curso do Logos Il e o titulo da disciplina em
letras caixa alta, medindo 05 centimetros, compdem as informac¢des da capa que,
agrega no seu verso no rodapé da pagina, o nome do presidente da republica
federativa do Brasil Jodo Figueiredo?? e o nome do ministro da educacéo e cultura

Eduardo Portella.

22)odo Figueiredo foi o Ultimo presidente da ditadura militar, seu governo ficou pelo compromisso com
a liberalizacdo e pelas manifestacbes de trabalhadores que se reforcam o sindicalismo além de



74

A folha de rosto do médulo repete algumas informacgbes da capa, como 0s
orgdos responsaveis pela execucao, nome do projeto, série (historia da educacao) e
namero do modulo. Merece destaque dizer que ndo é apresentado o CETEB
instituicdo responsavel pela geréncia executiva do projeto Logos Il e, como ja
explicitado, entre suas atribuicbes estava a elaboragéo e produgcdo dos modulos de
ensino.

No verso da folha de rosto, constam dados gerais sobre o projeto de
realizacdo do MEC e SES, o nome dos responsaveis bem como os dados dos
estados que executaram o projeto (quadros 02 e 03). Esses dados contribuem com
a compreensao do processo de elaboracdo dos moédulos e sdo de suma importancia,
pois indicam a organizacdo operacional, os 6rgaos e instituicbes responsaveis bem

como as pessoas envolvidas no processo.

Secretéaria Zilma Gomes Parente de Barros
Concepcao e Detalhamento Prof. Mario Sérgio Mafra
Coordenacéo geral e execucéo Myriam Cunha

Gerencia executiva CETEB

Quadro 02 — Responsaveis MEC/SES.
Fonte: Brasil (1980), organizacao da autora.

diversas mudancas nos patamares politicos (partidarios especialmente) e econémicos (SKDIMORE,
1988).
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ACRE, AMAZONAS, CEARA, 1) Secretaria Estadual de Educacéo e
MARANHAO, MINAS GERAIS, Cultura;

PARAIBA, PERNAMBUCO, PIAUI, RIO .

DE JANEIRO, RIO GRANDE DO 2) iz REUNSET:

NORTE, RONDONIA, RORAIMA, 3) Gerencia Logos II:

SANTA CATARINA, SERGIPE.

PARANA 1) Secretaria Estadual de Educacao e
Cultura: Edson Machado de Sousa

2) Coordenacao DSU/SEC: Roaldo
Roda

3) Gerencia Logos II: Nilson Stradioto
Branco

Quadro 03 — Geréncias estaduais.
Fonte: Brasil (1980), organizacao da autora.

Ainda, na folha de rosto, o sumario € apresentado e destacado por um box
preenchido com a cor amarelo escuro, em outras partes do modulo ele evidencia
palavras que caracterizam os elementos que o compde ao longo da escrita como o
Roteiro que apresenta o tema de cada modulo e as orientacdes gerais aos cursistas
por meio de tépicos indicativos (quadro 04) e os Anexos que enunciam 0s temas e

seus desdobramentos. Esses itens fazem parte da organizacdo do material de

ensino proposto pelo CETEB.

| TEMA - Apresenta de forma sucinta o tema que sera trabalhado no modulo.

Il PRE-REQUISITO —Necessario ao aluno para acompanhamento e compreensio
dos conteudos dos modulos.

[l DURACAO PROVAVEL — Tempo provavel de estudo do médulo.

IV META - O que se pretende atingir com o estudo do mddulo.

V_PRE-AVALIACAO —Atividade suplementar realizada antes do estudo do médulo
em forma de atividades de ensino.
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VI OBJETIVOS - Objetivos a serem alcancados ao fim do estudo dos conteudos.

VIl ATIVIDADES DE ENSINO-OrientagOes sobre como realizar as atividades de
ensino (exercicios e atividades).

VIl POS- AVALIACAO —Prova realizada ao fim do estudo de cada médulo.

IX ATIVIDADES SUPLMENTARES- Exercicios e atividades sobre os contetdos
disponibilizados em folhas separadas dos modulos.

Quadro 04 — Roteiro de orientagéo geral.
FONTE: BRASIL (1980), organizacdo da autora.

Outra forma gréfica utilizada na edicdo dos modulos € um box de fundo
amarelo claro utilizado para destacar partes do texto que € escrito na cor preta, ora é
apresentado em uma coluna por pagina, ora em duas. Sendo a sua Ultima a forma
mais comum. O destaque induz o leitor a dedicar mais atencdo na leitura do texto,
sendo que tal recurso expressa aquilo que os elaboradores dos médulos julgam
como sendo importantes dentro do contetdo apresentado. No quadro 06, indicamos
0 numero de boxes apresentados em cada modulo, ele aparece de forma pontual
nos modulos, em todos eles é utilizado para destacar os objetivos, o que indica que
os idealizadores compreendiam a importancia que 0S mesmos possuem em
qualguer processo educacional, destacando-os a proposito do que se esperava que
os cursistas compreendessem. Nos numeros 03, 04 e 06 apenas 0s objetivos estao
destacados enquanto no médulo 05, que trata da educacéo brasileira, existem 10
boxes de destaque.

Todos os modulos obedecem a uma mesma organizacdo dos contetdos e
atividades de ensino?® (quadro 05) e apenas alguns tépicos diferenciais sdo
apresentados em forma de “subtitulo”, fora dos Anexos nos modulos 01 e 02,
dedicados a discutir a educacdo romana e grega, que também possuem glossario
enquanto os outros 04 moédulos ndo ha, portanto, uma sutii mudanca de

padronizacao.

ZEsta organizacdo atende a estrutura do material instrucional organizada pelo CETEB e que era
aplicada a todos os materiais produzidos pela instituicdo. (CETEB, 1990)
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Capa — Igual em todos.

Folha de Rosto — Igual em todos.

Sumario— Indice dos tépicos apresentados no modulo.

Roteiro— Orientacdes gerais aos cursistas (ver Quadro 11).

Tépico Diferencial — Modulos 01 e 02.

Anexo - Tema e textos teoricos;

Atividades de Ensino;

Glossario - Médulos 01 e 02;

Sumario: Sintese dos contetudos apresentados;

Bibliografia* - Médulo 04.

Quadro 05 — Elementos que compdem os moédulos.
Fonte: Brasil (1980), organizacao da autora.

Com o fim de contribuir com uma visado geral dos conteddos dos médulos,
elaboramos os quadros 06 e 07, eles apresentam dados do numero geral de
paginas, os elementos diferenciais que aqueles que ndo sdo comuns a todos o0s
modulos, dos quais gostariamos de destacar o item “Histéria da Educagdo: uma
conversa inicial” que apresenta indicios elementares sobre a concepcido sobre a
histéria da educacéo dos idealizadores dos médulos. Destacamos, ainda, os titulos
dos Anexos para que o leitor possa visualizar em uma perspectiva linear os
conteudos que foram trabalhados nos moddulos de ensino, de forma a perceber

também a sua organizacéo.

01 23 -Glossério. 06
-Histéria da Educacao: uma

explicacéo inicial.
02 23 -Glossério. 06
- Conversa Inicial.

24 O item “bibliografia” consta apenas no modulo 04, no entanto os demais médulos apresentam na
ultima pagina o “texto fonte” que orientou a escrita dos contetidos exceto o médulo 06.
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- Leitura Complementar 1.

- Leitura Complementar 2.

03 15 03

04 14 Bibliografia 04

05 22 -Glossério. 04
-Histéria da Educacao: uma
explicacéo inicial.

06 17 -Glossario. 03

- Conversa Inicial.
- Leitura Complementar 1.

- Leitura Complementar 2.

Quadro 06 — Visao geral.
Fonte: Brasil (1980), organizacao da autora.

01 -Anexo A — Educacgao Grega.
-Anexo B — Periodos da Educacéo rega.
- Anexo C — Educacdo Romana.
-Anexo D- Periodos da Educacdo Romana.
02 - Anexo A — A idade média.
- Anexo B — Renascimento.
03 - Anexo A — A Reforma.
- Anexo B — A Contra-reforma.
04 - Anexo A- Educacéo Realista.
- Anexo B — Educacéao Naturalista.
05 Anexo A — Psicologismo.
Anexo B — Tendéncia sociolégica na
educacéo.
06 - Anexo A — Educacéao no Brasil Colonial.
- Anexo B — Educacao no Império.
- Anexo C — Educacéo na Republica.

Quadro 07 — Visado geral — Anexos.
Fonte: Brasil (1980), organizacao da autora.
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Ao observarmos a visdo geral dos médulos, especialmente no que tange o0s
“‘Anexos” que se referem aos temas abordados em cada um deles, é possivel
perceber que a organizacdo dos conteudos se deu de forma linear e obedeceu a
uma cronologia pontuada pela histéria tradicional positiva, ou seja, linear e
cronolégica (LOPES; GALVAQ, 2001). Essa, por sua vez, norteou e por vezes ainda
norteia a escrita dos manuais de historia da educagéo como os utilizados como fonte
ou bibliografia para a elaboracdo e producdo dos modulos, entre eles o de Paul
Monroe (1977), conforme ja discutido anteriormente.

Assim, observamos que a organizacao dos conteidos dos modulos de ensino
de histéria da educacéo do Projeto Logos Il baseou-se no indice da referente obra a
partir do capitulo Ill, sobre a educacdo grega, seguido do capitulo IV sobre a
educacdo romana, apresentados no primeiro médulo. Sendo suprimidos os capitulos
I e Il que tratam da educacédo dos povos primitivos e a educacéao oriental.

Concluimos que tal supressdo se deu a propésito da expressdo que tais
“‘educagdes” tiveram na histéria da humanidade, por se tratarem de povos
estereotipados pela historia tradicional como grupos minoritarios frente a grandes
civilizacdes como a Grécia e Roma. Tais questdes se tornam relevantes, pois
contribuem com a compreensao da selecado dos conteudos e consequentemente da
analise dos mesmos.

No texto inicial contido no primeiro médulo intitulado “conversa inicial sobre a

historia da educacao” os elaboradores explicam as escolhas dos temas:

Por outro lado, embora saibamos que existiu educagdo entre os
povos primitivos, nosso estudo partira dos gregos, por ser a
civilizac@o cuja influencias se faz sentir, até hoje, na nossa cultura.
Em seguida, veremos o0s romanos para depois, passar pela idade
Média, Moderna e Contemporanea (BRASIL, 1980, p. 04, v.01).

Também, sdo suprimidos o capitulo IX, que trata do conceito disciplinar de
educacgdo de John Locke, a Tendéncia Cientifica Moderna do capitulo XII, ambas
refletem a educacdo na Alemanha, Inglaterra, América e Estados Unidos no ultimo
capitulo citado e cremos por isso nao serem relevantes a organizacéo de conteudos
dos modulos posto que nédo tratam de propostas em termos globais na histéria da

Educacao.
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Elaboramos o quadro comparativo 08 para visualizacdo da organizacédo de

como os moédulos instrucionais a partir da apropriacdo do manual escrito por Monroe

em 1907, do titulo geral do capitulo encontrado no sumario, sendo que a edicao

utilizada como bibliografia e também na elaboracéo do quadro foi a 12° publicada em
1977.

Capitulo I: Povos primitivos: a educacéo em sua
mais simples forma.

Capitulo Il: Educacao oriental. A educagdo como
recapitulacdo: A China como padréo.

Capitulo lll: Os gregos: a educacao liberal.

Capitulo IV: Os romanos. A educag¢do como treino
para a vida pratica.

Capitulo V: A idade média. A educacédo como
disciplina.

Capitulo VI: O Renascimento e a educacédo
humanista.

Capitulo VII: A Reforma, a Contra-Reforma e o
conceito religioso de educagéao.

Capitulo VII: Educacao realista.

Capitulo IX: O conceito disciplinar da educacao:
John Locke.

Capitulo X: A tendéncia naturalista na educacao:
Rousseau

Capitulo XI: A tendéncia psicolégica na educacao.
Capitulo XII: A tendéncia cientifica moderna.
Capitulo XIlI: A tendéncia sociolégica na educacéo.

Capitulo XIV: Conclusdes: A tendéncia eclética
atual.

Modulo 01
Educacao Grega.

Periodos da Educacéo grega.
Educacdo Romana.

Periodos da Educacdo Romana.

Médulo 02
A idade média.

Renascimento.

Moédulo 03
A Reforma.
A Contra-reforma.

Modulo 04
Educacao Realista.

Educacao Naturalista.

Médulo 05
Psicologismao.
Tendéncia sociolégica na educacao.

Modulo 06

Educacao no Brasil Colonial.
Educacao no Império.
Educacao na republica.

Quadro 08 - Quadro Comparativo.

Fonte: Histéria da Educacao (1977), Brasil (1980), organizacdo da autora.
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A andlise material dos médulos é um suporte essencial para a compreensao
da forma como os conteudos disciplinares foram pensados e organizados,
trataremos de descrever e analisar os conteudos e atividades metodologicas

considerando para tantos os suportes materiais que o sustentam.

3.3. 0OS ~CONTEl’JDOS E ATIVIDADES METODOLOGICAS DO MODULO O01:
EDUCACAO GREGA E ROMANA

O sumario dos médulos de ensino é a primeira informacdo apresentada aos
cursistas acerca dos conteudos da disciplina de Historia da Educacéo, no quadro 09
apresentamos 0S seus itens para propiciar uma visualizacdo da organizacdo dos

temas que foram tratados:

-Anexo A — Educagédo Grega.
-Anexo B — Periodos da Educagéo grega.
- Anexo C — Educagé&o Romana.

-Anexo D- Periodos da Educacdo Romana.

Quadro 09: Sumario Médulo 01.
Fonte: Brasil (1980, p.02, v.01).

A andlise dos conteldos e atividades metodologicas dos seis modulos de
ensino de histéria da educacdo perpassa inicialmente pelo roteiro apresentado ao
cursista na primeira pagina, foi possivel identificar um mapa geral das questdes
inerentes ao estudo do mesmo. Descrevemos 0s itens do roteiro e para contribuir
com a visualizacao do leitor, n0s o apresentamos em sua forma original na figura 13.

O tema?® do modulo 01 é apresentado como “da educagédo Grega a Romana”,
remetendo o leitor a uma compreensao de que uma sucedeu a outra em uma
perspectiva linear, essa forma se faz presente na organizacdo de todo o contetudo
de historia da educacdo. Para o estudo do caderno 01, ndo ha pré-requisitos

exigidos, ou seja, Ndo era necessario que o cursista tivesse nenhum tipo de

25 Sinalizamos os itens que compdem o roteiro (ver apresentacdo no quadro 04) com fonte em italico
como o fim de destaca-los para uma melhor visualizagdo estrutura sistematizada pelo CETEB.
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conhecimento prévio sobre a histdria da educacdo ou requisitos especiais
necessarios ao estudo dos conteudos de tal disciplina. A duracéo provavel de estudo
era de 25 horas, o que equivalia ha 05 horas para cada item apresentado para
discussédo bem como as atividades metodolédgicas inerentes a ele. Como meta, as
atividades do modulo “visam a caracterizagdo histérica da educagdo grega e
romana’”, isso significa, no contexto do moédulo apresentado, descrever teoricamente
tais temas cuja forma discutiremos e problematizaremos adiante. Cabe indicar que a
meta é destacada por uma margem de cor amarela em volta do texto.

Os alunos realizavam uma atividade de pré-avaliacdo,?® que era a resolucéo
de exercicios referentes ao conteudo daquele no moédulo para verificar o
conhecimento prévio do aluno, no caso do alcance de pelo menos 80 pontos, 0S
alunos nao precisavam estuda-lo e podiam passar para o médulo seguinte que
seguia o0 mesmo procedimento de pré-avaliagao.

Isso significa que se 0 aluno alcangasse mais de 80 pontos em todas as pré-
avaliacbes, ndo precisava estudar nenhum dos modulos. A pré-avaliagdo é
apresentada nos seis volumes de historia da educacdo da mesma forma e com o
mesmo texto (BRASIL,1980, v. 01).

Um dos pontos essenciais do roteiro, segundo nossas analises, € a
apresentacdo dos objetivos que o0s cursistas deveriam atingir no que tange 0s
conteudos estudados sobre cada tema, os mesmos sao destacados por um box2” de
cor amarelo claro, diferenciando-os dos demais elementos do roteiro, assim como a
meta, demonstrando assim a preocupacao dos elaboradores em destacar aquilo que
se esperava que o aluno aprendesse sobre os conteudos apresentados.

Sobre a educacéao grega, foram tracados dois objetivos: primeiro, esperava-se
gue o aluno pudesse identifica-la como a primeira educacéo liberal indicando suas
caracteristicas principais e as suas limitacdes para a realizacdo dos seus ideais
educativos. Ja o segundo objetivo previa distinguir os periodos pelos quais ela
passou indicando os seus ideais e 0s seus objetivos (BRASIL, 1980, v. 01).

Os objetivos tracados no roteiro inicial dos modulos de ensino contribuiram
significativamente com as analises dos conteudos de histéria da educacao
realizadas neste estudo, por meio deles foi possivel formular diversos

guestionamentos aos modulos.

26 NOs ndo tivemos acesso as pré-avaliacoes.
27 Aparece da mesma forma no Médulo 06.
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Como sétimo item do roteiro, sdo apresentadas aos cursistas as orientacdes
sobre as atividades de ensino, ou seja, 0s textos tedricos e atividades metodoldgicas
dos modulos.

No numero 01, elas sé@o escritas em um paragrafo Unico e orientam o cursista
a ter muita atencao na leitura dos textos, a discutir os assuntos com os colegas de
curso e com o orientador da aprendizagem, a realizar os exercicios que se
encontram no texto e que aparecem para “fixar melhor o conteudo”.

O oitavo item é a pés-avaliacdo, trata-se de uma prova que 0S cursistas
realizavam apos os estudos dos conteudos. Era o proprio aluno que decidia quando
iria fazer a prova, desde que se sentisse seguro o suficiente para atingir 80 pontos
OU mais, ja que essa era a nota necessdaria para aprovacdo e continuacdo dos
estudos, passando ao modulo seguinte.

O dultimo item apresentado no roteiro do moédulo 01 é o das atividades
suplementares que se referiam a uma atividade de revisdo, caso o aluno nado
atingisse os 80 pontos necessarios para a aprovacdo na poés-avaliacdo, sob a
justificativa de que assim ele estaria mais bem preparado para realizar uma nova

pés-avaliacao.



-ROTEIRO

| — TEMA: Da Educacdo Grega a

Educacdo Romana.

Il — PRE-REQUISITO: Nenhum.

4. |dentificar as caracteristicas

de cada um dos quatro
periodos da educacdo ro-

Il — DURACAO PROVAVEL: 25 o
horas e
o a) primitivo
IV — META: b) de introdugdo das escolas
- gregas
As atividades deste mddulo c) imperial

visam a caracterizacao histoérica
da educacdo grega e romana.

através da concepcao de
direitos e deveres.

d) de declinio.

Vi PRE-AVAUACAO Se vocé al- VI — AT|V|DADE§ DE ENSINO: Leia
cancou pelo menos 80 pontos com atencao os textos que
na Pré-avaliacdo, ndo precisara aparecem neste modulo, dis-
realizar as atividades deste cutindo os assuntos que nao
mbdile. compreender bem com outros -

VI — OBJETIVOS: cursistas ou com o seu Orien-

tador da Aprendizagem. Realize
o B 0s exercicios que se encontram
1. Identificar a'edgcacao grega, no texto para fixar melhor o
como a primeira educacao contettdo. Quando vocé tiver
liberal, indicando: , davida em relacdo ao signifi-
a) as caracteristicas prin- cado de certas palavras, pro-
Gifaos o cure-as no glossario apds o tex-
b) as Ilmltacoes' para rea- to. No caso de ndo encontrar
lizacdo dos ideais edu- alguma consulte o dicionario.
cativos. .
2. Distinguir os periodos da VIIl — POS-AVALIACAO: Ao final do
educacéo grega, indicando: modulo  depois de realizados
a) os ideais e os elementos todos 0s exercicios e esclare-
(objetivos) cidas as duvidas, isto é, quando
b) o carater dos periodos vocé se sentir seguro o suficien-
antigo e novo. te para atingir um nivel de
3. ldentificar a educacdo ro- desempenho igual ou superior a
mana, como treino para a 80 pontos, pega ao Orientador a
vida préatica, indicando: Pés-avaliacéo.
e e X = ATIVIDADES  SUPLEMEN-
ES:

Se vocé ndo atingir na Pés-
avaliacdéo os 80 pontos de
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Figura 14 — Roteiro do Mddulo 01.
Fonte: Brasil (1980, p. 03. v. 01).

Anexo a este moédulo, estd a atividade suplementar?® referente aos seus

contetidos, demonstrando que a sua portadora ndo atingiu a nota minima, registros

28 Anexo C
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a caneta pela mesma na capa do médulo indicam que somente na terceira pos-
avaliacao ela conseguiu alcancgar 86 pontos em prova realizada no dia 01/06/1981.

As atividades suplementares desse modulo sdo compostas por um
qguestionario de 18 questbes, seguidos das referentes respostas, a orientacdo era
para que 0 cursista 0 respondesse e depois corrigisse com base nas respostas
apresentadas.

Tal atividade configurava-se, assim, em uma proposta técnica de
memorizacdo dos conteudos estudados, as questdes seguiam a linearidade da
apresentacdo dos conteudos no modulo e ndo eram reflexivas. No entanto,
diferenciavam-se dos exercicios de “complete”, “assinale a alternativa correta” e
“assinale verdadeiro ou falso” postos no modulo, pois os alunos deveriam respondé-
las de forma dissertativa, ainda que pela forma como o mesmo foi construido, as
respostas automaticamente eram conduzidas para cépia do texto.

O questionario indica de uma forma mais direta as questdes que se esperava
gue os alunos reconhecessem acerca da educacao grega e romana a proposito dos
conteudos estudados.

Na péagina seguinte a do roteiro, inicia-se entdo a apresentacdo dos
contelidos de historia da educacédo, sendo que, no modulo 01, um item diferencial é
apresentado, trata-se de um texto intitulado “Histéria da Educacdo: uma explicagao
inicial” tendo sido utilizado como texto fonte o manual de Luzuriaga (1978), o
objetivo do texto é fazer com que o aluno perceba o0 que sera proposto e 0 que se
espera do mesmo em relagéo a disciplina (BRASIL, 1980, v.01).

A explicagdo inicial esclarece questbes essenciais aos cursistas, pois
apresenta o que se concebeu sobre o conceito de historia da educacdo bem como a
justificativa do seu estudo. Aos propositos desta pesquisa, o texto foi essencial para
a compreensao das bases tedricas que sustentaram a escrita dos modulos de
ensino.

Com sua primeira publicacdo no inicio do século XX, a classica obra de
Luzuriaga (1978) foi utilizada como base cientifica para a comprovacao e validagédo
dos conteudos contemplando assim um dos critérios para a elaboracdo dos médulos
indicados pelo CETEB (1990).

O texto busca responder perguntas que demonstram a concepcédo de historia,
educacgdo e historia da educagcdo, bem como os motivos de estudar histéria da

educagdo e o0s conteudos a serem estudados. Assim, a primeira pergunta
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apresentada aos cursistas €: o que é Histéria da Educacdo? E como resposta tém-

se que:

A Histéria da Educacao é parte da Historia da Cultura e, por sua vez,
a Histéria da Cultura é parte da Histéria Geral. Ora, vocé sabe: a
Historia Geral é o estudo da realidade humana ao longo do tempo.
N&o é, pois apenas um estudo do passado, o presente também |he
pertence, como um corte, ou uma secao no desenvolvimento da vida
humana. Por outro lado a Histéria da Cultura refere-se a toda
producdo humana (material e imaterial) tais como a arte, a ciéncia, a
moral, as instituicdes etc. A Educacdo € uma das manifestacdes
culturais; e também tem a sua historia (BRASIL, 1980, p. 04, v. 01).

Embora néo seja indicado em forma de citacdo, o paragrafo € uma transcricao
guase literal do “texto fonte” de Luzuriaga (1978) em seu capitulo | no item
“Conceitos” para a “conversa inicial”. A diferenca consiste em mudancas na
gramatica do texto e substituicbes de alguns termos por outros com o fim de
simplificar a sua leitura, além da supressdo de algumas frases ocultando aos
cursistas questbes caras para a compreensao da historia da educacdo de uma
forma mais abrangente e mais reflexiva, 0 que por sua vez significa indicar um
conceito pronto, acabado, tomado como verdade absoluta e por isso incontestavel e

impassivel de discussao ou problematizacdo conforme a anélise que segue.

A Histéria da educacéo é parte da histéria da cultura, tal como esta,
por sua vez, é parte da historia geral. Ndo é facil definir a histéria,
da qual tem sido dada muitissimas interpretacfes. Para nos,
histéria € o estudo da realidade humana ao longo do tempo. Nao é
pois matéria apenas do passado, sendo que o presente também |he
pertence, como corte, 0o seccdo, no desenvolvimento da vida
humana. Por outro lado a histéria da cultura se refere a produtos da
mente do homem, tais como se manifestam na arte, na técnica, na
ciéncia, na moral, ou na religido e em suas instituicdes
correspondentes. A educacdo € uma dessas manifestagdes culturais;
e também tem a sua histéria (LUZURIAGA, 1978, p. 01, grifos
NOSS0S).

Destacamos no texto original uma frase ocultada na sua transcricdo para os
modulos de ensino e de extrema importancia para todas as problematizacdes feitas
no estudo da Histdria da Educagdo como disciplina nos cursos de formacdes de
professores e essencialmente as feitas no campo de pesquisa de Histéria da
Educacéo: “ndo é facil definir historia” (LUZURIAGA, 1978, p. 01).
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Isso significa que dependendo da forma como ela € concebida e o olhar que
se tem para o passados e modifica e se modifica também a historia que é contada
sobre ele, podendo entdo existir diversas histérias apresentadas sobre a educacéo
grega ou romana de acordo com 0s aspectos observados sobre elas. Assim, por ter
“‘muitissimas interpretacdes” nao € possivel haver uma unica concepgao, uma unica
verdade sobre o que se concebe sobre a histéria e consequentemente sobre a
histéria da educacdo como a conversa inicial do Médulo 01 de Histéria da Educacéo
do projeto Logos Il sugere que seja.

Tal indugdo a essa concepcao esta posta de forma velada e sutil, a exemplo
da utilizagdo do termo “Ora: vocé sabe” com tom de afirmacéo certa a respeito de
algo que se conhece, no caso o que se concebe sobre a “Historia Geral”, no entanto
ao olharmos para o texto de Luzuriaga (1978) é possivel verificar a indicacdo daquilo
que ele concebe sobre a Historia dentro das interpretacdes possiveis sobre a
mesma e isso é tristemente, a nosso ver, ocultado dos cursistas, que sdo induzidos
a pensar que este conceito é uma unica verdade sobre a historia geral. A propoésito
da reflexdo sobre tal concepgao destacamos a frase “mente do homem” no texto de
Luzuriaga (1978), de forma geral ela define a base tedrica que embasa a sua
concepcao de historia e para compreendé-la faz-se necessario que reconhecamos o
lugar de sua producéo, Gatti (2012) indica como uma das bases da formagédo do
autor a aproximacdo com a leitura conferida a historia da cultura em Dilthey

destacando que:

O essencial da sua reflexdo foi consagrado a elaboracdo de uma
teoria do conhecimento das ‘ciéncias do espirito’ [...], nesse
esforco, a reflexdo sobre a historia ocupa lugar central, consciente
das fraquezas tedricas e metodoldgicas do empirismo positivista
praticado pela maioria dos historiadores de sua época, Dilthey
procurou alcangar dois objetivos: dar novamente a pesquisa historica
bases filosoficas e cientificas seguras (GATTI, 2012, p. 383).

Os pressupostos teodricos em Dilthey sobre o conceito de historia que
embasaram as concepc¢des de Luzuriaga (1979) partiu de um rompimento em partes
com a proposta do empirismo positivista da histéria em si mesma enquanto verdade
absoluta, propondo novas discussdes com base no que se denominou “ciéncias do
espirito”, considerando na construgdo da histéria o pensamento subjetivo do ser

humano e as produc¢des culturais que derivam do mesmo, assim ha um rompimento
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com a concepgao de “historia geral” em sua esséncia iminente ao positivismo. Além
de ndo ter propiciado nenhuma dessas discussfes sobre a histéria, o texto
‘conversa inicial” também n&o oportunizou que o cursista soubesse da sua
existéncia.

O segundo questionamento elencado pelo texto “conversa inicial” trata do que

se entende por Educacgéo:

Entende-se por Educagdo a influéncia intencional e sisteméatica
exercida sobre as pessoas — criancas, adolescentes, adultos — com o
propésito de forma-las e desenvolvé-las. Significa, também, acéo
genérica que a sociedade exerce sobre os individuos com o fim de
conservar e transmitir a existéncia coletiva. A educagdo é assim,
parte integrante, essencial, da vida do homem e da sociedade, e
existe desde que ha seres humanos sobre a Terra. Sem a Educacgédo
nao seria possivel aquisicdo e transmissdo de cultura, pois € pela
educacao que a cultura sobrevive (BRASIL, 1980, p. 04, v. 01).

Tal referéncia aparece da mesma forma que na fala sobre “o que € histéria da
educagao?”, embora nao seja apresentado em forma de citagao € uma copia quase

literal do texto-fonte, vejamos:

Por educacédo entendemos, antes do mais, a influéncia intencional e
sistemética sobre o juvenil, como propésito de forma-lo e
desenvolvé-lo. Mas significa também a acdo genérica, ampla, de
uma sociedade sobre as geracdes jovens, com o fim de conversar e
transmitir a existéncia coletiva. A educacao €, assim parte integrante,
essencial, da vida do homem e da sociedade, e existe desde quando
h&a seres humanos sobre a terra. Por outro lado, a educacdo é
componente tao fundamental da cultura quanto a ciéncia, a arte ou a
literatura. Sem a educacdo nao seria possivel aquisicdo e
transmissao de cultura, pois pela educacédo € que a cultura sobrevive
no espirito humano. Cultura sem educacgdo seria cultura morta. E
esta € também uma das funcbes essenciais da educacdo: fazer
sobreviver a cultura através dos séculos (LUZURIAGA, 1978, p. 02).

Ao observar o conceito de educacdo apresentado na conversa inicial foi
possivel perceber que foram suprimidas partes essenciais para a compreensado da
concepcdo de Luzuriaga (1978), isso se da em virtude da transcricdo nado ter
respeitado o texto original e também pela manipulagéo das informa¢des que conotou
outro sentido a ele. O autor concebe a educacdo ainda baseado na teoria de
esséncia do espirito (pensamento) e a producao cultural que dele deriva, ele indica
que a educacdo € uma produgéo cultural do homem, isso significa que a produgéo

da mente humana, ou seja, o pensamento advindo das ciéncias do espirito sO existe
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pela educacdo ao passo que ela também tem a funcdo de fazer sobreviver a cultura
ao longo dos séculos, aquilo que o homem produziu e assim garantir a sua
capacidade de pensar, tais questbes demonstram a complexidade daquilo que o
autor entende por educagdo. No entanto, na versao apresentada aos cursistas esse
debate n&o aparece, pela forma como o conceito de Luzuriaga (1978), mais uma vez
um conceito, uma possibilidade é apresentada, o cursista é induzido a uma visédo
Gnica sobre um tema: a educacao.

Faz-se relevante destacar no texto do modulo a frase final: “sem a Educacgéo
ndo seria possivel aquisicdo e transmissdo de cultura, pois é pela educagédo que a
cultura sobrevive”, pois reside ai um indicativo importante sobre a esséncia que
convém ao propoésito do projeto de capacitar professores em servico, pois ressalta
por meio dos termos “aquisicdo e transmissado”, que desvinculada do texto original
conduz a conclusédo que educacao é a aquisi¢ao e transmisséo de cultura, podendo
ser interpretado como aquisicdo e transmissdo de “alguma outra coisa’,
conhecimento e conteudos por exemplo (BRASIL, 1980, p.04, v.04).

Tendo esclarecido os conceitos de histdria da educacdo e educacao o texto

destaca a importancia do estudo da historia da educacao:

O estudo de Histoéria da Educacao é indispensavel ao conhecimento
da educacéo atual, pois esta é um produto histérico e, ndo, invencao
exclusiva do nosso tempo. A educacgdo presente €, ao mesmo tempo,
fase do passado e preparacdo do futuro. Assim, a Historia da
Educacdo ndo estuda o passado pelo passado, como uma coisa
morta, mas estuda o passado como uma explicacdo do estagio atual
da educacao (BRASIL, 1980, p.04, v. 01)

No manual de Luzuriaga (1978) essa reflexdo aparece ainda no capitulo | no
item intitulado “O valor destes estudos” onde o0 mesmo descreve o0s propositos de se
estudar histéria da educacao (e também a histéria da pedagogia ja que o livro trata

das duas questdes):

O estudo da historia da educacdo e da Pedagogia é imprescindivel
ao conhecimento da educacéo atual, pois esta € um produto histérico
e, ndo invencao exclusiva do nosso tempo. A educacédo presente €,
com efeito, do mesmo passo, fase do passado e preparacdo do
futuro. E como um corte transversal que se fizesse no intérmino
envolver histérico da educacédo. A historia da educacéo, por isso, ndo
estuda o passado pelo passado, tal coisa morta, por pura erudi¢céo,
mas antes como explicacdo do estadio atual (LUZURIAGA, 1978, p.
09).
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As concepcdes de tais propdsitos sdo embasadas na teoria de Dewey? e a
obra referenciada contempla uma ampla discusséo filosofica sobre a educacéo e a
democracia bem como diversos elementos que envolvem essa relagao.

A importancia de se estudar historia da educacdo assim, se baseia
concepcdes do tedrico no que diz respeito a educagdo enquanto teoria e préatica nos
processos de ensino e aprendizagem conferindo-lhe um carater pragmatico
influenciado pela teoria experimentalista das Ciéncias Naturais da qual ele se
apropriou na criagdo de seus estudos, nesse contexto a histéria da educacao
também possuira um carater pragmatico, pois devera servir para explicar o presente,
compreensao influenciada pelo que se entendia da ciéncia histérica com base nas
herancas positivistas.

Mesmo que embora Luzuriaga parta de uma teoria que busca superar o
empirismo positivista por meio de uma nova teoria com bases filosoficas e
metodoldgicas diferentes, conforme ja indicamos, 0 mesmo ainda a concebe de
forma pragmatica baseado na concepcdo de Dewey. Cabe lembrar que seus
primeiros estudos datam da primeira metade do século XX, quando a revolucao
tedrica e metodoldgica em Histéria que se deu a partir da criacdo da revista dos
Annales®® em 1929 havia apenas comecado, portanto, ainda ndo havia influenciado
as concepcoOes positivistas tdo enraizadas na historiografia e também no que se
concebia sobre Histéria da Educacdo neste periodo mesmo que houvessem
iniciativas de superacdo de questdes inerentes a exemplo do empirismo. Tais
apontamentos indicam que a teoria de Luzuriaga (1978) teve influéncias de trés

tendéncias tedricas, a respeito disso Gatti (2012) dira que:

Ao comentar sobre a finalidade do estudo de histéria da educacédo e da
pedagogia, Luzuriaga, busca referéncia em autores de tendéncias analiticas
diferenciadas, apresentando intelectuais vinculados ao pragmatismo, ao
positivismo e ao historicismo. Por mais ambiguo que possa parecer esse
arranjo, ele faz sentido para os propésitos do autor (p. 387).

Tais propositos se referem a uma concepcgdo linear de histéria advinda do
positivismo, a uma visao pratica da histéria ao reconhecer que ela tem a funcao de

explicar o presente, caracteristica inerente ao pragmatismo e por fim, a uma

29 DEWEY, J. Democracia y educacion, Buenos Aires, Losada, 3?2 ed., 1957.
30 Burke (1997)
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proposta tedrica que embasada na teoria das ciéncias do espirito e da producéo
cultural do homem. Tais discussfes tedricas também n&do se fazem presente no
texto da conversa inicial e sequer ha indicacdes de que elas existem.

Como ultimo item do texto, € apresentado aos cursistas o conteddo que sera
estudado, demonstrando assim, mais uma vez, a perspectiva positivista presente na
organizacdo dos contelidos e a sua relagao causal “vamos seguir uma sequéncia do
passado para o presente, ou seja, a Antiguidade até os nossos dias. Como somos
filnos de um pais ocidental, vamos estudar as influéncias mais de perto, tem
significado para a nossa cultura” (BRASIL, 1980, p. 04, v.01).

Os temas foram organizados em um quadro na péagina seguinte, de forma
gue os cursistas conseguissem visualizar a linearidade historica. Essa explicacéo
ao contrario das outras ndao sdo uma traducéo literal do texto de Luzuriaga (1978),
no entanto ele se refere a esta questao no item do capitulo | “Fases da histéria da

educacao”.

No desenvolvimento histérico da educagdo podem-se observar
diversas fases, cada uma das quais com caracteristica peculiar,
embora ndo exclusiva ou Unica, pois a vida humana ndo se pode
reduzir a esquemas simplistas. A vida individual e a vida sécia, estéo,
de fato construidas por muitos ideais e muitas instituicdes, que fazem
a complexidade da histéria. Tao obstante pode-se distinguir a histéria
da educacgéo nas seguintes fases: 1?) A educacao primitiva [...] 2%)
A educacdo oriental [...] 3% A educacdo classica [...]4%) A
educacdo medieval [...] 5% A educagcdo Humanista [...] 63) A
educacdo cristd reformada [...] 7%) A educacéo realista [...] 8%) A
educacéo racionalista e naturalista [...] 98) A educacdo Nacional
[...] 10?) A educacédo democratica (LUZURIAGA, 1978, p. 5-7, grifos
do autor).

O texto explicita a organizacdo linear e cronolégica da histéria da educacédo
tdo tipica a historia positivista na medida que inclui na reflexdo sobre a diversidade
gue a compdem baseado na concepcao do historicismo de Dilthey demonstrando
mais uma vez a forma como aparece o “arranjo” descrito por Gatti (2012). Seguida
dessa apresentacao, Luzuriaga (1978) conclui com uma citagcdo que demonstra o

carater pragmatico atribuido a histéria da educacéo:

Tais sdo, em grandes linhas, as principais fases percorridas pela
educacao até nossos dias, e que cumpre ter apenas como marcos de
seu desenvolvimento historico, o qual naturalmente continua em
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nossos dias e seguramente continuara enquanto o homem viver (p.
07).

O texto “Historia da Educagdo: uma conversa inicial” apresentado aos
cursistas foi um ensejo de apresentar e ndo de discutir as questbes tedricas que
envolvem o estudo da historia da educacdo e fez-se necessario ao inicio dos
estudos dos modulos de ensino, pois tendo sido indicadas questdes gerais que
envolvem a histéria da educacdo os conteludos referentes a mesma foram
apresentados.

O primeiro deles posto no Anexo A trata da Educacao Grega, apresentada na
pagina 05 com letras negritadas e em caixa alta, indicada como “texto-fonte” a
referéncia que subsidiou a escrita dos conteudos em si, ndo foi o texto de Luzuriaga
(1978), e sim o manual de Histéria da Educacdo de Monroe (1977), ambos
publicados pela editora Companhia Editora Nacional (CEN) e que fizeram parte da

mesma colecdo Atualidades Pedagdgicas.

No inicio do século XX [...] tanto a editora Francisco Alves, como a
Companhia Editora Nacional, possuiam um catdlogo que se
sustentava, sobretudo, pela presenca dos livros didaticos, tornando-
se as maiores responsaveis pela prépria constituicdo do campo
editorial, bem como pela profissionalizagdo do setor. A crescente
utilizacdo de livros escolares, principalmente a partir das décadas de
1920 e 1930, acompanharia as novas perspectivas em relacdo aos
curriculos [...] A ap6s pesquisas realizadas, observou-se com
atencdo que a Companhia Editora Nacional (CEN), seria uma das
maiores (sendo a maior) editora a publicar manuais de HE no Brasil,
dando a ler publicacdes de titulos brasileiros e estrangeiros, de
titulos novos e de reedi¢cdes. Portanto, a escolha recaiu sobre os
manuais de HE publicados pela CEN, que desde seu inicio priorizou
sua producdo sobre livros escolares e também livros de literatura e
de poesia. Foram publicados onze manuais de HE na Colecéo
Atualidades Pedagdgicas (CAP)que durou, sob o selo da CEN, 47
anos (ROBALLO, 2012, p. 2-4).

Tal contexto ajuda a reforcar as concepcdes ja apresentadas sobre a adocao
dos manuais como referéncia e o0s quais utilizamos como contraponto para as
analises dos conceitos apresentados sobre a Educacdo Grega, bem como a
interpretacdo sobre elas a medida que identificamos a apropriacdo de partes
integrais dos referidos manuais, em especial o de Monroe (1977).
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Na apresentacdo da Educacdo Grega, ha uma contextualizacdo sobre a
preocupacdo da educacdo em reproduzir e conservar o passado®! destacando assim
que a educacdo grega é um marco para romper com essa concepcao. O texto
contempla as suas caracteristicas principais, embora néo utilize esse termo na
escrita se apropria deste item posto no texto de Monroe (1977) que concebe
basicamente a educagdo grega como liberal, contemplando assim o primeiro
objetivo do roteiro de estudos de indicar as suas caracteristicas principais,

elencadas no seguinte trecho:

O sentido particular da educacdo grega reside no fato de, pela
primeira vez, dar-se a oportunidade ao desenvolvimento individual.
Em consequéncia, despertou-se ndo s6 o desejo de progresso mas
também o desejo de lutar pelo progresso. Entdo o progresso social
floresceu em virtude da liberdade da organizacdo da sociedade
grega que estimulava o desenvolvimento de todos os aspectos da
personalidade e ressaltava todas as formas de expressao do
valor individual. Como resultado dessas caracteristicas, 0s gregos
formularam, pela primeira vez, um conceito de educacdo que, até
hoje, denominamos liberal (BRASIL, 1980, p. 05, v. 01, grifos no
original).

A passagem é uma copia literal do texto de Monroe (1977) e por isso traduz
essencialmente aquilo que o mesmo concebe como sendo caracteristicas da
educacdo grega a proposito do que se denominou educacdo liberal naquele
momento, sendo essa questdo indicada nos objetivos como marca registrada e
esséncia da educacéo grega, destacando-se ainda a relevancia que tais questdes
tiveram e ainda tem para a educacéao “atual”’, demonstrando a ligagao causal entre o
passo e o presente. Tal questdo estd posta de forma ainda mais evidente no trecho
gue segue mas 0 mesmo ndo € uma transcricdo literal do texto, € uma apropriacao
conclusiva do que seja educacao liberal apresentada sem uma devida

contextualizacao tedrica e uma discussdo mais abrangente a respeito da questao.

Educacdao liberal € a educacdo do homem livre, que o habilita a tirar
proveito de sua liberdade ou dela fazer uso. Mais do que qualquer
outro povo passado, foi com os gregos que o problema da educacéo
surgiu com as caracteristicas mais semelhantes da que adquiriu para
nés, nos séculos XIX e XX (BRASIL, 1980, p. 05, v. 01).

31 No texto de Monroe (1977) essa passagem é indicada como uma caracteristica da educacéo
oriental.
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N&do ha qualquer discussdo sobre a que se refere ou 0 que permeia o
“problema da educacgao” indicado no texto e que no manual de Monroe (1977, p. 27)
€ descrito como um “periodo cheio de sugestbes para o educador do presente”
seguido da indicagao de questdes advindas da educacao gregas discutidas adiante.
Tendo sido apresentado o conceito de educacao liberal, seguem o0s exercicios que
segundo roteiro de estudo tem a funcao de “fixar melhor o conteudo”, mas afinal o
gue significa para o processo de ensino e aprendizagem do Projeto Logos Il fixar
melhor os conteudos? Esta questdo nos intrigou desde quando a vimos pela
primeira vez ao analisar o roteiro de estudo, no entanto somente agora temos
condi¢cdes de entender que “fixar melhor o conteudo” na realidade significa “decorar”
0 mesmo.

Tal compreensédo parte da andlise das atividades, em um primeiro momento
as caracteristicas da educacéo grega foram apresentadas aos cursistas conforme ja
indicamos e em seguida aparece o primeiro exercicio de “complete”, sob o

enunciado de “vejamos se vocé esta acompanhando 0 nosso raciocinio”:

“1. Com os gregos, a educacgdo, que tinha por objetivo somente
reproduzir e conservar o passado comecou a dar maior valor
individual. Portanto a educacéo comegou com 0S
gregos” (BRASIL, 1980, p. 05, v.01).

No segundo exercicio sobre o conceito de educacao liberal a atividade é
assinalar as alternativas que correspondem as caracteristicas da mesma sendo que
as afirmativas corretas sdo uma cépia do texto sobre a educacao liberal enquanto as
alternativas erradas sé@o contrarias a mesma. Tal atividade induz o leitor a memorizar
acriticamente os conteudos apresentados e decorar o texto, ndo h&a proposta de
reflexdo.

O terceiro exercicio diferentemente dos anteriores é dissertativo e pede para
escrever o conceito de educacédo liberal. Seguida dos exercicios esta a lista de
respostas, apresentadas de forma direta e pontual sem qualquer mediagéo, sendo
gue a da atividade do exercicio trés (dissertativo), Unico que poderia promover
algum tipo de discussdo é uma cépia tal qual como apresentada no texto. As
respostas estdo na mesma pagina dos exercicios 0 que instiga e facilita a copia

antes de uma tentativa de resolucédo das questoes.
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Sem qualquer indicacdo grafica que separe as respostas dos exercicios, a
teoria acerca da educacao grega continua a ser apresentada, inicialmente é repetida
pela terceira vez o conceito da educacdo grega para introduzir o conceito de
personalidade a proposito de se conceber que a educacéo liberal grega estimulava

0S aspectos de seu desenvolvimento:

E, para valorizar o desenvolvimento da personalidade, os gregos
comecaram a formular um conceito de personalidade, quase t&o
amplo quanto o que hoje se aceita. Este conceito de personalidade
abrangia os aspectos intelectual, moral e estético (BRASIL, 1980,
p.06, v.01, grifos no original).

Entendemos que nesta parte do texto hd uma manipulacdo das palavras do
texto original quando o mesmo diz que “o conceito grego de homem, da
personalidade completamente desenvolvida, era tdo amplo quanto o nosso”,
demonstrando que nao se trata de uma comparagao entre as concepgdes passadas
e presentes, mas sim uma indicacdo quanto a abrangéncia da mesma (MONROE,
1977, p. 27). Nesse sentido tendo ocultado a expressdao “completamente
desenvolvida” suprime um item importante que indica a qual personalidade o autor
estava se referindo.

Em seguida € explicado o que sdo os aspectos elencados no conceito de
personalidade: o intelectual estd associado ao homem enquanto ser racional, o
aspecto moral se refere a responsabilidade moral que o homem tem de viver de
acordo com a sua natureza racional, jA 0 aspecto estético se refere a producéo da
beleza por meio da arte cujo conceito apresentado € “a corporificagcdo de uma
verdade, ideal ou experiéncia de validez universal” (BRASIL, 1980, p. 06, v. 01).

A explicacéo é repetida com o mesmo sentido em trés paragrafos diferentes e
culmina em um quadro box amarelo claro (um dos Unicos elementos graficos para
destacar algo no texto): “Leia mais uma vez, o conceito de personalidade formulado
pelos gregos: O homem €é um ser racional e que da forma concreta a verdade ao
ideal e a experiéncia, para que os outros possam compreende-los” (BRASIL, 1980,
p.06, v. 01). O exercicio sobre esse tema € uma coOpia de parte do conceito de: 1.
aspecto intelectual, 2. aspecto moral, aspecto estatico, e como anteriormente eram
precedidos das respostas que sao copias literais dos conceitos ja indicados.

Pudemos observar que o texto foi dividido em trés partes onde cada uma

correspondeu a um objetivo posto no roteiro de estudo, primeiro a abordagem sobre
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a educacdo grega como educacdo liberal, seguida das suas caracteristicas e
limitacOes para a realizagdo de seus ideais educativos sendo que ao final de cada
parte havia um ou mais exercicios sobre o tema. Na terceira parte, o texto trata das
limitacbes gregas na realizacdo da educacdo, abrangendo outras questdes da
educacdo grega como a busca em determinar as coisas que nesta vida constituem a
razao de viver, ou seja, o ideal de vida feliz e bela, tal questdo acontece segundo a
interpretacédo dos elaboradores porque “o aspecto ético (moral) entre o povo néo era
suficientemente desenvolvido”, indicando que isso acontecia porque o
“desenvolvimento da personalidade era limitado aos homens livres” (BRASIL, 1980,
p. 07, v.01). Tal questado, é pouco elucidada e sem contextualizacdo ndo € possivel
compreender o todo, ou seja, compreender quem era 0 homem livre e quem eram as
pessoas a que a educacdo era negada na educacdo grega, tdo embora Monroe
(1977) contemple essa questao. No paragrafo que segue é possivel perceber que ha
um ensejo em demonstrar que a sociedade grega excluia grande parte da

populacdo, mas por si s ndo leva a compreender o contexto como um todo:

O sentimento de compaix&o era pouco desenvolvido como revelava o
costume de “expor” a morte as criancas defeituosas. Além disso, o
comportamento usual dos gregos beirava com a insinceridade e até
com a desonestidade, enquanto sua jovialidade muitas vezes se
tornava frivolidade e licenciosidade (BRASIL, 1980 p. 07, v.01).

A limitacdo da educacdo grega, era entdo a dificuldade de formar a
personalidade dos individuos para alcancar o desenvolvimento dos elementos
necessarios a sua sociedade atendendo as suas necessidades e especificidades.
Uma sintese do contetdo estudado é apresentada em um paragrafo, seguido do

exercicio.

Com a leitura deste ANEXO, percebemos que o0s gregos, através de
uma organizagao social, estimularam a liberdade, o que os levou a
formular um conceito de educacéo liberal e de personalidade, e
procuraram atingir o ideal de uma vida feliz e bela (BRASIL, 1980, p.
07, v.01).

O exercicio para esta abordagem sdo duas questdes para serem respondidas
sobre o ideal grego e o alcance de seus ideais, estas seguidas da frase: “Vocé deve

ter respondido da seguinte maneira” e a respostas referentes a questéo indicada a
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seguir. De uma forma geral repetem-se 0s conceitos por diversas vezes ao longo do
texto e os exercicios que seguem conduzem a uma releitura daquilo que ja foi
tratado indicando que a toda aprendizagem se dava por meio da memorizagdo dos
conteudos que por vezes eram manipulados no ensejo de omitir informacfes que
levassem os alunos a possivelmente levantar questionamentos, apresentando 0s
conceitos de forma pronta e acabada.

O glossario é o ultimo item do Anexo A, onde aparece a palavra “liberal” cujos
elementos do significado ndo foram apresentados nas discussoes realizadas sobre a
educacédo grega liberal, como por exemplo, a sua ligagdo com o “liberalismo”, ndo
houve qualquer mencao sobre o mesmo e a sua associacdo a educacao liberal. No
texto de Monroe (1977) os temas indicados nos médulos estdo abordados de forma
diferente e contemplam questdes e caracteristicas importantes da educacado grega
que ndo sao contemplados na escrita do médulo, entre elas a discusséo do saber e
a laicizacdo da educacéo e ainda a ideia grega de educacao enquanto preparagao
para cidadania.

Ainda sobre a educacao grega no Anexo A, € indicada a divisdo da educacao
grega em dois periodos e esses por sua vez subdivididos em outros dois, além da
abordagem tedrica escrita 0s mesmo sdo organizados em um esquema especifico e
atipico e por isso merece ser apresentado em sua forma original, tendo em vista que
se configuram segundo nossa compreensdao em um apoio didatico na abordagem do

conteudo.

Vejamos isto, de modo geral, no esquema seguinte:

Periodo Homérico ou

PERIODO ANTIGO ldade Homérica

1 5 P 7 d H t, o ¥

PERIODOS DA EDUCACAO erioao mistorico
GREGA

Periodo de Transicao

PERIODO NOVO Periodo Cosmopolita

Figura 15 - Periodos da Educacao Grega
Fonte: Brasil, (1980, p.08, v.01).

O quadro apresentado aos cursistas possibilitou-nos uma visado clara dos
referidos periodos (quando observada a historia geral da Grécia), no entanto a
abordagem tedrica aparece de forma superficial, assim como a contextualizacao

realizada tornando o texto incompreensivel em alguns pontos, além de nao
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contemplar a caracteristica tdo cara a metodologia proposta no Projeto Logos Il de
autoaprendizagem, pois caso o0 aluno ndo tenha nenhum conhecimento prévio sobre
a historia da Grécia néo ird acompanhar sozinho a linha de raciocinio proposta pelos
elaboradores. Cabe lembrar que o roteiro de estudos indicava que nao havia
nenhum pré-requisito necessario para o estudo dos médulos.

Inicialmente € realizada uma contextualizacéo historica dos periodos antigo e
novo caracterizando os mesmos, em seguida ha a indicacdo para o inicio dos
estudos do periodo antigo, destacadas suas caracteristicas principais por letras em
negrito entre elas o fato de ndo haver escola e de a “educagédo nesse periodo ser
pratica onde a crianga aprende o conhecimento necessario por meio da imitacao”.
(BRASIL, 1980, p. 09, v. 01). A partir desta introducéo € indicado o duplo ideal da
formacdo grega do homem livre e os ambientes em que ela era realizada: sua
propria casa para aquilo as ditas necessidades mais humildes e o Conselho
instituicdo que mais se aproximava da escola, ou seja, o ideal de homem de acéo e
homem de sabedoria sendo ambas de motivacéo social.

Sobre este assunto, os alunos deveriam responder uma atividade de “assinale
a alternativa correta”, nos mesmos moldes da anterior, aquelas que eram as
corretas, sendo essas coOpias praticamente integrais do texto apresentado e as
respostas erradas contrarias as corretas, seguida das respostas que por sua vez sdo
a repeticdo da atividade separadas em corretas e erradas, assim o aluno € obrigado
a realizar a leitura do mesmo texto trés vezes.

Monroe (1977) coloca a questdo dos ideais da educacao grega a partir da
contextualizacao filoséfica que as motivaram e que, no entanto, ndo sao abordadas
no modulo, o autor apresenta um item especifico sobre os ideais da educacéo
homérica e este é suprimido na escrita do texto apresentado aos cursistas,
prejudicando a compreensdo dos mesmo, propiciando assim uma visdo parcial e
limitada daquilo que o autor propde.

Seguido do exercicio é apresentada a segunda divisdo do periodo antigo: o
periodo historico, abordando que este foi determinado pela “cidade-estado” e
forneceu as bases e ideais da educacéo, no entanto, ndo ha uma explicacéo sobre o
que seria a cidade-estado, assim como diversos outros termos e questbes

apresentadas como podemos observar:
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Com o tempo desenvolveu-se especialmente entre os gregos jonios,
um ideal de valor, ou nobreza, mais profundamente espiritual do
que o atingido até entdo. A medida que o ideal se tornava
imaterial, sua obtencdo dependia cada vez mais do esforco do
individuo. De acordo com esse ideal, servicos prestados ao estado
e a superioridade em relacdo aos barbaros e aos nascidos de classe
baixa, sé podiam ser demonstrados pelo cultivo dos interesses que
0s gregos consideravam sob protecdo das musas. A nobreza
tornou-se, entdo um valor, tanto no sentido espiritual quanto no
mais pratico sentido material. Assim podemos dizer que o carater
do ideal era o desenvolvimento individual e p progresso social. Como
alvo da vida na cidade estado é a vida perfeita, o valor poderia ser
alcancado mas poderia perder-se; e sO se poderia manter a custa de
uma luta que ndo sO servia ao Estado, mas produzia, como um
aspecto essencial do processo, o desenvolvimento de uma
personalidade vigorosa e livre. Esse conceito de nobreza, ou valor,
tornou-se o objetivo supremo da educacgdo (BRASIL, 1980, p. 10,
v. 01, grifos no original).

Assim, o texto sobre a educacdo grega chega ao final, e nos questionamos:
Quem eram os gregos joénios? Quem eram os barbaros e quem fazia parte da classe
baixa? Quais interesses estavam da protecdo das musas e quem eram as quem
eram as musas? Por que a cidade-estado € avida perfeita? O texto ndo da as
respostas por si mesmo, ainda que assim o0 deveria em virtude da proposta
metodoldgica tdo exaltada no projeto Logos Il. As ideias sao citadas, mas pela forma
como sdo apresentadas como passivel de observacdo, demonstrando que o0s
conteudos ou aquilo que se espera dele como as questbes que envolvem as
caracteristicas dos periodos da educacédo grega e 0s seus ideais ndo sdo passiveis
de compreensao por meio da autoaprendizagem.

A andlise dos elementos materiais e tedricos da educagéo grega no Anexo A
foi essencial para que pudéssemos observar como de fato se apresentou a proposta
de estudo por meio dos médulos de ensino do Projeto Logos Il, destacamos nesse
contexto, a apropriacdo da teoria da historiografia da educacao geral por meio dos
manuais “classicos” de histdria da educacgao, inicialmente sem uma contextualizacao
adequada dos mesmos, 0 que por sua vez gerou uma proposicao desconexa e por
vezes incompreensivel da teoria sobre a educacao grega.

Reafirmarmos a compreensédo de que a concepc¢do dos modulos de ensino
como metodologia de ensino de autoaprendizagem € idealizada, a medida que
identificamos que em varios momentos seria necessario uma complementacdo do
apresentado via modulos de ensino para uma compreensdo significativa dos

conteudos apresentados pelos cursistas por estes ndo serem suficientes.
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4. OS CONTEUDOS E ATIVIDADES METODOLOGICAS DO MODULO 06 DO
PROJETO LOGOS II: HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA

Os estudos historiograficos da disciplina de Historia da Educagdo nos cursos
de formacgéo de professores permitem identificar que o fim da década de 1970 e
inicio da década de 1980 é um marco para mudancas substanciais na disciplina,
assim como no campo de pesquisa como ja descrito na secado dois. Uma delas € a
inclusdo do estudo da histdria da educacéo brasileira, que passa a ter um espaco
importante nos conteudos curriculares da disciplina.

Também na década de 1970 “se inicia sistematicamente, nos cursos de
Pedagogia a introducdo de uma disciplina especifica que trata da historia da
educacao brasileira” (LOPES; GALVAO, 2001, p.33).

Nesse contexto, se insere e se justifica a producdo do ultimo modulo da
disciplina de Historia da Educacéo do projeto Logos Il, o “Mdédulo 06, que ira tratar
desse tema ao longo de vinte e duas paginas.

A organizacdo do médulo é a mesma que a dos demais, sendo assim,
utilizamos a proposta de andlise anterior passando primeiramente pelos itens do
roteiro e em seguida dos contetudos da educacéao brasileira apresentado para estudo
aos cursistas. Destacamos que no Modulo 06, diferentemente dos anteriores, ndo ha
indicagao do “texto fonte”, ou seja, o texto utilizado como apoio para sua escrita,
assim, inicialmente ndo haviam referéncias que pudessem ser utilizadas como
parametro para apresentacdo e a discussdo dos conteldos, 0 que por sua vez
empobreceria as andlises realizadas. Segundo Lopes e Galvao (2001, p. 33), eram
incomuns as investigacdes sobre histéria da educacao brasileira, sendo os primeiros
escritores tomados como fontes primarias, “José Ricardo Pires de Almeida (Historia
da instrucdo publica no Brasil: 1500 -1899), a Primitivo Moacyr (A instrucdo e as
provincias e A instrucdo e o Império) ou, Fernando Azevedo (A cultura Brasileira),
para conferir legitimidade ao que, muitas vezes nao passa de complicacdes ou
resumos dessas obras, sem recorrer o trabalho de pesquisa”.

A referida citacdo no texto de Lopes e Galvdo (2001) nos ajudou em dois
momentos importantes no tocante dessa pesquisa, 0 primeiro se refere a
identificacdo do “texto fonte” utilizado na escrita do Mddulo de ensino sobre a e
educagdo brasileira. Ap0s uma pesquisa minuciosa nas referéncias indicadas,

identificamos que trata-se do texto de Fernando de Azevedo: A Cultura Brasileira.
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O segundo momento se refere a andlise da apropriacdo do texto de Azevedo
(1971), diferentemente do Médulo 0132 onde a teoria sobre a educacéo grega (ainda
gque com a supressao ou modificacdo de algumas expressdes) foi copiada
praticamente integralmente da producdo de Monroe (1977), no Médulo 06 a
utilizacdo e apropriacdo do “texto fonte” foi feita em forma de resumos com escrita
propria dos elaboradores, gerando assim uma simplificacéo tedrica que conferiu ao
texto apresentado aos cursistas uma superficialidade evidente se comparada ao
original. Por essa configuracdo, nao foi possivel confrontar o texto do Médulo com o
texto original, sendo assim, ao final deste capitulo apresentamos proposicdes
conclusivas no que tange a apropriacao do texto de Azevedo (1971).

Comecamos as analises pela apresentacdo do sumario do Modulo 06 que
tem como tema a: Educacdo Brasileira, cujos topicos estdo elencados no quadro a

seqguir:

-Roteiro
-Anexo A — Educagéao no Brasil Colonial
-Anexo B — Educacao no Império.

- Anexo C — Educacédo na Republica.

Quadro 11 - Sumario do Mddulo 06.
Fonte: BRASIL, (1980, v. 06), organizacéo da autora.

Com um primeiro olhar para o sumario € possivel perceber que a
apresentacdo da histéria da educacdo brasileira € feita a partir da cronologia
classica da histéria geral do Brasil, seguindo assim a mesma proposta positivista do
Médulo 01, a diferenca € que enquanto este Ultimo trata de diversos periodos da
histéria de geral, o Modulo 06 se atenta apenas a educacdo brasileira e a
periodizacdo cronolégica da Histéria do Brasil. Apdés o sumario tem-se entdo o
Roteiro, (figura 14). De acordo com 0 mesmo 0 pré-requisito necessario € o dominio
dos objetivos de estudo apresentados nos Modulos anteriores, entendemos que

essa indicacdo acontece por esse ser o Ultimo Mdédulo da disciplina, assim, para

32Como forma de complementar as discussdes realizadas, ao longo da escrita realizaremos
comparacdes entre os Modulos 01 e 06.
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conclui-la entendeu-se como necessario que 0 cursista tivesse uma compreensao
de todos os objetivos estudados. E possivel e seguro afirmar que n&o foram
estabelecidas relacbes entre 0s objetivos de cada modulo em um contexto
intercurricular ou mesmo multicurricular, portanto ter dominio ou ndo dos objetivos
dos moédulos anteriores ndo interfeririam no alcance dos objetivos propostos para o
estudo da educacéo brasileira, apresentada como tema e cuja duracdo provavel de
estudo era de vinte horas.

A meta do Modulo era compreender a educacdo brasileira e suas
caracteristicas principais, sendo os objetivos apresentados para estudo e o0s quais

utilizamos como parametro de identificagdo dos conteudos:

1. Indicar a finalidade da educagdo jesuita e seu carater
especifico.
2. Identificar o papel de D. Jodo VI na educacdo e o carater que

imprimiu & educacdao brasileira.
3.  Citar consequéncia do Alvara de 28.06.1759.

4.  Identificar as caracteristicas da educagéo na época do Império.
5. Indicar caracteristicas de inovacdo das reformas da educacgéo
de 1931 e 1942.

6. Identificar os principios essenciais da Lei 4.024/61.

7. Indicar as consequéncias do principio de preparacao para o

trabalho, da lei 5.6992/71 (BRASIL, 1980, p. 03, v.06).

Os objetivos também sdo organizados de acordo com a sequéncia
cronoldgica da Historia do Brasil, sendo que o referente a colénia abrange de forma
geral a educacéo jesuita, assim como as reformas de 1931 e 1942. Ja na educacéo
do império sdo pautados pontos especificos como o papel de D. Jodo VI e o Alvara
de 1759, o mesmo acontece com a abordagem das leis educacionais de 1961 e
1971.

As atividades de ensino do Moédulo 06 (diferentemente do Modulo 01
apresentado na sessao anterior) sdo indicadas em quatro itens, que ora
apresentamos:

1. Leia primeiramente, os textos contidos nos trés ANEXOS.

2. Releia cada um dos textos, fazendo os exercicios.

3. SO confira suas respostas aos exercicios, depois de revisar
cada uma delas.

4, Ao terminar todos os exercicios dos trés ANEXOS leia
novamente os textos (BRASIL, 1980, p.03, v.06).
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Além da forma de apresentacdo, as atividades de ensino do Mdodulo 06
também sdo uma proposta diferente de estudo, enquanto no Modulo 01 as
orientacbes se referem a leitura, discussdo e resolucdo dos exercicios, as
orientacdes do Modulo 06 ndo sugerem nenhuma pratica reflexiva, ao contrario, em
trés dos quatro itens de orientacdo, solicita aos cursistas que leiam os textos e isso é
demonstrado nas atividades que o mesmo propde.

Entendemos que a proposta ndo conduz a um estudo reflexivo dos contetdos
apresentados, ao contrario, sugerem e direcionam para um estudo tecnicista de
memorizacdo, a partir de técnicas repetitivas, no caso, varias leituras dos textos.
Ainda no roteiro do Médulo 06 sdo apresentadas a pds-avaliacdo e as atividades

suplementares da mesma forma que no Modulo 01.



ROTEIRO

| — TEMA: Educacéo brasileira.

| — PRE-REQUISITO: Dominar os ob-
jetivos dos médulos anteriores desta
Série.

Il — DURACAO PROVAVEL: 20 horas.

IV . — META:

As informagbes contidas neste
mddulo visam & compreensao da
Educacdo Brasileira e de suas
caracteristicas essenciais.

V — PRE-AVALIACAO: Se vocé atingir
pelo menos 80 pontos na Pré-
avaliacdo, acabou mais uma Série.

VI — OBJETIVOS:

1. Indicar a finalidade da educacdo
jesuita e seu caréter especifico.

.2. Identificar o papel de D. Jodo VI na
educacdo e o carater que imprimiu
a educacdo brasileira.

3. Citar conseqgléncia do Alvard de
28.06.1759.

4. |dentificar as caracteristicas da

educacdo na época do Império.

5. Indicar as caracteristicas de inova-
¢ao das Reformas da Educacédo
de 1931 e 1942.

6. Identificar os principios essenciais
da Lei 4 024/61.

7. Indicar as conseqliéncias do prin-
cipio de preparacao para o traba-
Iho, da Lei 5 692/71.

VIl — ATIVIDADES DE ENSINO:

1. Leia, primeiramente, 0s textos
contidos nos trés ANEXOS.

2. Releia cada um dos textos, fazen-
do os exercicios.

3. S6 confira suas respostas aos
exercicios, depois de revisar cada
uma delas.

4. Ao terminar todos os exercicios
dos trés ANEXOS leia novamente
0Ss textos.

VIl — POS-AVALIACAQ: Quando se sen-
tir seguro, realize a Pds-avaliagdo,
na qual vocé deverd obter pelo
menos 80 pontos.

IX — ATIVIDADES SUPLEMENTARES: Se
vocé ndo conseguir 80 pontos na
Pés-avaliacdo, realize as Atividades
Suplementares, antes de fazer uma
segunda Pds-avaliagdo. Lembre-se:
vencendo este moédulo, vocé com-
pleta outra série.

ANEXO A

EDUCACAO NO BRASIL COLONIAL

Vocé deve estar lembrado que o Brasil
passou por periodos historicos bem definidos:
Colbnia, Império e Republica. Em cada um
desse periodos, muita coisa aconteceu conos-
co e muitas influéncias internas (situagdo
interna do nosso Pais) e influéncias externas
(provenientes de outros paises) se fizeram
sentir sobre a educacéo.

Figura 16 - Roteiro do Modulo 06.

Fonte: Brasil (1980, p.03 v.06).

. Vamos, entdo, ver como aconteceu nossa
histéria da educacdo. Entremos no periodo

histérico do Brasil-Colonia, quando comeca a
nossa educacéo.

Em 1549, com o primeiro Governador
Geral Tomé de Souza, chegaram ao nosso
pais seis jesuitas, que iniciaram o trabalho de
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Disposto na mesma pagina é apresentado ao cursista 0 Anexo A, cujo titulo é

“Educacao no Brasil Colonial”, centralizado, escrito em negrito e em letra caixa alta,

o texto € iniciado com o estabelecimento de um didlogo com o cursista sobre os

periodos histéricos do Brasil, a partir da frase inicial: “Vocé deve estar lembrado que

o Brasil passou por periodos histéricos bem definidos: Coldnia, Império e Republica”.
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Com essa abordagem marcou-se a proposta temporal da histéria da educacéo
brasileira a ser discutida ao longo do Modulo (BRASIL, 1980, p.03, v. 06).

Nesse contexto o primeiro periodo histérico abordado é o “Brasil-Colénia”,
segundo o texto é onde “comeca a nossa educagao”, mais que um marco, um olhar
critico para essa afirmacao, nos permite observar o que se entendia por educacao, e
principalmente a qual educagao se referiria durante toda a escrita: a educagéo
formal.

No paragrafo seguinte a contextualizacdo, o texto destaca o ano de 1549
como o ano da chegada dos jesuitas ao Brasil juntamente com o Governador Geral
Tomé de Souza, sendo que a partir de 1550 os mesmos fundaram escolas para os
indios, multiplicando-as por todo o territério nacional “concorrendo, através da
Lingua Portuguesa e da fé cristd, para o estabelecimento e fortalecimento da
unidade nacional” (BRASIL,1980, p.04, v.06).

Inicialmente 0 que se apresenta sobre a educacdo jesuita mesmo que em
poucas palavras e por isso de forma superficial € o seu propdsito frente aos
interesses da coroa portuguesa, no entanto, o que segue e marca a abordagem do
primeiro objetivo que é indicar a finalidade da educacgéo jesuita e seu carater
especifico, € uma idealizacdo romantica e exagerada da “préatica educativa” dos

jesuitas:

7

Os jesuitas entendiam que educar, é atualizar as capacidades da
pessoa humana, de sorte a possibilita-la a receber a luz da fé e a
salvar a sua alma. Deste modo, a educacdo devia se basear no
respeito a pessoa e na universalizagdo da espiritualidade da alma
humana, razdo pela qual a educagdo é compreendida como direito
do indigena e do negro, tanto quanto do branco. Em outras palavras:
0s jesuitas acreditavam que todo ser humano é dotado de uma alma
espiritual e precisa desenvolver suas capacidades para salvar sua
alma (desenvolver a capacidade é educar); por isso indigena ou
negro — como séo seres humanos — tém o direito de serem educados
(BRASIL, 1980, p. 04, v.06).

Essa passagem do texto se refere as especificidades da educacgéo jesuitica,
descrita pelos elaboradores do modulo e apresentada aos cursistas de forma
idealizada e sem qualquer reflexdo elaborada. A compreensdo era de que a
educagdo promovida pelos padres tinha um carater missionario e salvacionista
baseado no respeito a pessoa, nesse contexto cabe entdo ressaltar a figura do indio

” “

como “pessoa humana”, “igualando-o0” aos “homens brancos” com fim de legitimar a
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educacdo ofertada, tida ainda como direito dos indios. Nesse sentido a maior
especificidade da educacao jesuita segundo o texto era a doutrina religiosa crista,
nesse contexto, os elaboradores do modulo apresentam em um box ilustrativo e de
forma destacada a finalidade da educacao jesuita: “a finalidade da educacao é
atualizar as capacidades da pessoa e salvar a sua alma” (BRASIL, 1980, p. 04, v.
06). De acordo com o préprio texto, desenvolver as capacidades é educar, assim
nos questionamos: de que educacao os autores estdo falando aqui? Quem era o

homem a ser educado? De que forma isso se deu? O texto segue explicando que:

Os jesuitas agiram servindo-se das ciéncias, das artes e da natureza,
visando sempre o educando como elemento principal da
educacdo. No inicio o trabalho desses padres atingiu somente
indigenas, porque o negro ndo podia frequentar a escola e se
limitava ao ensino priméario (onde se aprendia apenas a ler e
escrever). Depois, fundaram escolas de nivel médio e suas escolas
comecaram a ser freqlentadas pelos brancos [...] Deste modo
gragas aos jesuitas, aos poucos, as pessoas provenientes de
diversos lugares, de cor e religides diferentes, passam, a receber
educacao escolar e comecga aparecer o primeiro homem educado e
escolarizado no Brasil. Eram os filhos dos primeiros homens
brasileiros (BRASIL, 1980, p. 04, v.06, grifos nossos).

Por meio de outros estudos da historiografia da educacdo como Romanelli
(1986) cuja primeira edicdo do texto foi escrita na década anterior a elaboracao dos
modulos, ira destacar como caracteristica da educacao jesuita a passividade dos
alunos em detrimento da prética dos padres.

Os paragrafos que seguem a apresentacdo da finalidade demonstram uma
compreensao questionavel da educacéo jesuita no Brasil, pois conduzem o cursista
a um entendimento do que podemos chamar de surreal, a exemplo da fala de que a
educagao era um “direito dos indios”. A partir de uma analise da propria historia
geral do Brasil € possivel perceber mais controversas, sabemos que 0s negros, que
eram escravizados no periodo colonial, ndo tinham acesso a nenhum tipo de
educacdo formal, nem mesmo a formacgéo religiosa, portanto a ideia de que a
educagao comegou com os indios e se “expandiu” atingindo a negros e brancos com
0 jesuitas é questionavel. Em seu manual de Historia da Educacdo Romanelli
(1986), indicara que a educacdo escolar era fruto de uma pequena classe
dominante, ou seja, os donos de engenhos e seus sucessores. Cabe destacar, que

segundo a mesma autora, na educagdo jesuita o educando ndo era o elemento
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principal e sim foco do objetivo a ser alcangado com a doutrinacdo e catequizagao
no caso dos indios e propagac¢ao da cultura europeia a classe dominante.

Outro ponto a ser discutido € a organizacdo da educacdo apresentada como:
escola primaria dedicada a alfabetizacdo dos indios e posteriormente escola
secundéria frequentada pelos brancos, essa configuracdo € uma criacdo dos
elaboradores e portanto uma informacao equivocada sobre a educacgao na colonia,
demonstrando a apropriacdo erronia da teoria do texto de Azevedo (1971), cuja a
explanacéo esclarece que inicialmente os colégio eram na realidade as residéncias
dos jesuitas, cuja tarefa era a catequese a coloniza¢do dos gentis, ainda que relate
que os jesuitas 0s ensinavam a leitura, a escrita e 0os bons costumes. A impressao
gue se tem com a leitura do texto é que se tratava de uma escola muito proxima dos
moldes atuais e que por isso atingia a maioria da populacao.

Tendo abordado tais questbes, o texto segue apresentando as dificuldades
vividas pelos jesuitas na implantagado da “educac¢ao” no Brasil primeiro com o trecho
de uma carta escrita pelo Padre Anchieta a Santo Inacio de Loyolla fundador da

Ordem dos Jesuitas, onde relata as condicfes que 0s mesmos estavam vivendo:

Aqui estamos, &s vezes, mais de vinte dos nossos, numa
barraquinha de canico e barro, coberta de palha, longa de quatorze
pés, larga de dez. E isto a escola, a enfermaria, o dormitério, a
cozinha, a dispensa. Quando a fumaca da cozinha incomoda os
professores e alunos, a educacgdo prossegue ao ar livre; porque é
preferivel sofrer o incomodo do frio de fora do que do fumo de dentro
(BRASIL, 1980, p. 04, v. 06).

A carta ndo é contextualizada no texto, e foi escrita segundo Azevedo (1971,
p. 514) em 1554, com o fim de relatar a Loyola questbes referentes as missdes
realizadas.

Tendo apresentado a carta do padre Anchieta sobre as dificuldades que os
jesuitas enfrentaram quando aqui estiveram, os autores ressaltam no paragrafo
seguinte que tal missdo “nao era facil”, exaltando que “o resultado foi que até 1759,
aproximadamente, houve no Brasil uma educag¢do com espirito democratico crista e
brasileira” (BRASIL, 1980, p. 04, v. 06).

Esse ultimo paragrafo demonstra a definicAo que os autores queriam fixar
sobre a educacéo jesuita embasada na teoria de Azevedo (1971), que por sua vez

também a aborda como sendo a base do sistema educacional brasileiro: uma
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missdo democratica, cristd, brasileira, ardua e dificil. No entanto, uma analise da
histéria indica que tal visdo é uma criacdo, mais que idealizada, quase imaginaria,
tendo em vista que o Brasil vivia uma aristocracia, portanto qualquer tipo de iniciativa
democratica era quase impossivel, isso se demonstra pela prépria imposicdo do
cristianismo aos indios, e ainda, sendo uma coldnia portuguesa, como falar de uma
educacado brasileira propriamente dita tendo em vista que a base que orientava a
pratica educativa era a cultura europeia?

No ultimo paragrafo os autores ensaiam uma apresentacao da “nova fase” da
educacao brasileira, mais uma vez inicialmente destacando o trabalho dos jesuitas e
em seguida criticando o novo modelo apresentado como mudanga na “educagao

democratica”:

1.° - contrariando a orientacdo de Nobrega (jesuita, considerado
primeiro educador brasileiro e pai da educagcdo democratica no
Brasil), passaram para a Companhia de Jesus (padres Jesuitas)
todos os imdveis das confrarias;

2.° - implantaram no Brasil um ensino seletivo (sé para alguns
privilegiados), afastando os indios, os mamelucos, os pardos e 0s
pobres;

3. ° - 0 ensino profissional, criado e desenvolvido por Noébrega, foi
suprimido (BRASIL, 1980, p. 04-05, v. 06).

Os itens apresentados demonstram o sentimento de “perda” com o fim da
educacao jesuita, perceptivel também no texto de Azevedo (1971).

Sem nenhum paragrafo conclusivo sdo apresentados aos cursistas 0s
exercicios de fixacdo, a orientacdo era para responder as quatro perguntas usando

poucas palavras, sendo elas:

a) Como os jesuitas colaboraram para fortalecer a unidade
nacional?

b)  Por que se diz que a educacao dos jesuitas era democratica?
c) Qual afinalidade da educacgédo segundo os jesuitas?

d) Qual a crenga em, que os jesuitas baseavam a educacgdo?
(BRASIL, 1980, p. 05, v 06).

Apresentadas as perguntas, o texto segue dialogando com o cursista
guestionando se 0 mesmo conseguiu responder as questdes, caso nao, orienta-o a

voltar e reler o texto, e somente prosseguir com os estudos apds “entender tudo”. Na
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figura a seguir para contribuir com a visualizagdo da forma como os exercicios se

dispunham no texto, o apresentamos na figura a seguir.

‘Vamos aos exercicios? Responda as
perguntas, usando poucas palavras.

a) Como os jesuitas colaboraram para
fortalecer a unidade nacional?

b) Por que se diz que a educacdao dos
jesuitas era democratica?

c) Qual a finalidade da educagdo, se-
gundo os jesuitas?

d) Qual a crenga em que 0S8 jesuitas
baseavam a educagdo?

Conseguiu responder? Ndo? Entdo volte
e releia o texto; ndo siga adiante antes de
entender tudo. Sim? Pode conferir suas res-
postas; as nossas estdo no texto seguinte.

Figura 17 — Exercicio: perguntas dissertativas.
Referéncia: BRASIL, (1980, p. 05 v.06).

Diferente do primeiro Médulo as respostas sao apresentadas em texto corrido,

onde as palavras que definem as respostas estdo em negrito, o texto € cercado por

uma linha amarela, que o destaca do restante do texto:

Os jesuitas colaboraram para fortalecer a unidade nacional,
ensinando uma sé lingua — a portuguesa — e uma so6 fé em todo
territério nacional, a todos que fossem as suas escolas, ou seja,
oferecendo educacao para todos (educacdo democratica). Sua
educacéo visava o desenvolvimento das capacidades da pessoa
e a salvagcdo da alma, porque acreditavam na existéncia de uma

alma espiritual (BRASIL, 1980, p. 05, v.06).
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Na indicacdo das respostas aparece uma informacdo que ainda ndo havia
sido citada no texto anterior, 0 ensino da lingua portuguesa bem como a sua
associacdo ao fortalecimento do territério nacional, citado no inicio do texto e pouco
explorado durante a abordagem sobre a educacdo jesuita, os demais itens em
destaque ja foram problematizados anteriormente em ocasido da apresentacdo do
texto.

No texto de Azevedo (1971) a parte que tange a educacao jesuita e utilizada
na elaboragcdo do Anexo A, estd posta entre a pagina 512 e a pagina 546,
totalizando trinta e cinco paginas, resumidos em apenas trés .A partir daqui outro
ponto da historia da educacéo brasileira € marcado, trata-se do Alvara de Marqués
de Pombal de 28 de junho de 1759, (os elaboradores explicam que o alvara equivale
a um decreto “nos dias atuais”), e o seu objetivo que era expulsar os jesuitas do
Brasil, para que os Estado portugués assumisse a responsabilidade de oferecer a
educacdo, cabe lembrar que os jesuitas também vieram a mando da coroa
portuguesa e serviram 0s propositos na colbnia, até entdo ilha de Séo Vicente. O
que acontece é que a forma como a informacdo é apresentada, conduz a
compreensao de que os jesuitas vieram em favor do povo local, sem nenhum
interesse além disso.

Segundo o texto, o Alvara de Pombal “suprimiu o ensino”, quando entao
apareceram professores improvisados e 0s préprios capitdes de engenho passaram
a ensinar. JA em 1772, uma ordem régia mandou estabelecer, na cidade do Rio de
Janeiro aulas de primeiras letras, de gramatica, de latim, de grego, sendo que nesse
mesmo ano de criou o “subsidio literario”, imposto dedicado a educacao (BRASIL,
1980, p. 05, v. 06).

O segundo objetivo apresentado no roteiro era citar a consequéncia do Alvara
de 28.06.1759, tal consequéncia estd posta em letras em negrito, como a
desorganizacdo do ensino nacional, pois a “educacao deixa de se guiar pela
realidade brasileira como no tempo de Nobrega”, a nova educagao é tida entdo,
como uma coépia da educacdo da metropole Coimbra em Portugal, onde a escola
nao “tende a formar nas profissdes técnicas, nem agricolas, nem formar o brasileiro,
por isso depois da reforma de Marqués de Pombal, perdeu-se o sentido da
brasilidade da educag¢ao” (BRASIL, 1980, p. 06, v. 06).
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Acreditamos que a base que subsidiou essa conclusdo foi a expressao de
Azevedo (1971, p. 347), “Com a expulséo dos jesuitas, o que o Brasil sofreu ndo foi
uma reforma de ensino, mas a destruicéo pura e simples de todo sistema colonial do
ensino jesuitico”.

ApoGs as explicagBes, segue como proposta de exercicio uma atividade de
“‘complete”, ao todo quatro frases com lacunas a serem completadas com algumas
palavras, se tornam o que se chamou de “reunidao dos fatos anteriores”, uma espécie

de resumo daquilo que havia sido apresentado.

Vamos parar e reunir os fatos principais
contados aqui, a partir de 1759.

1 — O primeiro fato consiste na ____

dos .
por ordem do Marqués de ____ .

2 — No periodo entre 1759 e 1772, sur-
gem 0s primeiros
improvisados e a desorganizacdo do
ensino aumenta, até que em 1772
criam-se as de

. Letras e o imposto
para educacdo chamado

literario.

3 — A reorganizag8o do ensino comeca a
se verificar, quando, em 1779, o Vice-
Rei institui a

do ensino.

4 — A partir da Reforma de Pombal, a

deixa de se preocupar
com a realidade nacional e copia o
- modelo educacional da

% Respondeu? N&o? Responda, antes de
continuar a leitura. Sim?

Figura 18 — Exercicio: “Complete”.
Referéncia: BRASIL, (1980, p.06, v.06).
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Como forma de conferéncia das respostas, € apresentando novamente um
texto corrido destacado por uma margem amarela (da mesma forma que o exercicio

anterior):

A partir de 1759, o primeiro fato educacional consiste na expulséo
dos jesuitas, por ordem do Marqués de Pombal. A consequéncia
desse fato, no periodo entre 1759 e 1772, é o aparecimento de
professores improvisados e a desorganizacdo do ensino, até que
em 1772 criam-se escolas de primeiras Letras e o imposto para
educacdo, chamado de subsidio literario. Esse imposto nao chegou
a oferecer recursos para a educacgéo e a reorganizacao do ensino so
comeca em 1779, quando o Vice-Rei institui a supervisao do ensino.
A partir da reforma de Pombal a educacéo deixa de se preocupar
com a realidade nacional e copia o modelo educacional da
Metrépole (BRASIL, 1980, p. 06, v. 06).

Os exercicios como ja explicitado fazem parte da metodologia do Logos, no
Mdédulo 06, eles encaminham a leitura do mesmo tema novamente, pois o texto que
traduz as respostas € um resumo do que foi apresentado anteriormente. O texto que
segue a esse resumo ressalta mais uma vez o papel dos jesuitas e direciona o
cursista a uma reflexdo por meio de um questionamento posto no meio do texto: “E a

educacéo do indio e do negro como ficou?”, dando a resposta em seguida:

Lembre-se que, no tempo dos jesuitas, os padres lutavam para
educar os indiozinhos e para conseguir que os senhores de engenho
permitissem aos escravos assistirem a missa. A Reforma de Pombal
acabou com isso e até os brasileiros pobres ficaram sem poder ir a
escola (BRASIL, 1980, p. 06, v. 06).

Mesmo que agora o tema estudado seja a reforma pombalina, pouco se
aborda sobre a sua configuracdo, suas caracteristicas e seus objetivos, trazendo
sempre a tona a educacédo jesuita, assim como Azevedo (1971), com a diferenca
que o mesmo ira trabalhar as questdes que envolveram a educagcdo na era de
Pombal. Apdés a abordagem de tal questdo, o texto trata entdo de um relatério de
Gongalves Dias tratado como inspetor de ensino da época, onde o mesmo, relata
que “duas classes da nossa populagdo nao recebem ensino, nem educagao alguma:
os indios e os escravos [...] ho antigo regime (dos jesuitas) era costume criarem-se
cadeiras primarias nas localidades em que se estabeleciam os indios novamente
convertidos.” (BRASIL, 1980, p. 06-07, v.06).
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Tendo explicitado as questdes descritas até aqui, o texto se encaminha para a
conclusdo do “Anexo A” com um resumo da educacao brasileira passando pelos
jesuitas, Pombal e a vinda da familia real para o Brasil, sendo essa ultima fase

apresentada na propria proposta:

Os trés primeiros séculos da educacdo brasileira tiveram duas
grandes figuras: o jesuita, especialmente o Padre Manoel da
Nébrega, e o Marqués de Pombal, que representam duas filosofias
de educacéao diferentes. O ano de 1808 trouxe para o Brasil a Familia
real Portuguesa e a terceira grande figura da educagéo nacional: D.
Jodo VI, rei de Portugal. As trés figuras: o jesuita, Pombal e D. Jodo
VI eram de Portugal. O jesuita trabalhara por uma educacao
brasileira e democratica, Pombal desarrumara tudo e D. Jodo ao
chegar comecou, de imediato, suas reformas e cria¢des culturais e
educacionais. A educagdo, no tempo de D. Jodo VI, foi favorecida
pela criacdo de escolas que pudessem atender ao provo, &
aristocracia e formar oficiais médicos e engenheiros (BRASIL, 1980,
p.07, v.06).

O objetivo posto no Roteiro de identificar o papel de D. Jodo VI na educacao e
0 carater que imprimiu a educacao brasileira é trabalhado nesse momento, nos
paradgrafos que seguem e que relatam a criacdo das escolas que formaram o0s
profissionais que segundo o texto, a coroa achava importante para a nacgao
brasileira, sem, no entanto, contextualizar qualquer questdo que se referisse ao
ensino profissional. As escolas sao “Escola de Cirurgia no Hospital real da Cidade
(Bahia), a Real Academia de Guardas-Marinha, a escola de medicina e cirurgia do
hospital Militar da Bahia, o curso de Agricultura da Bahia” (BRASIL, 1980, p.07,
v.06).

No paragrafo que conclui o texto do Anexo A o papel de D. Jo&o VI, segundo

0s autores é apresentado com uma definicao final.

D. Joao VI pode ser chamado “o replantador da educacgao brasileira”,
porque criou um numero relativamente elevado de escolas e encarou
0 ensino voltado para a realidade brasileira; pode ser ainda chamado
o “plantador do ensino superior brasileiro”, pois foi o criador da
primeira escola superior. Entretanto quando se trata de educacgéo
elementar e média, muito pouco fez o Rei (BRASIL, 1980, p. 07, v.
06).

O papel de D. Joao teria sido entdo, segundo o texto, decisivo para uma nova

era da educacao brasileira, cujo foco foi formar os profissionais necessarios a nagao,
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mesmo que a educacdo elementar e média ndo fosse difundida. No contexto da
apresentacao das informagbes o texto nao fornece explicagbes precisas e nem
detalhadas das mesmas, nos suscitando muitos questionamentos ndo respondidos
no texto: o que seria a educacao elementar e média naquele contexto histérico? E
as escolas descritas? Como funcionavam? Quem as podia frequentar? Quais eram
0S seus objetivos? E sobre a vinda da familia Real, de que forma aconteceu e por
qguais motivos?

Para finalizar o Anexo, 0 exercicio de fixacdo pedia para que 0 cursista
sublinhasse a resposta correta, sendo que as mesmas sédo apresentadas como nos

exercicios anteriores em forma de um texto conclusivo, com as respostas em

negrito.

Agora, vejamos 0 que vocé aprendeu de
Pombal a D. Jodo VI.

Sublinhe a resposta certa.

1 — Notempo de Pombal, a educacao para
o indio:
a) melhorou muito
b) deixou de existir
¢) continuou como antes
d) foi ampliada

2 — Os negros, no tempo de Pombal:

a) passaram a ter direito 3 educacéo
b) ndo foram sequer considerados

c) passaram a receber melhor educacédo
d) receberam pior educacio

3 — A maior critica que se faz ao Marqués
de Pombal, em termos de educacéo é:

a) favorecer a educacdo popular

b) permitir que negros e indios fossem 3
escola

c) negar o direito de educacdo para
todos

d) criar grande ndmero de escolas ele-
mentares

4 — D. Jodo VI favoreceu, sobretudo, a
educacdo brasileira:
a) revogando o Alvard de Pombal
b) criando novos curriculos
c) favorecendo o desenvolvimento da
cultura
d) criando escolas

5 — Aeducagdo, no tempo de D. Jodo VI,
era de carater:

a) profissionalizante
b) literdrio
c) artistico
d) popular

Conseguiu responder tudo? Sim? Confira
suas respostas. Ndo? Recomendamos reler o
texto antes de prosseguir. Eis nossas respostas.

No tempo de Pombal, a educacdo para o
indio deixou de existir e os negros nao
foram sequer considerados.

A maior critica que se fazia a Pombal (e
com toda a razdo) é negar o direito de
educacdo para todos.

D. Jo&o Vlfavoreceu a educacio brasilei-
ra, criando curriculos e conferindo a educacdo
um cardter profissionalizante.

Figura 19 - Exercicio: “Sublinhe a resposta correta”.
Fonte: BRASIL, (1980, p. 08, v.06).

Dessa forma é finalizado o Anexo A, sendo iniciado na mesma pagina o
Anexo B que trata da Educacdo no Império onde no primeiro paragrafo se fez uma

breve contextualizacdo da historia do Brasil, explicando que até 1822 o mesmo era
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colonia de Portugal e que nesse mesmo ano se deu a sua independéncia, e assim

comegou a “se organizar”:

Primeiramente, preocupou-se em manter a unidade nacional em seu
vasto territério ameacado por dentro e por fora. Depois iniciou o seu
trabalho no sentido de superar ao atraso cultural, econémico e
industrial, que desviava a atencdo do governo do problema
educacional (BRASIL, 1980, p. 08, v. 06).

Tal abordagem ainda que feita de forma superficial € um elemento que
contribui para com uma compreensao contextualizada do momento historico. Dessa
forma o texto procede relatando os encaminhamentos realizados em prol da
educacdo, a primeira abordagem pontuou a importancia que a mesma assume,
citando a “Fala do Trono”, dotada de uma nota de rodapé explicativa: “Fala do
Trono: é a denominacdo dada ao discurso que o imperador fazia, no término das
atividades legislativas ao final de cada ano, dizendo quais os propésitos politicos
para o ano seguinte”. Embora o inicio do texto tenha sido uma tentativa de ensaiar
uma contextualizacdo, conforme exposto anteriormente, a seguir as questdes sao
abordadas por si mesmas sem qualquer iniciativa que reflita o contexto em que elas
ocorreram (BRASIL, 1980, p. 08, v. 06).

No mesmo paragrafo tem-se uma declaragdo de D. Pedro | que diz “tenho
promovido os estudos publicos quanto possivel, porém necessita-se para isto de
uma legislagao particular” (BRASIL, 1980, p.08, v. 06), porém nao ha uma mediagao
sobre 0 seu conteddo e nas paginas que seguem apresentou-se aos cursistas fases
e passos, do que se chamou de nova politica educacional, iniciada com a
Constituicao Imperial de 11.12.1823 que determina, segundo o texto:

. a criacdo de escolas de primeiras letras em todas as cidades,
vilas e lugarejo (art. 1°);

. a criacdo de escolas para meninas, nas cidades e vilas mais
populosas (art. 11);

. a garantia de instrugdo primaria gratuita a todos os cidadaos
(art. 179). (BRASIL, 1980, p. 09, v. 06).

Apos tal explanagédo da Constituicdo Imperial o texto segue falando sobre o
gue ocorrera com a educacdo nos anos seguintes, a partir de uma proposta que
contempla uma sequéncia cronoldgica que vai de 1823 a 1879, cabe destacar que 0

texto € narrativo e por isso, tem um tom mais explicativo que o do Anexo anterior,
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tdo embora as informacgfOes apresentadas continuam sendo superficiais e sem
propostas reflexivas.

O marco inicial para o ano 1823 é a fala sobre orientacdo educacional de
criacado da escola primaria gratuita para todos, também se destacou as dificuldades
encontradas na época, segundo os elaboradores dos modulos: muitos alunos e
poucos professores. Ja em 1827, surgiu a Lei de criacdo do ensino primario,
considerado pelos mesmos como o primeiro fato marcante da Educacéo no Império.
A falta de professores e o0 excesso de alunos foram as unicas dificuldades
encontradas no que tange a implantacdo do ensino primario? Por que a criacdo da
escola primaria € o primeiro fato marcante do império? O que isso significou para
aguele periodo? Entendemos que tais questfes sdo essenciais para compreender
os fatos que ora sdo apresentados para estudo para aprofundar as questbes as
cercam, no entanto as mesmas nédo séo abordadas.

O ano de 1831, é o préximo a ser abordado, foi quando D. Pedro | abdicou o
trono, e a populacdo exigiu a Monarquia Federativa, 0 que levou a elaboracédo do
Ato Adicional 6.08.1834, cuja finalidade segundo o texto, era completar e mudar a
Constituicdo, aqui aparece a questdo da descentralizagcdo do ensino, dada a partir
do momento que as provincias podiam legislar sobre a mesmo, ndo ha uma
abordagem sobre o contetddo do Ato Adicional, e 0 que segue é uma fala sobre o
fato de o mesmo néo ter mudado muito as condi¢cdes da educacdo no Brasil, tendo
em vista que as Provincias néo tinham condi¢cdes de administrar a educacao.

O texto segue abordando as ag¢des desenvolvida pelas “regéncias” até que

Pedro Il atingisse a maioridade:

. criacdo, na cidade do Rio de Janeiro e 1836, da primeira
Inspetoria de Ensino;

o transformagdo do seminario de S&o Joaquim no Imperial
Colégio Pedro 1l (1837, hoje, Colégio Pedro Il);

° fundacédo do Arquivo Publico (1838);

° criacdo do Instituto Historico e Geogréfico (1838); (BRASIL,
1980, p. 09. v.06).

A escrita ndo explicita, mas trata-se do Colégio Pedro Il criado na cidade do
Rio de Janeiro, segundo Déria (1997) para atender a necessidade de tornar o Brasil
uma nacao “civilizada”, ja o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB), surge

com o objetivo de ajudar na construcdo de uma identidade nacional que se fazia de
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extrema importancia para o contexto de uma nagéo civilizada, o tema da construcao
de uma identidade cultural nacional é abordado por Romanelli (1971). Cabe destacar
que é também com o IHGB, que se sustenta a primeira tradicdo historiografica
utilizada no campo de pesquisa em Historia da Educacéo no Brasil Segundo Faria e
Vidal (2003).

O texto segue apresentando a “Reforma Couto Ferraz” e que segundo o
mesmo trata-se da instituicdo das escolas de primeiro e segundo graus em 1854,
segue entdo para o ano de 1870, abordando a questdo do que se chamou de
“atraso” na educacgdo e que instigou a apresentagdo de um projeto de reforma em
1879, segundo o mesmo, preparado por Carlos Ledncio de Carvalho e transformado
no decreto 7.247, o ultimo do periodo imperial. Ao terminar a leitura dos paragrafos
gue relatam esses acontecimentos da histéria da educacdo brasileira nos
guestionamos quem foram Couto Ferraz e Carlos Lebncio de Carvalho? Como
aconteceram 0s processos apresentados nesses mais de vinte anos de histéria
(1854 a 1879)? O texto continua suscitando davidas sobre os conteudos pela forma
superficial com como os apresenta e pela forma que o texto de Azevedo (1971) foi
apropriado pelos elaboradores para a escrita dos modulos.

No paragrafo seguinte, ainda ao falar do Decreto 7.247, os autores utilizam
uma expressao, extremamente relevante aos propositos deste estudo: “os
historiadores da educacado consideraram o Decreto 7 427 (de 19.04. 1879) a lei
mais inovadora de todo império” (BRASIL, 1980, p. 10, v. 06, grifo nosso).

Além da informacao sobre a lei, a expressdo demonstra que os autores tinham
conhecimento de que a histéria da educacdo era uma especificidade, escrita pelos
“historiadores da educagao”, ndao ha como identificar os elementos que incorporam
esse conhecimento, mas a frase 0 anuncia e julgamos relevante indicar.

Antes do exercicio para sublinhar as respostas certas, um box amarelo de

destaque com os “marcos” da educacao imperial foi disposto:

- Escola priméria gratuita para todos os cidadédos (1823).

- Criacéo legal do ensino primério (1827).

- Descentralizagdo educacional completa (Ato Adicional, 1834).

- Projecéo das escolas particulares (ap6s 1834).

- Reforma Couto Ferraz (1854).

- Reforma Lebncio de Carvalho (1879) (BRASIL, 1980, p. 10, v. 06).
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Ao observar as informacbes, percebemos que os marcos da educacéo
imperial se pautaram em uma histéria escrita a partir dos documentos oficiais,
caracteristica do texto de Azevedo (1971), e que portanto, hdo poderiam revelar uma
outra histéria da educacao que nao fosse a apresentada. Vale ressaltar que mesmo
‘esse ponto de vista da histéria” ndo foi apresentado ao cursista de forma
compreensivel, por conta das questdes ja indicadas.

ApOs o exercicio, o “texto resumo” é apresentado com esse nome e como 0s
demais é circulado por uma linha amarela, contempla as principais informacdes

sobre o que foi tratado até entao:

D. Pedro | afirmou (em 1823) que, tudo quanto diz respeito ao
ensino, deve merecer consideragdes dos legisladores e, depois disto
surge uma nova politica educacional e a instrugcdo priméria
gratuita. A criacdo por forca da lei, do ensino primario (1827),
durante o | Império, foi concretizada, primeiramente no Municipio
da Corte e depois, em algumas provincias. Em consequéncia do
Ato Adicional (1834), pode-se observar a decadéncia da escola
publica e a projecdo da escola particular. A Lei Ledncio carvalho
(1879) é inovadora porque acentua a liberdade de ensino e o
consequente estimulo ao ensino particular e publico (BRASIL,
1980, p. 10, v. 06 grifos no original).

Tanto no quadro sobre os marcos da educacao do Império, quanto no quadro
de resumo, 0s autores citam um tema que nao foi trabalhado ao longo do texto com
essa mesma nomenclatura, as escolas particulares, assim, ndo ha como fazer
associacdes desse tema ao contetdo anterior. O texto segue apresentando o que se
chamou de “outros fatos educacionais importantes da época do império”, trazendo
como o primeiro deles a fundacdo em 1835 da “primeira Escola Normal (escola de
formacao de professores)”, explicando as caracteristicas da mesma e indicando que
ela formava professores em nivel de 2° grau®® ou em escolas secundarias e ainda,
gue ao longo do tempo se tornou praticamente uma escola feminina, tendo em vista
que as “senhoras” podiam frequenta-la em companhia dos maridos ou irmaos.
(BRASIL, 1980, p.11, v. 07),

A indicacdo de que o curso normal em 1835 formava professores em nivel de 2° grau se configura
em erro de nomenclatura, pois 0 ensino em nivel de 2° graus ndo existe nessa época, acreditamos
que o objetivo tenha sido aproximar a compreenséo do significado de ensino secundario.
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Segundo o texto do Mdédulo 06, as escolas normais representaram na época
quase um “fracasso”, por “nascerem e morrerem bem depressa por falta de
professores e alunos”, podemos observar que a questao das escolas normais nao é
problematizada, bem como o que tange o seu inicio. Ndo had uma abordagem dos
motivos para o seu fracasso, e outras questdes que como a acao das politicas
publicas no periodo também néo sao indicadas.

Tendo abordado sobre as escolas normais o texto trata entdo dos “liceus”,
definindo-os como escolas de ensino secundario, que tiveram uma histéria “bem
semelhante as escolas normais”, por “nascerem e morrerem bem depressa por falta
de professores e alunos”, essa ultima fala aparece tal qual no texto de Azevedo
(1971, p. 596) sendo excecbes segundo ele, o colégio Pedro Il e o Colégio Caraca,
este ultimo fundado em 1820 pelos padres Lazaristas, segundo o texto ele possuia
1535 matriculas entre 1820 e 1835. Nesse contexto é apresentado na pagina 11 um
quadro com o numero de matriculas nas provincias de Ceara, Pernambuco, Bahia e

Municipio de Corte em 1865 e o qual dispomos na figura a seguir.

Matricula no Ensino Secunddrio:

Ensino | Ensino | Total

"oV | Publico | Partioular de alunos |
Ceara | 156 | 283 | 439 |
Pernambuco | 99 | B36 | 635 1
Bahia 337 860 | 1197

' Municipio da | |

827 (2228 | 2550 |

Figura 20 - Numero de matriculas no Ensino Secundario 1865.
Fonte: (BRASIL, 1980, p. 11, v. 06).

O quadro foi elaborado a partir das informacdes do texto de Azevedo (1971,
p. 596-597), que aborda o que ele denominou de “transformacéo progressiva”, ou
seja, as diversas mudancas no ensino. A abordagem conclusiva do quadro ressalta
o impulso que o ensino secundario particular teve no tempo do Império e a seguir o
texto passa a falar do ensino profissional, segundo o0 mesmo este tema ja havia sido
citado anteriormente no periodo colonial. Lembramos que a abordagem tratou da
formacéao do oficial, do médico e do engenheiro como tal.



120

7

Na retomada sobre o ensino profissionalizante na colonia € abordado o
ensino agricola criado por D. Jodo VI e a extingdo destas escolas por falta de alunos
e recursos. Ao falar sobre o ensino profissionalizante no periodo colonial, a
educacao agricola nos moldes profissionalizantes nao foi citada, o que demonstra
uma desconexao entre as informacdes apresentadas o que por sua vez confunde o
cursista prejudicando assim a sua compreensao.

A educacdo profissional criada no império segundo o0 texto € o ensino
industrial, quando da criacdo do Liceu de Artes e Oficios e que segundo 0 mesmo
também ndo teve sucesso, j& 0 ensino comercial compreendia em 1864 uma escola
no Rio de Janeiro e um curso em Pernambuco. A conclusdo sobre o ensino
profissional € de que o mesmo nao foi valorizado no Império, sem, no entanto indicar
e discutir os motivos que o levaram a essa conclusdo e bem como os aspectos que
permearam essa questao.

Antes de abordar o ensino superior (Ultimo item da educacdo no Império), é
apresentado ao cursista um box de destaque em amarelo com um resumo do que se
estudou até o momento e que se refere as caracteristicas da educacao na época do

Império apresentadas até entdo, atendendo ao objetivo proposto no Roteiro.

- O ensino secundario incluia as escolas normais e os liceus;

- O ensino profissional era dividido em agricola, industrial e
comercial;

- A maior parte das escolas de ensino secundario era particular;
(BRASIL, 1980, p. 12, v. 06).

As informacbes apresentadas sobre a educacao no Império, assim como no
periodo colonial suscitam muitos questionamentos pela forma como foram
abordadas e apresentadas como quais eram as caracteristicas do ensino
secundario? A quem atendia? Por que existiam tantas dificuldades em desenvolvé-
lo? Qual era o contexto social politico e econémico da época? Como se dava o
ensino profissional agricola, comercial e industrial? Por que a maior parte das
escolas de ensino secundario eram particulares? As respostas nao estdo postas,
visto que as informacbes sdo apresentadas de forma superficial e né&o
problematizadas.

Finalizando o Anexo B, o ultimo tema a ser tratado sobre a educagdo no

Império € o ensino superior, que segundo o texto iniciou-se no tempo de D. Joao VI.
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“Depois da independéncia”, surgiram outras instituigdes educacionais, destaque para

o curso de direito que predominaram em numero de estabelecimentos e de alunos:

No periodo de 1855 a 1864 (somente nove anos), as escolas de
Direito receberam 8036 estudantes; as de Medicina, 2682 alunos e
os cursos de farmacéuticos, 533. A influéncia das escolas de Direito,
na vida cultural e politica do pais, foi muito marcante e explica, em
grande parte, que o estudo das chamadas ciéncias naturais tenha
ficado em segundo lugar. Outros profissionais — engenheiros por
exemplo — ndo alcancaram prestigio politico e social e por isso
raramente conseguiam ocupar postos importantes na administracado
publica (BRASIL, 1980, p. 12, v. 06).

O texto n&o esclarece os motivos que levaram o curso de direito a se expandir
tanto, e tdo pouco a influenciar a vida cultural e politica no pais, apenas o indicam
como causa de os estudos das ciéncias naturais terem supostamente ficado em
segundo plano.

O paragrafo conclusivo do Anexo B, explica que ndo existiam Universidades
propriamente ditas, embora tenham existido varios projetos de criacéo e indica que a
primeira universidade do Brasil surgiu no Parana em 1912, ja no século XX. O

exercicio final € uma cruzadinha, cujas respostas estao na Ultima pagina do maédulo.

Facamos mais um exercicio. Preencha o jogo de palavras cruzadas usando o que

aprendeu sobre a educacdo brasileira no Império. HORIZONTAIS
i 1 — Curso de formacdo profissional para a
S [T T1] industria
2 — Nome dado a escola secundéria na
ol 5 lie época do império
o] 3 — Instituicdo de nivel superior que maior
o TTEL] influéncia exerceu na cultura brasileira
— - 4 — Curso de formacgdo profissional para o
comeércio
4
L I | ] VERTICAIS
] 1 ] 1 — Curso de formacdo de professores
] — = 2 — Ensino que inclufa Escola Normal e
] B Liceu
[ 3 — Curso de formacao profissional para o
- setor rural
— Confira suas respostas na pagina 22.

Figura 21 - Exercicio: “Cruzadinha”.
Fonte: (BRASIL, 1980, p. 12, v. 06).
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Na pégina seguinte ao exercicio de cruzadinha, € iniciado o Anexo C, o
terceiro e ultimo Anexo do Modulo 06, o tema, seguindo a sequéncia cronoldgica da
historia geral no Brasil, € a Educacédo na Republica, dividida marcadamente em trés
fases: as reformas de 1931 e 1942 e a criacdo da Lei 5.692/71.

Enquanto o periodo colonial e o império foram tratados marcadamente em
metade das paginas no modulo a republica ocupou a outra metade, o que demonstra
uma possivel intencionalidade em aproximar as questdes da histéria recente da
educacao aos dias atuais, posta a visdo de que o passado explica o presente.

Nesse contexto a primeira abordagem é a marcacdo cronologica do século
XX, quando “o Brasil ja era uma Republica”, que “tentava se afirmar, ou seja, tentava
dirigir o proprio destino”. (BRASIL, 1980, p. 13, v. 06).

Com uma escrita perceptivelmente diferente dos textos anteriores dada
principalmente pela forma como s&o apresentadas e pelo e teor das informagdes, 0s
paragrafos que seguem explicam o que aconteceu com a educacdo brasileira, nas
décadas de 1920 e 1930, dessa vez contextualizando-a frente aos acontecimentos

deste periodo histérico como podemos observar no paragrafo a seguir:

Logo no inicio do século, foram-se percebendo os primeiros sinais
gue anunciavam uma luta aberta em favor da democratizacdo do
ensino. E como em qualquer outro pais do mundo, néo era trabalho
facil. Todos se empenhavam na renovacgao educacional e, passada a
tempestade da | Guerra Mundial, as mudangas sociais, econémicas e
industriais comecaram a se verificar exigindo mudancgas
educacionais, para acompanhar o ritmo do desenvolvimento
(BRASIL, 1980, p. 13, v.06).

Ha aqui uma demonstracdo de que se compreendia que a configuracdo da
educacao estava ligada aos fatores sociais e principalmente econémicos, assim, em
1930, segundo o texto, comeca a se organizar e a crescer o movimento da Escola
Nova no Brasil, onde “pretendia-se uma reforma em principios cientificos”, sem no
entanto esclarecer aos leitores ao que se referia tais principios e tdo pouco quais
eram as caracteristicas do movimento da mesma, criando uma lacuna na reflexao.
Ha ainda, uma nova expressao do que se entendia por democratiza¢cdo do ensino,
diferente do apresentado sobre a educacgdo jesuitica, trata-se de uma perspectiva
formativa, ou seja, a formacao do cidadéao.

O texto prossegue citando o Decreto 19 851 de 11.04.1931 que imprimiu uma

reforma na educacéo, e esta por sua vez, inovou principalmente o ensino secundario
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e universitario. Sobre o ensino secundario, destacou-se a importancia do caréater
mais educativo e menos propedéutico que o0 mesmo passa a ter, e ainda a
possibilidade de uma escola secundaria para todos, ja sobre a universidade
destacou-se as diretrizes para sua implantacdo e seu desenvolvimento, objetivando
“‘elevar o nivel de cultura geral, estimular a investigacdo cientifica, habilitar ao
exercicio de atividades que requerem preparo técnico cientifico superior” (BRASIL,
1980, p.13-14, v. 06).

Um paragrafo sobre o ensino primario, destaca que o mesmo ndo chegou a
ser remodelado, sendo esse objeto de discusséo de duas frentes tedricas a Escola
Classica, definida como as escolas particulares, e a Escola Nova definida com as
escolas oficiais. Para finalizar este item um quadro cercado por uma linha amarela

com o resumo das ideias principais € apresentado:

. Os primeiros fatos que se destacam na educacéo brasileira no
final do século XX estéo ligados a Reforma do Ensino de 1931, e sdo
especificamente, relacionados ao ensino secundario e superior.

. Tem-se entdo, a reorganizacdo do ensino, com a definicdo de
objetivos préprios e do ensino superior, que ja oferece diretrizes para
a estruturacdo da primeira universidade brasileira. E, pela primeira
vez, reconhece-se que a educacdo tem um compromisso direto com
o desenvolvimento econémico (BRASIL, 1980, p. 14, v. 06).

Como ja indicado, ressaltamos que diferentemente das abordagens anteriores
o texto reflete que os contextos sociais e econdémicos interferem na configuracdo da
educacdo, assim nesse resumo, tal questdo é explicada pela compreensdo dos
elaboradores de que somente na década de 1930 esse fenbmeno acontece. Dessa
forma € possivel observar que sao apresentadas as caracteristicas de inovagao das
reformas da educacéo de 1931 e 1942 que se traduzem pela visdo de que é nesse
periodo que o0s contextos social e econémico interferem na configuracdo da
educacao brasileira.

O texto segue entao discorrendo sobre a Lei de 1942, sem, no entanto, indicar
de qual Lei se trata, também nao explicita a reforma desencadeada por ela ao que
se refere ao ensino secundario, cuja finalidade dada pela mesma é “formar a
personalidade do adolescente e adaptar o ensino as exigéncias da sociedade”
(BRASIL, 1980, p. 14, v. 06).

Finalizando a pagina, mais um exercicio de complete sobre o que foi abordado

até entdo estd posto, a conferéncia das respostas diferentemente dos exercicios
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anteriores se da pela apresentacao direta das palavras que completavam o texto. J&
no paragrafo seguinte, com a expressao “prosseguindo o caminho”, pontua-se o ano
de 1945, onde apds a segunda guerra mundial o Brasil enfrenta “uma série de novas
situacdes, inclusive em seu regime politico. HA um novo amanhecer para o Brasil
gue comeca a se afirmar diante de outras nacoes e tudo isso reflete na educagéao”
(BRASIL, 1980, p. 15, v.08).

Esses reflexos sdo apresentados como sendo a renovacao do ensino primario
sem, no entanto explicar os aspectos dessa renovacado. O texto aborda também o
primeiro projeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, indicando que a
mesma foi promulgada somente em 1961, mas n&o esclarece 0os motivos que
envolveram o seu lancamento e a sua promulgacéo trezes anos depois. O texto

define a LDB como:

Conjunto de idéias, que norteiam o trabalho da educacao, servindo
de guia a preparacao educativa do povo brasileiro” e cuja grande
conquista apresentada em um quadro de destaque na cor amarela
“unidade de objetivos e diversidade indefinida e flexivel de aplicagao
(BRASIL, 1980, p. 15, v.06).

Sobre os principios essenciais da LDB 4.024/61, objetivo posto no roteiro, o
texto destaca a descentralizacdo da educacdo, segundo a interpretacdo dos
elaboradores do médulo, a medida que determina as diretrizes gerais e da liberdade
aos estados e municipios para que facam o restante, sem se referir a quais sdo as
diretrizes gerais e tdo pouco a qual seria “o restante”. Ainda segundo o texto, a
educacdo com vistas ao que diz a LDB “tem a funcdo de proporcionar o
desenvolvimento integral da personalidade humana e sua participacdo na obra do
bem comum” (BRASIL, 1980, p. 15, v. 06).

Ao observarmos a Lei 4024/61, Titulo |, “dos fins da educagao”, Artigo
primeiro, encontram-se sete subitens que traduzem a finalidade da educacéo dos
quais, destacou-se para a escrita do texto apresentado para estudo no médulo 06
apenas um, demonstrando uma superficialidade na discussdo do que a mesma
propde, bem como a finalidade da educacao, partindo em seguida para o préxima

destaque que trata dos niveis de ensino apresentados da seguinte forma:

A educacgdo priméria vai até os sete anos. O ensino primério, que
tem por fim o desenvolvimento do raciocinio e das atividades de
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expressao da crianga e a sua integragdo no meio “fisico e social”,
sera ministrado, no minimo em quatro anos € no maximo, em seis
anos. “A educacdo de grau médio, em prosseguimento a ministrada
na escola primaria, destina-se a formagao do adolescente”. O ensino
superior “tem por objetivo, o desenvolvimento das ciéncias, letras e
artes, e a formacao de profissionais de nivel universitario” (BRASIL,
1980, p. 15-16, v. 06).

O paragrafo € uma releitura da Lei embora ndo indique os artigos a que se
refere, omite diversas informacfes e conduz o leitor a uma compreensao superficial
da mesma e por vezes até mesmo equivocada, conforme é possivel verificar

observando os artigos da lei correspondentes ao exposto no texto:

Art. 23. A educacado pré-priméaria destina-se aos menores até sete
anos, e sera ministrada em escolas maternais ou jardins-de-infancia.
Art. 25. O ensino priméario tem por fim o desenvolvimento do
raciocinio e das atividades de expressdo da crianga, e a sua
integracéo no meio fisico e social.

Art. 26. O ensino primario ser4 ministrado, no minimo, em quatro
séries anuais. Paragrafo Unico. Os sistemas de ensino poderao
estender a sua duracdo até seis anos, ampliando, nos dois ultimos,
0s conhecimentos do aluno e iniciando-o em técnicas de artes
aplicadas, adequadas ao sexo e a idade.

Art. 33. A educacéo de grau médio, em prosseguimento a ministrada
na escola priméaria, destina-se a formacédo do adolescente.

Art. 34. O ensino médio sera ministrado em dois ciclos, o ginasial e 0
colegial, e abrangera, entre outros, 0s cursos secundarios, técnicos e
de formacéo de professores para 0 ensino primario e pré-primario.
Art. 66. O ensino superior tem por objetivo a pesquisa, O
desenvolvimento das ciéncias, letras e artes, e a formagédo de
profissionais de nivel universitario (BRASIL, 1961).

Sobre 0 ensino pré-primario ha um equivoco na apresentacédo da informacéo,
segundo a Lei esta etapa destina-se a criancas até sete anos, o0 que se apresenta ao
cursista é que a mesma vai até os sete anos, dando a entender que existe a oferta
até essa idade. J& sobre o ensino primario a informacéo que se refere ao tempo de
duracdo ndo explicita todas as informacfes da Lei.

J& o Artigo 33 sobre o ensino médio é transcrito quase em sua totalidade,
mas o0 Artigo 34 que explica a organizacdo desta etapa ndo € apresentado. Por
altimo é apresentado em sua forma completa Artigo 66 que fala sobre o objetivo do
ensino superior.

O exercicio sobre a Lei 4024/61 é uma atividade de complete, sua

configuragcéo € diferente dos outros, primeiro por sua extenséo, ao todo séo dez
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frases ocupando quase uma péagina inteira, ao lado de cada frase hé trés palavras e

uma delas deve ser utilizada para completar a frase. Muitas informacdes que contam

na atividade ndo haviam sido trabalhadas anteriormente, dai a necessidade de um

apoio para a realizacao da tarefa.

correta, terd um texto resumido sobre a LDB.

1

10

Desde 1927, o ensino primdrio passou a ser responsabilidade
exclusiva dos Estados. Este fato caracteriza a
educacional, nesse nivel de ensino.

A volta a do ensino
é uma caracteristica basica da LDB, que reaproxima a educacdo da
tradicdo brasileira.

A LDB, ao considerar a tradicdo educacional brasileira, pretende
permitir e estimular a de aplicacdo
de métodos, possibilitando adequar o ensino a cada situacdo
estadual.

Nao era suficiente, para ser Lei de Diretrizes e Bases, que a LDB
estimulasse a criatividade; era necessdrio também, que ela
estabelecesse comuns a tocda
a educacdo nacional.

A denominacdo Lei de Diretrizes e Bases decorre do fato de seruma
lei que estabelece gerais para a
educacado brasileira.

A LDB surge como uma determinacado __ razao
porque estabelece unidade de objetivos para a educacdo nacional
(principio da unicidade).

O principio da equivaléncia pedagdgica estimula a inovacéo e as
de cada cidade e até de cada escola,
para atender as necessidades locais.

De acordo com a LDB, o ensino tem por fim
o desenvolvimento do raciocinio e das atividades de expressdo da
crianca.

A educacgao ou de grau médio
destina-se a formacdo do adolescente, em continuacédo a educacéo
primaria.

O ensino objetiva a pesquisa, o
desenvolvimento das ciéncias, letras e artes, e a formacdo de
profissionais.

1R

Figura 22 - Exercicio de Complete sobre a LDB 4.024/61.
Fonte: (BRASIL, 1980, p. 16, v.06).

Na coluna da direita, vocé encontra conjuntos de trés palavras e, na da esquerda, pequenos
textos, nos quais ha sempre uma lacuna. Se vocé sublinhar, na coluna da direita a palavra
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Na pagina seguinte ao exercicio o texto passa a tratar do seu ultimo tema,

que é introduzido com a seguinte fala: “mas os tempos mudam; na sociedade
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surgem novas exigéncias e necessidades e a educacdo nao pode fugir ao processo
evolutivo”. (BRASIL, 1980, p. 17, v. 06).

O texto se refere ao ano de 1971 quando surge a nova Lei da educacéo:
5.692, que aos olhos dos elaboradores do mdédulo muda substancialmente para
atender o ensino de 1° e 2° graus.

Como pressupostos basicos da Lei, o texto trata do ensino de primeiro e
segundo graus, abordando as caracteristicas de cada um, a habilitacdo profissional,
formacéo para o trabalho e a descentralizacdo da educacéo. A base para a escrita
deste item, é a propria Lei, que é apresentada e interpretada pelos elaboradores do
Maodulo.

Sobre o ensino de 1° grau é destacado o Artigo 17: “o ensino de 1° grau
destina-se a formacdo da crianca e do pré-adolescente, variando em contetdo e
métodos segundo as fases de desenvolvimento dos alunos”, e cuja compreensao
seria que seu objetivo era considerar as fases evolutivas do desenvolvimento da
crianca, enquanto o ensino de 2° grau destinou-se a formacdo integral do
adolescente, aqui nenhum artigo € diretamente indicado.

Ainda na abordagem do 2° grau é citada como inovacao da Lei a iniciacdo ao
trabalho a partir sondagem de aptiddes, somente adiante se fara a referéncia desta
orientacdo na Lei 5.692/71, Artigo 05, § 2. Cabe ressaltar, que se destacou que o
objetivo do 2° grau ndo era ensino profissionalizante e sim uma preparacao para o
trabalho, mas tal abordagem néo foi discutida.

O préximo item abordado é a descentralizacdo da educacéo, que segundo o
texto € mantida (fazendo proposicédo a Lei 4.024/42), mas com a diferenca de que
agora a nova Lei permite que as escolas organizem seus proprios curriculos e seus
periodos letivos, ignorando que a Lei também previu um curriculo basico e que
qualquer mudanca na proposta passaria pela avaliacdo de uma comisséo do MEC,
que observava principalmente se os contetdos estavam de acordo com 0s preceitos
da Ditadura Militar.

Nesse momento uma abordagem diferenciada é feita sobre a Lei 5.692/71,
trataou-se das conquistas para a educacdo brasileira e também as sociais,

apresentadas no box amarelo de destaque:

Ao admitir, claramente, que a escola deve preparar para o trabalho a
Lei:
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a) destaca o compromisso da escola com o desenvolvimento
nacional;

b) reconhece que todo homem deve prestar colaboracdo (util
(produtiva) a sociedade em que vive, através do trabalho
adequadamente realizado;

c) ressalta o valor do trabalho como meio de auto-realizacdo do
homem nos campos individual e social;

d) tenta afastar qualquer hipétese de que o trabalho é “castigo” para
0os menos favorecidos economicamente; (BRASIL, 1980, p. 19, v.
06).

Enseja-se demonstrar (ao contrario do que havia sido abordado até entéo,
guando da apresentacdo informativa dos artigos da Lei tanto da 5.692/71 quanto da
4.024/61), os aspectos filosoficos e politicos que incorporam a escrita da Lei, ou 0
que os elaboradores acreditavam que o seriam.

Ha& uma discusséo do propésito de eficacia que a Lei propunha a educacéo,
primeiramente a curto prazo se referindo ao conhecimento adquirido e habilidades
desenvolvidas imediatamente pelos alunos e a longo prazo se referindo ao preparo
para a vida social e a capacidade de nela atuar. Aqui, podemos observar a tentativa
de indicar as consequéncias do principio de preparacdo para o trabalho posto na
Lei, atendendo ao ultimo objetivo posto no roteiro sem no entanto, problematizar a
questao da formacéo para o trabalho frente ao contexto em que a lei foi criada.

Também como uma nova proposta se discutira 0os aspectos pedagdgicos da
Lei 5.692/71 apresentado no Artigo 1° da mesma, “proporcionar ao educando a
formacdo necessaria ao desenvolvimento das suas potencialidades como elemento
de auto-realizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio da
cidadania” (BRASIL, 1980, p. 19. v. 06).

Destacando a importancia de os professores compreendé-lo, o texto segue
tentando “especificar melhor” o que o artigo quer dizer e se encaminhado para
finalizagdo, orienta a atuagédo professor para atender a “proposta pedagdgica” da
Lei, entendemos que essa abordagem se fez necessaria tendo em vista que 0s
Médulos de Ensino do Projeto Logos Il foram elaborados pouco tempo depois da
promulgacdo da Lei e também por se tratar de uma oportunidade de direcionar
possiveis praticas dos professores. Nesse contexto sdo abordados dois aspectos
“‘pedagogicamente importantes” postos no box de destaque amarelo, o primeiro

deles trata da sondagem de aptiddes:
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Ha aptidées que se ligam mais diretamente ao processo educativo.
Por exemplo, diz-se que ha bons alunos em matematica e outros ndo
séo bons alunos em mateméatica embora tenham o mesmo nivel de
inteligéncia que os bons. Ser4d que os bons tém a aptiddo para a
matematica e 0s outros ndo tem? Nem sempre € isto que acontece.
Muitas vezes, essa diferenca consiste, sobretudo em poder adaptar-
se ao tipo de ensino que se oferece ao aluno. Quando o professor
trabalha pensando nestas coisas, varia as atividades, o método e as
técnicas, para possibilitar ao aluno adaptar-se e aprender (BRASIL,
1980, p. 20, v. 06).

Como a Lei fala no desenvolvimento das habilidades, entendeu-se a
importancia de explicitar a pratica do professor nesse contexto com o fim de ajudar a
desenvolvé-las e nesse contexto, o segundo aspecto se refere a funcdo educativa

do trabalho:

Uma funcdo educativa do trabalho que deve preocupar o0s
professores é formar uma mentalidade social aberta. E o que isto
significa? Significa o0 seguinte: criangas e jovens de todas as
camadas sociais dedicados a resolver dificuldades e sentindo a
satisfagdo com o éxito obtido, ndo s6 nas matérias de estudo, mas
também na manipulacdo, construcdo e invencdo de objetos, na
propria escola, essas criangas e esses jovens irdo formando desde a
infancia uma mentalidade de valorizagdo do trabalho e de
valorizacdo pessoal (BRASIL, 1980, p. 20, v. 06).

Ha& uma idealizacdo do trabalho como sendo algo sempre positivo e
necessario para a realizacdo pessoal do ser humano, perfil vendido pela ditadura
militar frente a necessidade emergente de mao de obra frente a realidade econdmica
da época.

Com mais um exercicio de complete e um misto de complete com questdes
dissertavas o Modulo de Ensino 06 de Histéria da Educacdo do Projeto Logos Il é
encerrado, a partir do estudo do mesmo concluimos que para atingir a meta de
compreensao da Educacdo Brasileira estabelecida por ele, os elaboradores
apresentaram os “marcos” da educacao brasileira em nivel macro que permearam
os periodos politicos da historia do Brasil desde a Colbnia até a Republica, sendo
gue os conteudos acerca dos mesmos séo pautados primeiro na teoria de Azevedo
(1971), que utilizou como fontes para suas pesquisas 0s documentos oficiais e
também documentos oficiais propriamente ditos como a LBD 5692/71 para discorrer

sobre a reforma do ensino de 1° e 2° graus e a formacgao para o trabalho.
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O estudo do Médulo 06 nos permitiu observar ainda, assim como o Mdodulo
01, algumas limitacBes na apresentacdo dos contetdos e proposta de estudo entre
elas podemos citar como sendo uma das mais visiveis a superficialidade das
informacdes, o texto de Azevedo (1971) foi reproduzido de forma indireta, ou seja,
por meio de resumos proprios dos elaboradores de partes de cada um dos itens
apresentados, 0 que por sua vez gerou uma desconexdo entre as informacdes e
assim uma inconsisténcia no conhecimento construido. Ja a aprendizagem de tal
conteudo foi realizada por inducdo a memorizacdo por meio dos exercicios técnicos

acriticos e nao reflexivos.
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5. CONCLUSAO

“O que fabrica o historiador quando “faz histéria”?

Certeau

Ao término deste estudo sobre os conteddos e atividades metodoldgicas da
disciplina de Histéria da Educacdo dos médulos de ensino do Projeto Logos I,
desenvolvido entre as décadas de 1970 e 1980, cujo objetivo era formar professores
leigos em nivel de 2° grau no curso de magistério, apresentamos as consideracdes
construidas (“fabricadas”) por meio da descricdo e andlise dos documentos
histéricos eleitos como fontes de pesquisa, a saber, os projetos pilotos do Logos | e
Logos I, o documento que trata da expansdo do Logos Il em 1979, o relatério do
CETEB de 1990 e os Mdédulos de Ensino de Histdria da Educacao fonte essencial
para as propostas deste estudo.

O caminho percorrido consistiu basicamente em agrupar, descrever e analisar
as fontes que nos ajudaram as luzes da teoria de autores como Certeau (2011),
Chartier (2002; 2009), Julia (2001), Chervel (1999) a compreender quais eram e
como se organizavam o0s conteudos e atividades didaticas da disciplina de Histéria
da Educacao a qual compreendemos como sendo um saber préprio da educacao,
que “é chamado de cultura escolar”, concebida “como um conjunto de normas que
definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas
gque permitam a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos” (JULIA, 2001, p. 10).

No contexto das analises realizadas, identificamos que a historia da educacéao
apresentada nos moédulos de ensino se fundamenta na teoria de autores
considerados classicos, que o sao por terem sido utilizados como a base teérica que
fundamentou e muitas vezes ainda fundamenta o conhecimento da histéria da
educacado, assim, se sustenta na perspectiva tradicional a partir da utilizacdo dos
manuais de historia da educacdo de Monroe (1977), Luzuriaga (1979) e Azevedo
(1971), dessa forma estdo presentes tracos da filosofia e da teologia que
inicialmente ajudaram a configurar a disciplina de Historia da Educacédo, conforme

indica a teoria historiografica brasileira.



132

Trata-se de uma histéria pautada nos periodos classicos da historia e portanto
nos grandes acontecimentos, assim sendo, sua porposta é conservadora e em
muitos momentos idealizada.

A metodologia de ensino se configurou em uma proposta de EaD onde curso
era realizado por meio do estudo individual dos modulos de ensino, este
caracterizado por seus idealizadores como inovador e de autoaprendizagem. Ao
considerarmos a realidade do periodo histérico em questéo, tal proposta realmente
era inovadora, tendo em vista que atingiu um grande numero de professores, 0s
formaram e os titularam no curso de magistério (a proposito da necessidade legal de
formacdo de professores impostas pela Lei 5692/71), ainda que dentro das
limitacbes de seu tempo, tanto tedricas, pois, ainda que a producédo historiogréafica
estivesse comecando a se transformar e a Historia da Educacdo ja tivesse
comecado a se tornar um campo de pesquisa modificando assim 0s contornos da
disciplina conforme indicado no item 3.1, e estando os médulos de ensino em sua 32
edicao, tais questbes ndo se fazem presentes na proposta geral de estudo a néo ser
pelos conteudos da historia da educacdo brasileira contemplada no Mddulo 06,
demonstrando que as mudancas do campo da histéria da educacdo comecavam a
ser interiorizadas no desenvolvimento da disciplina de Historia da Educacdo ainda
que de forma timida as propostas de ensino de histéria da educacdo, quanto
metodoldgicas especialmente o que tange as tecnologias da comunicacdo e
informacéo existentes periodo em que o projeto foi desenvolvido, sendo essas
necessarias a realizacdo das propostas de ensino em EAD.

Sobre a metodologia, pudemos identificar as caracteristicas estabelecidas
pelo CETEB responsavel pela elaboracdo dos modulos: Clareza, Simplicidade e
Sistematizacdo. Sobre a primeira, entendemos que trata-se da elucidacdo do tema,
para tanto no Médulo 01, os autores modificaram os termos dos textos originais de
Monroe (1977) utilizado como referéncia, com o objetivo de conotar a ele um caréater
supostamente mais claro, ja no Mddulo 06, com o mesmo objetivo, os textos
apresentados sdo resumos do texto de Azevedo (1971) utilizado para abordar a
historia da educacéo brasileira, em ambos, questdes problematizadoras sobre a
educacdo nos periodos estudados s&do ocultados, ou ndo apresentados aos
cursistas, pois a proposta é apenas a apresentacdo dos contetdos. A simplicidade
esta justamente nos propoésitos estabelecidos de clareza e elucidacdo e a

sistematizacdo se traduz na organizacdo da base cientifica para a validacdo dos
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contelidos, que acontece a partir da utilizacdo de obras classicas, a apropriacao das
mesmas se deu por meio da copia quase integral do texto ou resumos superficiais,
ndo abordando questbes caras a compreensao dos textos originais, assim o0
conhecimento apresentado sobre o tema é fragmentado, prejudicando a
compreensao do mesmo de forma mais ampla e mais aprofundada pelos cursistas.

Além disso ndo se observou que os modulos atendessem as indicacdes de
personalizacdo tendo em vista que os conteudos ndo foram contextualizados a
realidade social, historica e econdmica dos cursistas e assim tdo pouco contemplou
todos os conhecimentos necessarios mesmo dentro do que se prop0s a discultir.

Nesse contexto os mdédulos ndo fornecem subsidios suficientes para que o
cursista consiga atingir a autoaprendizagem a fim de construir um conhecimento que
contemple uma visdo ampla sobre os conteudos apresentados, relacionando-os com
0 contexto social de sua produc¢do, isso ocorre por conta das questdes descritas no
paragrafo anterior e também pelo fato das atividades metodoldgicas de “fixagdo dos
conteudos” serem um instrumento de apoio a decoracédo do texto, e assim para a
realizacdo das provas necessarias a certificacdo, ndo atendendo ao pressuposto do
projeto Logos Il de qualificacdo profissional, ja que o contetdo € fragmentado em
pequenas partes, seguido de uma atividade que obriga o aluno a realizar a leitura
trés vezes, induzindo-o a decorar o texto, demonstrando assim o seu carater técnico,
nao reflexivo e acritico. Conclui-se que os discursos presentes, bem como a
proposta de ensino e aprendizagem carregam a marca latente da Ditadura Militar no
que tange as suas caracteristicas, especialmente ao tecnicismo®, a exemplo da
apresentacao dos conteudos de forma fragmentada e dos exercicios técnicos e nao
reflexivos, o que significa que a variedade de atividades de ensino propostas no
projeto do Logos Il se referiam apenas a variagcdo de “complete”, “cruzadinha” e
“assinale a alternativa correta”. Ndo podemos deixar de dizer que projeto Logos Il foi
muito importante para a formacdo de professores em nosso pais no momento em
que foi realizado, 0 mesmo atingiu grandes proporcdes, e ainda que dentro de suas
limitagGes, propiciou a certificagéo de milhares de professores leigos.

A aventura de fazer histéria comeca com o0s questionamentos que fazemos

para nossas fontes de pesquisa e foram os questionamentos sobre a disciplina de

34 O tecnicismo é uma tendéncia didatica cujas caracteristicas séo aquisi¢do de conhecimento e
habilidades especificas.
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Historia da Educacao do projeto Logos Il que nos conduziu até aqui, eles permitiram
realizar as analises apresentadas neste estudo o qual esperamos que contribua

significativamente com a histéria da educacao brasileira.
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ANEXO A: Portaria que homolo
ao Pa .
estado do Rio Grande do Norte g 1975 recer 32/75 que aprova o Projeto Logos If no

*fﬂﬁ' v
- \ :
®I10 CRANDE DO HORYE ’

SECIUIETAIRIA DI EDUCACAO B CULTURA
GAUBINETE DO SCCRETAKLIO

portaria n® 0173/75 - GS/SEC

0 SECRETARIO DE EDUCACAO E CULTURA DO RIO GRANDE

DO NORTE, no uso de¢ suas atribuigoes legais, ,

RESOLYVE:

; : e |
parecer n? 32/75 - C.E.S., do Egrégio

" HOMOLOGAR ©
que aprova

* Consclho Estadual de Educagio desta Unidade Federada,

o' Projeto LOGOS II.

b ~ Natal(RN), ¢m 23 de setembro de 1975

N

3 > > by X A c?’ (‘;d ('—L’-/C,/-\ |
- s _° JOROTFAUSTINO FERREIRA NETO
. " gecretdrio de Educagdo e Cultura

:
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Eper
R’IO GRANDE DN RORTE -
CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO

Av. Rio Branco, 553 - Edf. $3o Miquel - 2Q Andar

INTERESSADO - Sccretaria de Estado da Educagio ¢ Cultura
ASSUNTO - Projeto Logos I

PROCESSO n? 019/75 - CED

PARECER NQ 32/75 - CiE.S.

APROVADO 19/07/75

RELATOR - Luciang Alves da Nobrega

1 - RELATORIO

-

1. Neste processo, a Seerctaria de Estado da E
ducagao e Cultura encaminha ao Conselho Estadual de Educagao para '
ser apreciado o Projeto Logos 11, originado do Departamento de Ensi
no Supletivo-MEC.

0 Projeto Logos II teém 2 sua génese no Logos I,
conforme esclarece o diagndstico, vez que os objetivos deste Gltimo
foram plenamente atingidos e a sua metodologia foi considerada efici

ente e propria para utilizagao em qualquer modalidade de formagio.

0 Projeto tera abrangéncia nacional e como Pro
jeto Piloto estender-se-a, inicialmente, gos Estados do pPiaui, Paral
ba, Parand, Rio Grande do Norte e ao Territorie Federal de Rondonia.

0 seu objetivo geral "@ habilitar, 3 nivel de '

29 grau, para jecionar atl a Aa, serie do 19 grau, com avaliagdo no
. processo, via ensino supletivo, mediante ensino 3 distancia, aplica
do atraves de modulos de ensino, professores nio-titulados, com eXer
¢icio no magistério, nas gquatro primeiras séries do 19 grau",
Justifica-se cabalmente a.prioridade do Governo
Federal com vista a habilitagEo de pro{cssorés. segundo dados do !
PROCARTA, havia oéroximadamcnte 300.000 docentes leigos em regéneia’
de classc, sem se considerar as centenas de milharcs de criangas dig

tantes das salas de aula.
. 0 Projeto, atravis da fungio de supléncia, pre
tende alcangar em uma primeira etapa e cm 4 anos, um total de 45,900
cureistas, dos quais 10.000 no Rio Crande do Norte, Nesse esforgo 1
naudito, conjugam-se¢ o Governo Federal, atraves do scu Ministirie

WL de Educagho, mais especificamente o Departamcnte de Ensino Supletivy,
-
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RIO CRANDE DO NORTE

CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO
Av. Rio Branco, 553 - Edf. S3o Miguel - 20 Andar

08 Covernos Estaduais, por suas Secretarias de Edhcagﬁo, ¢ as Prefei

turas Municipais.

2. 0s momentos do processo do plancjamento cdy
cacional estao bem explicitos e o pareccer aconselha a dispensa de
sintese, vez que foram exaustivamente discutidos na Cimara, Comporta,

no maximo, a sua discriga@o, a saber:

A) Diagnostico - 5
‘B) Objetivos

c) PrE—rgéuisitos

D)} Definigdo do Sistema

E) Especificagoes

F) Formas de consecugao das metas

G) Planejamento do custo

H) Restrigoes

II -~ MERITO
> 3, £ .conveniente ressaltar aspectos do projeto,

alguns dos quais tocam de perto esta Unidade Federada.

0 ptim@ir; deles & QGanto & sua oportunidade ,
com fuga as formas tradicionais de ensino - aprendizagem. Pela esco
lafinstituigao jamais haveria condigoes de se ofertar a uma cliente-
la numerosa, como a que se deseja recrutar, as condigoes essenciais’
para o processo de habilitagao, Faltariam, sem dGvida, os recursos -

humanos, materiais e fimanceiros.

0 mecanismo que possibilita esse objetivo ehcouttg

se na escola/fungao, que vai até ao aluno, com uma estrutura, regime
e duragao flexiveis.

Estrutura de multimeios =~ como os mencionados '

-

no projeto e- dos quais ele se vale, instrumentos pedagogicos; regime
personalizado, voltade para as necessidades de cada um dos = cursis
tas; e duragdo em fungao direta do ritmo de aprendizado individual.

4, 0 curriculo compreende a educagao geral ¢ a

‘formagno especial, ‘sendo reservadas 500 horas, mno minimo, para’ estd’

gio supervisionado, com uma duragdo provavel do processo de 27 meses.

140
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Lol S gy
KIO GRANDE DO NORTE
CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO 3
Av. Rio Branco, 553 - Edf. 530 Miguel - 29 Andar 3.

0 nucleo do processo ensino - aprendizagem repousa
g

nos modulos, que sao "auto-suficientes e os componcntes que deles )
q :

constam sao intcgrados ¢ interdependentes”.

: Recomenda-se ao: cursistas portadores de certifica-
do de conclusao ao nivel de 2¢ grau o cumprimento de tode © curriculo
5 . -~ - -

que apresenta o Projcto. A educagao geral, atraves dessecs modulos, com
alto teor de supletividade, d3 nos cursistas conteldos necessarios ao

_conhecimento. Um novo contato com a disciplina possibilitari, sea du

vida, um maior embasamento na matéria .

5. A Secretaria de Educag@o se houve muito bem -
quanto 3 escolha geogrifica a ser atendida pelo Logos IL. Os munici -
bioé de Nétal, S3o José de Mipibu, Macaiba, Ceara Mirim, Sac Paulo do
Potengi, Canguaretama, Sad Gongalo do Amarante e Touros serzo nucléos
centrais na primeira etapa operacional, Essas circunscrigocs adminis-
trativas abrangerao Riachuelo. Extrenoz, Eduardo Gomes, S3o Gongalo '
Nisia Floresta, Monte Alegre, Arez,.Senadot Georgino Avelino, Tibau

do Sul, S3o Jos@ de Mipibu, Vera Cruz, lelmo Marinho, S3ao Pedro, Sao |

';Tonﬁ)‘kui Barbosa, Barcelona, Pureza, Vila Flor e Baia Formosa.

: Sabe-sc quc.na zona litoranea do Estado, comprcen=
dida pela maioria dos pencionados municipios, encontra=se, proporcio-
palmente, a maior incid€ncia de professores leigos, seja do magistério |
estadual ou municipal. Uma das causas encontra-se no fato de que, conm
exce¢io das cidades do Natal e Cearda Mirim, nenhuma outra possui agin

cia de formagao de professores, a nivel de 2% grau.

6. A Secretaria Estadual de Educagio deve cnvidar
esforgos no sentido das Prefeituras Mupicipais sercm O mais possivel'
envolvidas no processo. N3o apenas- pelos bencficios que usufruirdo ,
como pelo fato de deverem propiciar reais condigoes para que Seus pro

fessores lecigos conquistem a necessaria habilitagdo.

Ewul3-las a fim de que contribuam na solugio de
alguns problemas, que nio se aprescentam de alta monta, mas sao deci

sivos (deslocamento, alimentagao, alojamento) para o MESMO pProcesso.

7. 0s professores cursistas permanccerio ¢m suas 3

tividades normais de trabalho e a sua sala de aula servird de "labora
I 1) '" - . - . . . P d

torio" para a ‘pratica realistica dos ensinamentos com imediata chser

Q\\vaqﬁo dos fendmenon e conscquente adequagio de procedimentos oricuta-

doa". Suas expericucias pessoais o disponibilidade de tempo anp  mui
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. RIO GHANOU L) NOOTY

CONSELHO ESTADUAL DE EOUCAGAO
Av. Rio Branco, 553 - Edf. Sio Miguel - 29 Andar

_ to_yilidas para esse mister. |
peve ficar atecnta a Secretaria de Educagio, atraves
do drgao competente de supervisao escolar, para que nao haja quaisquer
choques cntre 5 supcrviaSo permanente emanada, do sistema, recebida'
pelo cursista com 2 dos especialistas do Projeto Logos II.

0 Supcrvisor do Trabalho Docente, gque avalia as 2
tividades desenvolvidas pelo cursista em seu "laboratorio" (estagio ' |
supervisionado) deve receber orientagao nesse¢ sentido, através da Ge
réncia Regional., Esta deveria contar, para esse trabalho especifico,
¢com um supeyvisor representante do ensino regular de 19 grau,

0 presente projeto objetivando a habilitagao de '

professores a aivel de 29 grau, na fungao de supléneia, traz no  scu ‘

-

bojo muito dec pioneirismo, de expericéncias metodoiagicas e técnicas -
de ensino @ dist@dncia. Como acentuou o Dr. Gary L. Morriscn, cm Confe
réncia pronunciada no 1° Seminario de Produtores de Radio Educativa /
§30 Paulo,™ a tecnologia educacional, como um processo, uma técnica e
um sistema utilizados de equipamentos avangados ¢ modernas estrutu =
ras*e programas, para criar novas formas de eventos instrucionais’ pa
ra conseguir resultados variaveis de aprendizagen, ¢ uma alternativa’
gingdlar para a ‘situagao passada". = T

II1 - VOTO DE RELATOR '

0 rclator manifcsta-se favoravelmente pela aprova=
¢io do Projeto - Logos II, chamando a atengao para as recomendagoes

constantes do presente parecer.

1V - CONCLUSEO DA_CRAMARA

A Cimara aprovou o voto do relator.

Sala das Scssoes, em Natal, 19 de inlho,;de 1275

" : ; e £
3 A ULUL}/(,lu.u: A /j id) {ru o~
> MARIA ISAURA DE MEDEIWOS PIXIEIRQD
Presidente ;
7
- Tree 'jm.:',-/./,,c (e ¢ C’;/ s
I} TARO ALVES DA R&l}'&!:cﬁ
Ve
Relator 3

M o L
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RIO GHARDE RO NORTH .
COMSELHD ESTADUAL DE ECUCAGAD L
Av. Rio Branco, 553 - Edf. 530 Miguel - 29 Andar
| T : LT

4

DENISE DE FELIPPES OLIVEIRA AFONSO
WALDSON JOSE BASTOS PINHELIRO

¥ - DECISACQ DO PLENARLO

4 0 Plendrio sprova, por unanimidade, as conclusoes da

Cimara.

Sala das Sessoes, em Natal, 19 de julho de 1975

r‘ { 1 I ﬂ . % .,

' . e ' il
'iitt.}y.'-m-. Jh o aibuad NS PR
WALDSON JOSE BASTOS PINHEIROS

Fresidente
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ANI_EXO B: Parecer 523/79 que homologa a implantacao do Logos Il nos sistema de
ensino do Ceara - 1979

2 ~
GOVERND DO ESTADO DO CEARK i
SECRETARIA-DE EDUCAGCAO
CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO

clizARA DO ENSTO SUFRLETIVO
= PARECER li? 523/79 :

Avrove, na forma deste Ferecer, o Frojeto de
Implantagfo do Logos II para o Sistema de Z2
sino Go Cea_}'_é. ' ?

Retornz do cumprimento de @iligfnciae soli-~
teda pelo Farecer n2 389/75 o Processo n? 1257/79, coniendo regue-

£ faww

= [ - -~ - = -
to do Exmo. Sr. Secretario de EZducagzo, no seavido de que s¢

Q]

e

Ja epi‘ovado poi' este Conselho o FTrojeto de I'nplentag'éo em NosSso
tado do Loges II, a fim de terem ampzro legal oS cursos a Serem mi-
nistredos.
' Intesram o processo, aleém da soliecitagio éo
Srs Secretario, cdpia Go acordo ne 05/78 celetrado enire o snistiie
rio 2 BducagZo e Cultura e a Secretaria de Educegfo, boletins ds
mIormag'_Ses, o projeto elaborado pelo Departemenio de Ensino Suple—
tivo do }EC, parsceres de vg'.rios Canselhos de Educagdo e agorz, Cong
cumprinsnto da diligdncia solicitada, o Projeto de ImplantagZo do 'W
'Togos IT para o Sistéme de Ensino do Caard)elaborado pela Coordsnas
_gio de Ensino Supletivo, da Secretaria de Educagios. )
 PARSCER: : .

. 7. 0 Frojeto Logos II, elaborcdo em 1974 neio
Departazento de Ensino Supletivo do Eiqistério éa Educagfo e Cxliu
ra, epoiado na cxperiencin obtida sobre a cualificagfo para o magig
tério,' visada pelo Loges I, foi ineluido no Plano Sectoriel de Zdu
caglo (1975/1979) como meta do Prejetol “Hovas Ketodologias Aplic
dos ao Irocesso Bosine = Aprendizasea, via supletivae.

0 Frojeto Logsos IT prop'.ac-sé a hopilitar, p2

. . N - o X
ra o magisterio, professores nao titulados, gque estejum exercendo !

- . -~ S - , -
atividnde docente nas quoiro (4) primeiras scries do 18 Grawysen. *

(P ¢ -
entretanto, retira-los da sala de aulae
e

- 29 -



GOVERND DO FSTADO DO CEARL ._-______.-

SECRETARIA DE EDUCACGAO
CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO

'. do Parccer ne 523/79 T W PR 02¢
Pare isso, a2dota a metodologia de ensino a d:.st..n

‘mediante 2 utilizagZio de material de mst-'ug;.o perso:xaln.‘.aﬂa., .

mined o Inodulo - e.-nec1aJm=-nte preparado para a cllentela. Comn .!
,-.. metodologia prctende-se atcnder a0 r:.tmo de aurerd zagen de cd
0 e & sua disponibilidade de tempo rara estudo.
* Peoricamente, o curso estd programado vara 30 me-

; dependendo eniretanto sua c’.uragao, do rg.'tmo de anrenﬂ:.za‘ em de
 aluno, podendo assim sua ccnclusao efetuar-se e.nte.. ou apo.. o
Z0 previsto. ,
2 Realiza-se no interior do Estaio, onde s ei-&o ins=
pdos com & partlc:.pagao das Prefeituras Iunicipais, os nucleos *
ogz.cos so2 a responuaba.hae.de de onen"..dore.; de aprenda.aabem
os cursi tas, a.lem de receberem o matcr:.al dids.tzco e ora.e.._
,' nos estudos, suu:eter.—se a avalle-t;ao de aprendlz...gbm.
Ume. vez por nes ha. um encontro para cada grupo da
e\n-sist.a.s, visand_o 20 desenvdlvimento de atividades bg.»:.ce.s para
2 formagEos '
£ pré-requisito, que o 2luno permaneca na regon-
g de sala de aula. Esta pe;-man‘éncia tem reflexos imediatos sobre
tividede docente pois a sala de aula & utilizeda como le.‘oo;'a?._é—
> pedagdgico, campo de obSeTVagzo, experimentagio e investigacios
_ A aval::v.ag.ﬁo far—se—4 ao longo de todo o curso. de-
ndo o cursista para ser ap;ovad_o, vencer com um padrio de descm—
Ao igual ou superior & 807, todes os 200 mdGulos que compben  ©
0s concluintes te;':'io direito a D:-iploma. de "Habili—
para o L.agisteno" e:utido pela Secretaria de .xlucat;ao, o cual
e do para. todo o rov,,rg ono nacional, desde que oS Proactos en ca~

, Estado,sejon \Q%c-lFrcsnect:.voa Conselhos de EducagZos
' - Para atender a esse dispositivo legal, 2 Secretarid
Educagao en cunpm_mcnto da diligéncia solicitada, apresenta o ®rot
ito de ImplantagZo do Logos II no Estado do Ce..m. =

- .
-

;4«‘_.»_ N
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COVERND DO ESTADO DO CEARA 5
SECRETARIA DE EDUCACAO
CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO
ont. do Parccer n® 523/79 - 03,

Inicialmenic, o Logos II foi n.mplv.ntado em 1976,
55 Estados da l’c'.ralba, Fieni, Pa.rma, Rio Grande do liorie e Tcr*:.t_n:
.o de Rondonia. Atende atualmente a 25.325 profcssores leigos esten

o-se a 577 l:unJ.CJ.pJ.OS e a aproxmadamente 634 escolas., Dando-se

rem, costinuidede a esse objetivo neste cxercécxo, deverZo ser aten

jdes)dependendo da manifestaglo de intercsse, as seguintes unidades |
pderacas;
"oas, fmazonady, Ba:tua, Ccc.n., Lararma.o, I:inas Geraisy Fernau -buqo,

s Senta Ca¥b arina e Sore;xpe. BTN =

- -, ~ ’ . Ce
A Sccrctaria de Educagao do Cearg assinou o acordo
L

9 05/78 no dia 29 de dezembro de 1978, para operacicnalizagZo da |
o0 conjunta com o linistério de EducagZo e Cultura na implentogfo”

0 Projeto Logos 1. 7 s e
0 termo do acoxrdo tcra. v:.(;u.ncl‘. a.te 31 de dczc;.oro

s 1681, pod endo Ser prorrogado nediante ::nuu_q:\cia‘dq D30 (Dep:-‘,rtgu..u..-dl

- - F o o
-1 .

o de Bnsino Sunlet:wo.)
O projeto ora examinedo visando a atender pos ob;c—~

fvos do Flano Estadual de nducagao (L 79/1983), etingira, em pri: nei-~
p proxicidede f;_m:.ca dos mesmos permltirg una nelhor funcionalidade

' % AR £
kodologia em outres mun:;cp.p:.os do Estadoce - I .

o

Tuna proacg‘.o de exp;.n"'-o nesses cinco ()) enos; &

ir de 1879, elaborou—se um cronograma de atendimento ccmprec*mmx—-

3
7o cinco muuc.l.p:.os a saber: IFarenguape, Caucaiz, Facatbuba, Crauo\ Jue
"aeiro do Forte.

fin

A previszo de atc.ndxmnto para. 2,775 cur i tas sexd

PO B R ey = dm—ii WS >
. — R

a seguinte: o E
' Fm 1979 = 1 turna deo 75 alunos en Narangwapes
m 1980 = 3 twrmas de 231 alunos em Karanguape;

b de 247 - e Coucaia e 3 de 197 cn Tacaiuble -7 T = Lo-nzzS
¥m 1981 - 3 turmes de 231 alunos cm Morarguapz, 2

te 147 en Caucaia ¢ 3 de 197 em Yacaiude, DD g
. v :
/L/\ ;

pio, 08 unic:.pios situzdos na periieria da a.reu. ne ..ropo.u.tan }vl.,toc ue

- 31 -
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. COVERNO DO ESTADO DO CEARA 3 —
SECRETARIA DE EDUCACAOD
‘CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAQAO

ot do Farecer n? 523/79 \ P R AR S ' b S ode

-Pm 1682 — 2 turdes de 156 a2lunocs em I.‘.ai-anguape' 2
147 em Caucaia; 3 de 197 en Facatubzj 4 de 277 em Crato e 3 de
B en Juazeiro do Hortee
- _Em 1983 - 4 tm de 277 alunos em Crato e 3 de
48 em Juazeiro do Horte, ) v - v
Segundo um recente levantemento feito pela Associa-
20 dos Professores de Estabelecinentos Gficiais do Estado do Cea.r:I
PEOC), nos runicipios em que esse Srgio mantém um raio de agio, ©
tal de professores nZo titulados ¢ da ordem de 84359 decentes em
ifetivo trabalho de reéﬁncia. de sala de aula. :
Visa-se zssin, com esse p}ojeto} diminuir p.rog'ressi-_-
mmente o né.meio desses professoi-es n3o tituladoes, a fim de que se
wssa pi-éyoi‘cionax; aos educendos um ensino melhor e mais eficiente.
N 0s’ objetivos especificos portanto, do Projeto; para '
979; S203 : ‘ 3 .
1 - oferdcer aos professores rdo titulzdos do Juni-
p;o de Xaran gtxape, que estejam exercendo atividades docentes nas
satro prlx:enra.. sera.es do ensino de 1e Grau, curso de. "HabilitagZo
e o La@.ster:.o" M 2 3 SRR LA -
3 2-= instalar no mumc;nio de aranguepe = Cee, un 2R
pleo de orieri.tagao pedeso@.ca destinado ao atendimento de professo—
res rdo titulados, medianie ensino a dlst‘.ncle., cox & ut:-.l:...agao do
aterial de instruglo personallz...d... L . :
; Com isso, serfo atendidos a pa.'rts_r de julho de 1979,
p'rofe.,so'res do munic{pio de l:a;'angua.ne,' beneficiando de ﬁnediato,
2250 alunos (e nzo 225, como esta na pa@na. 5)e
Os criter;os adotados pa.'ra. a adz::.ssao ag curso sao.
L - tex: © aluno 19 anos completes; 2 — ser professor nzo titulado da
kéde estadual, num.cipal ou part:.cular' ;
B 3 - estar no efetxvo exerczcio do xna.glsterio nas qua-
0 pr:me:.ras :Jeries do 12 grau,
4 = toer gr...u de cacoloridade entre a 43 e 82 sane do

12 grau,’ = 2o g
0 conteddo minimo do curso estd diutribu;r.do en 30 dlﬂ
ciplinns,que campoem & Educagio Geral e a Formagdo Especial, & e
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SECRETARIA DE EDUCAGCAO
CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO

¢ont. do Parccer n® 523/79 ' _ : G oA . 05

guir especificadas:
A~ Educag..o Geral — I.:.nma. Portuguesa e Titera—

tura Brasilei;:'a, ngm Estrango;,ra. moderna, Geogra.f:..., }b.stor:.‘.,
0STB, I;a.tema...ica. e Ciéncias F191cas e Biolggicass g
Tanbém o3 contegdos do Arte 7¢ da Iei 5.692/T1:

ducagio artfstica, EducegZo Lioral e Civica, Frogranas de Safde e

Fducagio Fisica. 4 ; .
B = Formacio Esoecial: 1 -~ Disciplines Instrucen=
taig: Crganizagio do Trabalho Intelectual, Técnica de Prepara.,io éo

Yaterial D:.dut:.co, Recreagao e Jogosy J.GCD-ICQS de Estudo, Inforz ma
c;go Pedagqglca, Cumcu.los de 12 Grau e Oricntagao "‘uuca.c:.ona.l.
2 -~ Disciplines Profissionalizaentes: Estrutura e

funcionazento do Ensino de 1o Grau, Fundanentos de Educag'_é'.o em !
seus varios aspectos, mencionzados os hist oricos, ‘socioldgicos e
'ps:.coloa;\_cos e o:n:.t:xdos os filosuicos e bn.olog:.cos, espectos que
recessariamente nao ser'=o esiuéados como disciplinas autonczas -~ !
‘Earecer 349/72 =~ C.F.E. ) Da.de.uica Geral e Didavca de licBuegem, mé—
tema.-.ic,.., estudos sociais, ciencias I i ica.a e b:.olog:.cas, eduf\ag...o
art::.stica e educagao f{sxca. X ' ’

) * As disciplinas do curriculo dlstr:.‘buem-se en 200
nfinlos, a serem vencidos pelos zlunos.

03 cursistas oerao «reznados nas 5 na‘b:.l:.dades W
baS:l.cas para o cxerczc:.o do !nas.'.sueno, ou segam’ m.rlar;ao de situz

gao de cstmulo, formulagao de pergxmt..s, exemplificagfo, rcforg

~p’

aprendlzagcm e gumento da pa.rtlclpaqao do alunoce
0 Tuncionamento do I‘ucleo ”cdagodco i‘:.cara S0D

a responsabilidade de 1 orientedor e 1 supcrv:.sor docente ( 2 ~GSD)
previenente Sclecicnedos e treinados pclo CETEB (Centro de Treina-
mento de pra..-z.lz.a.).-

: Serao desiinados para a execugao do Pmacto, no
ano de 1373, nos neses de julho a dczembro, cento e setenta e ires
nil, setecentos e oitenta e cuatro cruzeiros (crs 173.784,00),sendo
cento ¢ quarenta e oito mil, sctccentos e oitenta e guatro crus ei-
vos (Cr$ 148.764,00) provindos do Saldrio Educagio =~ Quota Estodual

ol Wy S e OSSR g g

e vinte e cinéo'mil((:r325.000,00)do Fundo de Desenvolvimento da Cea
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ANEXO C: Ari
A PrefeithJ:raAggrql% l(zrétre a Secretaria dg Estado da Educacéo e Cultura do Parana e
0 para a operagédo conjunta para implementacédo do Projeto

Logos Il - 1976
- ‘j v \V et
3 : ESTADO DO PARANK SR
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGARO E DA CULTURA
ACORDO plurianﬁal que entre si estabelecen a Se
cretaria de Estado da Educacido e da Cultura do
parani e a Prefeitura Municipal de TOLEDO do Es
tado do Parana, para operacionaliza;ﬁo de agido
conjunta na implementagdo do Projeto LOGOS IT -
Habilitagdo de Professores nao titulados, via
‘. ensino Supletivo, em exercicio do magistérionas
’ quatro primeiras séries do 19 grau. !
5 A Aos 27  dias do més de julho do ano de
" @il novecentos e setenta e seis a SECRETARIA DE ESTADO DA  EDUCACRO
E DA CULTURA DO PARANK, doravante denominada "SECRETARIA", represen
tada neste ato pelo seu titular DoutoT FRANCISCO BORSARI NETTO, de
um lado, e de outro 1ado, a PREFEITURA MUNICIPAL DE TOLEDO DO ESTADO
DO PARANA, doravante denominada "PREFETTURA", representada neste ato
pelo seu titular Doutor WILSON CARLOS KUHN, firmam O presente Acordo
mediante a adogao das clausulas seguintes:

CLAUSULA PRIMEIRA - As partes convenentes  elegen
como objetivo deste Acordo a implementagio do Projeto LOGOS IT, cla
borado ﬁelo Departamento de Ensino Supletivo do Ministério da Educa

—~ gdo e Cultura, que trata de curso especifico de 2° grau - para Habi
A

litagdo de Professores ndo titulados, 3 distancia, através de tecng
logia prépria, via ensino supletivo.

CLKUSULA SEGUNDA - O Projeto LOGOS II atingird@ os
professorces nio titulados, em pleno exercicio do magistério nas qua
tro primeiras sérics do 19 grau, da rede municipal de ensino, confor
me consta do detalhamento do Projeto.

-, CLAUSULA TERCEIRA - A "SECRETARIA" obriga-sec a:

a) aceitar como parte integrante deste Acordo, ©OS
dispositivos que regem a acdo do Governo mno que

gao das atividades do Projeto;

- 36 -

concerne 3 Coordenagio de execugdo e a avalia



O
KIO GRANDE DD NORTE -
CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO

Av. Rio Branco, 553 - Edf. S3o Miquel - 2Q Andor

INTERESSADO - Sccretaria de Estado da Educagio ¢ Cultura
ASSUNTO -~ Projeto Logos I

PROCESSO n? 019/75 - CEE

PARECER NOQ 32/75 - CiE.S.

APROVADO 19/07/75

RELATOR - Luciang Alves da Nobrega

I - RELATORIO

-

1. Neste processo, a Seerctaria de Estado da

iy

ducagao e Cultura encaminha ao Conselho Estadual de Educagac para
ger apreciado o Projeto Logos II, originado do Departamento de Ensi
no Supletivo-MEC.

0 Projeto Logos II tem 2 sua génese no Logos I,
conforme esclarece o diagndstico, vez que 0s objetivos deste Gltimo
foram plenamente atingidos e a sua metodologia foi considerada efici

ente e propria para utilizagao em qualquer modalidade de formagio.

0 Projeto tera abrang@ncia nacienal e como Pro
jeto Pilote estender-se-a, inicialmente, aos Estados do Piaui, Paral
ba, Parana, Rio Grande do Norte e ao Territorio Federal de Rendonia.

’

0 seu objetivo geral "& habilitar, 3 nivel de '

29 grau, para jecionar até a 4a, gseriec do 19 grau, com avaliagdo no
. processo, via ensino supletivo, mediante ensino a distancia, aplica
do atraves de modulos de ensino, professores nao-~titulados, com CXar
¢icio no magisterio, mas guatro primeiras séries do 19 grau",
Justifica-se cabalmente a.prioridade do Governo
Federal com vista a habilitagﬁo de 9ro£cssorés. segundo dados do !
PROCARTA, havia oéroximadamcnte 300.000 docentes leigos em regéneia’
de classe, sem se considerar as centenas de milharcs de criangas dig

tantes das salas de aula.

R 0 Projeto, através da fungio de suplEncia, pre
tende alcangar em uma primeira etapa e ¢cm 4 anos, um total de 45,900

cursistas, dos quais 10.000 no Rio Crande do Norte, Nessce esforgo 1

naudito, conjugam-se¢ o Governo Federal, atraves do scu Ministirie

WL de Educagio, mais especificamente o Departamente de Ensino supletive,
- b
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v \V s
ESTADO DO PARANA R 2,

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGARO E DA CULTURA

ACORDO plurianﬁal que entre si estabelecém a Se
cretaria de Estado da Educagio e da Cultura do
parand e a Prefeitura Municipal de TOLEDO do Es
tado do Parand, para operacionalizagdo de agdo
conjunta na implcmentaqio do Projeto LOGOS LY =
Habilitagdo de Professores nio titulados, via

-

ensino Supletivo, em exercicio do magistérionas

quatro primeiras séries do 19 grau.

Aos 27 dias do més de julho do ano de
mil novecentos e setenta e seis a SECRETARIA DE ESTADO DA  EDUCACKRO
E DA CULTURA DO PARANK, doravante denominada "SECRETARIA", represen
tada neste ato pelo seu titular DoutoTr FRANCISCO BORSARI NETTO, de
um lado, e de outro 1ado, a PREFEITURA MUNICIPAL DE TOLEDO DO ESTADO
PO PARANA, doravante denominada "PREFETTURA", representada neste ato
pelo seu titular Doutor WILSON CARLOS KUHN, firmam o presente Acordo
mediante a adogao das cldausulas seguintes:

CLAUSULA PRIMEIRA - As partes convenentes  clegen
como objetivo deste Acordo a implementagio do Projeto LOGOS IT, cla
borado ﬁelo Departamento de Ensino Supletivo do Ministério da Educa
gao e Cultura, que trata de curso especifico de 29 grau - para Habi
litagdo de Professores nao titulados, a distancia, através de tecng
logia prépria, via ensino supletivo.

CLKUSULA SEGUNDA - O Projeto LOGOS II atingird os

professorces nio titulados, em pleno exercicio do magistério nas qua
tro primeiras sérics do 1° grau, da rede municipal de ensino, confor
me consta do detalhamento do Projeto.

. . CLKUSULA TERCEIRA - A "SECRETARIA" obriga-sc a:

a) aceitar como parte integrante deste Acordo, ©OS
dispositivos que regem a acdo do Governo mno que

gao das atividades do Projeto;

- 36 -

concerne 3 Coordenagdo de execugdo € a avalia
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b) providenciar esquema de conscientizagdo sobre
a razdo do Projecto, seus objctivos e formas de
implementagdo, para ser utilizado junto ao Sis
tema Educacional do Estado;

c) prestar assisténcia técnica 3 “PREFEITURA" na
estruturagio de orgdo de educagdo naquele P2
der executivo:

d) prestar assisténcia técnica na elaboragio do
plano de carreira de Magistério Municipal den
tro das conveniéncias, disponibilidades e inte
resses locais; ~

e) assistir tecnicamente a #PREFEITURA" no iocag
te @ participag@o do Projeto LOGOS II;

f) treinar e atualizar o pessoal alocado ao Proje
to, conforme detalhamento do mesmo;

g) fixar calendarios de realizacio dos Encontros
Pedagogicos € de atendimento a0S cursistas;

* h) fixar locais para os Encontros Pedagdgicos;

i) expedir os diplomas ¢ libera-los para © Tegis
tro no Ministério da Educagao € Cultura;

j) observar e fazer cumprir o constante do deta-
ihamento do Projeto LOGOS II, do Ministério da
Educagao e Cultura.

CLAUSULA QUARTA - A “pREFEITURA" obriga-se a:

a) observar € cumprir o constante do detalhamento
do Projeto LOGOS II, no que 1he concerne;

b) manter em seus quadros 0S cursistas inscritos

. no Projeto L0GOS IT durante a execugao do cur

so, ndo podendo oS mesmos Serem afastados,
salvo sob forga legal;

. ¢) constituir Grupo de Trabalho para organizagd@o
o b do plano de carreira de Magistério Municipal,
nos termos da Legislagdo vigente, 3 SeT encami
nhado & Cémara Municipal, com a proposigdo pa

ra entrar em vigor até (01) um ano apos con
cluido o Projeto LOGOS II na irea, como Pprazo
. omaximo; '

.- - - - —op b e e — - ———— it
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¢)

£)

£)

h)

1)

m)

n)

CLAUSULA QUINTA - Fica integrado ao Prescate A

MULE D
s
prever no seu orgamento futuro, recursos para
o pagamento dos Professores habilitados, le
galmente de acordo coma Legislagio em vipor;

providenciar, se for o caso, até 06 (seis) me
ses apos iniciado o Projete, a cstruturagao de
um Setor Educacional para colaborar tecnicmpen
te com a Geréncia Regional do Projetog

garantir a infra-estrutura ¢ o apoio lopisti
co necessirios a implementagiio do Projeto na
sua area;

garantir mcio de transporte, para o Oricitador
da Aprendizagem e Supervisor do Trabalho Do
cente, quando dos Encontros Pedapdgicos men
sais;

providenciar locais para os Encontros DPedapd
gicos;

providenciar espag¢o fisico para a operacionzli
zacao do Projeto a nivel localj

recrutsr e indicar os cursistas a Geréncia Re
gional para a devida inscrigao;

fazer cumprir os calenddrios fixades pela “SE
CRETARIA™ para os Encontros Pedagdgicos e de
atendimento aos cursistas;

facilitar o deslocezmento de cursistas wmunici
pais para os Encontres ledagdgices, se for o
caso;

colaborar com a “SECRETARIA" cedendo pessozl
para desempenho dos orientadores da Aprendiza
gem efou Supervisores do Trabalho Docente, nos
casos en que nio haja na drea pessoal disponi
vel da "SECRETARTA™M.

cordo o constante do detalhamento do Projeto LOGOS 11, aprovado pe

lo Ministério da Educagio e Colturea e pela Secretaria de Estado da

Educacao e da Cultura do Pavani.

CLAUSULA SEXTA - O presente termo de Acordo terd
vigéncia até 30 (trinta) de dezembro de mil novecentos e setenta e

nove.
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CLAUSULA SETIMA - O ndo cumprimento das Clausulas
* definidas neste termo implicard em sua deniincia por qualquer das
partes. ’

CLAUSULA OITAVA - E, por estarem concordes  com
as Cliusulas deste termo, firmam o presente Acordo, en 06 (seis) vi
as de igual teor, para um s5 efeito, perante 02 (duas) testemunhas
infra assinadas.

-

'Euritiba,
RS /
RANCISCO BORSARI NETTO WILSON CARLOS
Secretaria de Educagao Prefeitura Munigipal

TESTEMUNHAS :
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ANEXO D: Atividades Suplementares do Modulo 01

T .,;"JJ g mr\gg_g
oj« o Série 13 — HISTORIA DA EDUCACAO — Modulo 01 AV \
0 \ ) {
R 3.2 edicdo

S
ATIVIDADES SUPLEMENTARES 1 A }?"

Para que vocé obtenha éxito na proxima avaliacdo, leia novamente o médulo e
responda as perguntas propostas no questionario abaixo. Confira suas respostas e
releia a questdao em que tiver alguma duvida.

QUESTIONARIO

1. Quem introduziu a educacao liberal?
y &> e

2. Cite as caracteristicas da educacao liberal.

3. Ouals foram as hmltacoes do pov
educativos?

ALK

2 % 7 i
/‘/e_ M.—W;j_&(?( s

\( 5. Qual o ideal da educacdo no periodo homérico?

C o . o

X 6. Qual o ideal da educacdo no periodo histérico?

Vi)

el de alon oo oune&ng

7. Qual o carater da educacdo espartan 7 ' e Soal
M@%@%ﬂﬁ&lﬂ&&u
o leio &

8. Qual o ideal da educacao atemense? 7

oy
—&—M& =

9. Qual o caréater da educacdo no periodo de transicéo?

B B N sveae oo o oo 1019( 5. Se <‘_;— P g M = 8 A e
. A
el A0 O s

10. Quando surgiu a classe dos professores? \/
s lpe  Des lacls alee B e
°$2’1 z O&M e 4

1 Sefatos E




X15. Quais as caracteristicas prinCipais do periodo de introdugdo das escolas gregas?
A . < 0 A
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3.2 edicdo

11. Q’Lé’ais 0s aspectos mais importantes do periodo cosmopolita da educacdo?
, = Ao
R - A dﬂ:} A % aul s da ol Ae Q.A.ueac@. .
12. Quais 0s aspectos principais da educacdo romana?
— ‘Citdecdo fdice e ¢
WA&NMTQ_,Q d,o .OQJ‘L S
K13, ﬁ 0 ideal da educacdo romana?

_&zég_&mdﬂ_%g?w.‘\é_o@v___
e Ade ccdadD o " a .

14. Quais as caracteristicas principais do perio@o primitivo da educacédo romana?

A AR %

= 2 : » 4 3 = 7 o= 7
16. Quais as principais caracter?sticas do perigdo imperial §a ezucacéo romana?

Gl ey o "
17. Quais as principais caracteristicas do perfodo de declinio da educacéo romana?
- ( % = ¢ 2 ) © > ¢

18. A educacdo romana deixol algdma contribuicdo no campo cientifico ou intelec-

tual? . -~
il ﬂ(}i > Q Am/ﬂp o PAT = P -AAS‘—“ }O’Ka«t«-e:o o

LA
Al g\L Co i e )

2

’ Se vocé respondeu a todas as perguntas, confira suas respostas.

1. Foram os gregos que introduziram a educacdo chamada liberal.

2. Desenvolvimento da personalidade nos seus aspectos intelectual, moral e es-
tético e valorizacdo das formas de expressao individual, que se destacam guan-
do o0 homem faz uso da liberdade e sobretudo, quando produz arte.

@ Os ideais educativos ndo foram plenamente atingidos porque a formacéo ética
do povo era insuficiente e porque o ideal da educacao era privilégio de alguns.

4. Periodo homérico (caracteristicas) inexisténcia de instituicGes especificas, de
métodos ou controle da educacdo; treino de atividades praticas e definidas e
aquisicdo de conhecimentos através da imitacdo.

5. O ideal de educacdo que deveria ser atingido por todos os gregos livres com-
preendia: 0 homem de acé&o e 0 homem de sabedoria.

N




6.
74
8.
9.
10.
1.
12.
13.
14.

1B.

16.
17

18.

Série 13 — HISTORIA DA EDUCACAO — Mddulo 01
3.2 edicdo

O ideal de educacie do periodo histdrico determinado pela instituicdo dominan-
te cidade-estado, era o ideal de valor ou de nobreza.

O carater da educacdo espartana era a perfeicdo fisica, coragem e obediéncia as
leis.

O ideal da educacéo ateniense era 0 autodominio, expresso no ritmo e harmonia
de acéo.

O caréater da educacdo no periodo de transicdo consistia na mudanca do foco
do social para o individual.

Durante o periodo de transicdo surgiu a classe dos professores que foram
chamados de sofistas.

No periodo cosmopolita da educacdo os aspectos principais foram a expansdo
da cultura grega, a universalidade do saber e a individualidade da educacao.

Os aspectos principais da educacdo romana eram a praticidade da educacdo e o
papel fundamental do lar.

O ideal da educacdo romana era a formacéo de virtudes para cumprimento dos
deveres de cidadéo e de pai.

As caracteristicas principais do periodo primitivo da educacdo romana: a
educacdo ministrada era moral e familiar, a disciplina severa, a Unica escola era
o lar e o treino intelectual era conseguido através do estudo das tdbuas das leis.
O periodo de introducdo das escolas gregas caracterizou-se pelo surgimento de
escolas de gramaética e retérica, pela introducdo de idéias e costumes gregos e
pela traducdo e divulgacdo de obras gregas. ’

O periodo imperial teve como caracteristicas a adocdo das instituicées edu-
cativas gregas, pela atividade intelectual, individualismo e educacao literaria.

O periodo do declinio da educacdo romana caracterizou-se pela perda da
praticidade, tornando-se ornamental, pela educacao elitista (ser limitada a al-
gumas pessoas) e pela conseqliente desagregacao do ideal educativo.

N&o. A influéncia dos romanos foi uma influéncia pratica de adaptacdo e or-
ganizacao.

Quando vocé ndo tiver mais dlvidas peca ao Orientador uma nova avaliacdo.
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