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A crianca € um ser onde a imaginagao
predomina em absoluto. O meio de interessa-la
é falar-lhe a imaginacdo. Vive num mundinho
irreal e dele sO sai, para, aos poucos, ir
penetrando no das duras e cruas realidades,
guando com o natural desenvolvimento do
cérebro, a intensidade da imaginativa vai-se
apagando (Monteiro Lobato).
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RESUMO

Esse estudo tem por objetivo investigar a perspectiva de Monteiro Lobato (1882-
1948) acerca da producdo literaria para as criancas existente no Brasil nos anos
iniciais da Republica, que o levaram a criar uma literatura infantil com um novo teor
pedagdgico consoante com os ideais escolanovistas. Buscamos encontrar qual a
posicao de Monteiro Lobato acerca dos livros infantis de seu periodo e que forma ele
superou a antiga forma de produzir livros para criangas, tendo por base os
pressupostos escolanovistas. Para tanto, o trabalho foi dividido em duas partes. A
primeira analisa os livros para leitura infantil produzidos no inicio da Primeira
Republica, e se o teor pedagdgico desses livros condizia com o projeto educacional
do periodo. Além disso, investigamos as principais razdes que o autor Monteiro
Lobato se opds a literatura do seu periodo. No segundo momento, nos debrugcamos
sobre a literatura infantii de Monteiro Lobato. Primeiramente, investigamos o0s
momentos em que O autor teve contanto com 0s pressupostos tedricos da Escola
Nova. Em seguida, buscando identificar os novos elementos empreendidos pelo
autor a luz do ideério escolanovista, para superar a antiga forma de produzir
literatura infantil tdo criticado por ele. O estudo nos revelou que o autor elaborou sua
literatura infantil tendo por base a nova forma de tratar a crianga introduzida no
Brasil por meio da corrente escolanovista de educacéo. Lobato opds-se a literatura
infantil de seu periodo pelo fato de essa literatura ter por base que a crianca era um
adulto em pequeno ponto. Portanto, elaborou uma literatura infantii com um novo
teor pedagoégico, em consonancia com os ideais escolanovistas, e com uma nova
concepcao de infancia. O autor posicionou a crianca em lugar central e ofereceu a
elas mais liberdade para expressar seus interesses e impulsos. Ele reconheceu que
a crianca tem certas singularidades e que, para seduzi-las a leitura de seus livros,
era necessario utilizar recursos inerentes a infancia, como a ludicidade, a fantasia e
a imaginacao. Além disso, 0 autor ornamentou um projeto pedagogico em que a
crianga, o professor, o ambiente de aprendizado e os conteludos de ensino eram
condizentes com os pressupostos da corrente pedagogica escolanovista.

Palavras-chave: Educacédo; Historia da Educacédo; Monteiro Lobato; Escola Nova;
Literatura Infantil.
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ABSTRACT

This study aims to investigate the perspective of Monteiro Lobato (1882-1948) on the
existing literature for children in Brazil in the early years of the Republic, which led
him to create a children's literature with a new pedagogical content consonant with
the ideals of the New Education. We aim to find what is Lobato’s position about the
children's books of his time and how he overcame the old way of producing books for
children, based on the New Education assumptions. To this end, the study was
divided into two parts. The first examines the books for children's reading made at
the beginning of the First Republic, and if the pedagogical content of these books
matched the educational project of the period. Furthermore, we investigate the main
reasons why the author Monteiro Lobato opposed the literature of his time. In the
second part of the study, we focus on Monteiro Lobato’s children's literature itself.
First, we investigate the moments when the author was provided with the theoretical
assumptions of the New Education. Then, the aim is to identify new elements
undertaken by the author in the light of the New Education ideals in order to
overcome the old way of producing children's literature which was so criticized by
him. The study has revealed that the author has produced children’s literature based
on the new way to deal with the child introduced in Brazil by the current New
Education education. Lobato opposed to children's literature of his period because
literature then was based on the assumption that the child was an adult in miniature.
Therefore, he produced a children's literature with a new pedagogical content, in line
with the New Education ideals, and a new concept of childhood.

The author placed the child at the center stage and gave them more freedom to
express their interests and impulses. He acknowledged that the child has certain
peculiarities and to entice them to read their books, it was necessary to use
resources inherent in childhood, such as playfulness, fantasy and imagination.
Furthermore, the author ornamented an educational project in which the child, the
teacher, the learning environment and the teaching contents were consistent with the
assumptions of current pedagogical New Education.

Keywords: Education; History of Education; Monteiro Lobato; New Education;
Children's Literature.
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1. INTRODUCAO

Ao vasculhar em varias caixas revistas para recorte que seriam destinadas a
reciclagem no chao da antiga biblioteca da escola em que estava lecionando, retirei
qguinze livros com capas amarelas e ilustradas. Depois de encontrar o primeiro livro
imaginei que aquele seria o Unico, por ser um livro conservado e por acreditar que
0s outros, sem duavida, estariam separados para voltarem a prateleira da biblioteca
reformada. No entanto, a medida que vasculhava as caixas, apareciam no fundo
pontos amarelos, que indicavam a existéncia de outros livros, da mesma colecdo. Ao
manusear os livros com cuidado e lendo o titulo, cheguei, com surpresa, a seguinte
constatacao: os livros formavam a colecdo completa da literatura infantil de Monteiro
Lobato.

Meu contato com livros de leitura comecara muito cedo, mas o0 contato com
qualquer leitura de Monteiro Lobato era inexistente. Em apenas alguns instantes,
estava com quinze livros da colecdo Sitio do Pica-Pau Amarelo. Conhecia a
expressao Sitio do Pica-Pau Amarelo, o autor dos livros (muito superficialmente) e
algumas de suas personagens. Mas |é-los seria uma experiéncia nova. Pelo mérito
de ter salvado os livros da reciclagem, fui presenteada com todos eles. Pela falta de
um objeto de pesquisa para o trabalho de concluséao do curso de Pedagogia, encarei
a descoberta daqueles livros como uma pista. Meu objeto de pesquisa estava
definido.

No trabalho realizado na graduacdo investigamos o ideéario pedagdgico
subjacente as acdes de cunho educacional da personagem Dona Benta, em
particular nos livros: Histéria do mundo para as criangas, escrito por Monteiro Lobato
em 1933, Geografia da Dona Benta escrito em 1935 e Serdes de Dona Benta escrito
em 1937. Evidenciamos 0s aspectos sociais, politicos, culturais e educacionais do
periodo da producdo da obra, que subsidiaram a compreensdo do pensamento de
Monteiro Lobato acerca da educacdo e de uma tendéncia pedagdgica. Esse estudo
nos mostrou que, em seus livros infantis, Monteiro Lobato propunha, por meio da
personagem Dona Benta, acdes educativas que se aproximavam da pedagogia
escolanovista. Essas acdes, que se repetiam inUmeras vezes no decorrer dos livros,
indicam-nos que Lobato compartilhava das propostas educacionais desse ideario,

gue florescia na educacéo brasileira do periodo, para a educac¢éo do povo.
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Na leitura mais aprofundada dos textos do autor, notamos que ele
frequentemente demonstrava descontentamento com os livros para leitura infantil de
seu periodo. O autor reclamava que “[...] quase todos os livros para criangas que ha
no Brasil sdo muito sem graca, cheios de termos do tempo da on¢a ou sé usados
em Portugal [...]” (LOBATO, 1986, p. 194). Os livros para criancas referidos por
Lobato eram os textos europeus que praticamente preenchiam o quadro de livro
para leitura infantil no pais. Eram traduzidos em Portugal e enviados ao Brasil com
lingua utilizada em Portugal.

Além desses, Lobato faz mencao aos de leitura escolar brasileiro, mostrando
que “[...] sdo em geral tdo sem graca com suas estopas instrutivas, morais e civicas,
gue as criancas saem da escola com horror do papel impresso [...]” (LOBATO,
1964a). Os livros brasileiros mencionados por Monteiro Lobato estavam ligados aos
projetos educacionais republicanos, que procuravam disseminar o sentimento
nacional e patriético. Essas afirmacf6es nos despertam o interesse por um estudo
mais aprofundado da critica do autor acerca dos livros infantis daquele momento
historico.

Em 1920, Monteiro Lobato envolveu-se com a literatura infantil e produziu
seus textos para criancas. Esse era um periodo de profundas mudancas no cenario
educacional brasileiro. Como relata Koshiyama (1982), comecavam a ser aceitas as
ideias pedagogicas de estudiosos norte-americanos ao lado de autores europeus:

Dewey, Kilpatrick eram lidos e suas sugestdes executadas nas
reformulagBes feitas no sistema educacional por Anisio Teixeira, na
Bahia, em 1924. Mas, continuava-se a editar e eram lidos: Pieron,
Claparede, Durkheim, Binet e Simon, traduzidos em 1927 e 1929,
publicados na Biblioteca da Educacdo da Cia. Melhoramentos de
S&o Paulo, sob a direcédo de Lourenco Filho, Decroly e outros autores
da educacdao ativa apareceram na Colecao pedagdgica, da Editora F.
Briguiet & Cia, digirida por Paulo Maranhdo, em 1929. (KOSHIYAMA,
1982, p. 80).

Esse movimento alterava o conceito de infancia e coloca a crianga como 0
centro de todo processo educativo. Por ser um homem que viveu intensamente o
seu periodo, acreditamos que Monteiro Lobato conheceu esse movimento de
renovacao dos processos de ensino publico brasileiro.

O descontentamento de Lobato com os livros infantis de seu periodo nos
permite entender, portanto, que o autor possuia ideias diferentes sobre como
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deveria se configurar a literatura para criangcas no Brasil e elas podem estar
relacionadas aos novos pressupostos educacionais introduzidas no pais nesse
periodo. Acreditamos, assim, que Lobato se descontentou com os livros para leitura
infantil por compartilhar dos novos ideais de educacgao do periodo.

Estabelecemos como temal/eixo central de nosso estudo a critica
empreendida por Monteiro Lobato acerca da literatura infantil usada no Brasil e sua
concepcdo pedagdgica. Questionamos se, ao elaborar uma nova literatura infantil,
Monteiro Lobato utilizou como base os pressupostos pedagdgicos escolanovistas,
posicionando-se criticamente frente aos livros de literatura de seu periodo.

Para tanto, esse estudo tem por objetivo investigar a posicdo de Monteiro
Lobato acerca da producdo literaria para as criancas existente no Brasil nos anos
iniciais da Republica, que o levaram a criar uma literatura infantil com um novo teor
pedagdgico que pode ser aproximado dos ideais escolanovistas. Para isso,
buscamos estudar o contexto histérico do Brasil no inicio da Republica e suas
implicacdes no pensamento educacional e na literatura infantil do periodo, com
énfase na vida e obra de Monteiro Lobato. No trato com a obra de Monteiro Lobato,
destacamos indicios que revelam sua compreensdo do que seja a infancia na
colecdo O Sitio do Pica-Pau Amarelo, concomitante a difusdo de uma nova
concepcao de crianca do ideéario escolanovista.

Esse estudo, em especial, insere-se na busca pela compreensdo do
desenvolvimento da literatura infantili no Brasil no que concerne a base de sua
construgdo e primeiros livros de leitura escolar, bem como sua relacdo com a
educacdo quanto a necessidade de consolidacdo de valores e conhecimentos
necessarios a cada momento. Alguns autores, tais como Patricia Santos Hansen
(2007) e o livro de Lajolo e Zilberman (1999), se dedicaram a estudar as primeiras
obras para leitura infantil produzidas nos anos iniciais do regime republicano e de
gue forma esse livros foram utilizados nas escolas como instrumentos para
realizacao do projeto educacional do periodo.

A vida e a obra deste célebre intelectual brasileiro é objeto de estudos e
pesquisas, materializados em forma de livros, artigos de natureza cientifica, teses,
dissertacdes, ensaios. Os escritos de Lobato geraram e prosseguem gerando
polémicas das mais diversas ordens sejam no ambito das suas concepcdes politicas
(SANTOS, 2008), sociais (SOUZA, 2008), étnico-raciais (LAJOLO, 1998), e de seu
pensamento sobre a educacao e a pedagogia (MACHADO, 1993; LAJOLO, 2000,
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entre outros). Constatamos, assim, que os diversos aspectos da producao literaria
de Monteiro Lobato, tém originado uma expressiva producéo cientifica relacionando-
a a educacdo. Entretanto, esses estudos ndo esgotam as possibilidades de
pesquisa, tamanha a riqueza de sua producdo. Muitos questionamentos advém,
sobretudo, da leitura de suas obras originais, mas também de seus intérpretes.

Além deste, o trabalho mostra que Monteiro Lobato era um homem de seu
tempo e, por isso, pensava as questdes proprias de seu periodo. Nesse sentido,
auxiliaremos na compreensdo de mais aspectos da vida do autor ou de novas
interpretacdes sobre sua vida, seus ideais para a educacdo e para as criangas
expressos em seus livros de literatura infantii e a importancia da leitura nesse
contexto, incrementando os estudos que tem como objeto esse autor. Por isso, no
trato com a obra infantil de Monteiro Lobato, o estudo contribui no sentido de
complementar as discussbes acerca do pensamento e da obra infantil do autor,
levantando novas questfes sobre o seu posicionamento frente as primeiras obras
para leitura infantil no periodo.

Estudos desta natureza podem contribuir com avan¢cos no campo académico-
cientifico, por meio da producdo de um conhecimento tedrico que subsidie reflexdes e
analises para a compreensao da educacdo como processo historico, particularmente do
periodo compreendido entre as décadas de 1890 a 1940, tomados como marcos
delimitadores nessa pesquisa, sem que estas datas se configurem no engessamento da
pesquisa, visto que, por uma questdao metodoldgica, em determinados momentos
regredimos e avangcamos nesses marcos. Assim, em conformidade com as limitagcdes do
trabalho, optamos por delimita-lo do periodo que se estende desde as primeiras
producdes de textos dedicados a infancia, produzidos nos anos iniciais da Republica,
até os anos da publicacdo de livros de literatura infantil de Monteiro Lobato.

A partir de 1893, ano em que ocorreu uma das primeiras reformas da
instrucdo publica em Sdo Paulo na busca pela erradicagdo do analfabetismo,
encontramos exemplares de livros para leitura escolar dedicado a crianca. A ideia
ndo € desqualificar os textos produzidos antes desse periodo, isso é, aqueles
publicados no regime imperial. Porém, as producbes anteriores a ele eram
inexpressivas e “[...] insuficientes para caracterizar uma producéo literaria brasileira
regular para a infancia” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1999, p. 24). Nesse sentido, n&o

utilizaremos os livros para infancia produzidos no Brasil imperial, pois optamos por
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aqueles com os quais Lobato dialogou, ou seja, optamos pelos livros do periodo de
Lobato.

Em 1920, Monteiro Lobato iniciou a sua producdo de livros de literatura
infantil. Alguns de seus livros, bem como os pensamentos e projetos do autor
centrados na literatura infantii e expressos em diversas cartas, tém especial
importancia para esse estudo. Sendo assim, 0s anos de 1920 até 1947 foram anos
em que Lobato se dedicou a literatura infantil.

Para a concretizacdo desse trabalho utilizamos fontes primérias, secundarias
e literatura de apoio. Sobre as fontes primérias, Saviani (2004) explicita que a
palavra fonte indica a base, o ponto de apoio, 0 repositério dos elementos que
definem os fenbmenos. As fontes historicas, sdo produ¢des humanas e, por iSso nos
ajudam a investigar a base, o ponto de apoio em que as ac¢cOes humanas
aconteceram no passado e nos mostram o conjunto de elementos que compdem tais

acdes. No entanto,

[...] as fontes ndo séo a fonte da histéria, ou seja, ndo € delas que
brota e flui a histéria. Elas, enquanto registros, enquanto
testemunhos dos atos histéricos, séo a fonte do nosso conhecimento
historico, é delas que brota, é nelas que se apdia o conhecimento
que produzimos a respeito da historia (SAVIANI, 2004, p. 5).

Sendo assim, tomamos a literatura como fonte histérica. Sobre a possibilidade
de considerar a literatura como fonte, Anténio Candido (1985; 2013) nos esclarece o
que é literatura e nos ajuda a compreender a relacdo entre a obra e o seu
condicionamento social. O autor explica que a literatura € um sistema de obras
ligadas por denominadores comuns, em que reconhecemos as notas dominantes de
uma fase. Esses denominadores sao, “[...] além das caracteristicas internas (lingua,
temas, imagens), certos elementos da natureza social e psiquica, embora
literariamente organizados, que se manifestam historicamente e fazem da literatura
aspecto organico da civilizagdo” (CANDIDO, 2013, p. 25).

A literatura, assim, apresenta elementos da natureza social, ou seja,
expressam a interpretacdo de diferentes esferas da realidade. S&o alguns desses
elementos da natureza social que buscamos revelar por meio desse estudo. No
entanto, a literatura s6é pode ser utilizada como fonte para revelar elementos
historicos do periodo em que foi escrita desde que o contexto histérico em foi
produzido seja compreendido no estudo.
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Entdo, um dos pressupostos para o estudo da literatura é partir do ponto de
vista histérico, sobretudo em estudos sobre a historia.

[...] o ponto de vista histérico € um dos modos legitimos de estudar
literatura, pressupondo que as obras se articulam no tempo, de modo
a se poder discernir uma certa determinacdo na maneira por que sao
produzidas e incorporadas ao patrimbnio de uma civilizacdo
(CANDIDO, 2013, p. 31)

No estudo de obras literarias, faz-se necessario estabelecer um movimento
entre o geral e o particular. Por isso, Candido (1985) assegura que sé podemos
saber a integridade da obra fundindo texto e contexto, em uma interpretacéo
dialética integral. Assim, a obra revela elementos historicos na medida em que foi
analisada a luz do contexto historico.

Para alcancar os objetivos desse estudo, consagramos a teoria do
materialismo histérico como referencial teérico-metodoldgico, por acreditar que a
categoria totalidade nos oferece um suporte analitico que nos permite relacionar o
contexto econd6mico e politico a producédo da literatura infantil, tanto que antecedem
Monteiro Lobato, quanto durante a producao dos textos por Lobato.

Segundo Cury (1985), a categoria totalidade justifica-se quando néo se busca
metodologicamente uma compreensao particular do real, mas uma visdo que seja
capaz de conectar dialeticamente um processo particular com outros processos,
elaborando uma sintese. Sendo assim, é a categoria metodologica que permite uma
visdo que é capaz de conectar dialeticamente um processo particular com outros
processos e condena-lo com sinteses explicativas cada vez mais amplas. A
categoria trabalha com o todo, mas analisa as particularidades e, a partir delas,
desvenda-se a realidade.

Karl Marx (1818-1883) mostra que a analise de um objeto deve partir de suas
representagdes concretas, pelo real, que é de onde se retram os dados e
elementos. Conforme o avan¢o da andlise chega-se aos conceitos, as abstracdes,
as determinagcdes mais simples (PAULO NETTO, 2011). Ao alcancar as
determinacBes mais simples, seria necessario voltar, fazer o caminho inverso, até
chegar no objeto. O caminho inverso, portanto, € o método adequado para
elaboracdo de uma teoria. O concreto, portanto, € a sintese, o resultado. As
abstracdes conduzem ao concreto. Segundo Paulo Netto (2011), o proprio Marx

classifica 0 método como aquele que parte-se do abstrato para o concreto.
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A abstracdo de um objeto “[...] retira do elemento abstraido as duas
determinagcBes mais concretas, até atingir ‘determinagfes as mais simples’ [...]. A
realidade é concreta exatamente por isso, por ser ‘sintese de muitas determinacdes’
(PAULO NETTO, 2011, p. 44). Dessa forma, o conhecimento teérico é o
conhecimento do concreto, que forma a realidade e que somente o método, o
caminho inverso, permite a reproducédo. O conhecimento do objeto é o conhecimento
de suas muitas determinacgdes e, “[...] tanto mais se reproduzem as determinacdes
de um objeto, tanto mais o pensamento reproduz a sua riqgueza (concrecéo) real”
(PAULO NETTO, 2011, p. 45).

Por isso, os livros para leitura infantil elaborados a partir da instauracdo do
regime republicano, até aqueles produzidos por Monteiro Lobato tem papel central
nesse estudo. Acreditamos que essa literatura nos revela inidmeros aspectos do
tempo e do espaco em que foram produzidas e que foram apreendidos pelo autor.
Esses aspectos oferecem ao leitor/pesquisador elementos histéricos importantes
para desvendar o desconhecido. Os livros serdo responsaveis por indicar, em
acordo com o estudo do contexto histérico, o modelo de educagcdo no momento em
gue a obra foi produzida, os motivos e intencdes para sua producdo e a quem eram
dedicados. Portanto, mais do que fonte histérica, a literatura infantil pode ser tomada
como fonte para a historia e historiografia da educacdo de um periodo.

Acreditamos, portanto, que o contexto histérico (processo amplo e concreto)
gue havia se modificado com o advento da Republica, modificou da mesma forma a
literatura e, em especial, sobre a literatura infantil (processo particular e abstrato).
Esse fato se confirma, por exemplo, quando percebemos que a maioria significativa
das obras infantis foram produzidas e publicadas no inicio da Republica. Portanto,
era uma emergéncia da época a elaboracdo de obras, que tinham um carater
patridtico e de veneracao a nacao.

Como homem que viveu e refletiu sobre seu periodo, Lobato € um autor de
referéncia para os estudos na area da histéria da educacdo. Essa afirmacao
justifica-se pelo fato de autor produzir mais de quinze livros infantis em
aproximadamente vinte anos. Esses livros tinham predominantemente um carater
pedagdgico e foram amplamente aceitos e disseminados, influenciando e educando
geracdes. Devido a repercussdo desse autor, até os dias de hoje, estudos que tém
como foco sua obra infantii sdo de extrema importancia, na medida em que

apresentam os anseios do autor e dao subsidios para compreender da educacdo do
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periodo. O autor escreveu livros distintos dos até entdo produzidos, o que manifesta
o interesse do autor na formagéo de um novo homem.

Assim, a cole¢do Sitio do Pica-Pau Amarelo nos auxilia no entendimento do
tipo de educacédo vislumbrado por Lobato e se essa educacao tinha aproximacgéao
com os ideais pedagogicos da Escola Nova. Os livros Reina¢des de Narizinho
(1931), Histoéria do mundo para as criancas (1933), Geografia da Dona Benta (1935)
e Serdes de Dona Benta (1937) nos elucidardo o teor pedagdgico subjacente aos
seus livros.

O estudo historico da literatura do pais nos apontou alguns autores que se
dedicaram a produzir literatura infantil no Brasil ou a traduzir obras européias nos
primeiros anos do regime republicano, tais como Coelho Neto (1864-1934), Olavo
Bilac (1865-1918), Figueiredo Pimentel (1869-1914), Julia Lopes de Almeida (1869-
1934), Jodo Kopke (1852-1926), Francisca Julia da Silva (1871-1920) dentre outros.
Os livros desses autores apresentam certa coeréncia, sobretudo nos temas e
valores vinculados aos livros. Nesse sentido, dois livros desse periodo, Contos
patrios (1912), de Olavo Bilac e Coelho Neto, e Alma Infantil (1912), de Francisca
Julia e Judlio da Silva foram fundamentais. Extraimos desses livros os conteuldos,
valores e condutas civicas e o conceito de infancia neles inscritos, para
compreendermos o projeto de educacédo brasileira para a formacgao do novo cidadéo
republicano.

No entanto, por acreditarmos que a literatura infantil ndo revela isoladamente
aspectos da educacado de um periodo, a literatura infantil ndo foi o Gnico documento
aqui utilizado. Consideramos algumas fontes primarias ou secundarias que dialogam
com o estudo e que nos deram subsidios para a compreensao da construcdo da
literatura infantil brasileira e alguns aspectos da educacéo brasileira. Acreditamos
que o livro é o resultado, dentre outros fatores, das demandas de um contexto
histérico mais amplo, isto é, o livro esté inscrito dentro de um sistema literario® que o
justifique. Por isso a necessidade de ler o texto e utilizar “[...] tudo mais como auxilio
de interpretacdo” (CANDIDO, 2013, p. 36).

Para estudar a literatura de um periodo faz-se necessario percorrer trés
etapas que constituem uma analise critica da literatura, segundo Candido (2013). A
primeira, j4 citada, compreende o estudo dos fatores externos a obra, que a

! Anténio Candido (2013) nos explica que a literatura existe por fazer parte de um sistema mais amplo
gue lhe dé legitimidade.
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vinculam ao tempo e se podem resumir na designacdo de sociais. A segunda é
conhecer o fator individual, isto €, 0 homem que intentou e realizou a obra e que, por
isso, esta presente em seu resultado. Esse resultado, isso €, o texto, € o foco de
analise na terceira etapa. Ele contém elementos anteriores e outros especificos, que
transcendem e nao se deixam reduzir a eles.

A respeito da segunda etapa, Candido (2013) revela que os elementos
psiquicos do autor e sua integridade estética devem ser levados em conta quando
se procura analisar uma obra literaria dialeticamente. Sendo assim, além de
embolsar certos aspectos do contexto social, uma obra é “[...] uma realidade
autbnoma, cujo valor estd na formula que obteve para plasmar elementos nédo
literarios: impressdes, paixdes, ideias, fatos, acontecimentos, que sdo a matéria
prima do ato criador”. Portanto, a obra € resultado da unido de elementos literarios e
nao literarios.

Entdo, para esse estudo, corroboramos com Lajolo (2000, p. 10), quando
assegura que “Cartas, campanhas e livros sdo alguns dos caminhos que podem nos
conduzir a pessoa do escritor Monteiro Lobato”. No entanto, o caminho contrario é
esclarecedor: a leitura dos escritos de Lobato, publicados ou ndo, aclaram a pessoa
Monteiro Lobato, se acompanhada da leitura de sua biografia. Isso significa que,
primeiramente, acompanhar a leitura dos inumeros autores que se dedicaram a
estudar a vida e obra do autor ajuda a esclarecer a obra de Monteiro Lobato,
especialmente a sua literatura infantil.

Nesse sentido, a biografia de Monteiro Lobato, bem como as cartas por ele
escritas, sdo para nos importantes por dois motivos. Ela nos revela os elementos
nao literarios de sua obra e aponta os muitos caminhos de Monteiro Lobato em sua
vida. Sua histéria nos ajuda na compreensdo de suas origens, experiéncias e
influéncias sofridas. O conhecimento da vida do autor nos permite aproximarmos de
sua obra e seus trabalhos, pois Lobato ilustrava seus projetos, suas ideias e
pensamentos em seus textos infantis e n&o infantis. Autores que se dedicaram a
estudar a vida de Monteiro Lobato nos auxiliaram a descrever e detalhar os
caminhos percorridos por ele em seus diversos aspectos.

As cartas de Lobato, enviadas a diferentes destinatarios, sdo fontes ricas para
0 esclarecimento de diversos aspectos de sua vida. A Barca de Gleyre (1964),
publicado pela primeira vez em 1943, € uma produc¢do na qual foram compiladas as
cartas de Monteiro Lobato a Godofredo Rangel, seu amigo desde a faculdade,
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durante mais de quarenta anos (1903-1947). Nela, buscamos além de informacdes
gue nos mostraram alguns dos pensamentos de Lobato acerca da literatura para as
criancas produzidas antes da producado do Sitio do Pica-Pau Amarelo e quais séo
obras que ele analisou e criticou, os elementos ndo literarios que ilustram a estética
do autor. Livros de Lobato, como Criticas e outras notas (1965) e Prefécios e
Entrevistas (1964d) e Conferéncias, artigos e cronicas (1964c) nos explanam quais
obras e em que aspectos Monteiro Lobato se opds a literatura infantil até entéo
produzida.

Para a localizagdo do momento em que o autor teve contato com autores e
obras precursoras da Escola Nova no Brasil, isto é, buscamos cartas enviadas a
sujeitos que tinham ligacdo com a Escola Nova, como Anisio Teixeira, ou
comentarios do autor a respeito de sua relacdo com esse ideario pedagégico. Os
autores Aurélio Viana e Priscila Fraiz, com o livro Conversa entre amigos —
correspondéncia escolhida entre Anisio Teixeira e Monteiro Lobato (1986a) nos
esclareceram sobre o pensamento de Monteiro Lobato acerca da Escola Nova e do
movimento de renovac¢ao do ensino no pais.

O trabalho foi dividido em duas secfes. Na primeira se¢cao, nos debrugcamos
sobre os livros para leitura infantil produzidos nas primeiras décadas da Primeira
Republica. Para tanto, descrevemos a vida de Monteiro Lobato no contexto da
Primeira Republica, momento em que os livros foram produzidos, bem como
apresentamos a critica de Monteiro Lobato acerca desses livros.

Assim, além de apresentarmos as demandas da vida do autor e de que forma
elas contribuiram para a elaboracdo de sua obra literaria infantil, apresentamos
alguns aspectos historicos brasileiros importantes. Dessa forma, inserimos Monteiro
Lobato no contexto histérico em que viveu e esclarecemos que a vida de Monteiro
Lobato ndo estava avulsa aos acontecimentos historicos de seu tempo, mas, ao
contrario, foi estreitamente modificada pelos movimentos historicos mais amplos.

Em seguida, elencamos as obras de leitura escolar e infantil produzidas nos
anos iniciais da primeira Republica e justificamos a emergéncia na producao de
textos infantis nesse periodo por meio do relato do contexto educacional do periodo.
Para tanto, analisamos dois desses livros infantis, apresentando alguns elementos,
como a concepcdo de infancia, a linguagem, os conteldos e os valores nelas
vinculadas. Por fim, fechamos o capitulo mostrando o teor das criticas de Monteiro
Lobato direcionadas a esses primeiros livros de leitura republicanos.



22

Na segunda secao, énfase foi dada a literatura infantil de Monteiro Lobato.
Por isso, contextualizamos o0 movimento da Escola Nova de renovagcao da educacao
brasileira na década de 1920, mostramos 0 momento em que Monteiro Lobato se
envolveu esse movimento e de que forma ele se apropriou dos pressupostos
pedagdgicos dessa corrente pedagdgica para elaborar sua obra infantil.

Assim, a se¢ao enfoca a literatura infantil de Monteiro Lobato e o seu contexto
historico de producdo, isto €, o contexto dos movimentos educacionais no periodo,
em especial o movimento de renovacdo da educacdo do pais com implantacédo da
Escola Nova no Brasil. Por isso, no primeiro momento, apresentaremos o histérico
da Escola Nova da Brasil. Em seguida, apresentamos 0s pressupostos histéricos e
metodolégicos da nova corrente implantada no pais, aproximando alguns desses
pressupostos aos livros de literatura infantil de Lobato. Buscamos em algumas
cartas e estudos, momentos em que Monteiro Lobato se relacionou com autores
precursores da Escola Nova no Brasil ou teve contato com 0s pressupostos dessa
corrente pedagogica para procurar as interfaces entre a literatura infantil de Lobato e
0s pressupostos da Escola Nova no pais, justificando assim a introducdo desses
ideais em suas obras.

No ultimo tépico, trabalhamos exclusivamente com as obras de literatura
infantil elaboradas por Monteiro Lobato, apresentando 0S novos aspectos
pedagdgicos empreendidos pelo autor em seus livros, em especial no que concerne
a sua concepcao de infancia que teve por base os pressupostos escolanovistas de

educacao.
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2. OS LIVROS PARA LEITURA INFANTIL NO CONTEXTO DA PRIMEIRA
REPUBLICA

Nessa secdo nos debrucamos mais intensamente sobre a literatura infantil
produzida entre 1889, até década de 1920, ocasido da producédo do primeiro texto
para leitura infantii de Monteiro Lobato, A menina do nariz arrebitado (1921).
Iniciamos discorrendo sobre o contexto histérico com énfase na vida de Monteiro
Lobato e o contexto educacional que envolvia e clamava pela elaboracdo de
producdes desse género.

Num segundo momento, elencamos mais sistematicamente 0s autores, 0s
titulos das obras e as datas que esses textos foram publicados, tracando um
panorama geral das producdes do periodo. Analisamos dois desses livros,
elucidando quais os valores e contetdos neles incutidos e, em especial, qual era a
concepcao de infancia subjacente a eles. Por fim, a partir da investigacao de cartas
de Monteiro Lobato, cujo destino era um grande amigo, apresentamos qual era o
posicionamento do autor com relacdo as essas obras publicadas.

Portanto, iniciamos narrando com detalhes a vida e a obra do autor Monteiro
Lobato, no intuito de apresentar alguns aspectos histdricos do Brasil que o cercava,
e buscando mostrar os caminhos percorridos, encontros e desencontros, alegrias e
decepcdes, isto €, as diversas situacdes que o levaram a produzir uma obra infantil

tdo distinta daquela que o precedeu.

2.1Um Brasil com Monteiro Lobato

Acompanhemos, com efeito, rapidamente embora,
a vida desse paulista de “quatrocentos anos”, e que
disso nunca de lembrou, e vejamos quanto essa
vida reproduz a vida do Brasil, nesse mesmo
periodo, as duas convulsdes, as suas contradicdes,
as suas frustracbes, e as suas grandezas, para
deixar-nos, depois, como simples consequéncia,
como o casulo do bicho-da-seda, a maior obra
literaria de nossa época, a mais aguda e extensa
andlise do nosso povo e da sua terra e a mais
admiravel e mais poética literatura infantil que
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jamais um povo pdde organizar para a sua infancia
(TEIXEIRA, 1976, p. 10).2

No Brasil, o conjunto de palavras Sitio do Pica-Pau Amarelo, soam quase como
uma Unica expressao que nos remete a lembrancas carregadas de aventuras e de
imaginagdo e transporta milhares de brasileiros a uma temporada em que as
historias de José Bento Monteiro Lobato (1882-1948) eram as mais lidas e eleitas
por criangas, jovens e adultos. A pronuncia dessa expressdo é frequentemente
vinculada a lembranca de um nome, e a ele nunca é desvinculada: Monteiro Lobato.
Assim, o criador de Emilia, Narizinho e Pedrinho, Dona Benta, Tia Nastacia, Rabico
e do Visconde de Sabugosa ficou popularmente conhecido e eternamente
memorado.

Homem multifacetario, Monteiro Lobato® (1882-1948) pode ser classificado
como escritor, literario, jornalista, pintor, advogado, fazendeiro, empresario e editor.
Entendemos multifacetario ndo como alguém que assumiu varias personalidades ao
longo da vida, afinal, sua personalidade sempre foi bem definida e ancorada,
aplicamos essa palavra para definir um homem intenso, inquieto e avido, que nao se
acomodava em situacfes que nao lhe proporcionasse um crescimento pessoal,
intelectual ou financeiro. No entanto, de todos os oficios vividos, o que perdurou foi o
de escritor.

Pelos anos de sua vida, Lobato almejou incessantemente encontrar 0 seu
estilo préprio, um pensamento e projeto original, diferente de todas os que ja
existiram, sem coOpias das ideias universais e uniformes. Era a busca pelo
Lobatismo, por ele mesmo denominado. Desde pequeno, Lobato era silencioso, mas
“[...] sonhava, projetava e propunha muito. [...] havia continuamente brasas nervosas
a arder” (FREIRE apud CAVALHEIRO, 1962, p. 74). Talvez, por essa interminavel

busca, justiicamos as constantes idas e vindas do autor por diversas esferas e

2 Texto escrito por Anisio Teixeira (1900-1971) dois dias apds a morte de Monteiro Lobato, em 1948.
Trata-se de uma homenagem ao autor e amigo Monteiro Lobato, do qual foi introduzido na
dedicatoria do livro Educacédo no Brasil (1969).

® Monteiro Lobato foi batizado com o nome de José Renato Monteiro Lobato. No entanto, aos onze
anos, mudou seu nome para José Bento Monteiro Lobato. Lajolo (2000) nos explica o porqué da
mudanca do seu nome: “[...] 0 menino recebe na pia batismal o nome de José Renato. A familia o
trata de Juca, e Juca sera para eles pela vida afora, mesmo depois que, por volta dos onze anos,
decide mudar de nome: prefere José Bento, cujas iniciais coincidem com as letras encastoadas em
ouro numa bengala de seu pai” (LAJOLO, 2000, p. 12).
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lugares, e os inUmeros papéis protagonizados por esse importante personagem da
historia do pais.

Devemos dar destaque especial a biografia de Monteiro Lobato, tendo em
vista que os caminhos percorridos pelo autor, em sua maioria, foram ilustrados por
meio de escritos, inicialmente por pequenos artigos e crbnicas, na juventude por
criticas e, quando adulto, por contos escandalosos e livros consolidados. As cartas
elucidavam a vida do autor e constituem um importante recurso para o entendimento
de seus ideais e projetos. Podemos afirmar, portanto, que Monteiro Lobato
apresentava a realidade por ele vivida e a sua interpretacdo dos fatos por meio da
literatura.

Monteiro Lobato fez muita diferenca na histdria do Brasil, principalmente no
universo dos livros e da literatura. A principal delas (e mais conhecida) foi produzir
uma literatura cujo alvo principal eram as criancas de um pais que ha pouco se
tornara republicano e que ndo possuia uma literatura infantil produzida considerando
a crianca real, isso €, que levasse em conta sua singularidade e interesse. Pela
literatura, o autor revolucionou o setor editorial do pais, que era precéario e
ineficiente, se ndo quase inexistente, criando meios de distribuir livros nos lugares
mais inacessiveis dos diversos estados do Brasil e a um preco pelo qual todo o povo
pudesse adquiri-lo.

Por esses motivos e por muitos outros que serao expostos nesta subsecéo,
podemos assegurar que no dia 18 de abril de 1882 nascia uma figura que
aproximadamente 30 anos depois idealizaria uma transformacéo e efetivamente
transformaria o pais onde nasceu. Taubaté, no vale da Paraiba, foi a cidade em que
Monteiro Lobato nasceu. Era uma cidade interiorana e por isso a infancia de
Monteiro Lobato teve como palco principal o meio rural. Alids, a zona rural era o
espaco no qual o eixo da economia brasileira girava, e por isso a maior
concentracao de pessoas (cerca de 70% da populacdo) estava nesse espaco: “No
curso das Ultimas décadas do século XIX até 1930, o Brasil continuou a ser um pais
predominantemente agricola” (FAUSTO, 1999, p. 281) e tinha o café como principal
produto comercial.

Juca, como era chamado por seus familiares, era um garoto de classe alta da
época do final do Império brasileiro (LAJOLO, 2000), além de fazer parte de uma
familia que era influente na regido de Taubaté. Seu pai era fazendeiro e tinha um

casardo na cidade. Seu avd era um visconde e possuia muitos bens, como uma
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grande propriedade rural. Para se ter uma ideia da influéncia de seu avd na regiéo,
Edgard Cavalheiro (1911-1958), autor da mais completa biografia do Monteiro
Lobato, descreveu uma visita do entdo Imperador D. Pedro Il a provincia de Sao
Paulo em 1888, nessa visita, D. Pedro Il hospedou-se na casa do Visconde
(CAVALHEIRO, 1962a). Deduzimos que a casa do avd de Monteiro Lobato era, de
todas da regido, a de maior porte para receber tao respeitavel figura. Mais do que
isso, 0 visconde possuia maior autoridade e controle na regido.

A chacara do avd de Monteiro Lobato foi o palco de suas maiores lembrancas
da infancia, especialmente por seu avd possuir uma biblioteca* que enchia os olhos
do pequeno leitor. Leitor de figuras encantadoras pela qualidade do desenho, mas
assustadoras quanto ao contetdo, por ndo serem livros especialmente destinados a
pequenos leitores. Os livros da biblioteca do Visconde comecaram a ser balbuciados
a partir dos cinco anos, momento em que sua mae Olimpia, que era professora de
primeiras letras, iniciou o ensino das primeiras letras do filho. Apos ser alfabetizado
por sua mae, teve um professor particular que ia até a sua casa dar-lhe as licbes
diarias.

Aos sete anos, em 1889, Lobato iniciou sua vida escolar. No ano anterior, em
1888, sucedera um marco histérico importante para a historia do pais: a abolicdo da
escravidao. A abolicdo dos escravos tinha estreita relagdo com o processo de
criacdo da industria brasileira e aprimoramento da agricultura. Apesar de o pais ser
essencialmente agricola, a industrializacdo no pais estava iniciando seus primeiros
passos. Assim, a industria brasileira em formacdo clamava por mao de obra
gualificada e o escravo nao tinha qualificacéo para esse tipo de trabalho.

J& na Europa, um grande contingente de imigrantes buscavam no Brasil
novas condicBes de vida, fugindo da crise européia pés-guerra. Sendo assim, para
expandir a industria no pais e intensificar e aprimorar a agricultora com méo de obra
especializada, “[...] urgia acelerar a libertacdo dos escravos e facilitar assim a vinda
de imigrantes. Vemos assim um dos pontos em comum entre o grupo cafeicultor,
gue necessitava de bragos, e o grupo de industriais, que necessitava dinamizar um

mercado interno” (PESSAMILIO, 1978, p. 15). Por esse motivo, 0s imigrantes

* Nas palavras de Lobato, a biblioteca “[...] pela maior parte, fora dum filho de meu avd que depois de
formar-se em S. Paulo deu de correr no mundo, andou pelo Egito e outros paises histéricos, apanhou
febre na campanha romana e morreu num hotel de Napoles. Secretario de legacdo. Sua bagagem
veio para Taubaté, com 0s mais preciosos e curiosos livros comprados aqui e ali” (LOBATO, 1964a,
p. 51).
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encontraram uma oportunidade de emprego e dinheiro, pois o Estado necessitava
de forte demanda de forca de trabalho na agricultura, em especial na do café, e na
industria.

Nesse contexto histérico nacional, foi inaugurado, no ano de 1889, o primeiro
Colégio particular em Taubaté e Monteiro Lobato comecou a frequenta-lo para
cursar 0 ensino preparatorio. Passou por cinco colégios particulares que abriram e
fecharam em Taubaté (CAVALHEIRO, 1962a; LAJOLO, 2000). E importante
corroborar que nesse periodo houve o florescimento de inumeras escolas
particulares no pais. A esse respeito, Souza (2004) esclarece que, durante o regime
imperial, no século XIX, o poder publico ndo era comprometido com a educacédo
elementar no pais e, por isso, as condi¢cdes da educacado publica eram precarias. As
salas e os materiais didaticos eram problematicos, a formacédo dos professores era
insuficiente e os salarios eram desanimadores, por isso a escola particular adquiriu
espaco para seu florescimento. No entanto, somente as ricas familias garantiam a
educacdao de seus filhos, como foi o caso de Monteiro Lobato.

Logo, o ano que Lobato inicia sua vida escolar foi 0 mesmo em que o Brasil
alterou seu regime politico, com a proclamacédo da Republica em 15 de novembro de
1889. Segundo Fausto (1999, p. 245), “[...] a passagem do Império para a Republica
foi quase um passeio”, devido as inimeras forcas que, desde o Império, clamavam
pela instauracdo da Republica. O marechal Deodoro da Fonseca (1827-1892)
tornou-se chefe do governo provisoério, refletindo a importancia do setor militar nesse
contexto. No entanto, outros grupos disputavam o poder no pais, como 0s
representantes politicos das classes dominantes das provincias de Sao Paulo,
Minas Gerais e Rio Grande do Sul.

Essas principais provincias defendiam a ideia de Republica federativa e
liberal, para garantir certo grau de autonomia as unidades regionais. Os militares, no
entanto, acreditavam que a autonomia das provincias era suspeita, por acreditarem
gue essa medida so6 serviria aos interesses dos grandes proprietarios rurais, além de
incidir no risco de fragmentar o pais. Uma Assembleia Constituinte foi convocada
pelos partidarios que defendiam a Republica Liberal para elaborar a primeira
Constituicdo Republicana de 1891. Eles buscavam evitar o prolongamento do
comando dos militares e, assim, uma possivel ditadura. Por esse motivo, a primeira
Constituicdo consagrou a Republica federativa liberal, dando aos Estados

autorizacao para exercer atribui¢coes diversas.
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Para o estado de S&o Paulo, a autonomia era importante, pois ele podia, por
exemplo, contrair empréstimos e por em pratica os planos de valorizacao do café.
Nesse contexto, 0 governo central ndo perdeu completamente o poder, ficando com
os impostos de importacdo, o direito de criar bancos que emitiam moeda, de
organizar as forgcas armadas e tinha o poder de intervir nos estados para manter a
ordem e a forma republicana federativa.

A Constituicdo de 1891 estabeleceu os trés poderes (Legislativo, Executivo e
Judiciario), bem como o sistema presidencialista de governo (FAUSTO, 1999). Para
eleger o presidente, foi fixado o voto direto e universal, em que os maiores de 21
anos poderiam votar. Esse direito, no entanto, foi restringido aos analfabetos,
mendigos, pragas militares e mulheres. A Constituicdo refletia a convicgao laica dos
dirigentes republicanos, pois a Igreja separou-se do estado, e passou a reconhecer
somente o0 casamento civil, por exemplo. A separacédo da Igreja e do Estado facilitou
a imigracgédo, pois diversos paises, como a Alemanha, ndo eram predominantemente
catolicos.

A partir do plano geral até aqui exposto, Fausto (1999) classifica o periodo
como Republica liberal, mas pondera que outras designacfes sdo cabiveis, dentre
elas, Republica oligarquica, Republica dos “coronéis e Republica do “café com leite”,
pois apresentam caracteristicas desse contexto politico.

Oligarquia foi pelo autor conceituada como o governo de poucas pessoas. De
fato, no Brasil, embora a aparéncia da organizacao do pais fosse liberal, a realidade
era de que o poder ficava reduzido aos grupos de politicos em cada estado, estados
esses que naquela conjuntura tinham total autonomia e, por isso, atendiam ao
interesse de cada regido. As principais oligarquias estaduais do periodo eram as de
S&o Paulo, Minas Gerais e Rio Grande do Sul.

Em S&o Paulo, a politica oligarquica estava mais ligada aos interesses da
economia cafeeira e, mais tarde, da industria, isso €, dos grupos dominantes. No Rio
Grande do Sul impbs-se uma versdo autoritaria do positivismo, arbitrando os
interesses de estancieiros e imigrantes em ascensdo. Por ultimo, Minas Gerais, que
nao priorizava atender aos interesses dos agricultores e criadores de gado, mas
tendo que levar em conta esse setores, “[...] constituiu uma maquina de politicos
profissionais que, em grande medida, tinha nela propria a fonte do poder, nomeando
funcionérios, legalizando a posse de terras, decidindo sobre investimentos em

educacdao transporte etc.” (FAUSTO, 1999, 262). O autor ressalva que a populacéo
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poderia quebrar o dominio das oligarquias se o voto fosse obrigatorio e se 0 povo
deixasse de encarar a politica como uma troca de favores.

A Republica dos “coronéis” pode ser melhor ilustrada pela propria histéria de
Monteiro Lobato. O poder de seu avd na regido do vale da Paraiba é tipico da
caracteristica politica predominante nos anos iniciais da Republica: o coronelismo.
Para Fausto (1999), os coronéis, apesar de ndo dominarem a cena politica da
Primeira Republica, eram importantes no periodo, por serem um dos responsaveis
pela sustentacdo e manutencdo do sistema oligarquico predominante naquela
época. Os coronéis controlavam os votantes em sua area de influéncia. Eles
trocavam votos em determinados candidatos por favores dos mais variados.

Nesse sentido, a relacdo entre os coronéis e 0 governo estadual era evidente,
pois para manter-se no poder, os coronéis dependiam dos favores do governo do
estado e, em contrapartida, o governo do estado dependia dos coronéis para
garantir votos. Em alguns estados do Brasil, como a Bahia, os coronéis assumiram o
poder de tal forma, que o governo estadual tinha de entrar em acordo com o0s
coronéis da regido, pois, caso contrario, estariam impossibilitados de governar.

No que diz respeito a Republica do “café com leite”, Fausto (1999) explica que
o termo exprime o periodo da politica nacional cujo controle estava nas maos dos
dois Estados que tinham aliangca, Sdo Paulo e Minas Gerais. Esses estados
dependiam da Unido para concretizar seus interesses e, por isso, precisavam de
certa forma controlar a Unido a seu favor. Minas Gerais apresentava uma economia
fragmentada entre o café, o gado e a industria. Esse estado ndo tinha o potencial
econdmico de Sao Paulo e por isso dependia da Unido. Acumulou poder politico nos
profissionais que compunham grande parte do quadro da bancada politica no pais.
Os politicos controlavam o acesso a muitos cargos federais e, devido a isso, tiveram
um de seus objetivos realizados, que era a construcéo de ferrovias em seu territério.

No caso de Sé&o Paulo, o café era o principal eixo da economia. O Estado
ligava-se a Unido, pois, a Unido definia a politica monetaria e cambial, e, por isso,
decidia os rumos financeiros do pais, que estendia seus reflexos nos negécios
cafeeiros. Por isso, os politicos paulistas precisavam obter apoio do governo federal
para os planos de valorizagdo do café. Nesse sentido, a elite politica de S&o Paulo
agiu em favor dos interesses da burguesia do café da qual muitos de seus membros

tinham origem.
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Esses dois estados, para se manterem no poder e continuar usufruindo dos
beneficios oferecidos pela Unido, se organizaram de forma que a presidéncia
sempre estivesse ora nas maos de um Estado, ora nas maos de outro. De 1894 a
1902, Séo Paulo elegeu trés presidentes consecutivamente. Em 1906, um politico
mineiro tomou o posto de presidente, mantendo-se até 1909. Depois desses, 0 Rio
Grande do Sul voltou a cena politica nacional. Por isso, Sao Paulo e Minas Gerais
dominaram o campo politico por quinze anos. Apesar disso, Fausto (1999, p. 270)
explica que “[...] a unido de ambas foi um trago fundamental mas que n&o conta toda
a historia do periodo”.

Como mostramos, Sdo Paulo era, naquele periodo, um dos Estados mais
desenvolvidos e influentes do pais. Nesse Estado, a cidade de Sao Paulo tinha
maior desenvolvimento cultural, em especial na area educacional. Com vistas ao
ingresso na faculdade, do ensino primario em Taubaté, Monteiro Lobato vai sozinho
aos 13 anos a cidade de Sao Paulo para o curso preparatério. Ele chegou a cidade
no ano de um dos maiores surtos imigratérios de Sdo Paulo. Esse enorme
contingente de estrangeiros buscavam no Brasil uma nova chance de ganhar a vida.
Fausto (1999, p. 275) mostra que o pais foi um “[...] dos receptores dos milhdes de
europeus e asiaticos que vieram para as Américas em busca de oportunidade de
trabalho e ascensé&o social. Ao lado dele figuram, entre outros, os Estados Unidos, a
Argentina e o Canada”.

Os imigrantes atuaram no pais de diversas formas. No que diz respeito A
industria, podemos afirmar que nesse periodo, o crescimento industrial abrangia
varias regides do pais. No caso especifico do estado de S&o Paulo, vimos que o
crescimento industrial data do periodo posterior a abolicdo da escravatura. Fausto
explica que o desenvolvimento da industria no estado aconteceu gragas ao setor

cafeeiro e os imigrantes:

Os negécios do café lancaram as bases para o primeiro surto da
inddstria por varias razdes: em primeiro lugar, ao promover a
imigracdo e 0os empregos urbanos vinculado ao complexo cafeeiro,
criaram um mercado para produtos manufaturados; em segundo, ao
promover o investimento em estradas de ferro, ampliaram e
integraram esse mercado; em terceiro, ao desenvolver o comércio de
exportacdo e importacdo, contribuiram para a criagdo de um sistema
de distribuicdo de produtos manufaturados. Por ultimo, lembremos que
as maquinas industriais eram importadas e a exportacdo do café
fornecia recursos em moeda estrangeira para paga-las (FAUSTO,
1999, p. 287).
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Portando, o complexo cafeeiro desenvolveu as bases da indulstria no pais. Os
imigrantes nesse contexto surgem “nas duas pontas da indastria”, isso €, sdo de
uma lado donos das empresas e do outros operarios delas. Nesse sentido, o grande
fluxo de imigrantes que vieram para o Brasil nas duas pontas da industria, e para a
agricultura, foi um dos principais responsaveis por acentuar o processo de
urbanizagéo do pais: “Todas as cidades cresceram, mas o salto mais espetacular se
deu na capital do Estado de S&o Paulo” (FAUSTO, 1999, p. 284). Sao Paulo oferecia
muitas oportunidades, como o artesanato, o comércio de rua, as fabricas de fundo
de quintal, oportunidade para os profissionais liberais. Além disso, era o centro
distribuidor de produtos importados, e sede dos maiores bancos.

Nesse grande centro urbano, ja no Instituto Ciéncias e Letras, Lobato estudou
as principais matérias com vistas ao Ensino Superior. Comecgou, nesse periodo, 0
habito que carregou por toda a vida: escrever cartas. Os destinatarios eram os mais
diversos, mas a de maior avidez eram as cartas destinadas a sua méae, que
consistiam em verdadeiros relatérios. Nelas, Juca descrevia como andavam suas
financas e dava satisfacdes a mae de seus afazeres e notas.

Lobato voltou a Taubaté apds o maior trauma de sua infancia e adolescéncia,
que foi a reprova em Portugués no curso preparatorio. No retorno a um colégio da
cidade, estudou compéndios para ter sucesso em novos exames do proOximo ano.
Iniciou suas contribuicbes em pequenos jornais estudantis, assinando-os com
pseudbnimos. Nesses textos, o pequeno Lobato jA demonstrava a criticidade de
alguém que acumulava muitas leituras desde cedo.

Ao voltar a S&do Paulo para os novos exames no ano de 1897, logo comunica
sua mae com muita euforia sobre os seus “plendes™: “Salve! Salve! Viva 0 meu
plendo!” (LOBATO, 1964a, p. 31). No ano seguinte, as boas notas persistem:
“Entdo? O cabra é bom mesmo para os plendes: ja 4!!” (LOBATO, 1964a, p. 41).
Durante os trés anos que residiu em S&o Paulo as contribuicbes para jornais
estudantis continuaram, além das participacées em torneio de oratéria e poesias.
Apesar da pouca idade, tinha aos 14 anos uma bagagem de leitura, que lhe dava

® Cavalheiro (1962a) nos ofereceu pistas de como eram apresentadas as notas dos alunos. Ele
mostra as notas de Lobato nos exames que o0 habilitaram a matricula no curso superior. Em algumas
disciplinas, como Inglés e Histéria do Brasil, Lobato recebeu como nota um “simplesmente”. Nas
disciplinas de Francés, Fisica e Quimica, obteve como nota um “plenamente”. J& em Histéria
Universal sua nota foi “plenamente com louvor”. Sendo assim, os conceitos obtidos nas avalia¢cdes
dos alunos do periodo poderiam ser simplesmente, plenamente e plenamente com louvor.
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embasamentos na hora de escrever suas publicagbes aos jornais do Instituto. Os
textos de Lobato desse periodo jA possuiam caracteristicas bem delineadas. As
gualidades dos textos de Lobato na adolescéncia foram as mesmas dos textos de
Lobato adulto: clareza na escrita, descricdo de fatos e um tom forte de criticidade
(CAVALHEIRO, 1962a).

Nos dois anos seguintes, Monteiro Lobato e suas irmas perderam seus pais,
gue ja estavam doentes h&a algum tempo. O avd Visconde assumiu a tutela dos seus
netos. Esse acontecimento coincidiu com o momento em que Lobato deveria
escolher sua profissdo. O curso de Belas-Artes foi sua primeira opg¢éo, pois desde
pequeno, seja desenhando ou admirando as ilustracbes dos livros do avo, tinha
gosto especial e certo talento para as artes. No entanto, o Unico sonho descartado
de Lobato foi, sem duavida, o de tornar-se pintor. Seu avd Ihe impds que se

matriculasse na Faculdade de Direito, como era tradigdo naquele momento.

No pais dos bacharéis — como alguns definiam o Brasil daquele
periodo — um diploma de médico, engenheiro ou advogado
significava garantia as esferas institucionais da Republica. Obter o
titulo de “doutor” tornava-se condi¢do sine qua non para 0s rapazes
bem nascidos — mesmo para 0s que ndo pretendessem exercer a
profissdo. (AZEVEDO; CAMARGOS; SACHETTA, 1997, p. 27).

Em obediéncia a ordem de seu avd e para a perpetuacdo da tradicdo, na
virada do século, Lobato atingiu a maioridade partiu para a Faculdade de Direito no
Largo de S&o Francisco a fim de tornar-se doutor. Pouco se interessava pela
faculdade, pois a vocacédo pela literatura e pintura perturbava o rapaz de dezoito
anos. Apesar disso, o periodo que cursou Direito foi decisivo na definicdo de alguns
ideais e de uma vocacao que nao estavam ligados ao trato com as leis, mas que o
acompanharam até o fim de sua vida: o interesse pelos negécios e pela
prosperidade, o lema de nao seguir a ninguém além de si mesmo e a vocacgao para
a literatura.

Os professores Almeida Nogueira e Pedro Lessa despertaram em Lobato
algumas aspiracdes. Nogueira era professor de Economia e foi possivelmente
aquele que abriu os olhos de Lobato pelo interesse por economia e pelos negdcios,
colocados em pratica no futuro. Pedro Lessa era professor de Filosofia do Direito,
“[...] defensor da liberdade de pensamento e expressdo como indispensavel a
dignidade humana [...]" (AZEVEDO; CAMARGOS; SACHETTA, 1997, p.31). Os
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pensamentos de Lessa se aproximavam dos pressupostos de Friedrich Nietzsche
(1844-1900), filésofo alem&o cujos pensamentos e ideais de liberdade foram
compartilhados por Monteiro Lobato.

Ja a literatura, Lobato p6e em pratica e aguca sua vocacao por meio de
colaboracgdes literarias ao Jornal Onze de Agosto e a Arcadia Académica, jornal
estudantil dos alunos do segundo ano de Direito, do qual tornou-se presidente em
1901. Portanto, o trato com as leis definitivamente ndo era a aptiddo de Lobato.
Podemos resumir a historia da vida académica do jovem em artigos estudantis,
poucos discursos, muitas caricaturas de seus professores durante as aulas e o
Cenaculo.

O Cenaculo era o nome do grupo do qual Lobato era integrante, formado por
oito amigos, “[...] cuja vida cotidiana era temperada com fortes doses de literatura”
(LAJOLO, 2000, p. 16). Os amigos que integravam 0 grupo eram, quase em sua
maioria, estudantes de direito. Os integrantes eram: Lino Moreira; Tito Livio Brasil, o
jornalista; Albino Camargo Neto, o filosofo; Godofredo Rangel; Candido Negreiros;
José Antbnio Nogueira; Monteiro Lobato e Ricardo Gongalves, o poeta.

O curso de Direito que poderia afastar Lobato de sua disposicdo e amor para
as artes acabou o aproximando dela de maneira irrevogavel, gracas ao Cenéculo.
Algo em comum unia seus integrantes: “Uma Unica ideia imperava em cada cabeca:
um vago socialismo. Em cada coragdo um mesmo sentimento: o amor a arte”
(CAVALHEIRO, 1962a, p. 54). O grupo marcou fortemente a vida de Lobato, pois
aproximou o futuro doutor do lado poético e literario, sua verdadeira vocacao, e de
seu espirito utdpico e revolucionario. Além disso, a amizade entre seus integrantes
durou muitos anos e foi alvo de saudosas lembrancas de Lobato até seus ultimos
dias.

Lobato e os amigos do Cenaculo frequentemente publicavam em jornais. O
primeiro jornal teve o nome escolhido por Lobato: O Minarete®. Era um pequeno
periddico de Pindamonhangaba fundado por um amigo que cursou Direito e que viu
no jornal uma forma de pleitear um cargo politico. Nele, os integrantes do Cenaculo

escreviam denuncias nem sempre veridicas a pedido do seu fundador para ajuda-lo

® Rangel, Ricardo e Monteiro moravam na republica estudantil O Minarete. Os demais integrantes do
grupo se instalaram pouco tempo depois. Por minarete entendemos a torre utilizada pelos Islamicos
para anunciar as cinco chamadas diarias de oracdo. O fato de que a republica localizava-se em um
lugar alto e seus habitantes em tudo enxergarem arte e literatura, fez com que batizassem a casa de
Minarete. O nome do jornal fazia aluséo a republica em que viveram durante a faculdade.
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a se candidatar. Além disso, tinha liberdade para escrever o que quisessem inclusive
brincadeira entre si e alguns ideais revoluciondrios, sem se preocuparem com 0S
leitores que provavelmente nada compreendiam.

Outro jornal que publicavam era O Combatente, fundado por Oscar Breves,
amigo de Ricardo Goncalves, o poeta do Cenaculo. As publicacdes dos rapazes do
Cenéaculo nesse jornal “[...] transformaram-no em algo supremamente vivo”
(LOBATO, 1964a, p. 32). Nesse jornal, assim como em O Povo, de Cacapava,
Lobato pouco publicou, pois dedicava-se mais a preencher os espacos do Minarete.
Nas centenas de trabalhos de Monteiro Lobato reunidos nesse momento, o conto
ndo foi o género que imperava, mas “[...] o articulista, o panfletario, o memorialista, o
critico e, sobretudo, o cronista” (CAVALHEIRO, 1962a, p. 69). Esses trabalhos
revelam o talento de Lobato para a literatura, visto que as ideias eram claras, bem
expostas e particulares. Para Cavalheiro (1962a, p. 69), os contos daquele periodo
possuiam “[...] virtudes que, acentuadas mais tarde, fariam deles os mais lidos da
literatura brasileira”.

Sendo assim, Lobato se destacava dos demais integrantes do Cenéaculo por
ter caracteristicas fisicas, pessoais e literarias bem acentuadas. Lobato era baixo,
moreno e com sobrancelhas caricaturais, quieto, porém “[...] sarcastico e sempre
ferino, analisando ironicamente e com muita graca os pequenos ridiculos dos
literatos, politicos, estudantes, professores e figuras da alta roda da cidade
provinciana”, como afirmava Cavalheiro (1962a, p. 74). Suas -caracteristicas
pessoais sdo refletidas na literatura do Minarete e pés-Minarete, pois nela apresenta

um

[...] espirito critico, irbnico, e por vezes caustico. Ndo admite meios
termos, e sua intolerancia para com as ideias preestabelecidas e as
malandragens da politica ou da literatura é completa. [...] Nada de
cega intolerancia. [...] Nao aceitard nada pela circunstancia de ser
“coisa estabelecida”, reagindo sempre contra o0 “toda-gente”.
(CAVALHEIRO, 1962a, p. 78).

A ndo aceitacdo de Lobato as “coisas estabelecidas” e de “toda gente” foram
extraidas dos pressupostos de Nietzsche. As faiscas foram langadas pelo professor
Lessa, que pregava a liberdade de expressdo. Na busca de uma filosofia, Lobato
encontra em Nietzsche um alento para uma vida “[...] sem sistematizacdo alguma,

livre como um passarinho a esvoacar para onde lhe agrada, levado apenas pelas
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suas intuicdes, insubmisso a formulas e autoridades”. (CAVALHEIRO, 1962a, p. 88).
Dentre os milhares de livros lidos por Lobato naquele periodo, a leitura desse
filosofo alemao foi por ele mesmo denominado “dissolvente”, isso €, desencrostrador
das velhas verdades, universalmente disseminadas e aceitas. Para Lobato, um
homem *“[...] aperfeicoa-se descascando-se das milendrias gafeiras que a tradicao
Ihe foi acumulando n’alma”. (LOBATO, 1964a, p. 57). Por isso, Lobato explica que
lendo Nietzsche saimos “tremendamente nés mesmos” e aconselha que o meio de
seguir 0 autor € seguir a si mesmo.

A profunda leitura de Nietzsche fez que Lobato, adulto e jA& amadurecido,
elaborasse seus proprios conceitos, pensamentos, seguindo suas proprias ideias e
seu proprio estilo, sem imitar ninguém e sem seguir a orientacdo de nenhum mentor.
No periodo da faculdade, porém, e alguns anos depois, 0s textos de Lobato tinham
algum resquicio literario de outros autores, até que, aos poucos, foi se desfazendo e
desenvolvendo o estilo propriamente lobatiano.

Lobato internalizou tdo profundamente a filosofia nietzschiana, que “[...] nunca
o leu totalmente, com medo de assimila-lo demais e tornar-se nietzschiano, o que
contrariaria o seu ‘Vade Tecun” (CAVALHEIRO, 1962a, p. 88). De tanto seguir-se, a
producdo de Lobato tinha uma caracteristica muito diversa das ja existentes,
tornando as obras e a¢des do autor revolucionarias, inéditas e impactantes, como
ele mesmo o era. Por esse motivo, no periodo de construcdo e busca de um estilo
préprio, Lobato instruiu seu amigo do Cenéaculo, Godofredo Rangel, que para fazer
literatura € preciso “[...] saber sentir, saber ver, saber dizer. E tem vocé que
rangelizar a tua lira, [...], € eu de lobatizar a minha” (LOBATO, 1964a, p. 81), ou seja,
colocar no papel a expressao do que um autor realmente é.

A leitura de Nietzsche foi, sem davida, a mais marcante na vida literaria de
Lobato, mas foi apenas uma dentre os inimeros autores lidos por ele. As cartas
trocadas durante 45 anos com Godofredo Rangel comprovam a grandiosidade das
leituras de Lobato. Na leitura dessas cartas, notamos que somente nas
correspondéncias enviadas entre os anos de 1903 a 1904, mais de 100 autores
foram citados por ele, mostrando que se ndo os leu, ao menos algum conhecimento

Lobato tinha sobre eles. Os mais citados sdo os autores europeus, como: Daudet

" Expressao esctrita por Friedrich Nietzsche “Vademecum? Vadetecum!”, que significa “Queres seguir-
me? Segue-te!”.
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(1840-1897), Flaubert (1821-1880), Zola (1840-1902), Dostoievski (1821-1881) e
Nietzsche.

O fato de Lobato ler muitos autores europeus comprova 0 panorama tracado
por Cavalheiro (1962a) sobre a tendéncia europeia na literatura brasileira. O autor
explica que apesar de alguns autores brasileiros falarem sobre o Brasil, “[...] havia
guase um ostensivo ou implicito desinteresse pela nossa realidade, e que, embora
residindo no Brasil, a maioria desses intelectuais quase nao pertencia ao Brasil [...]”
(CAVALHEIRO, 1962a, p. 161), pelo motivo de estarem ligados a literatura europeia.

Durante esse periodo e anos depois, Lobato leu alguns autores brasileiros,
mormente Machado de Assis, Graca Aranha e portugueses, como Eca de Queiroz e
Camilo Castelo Branco. A leitura desses autores se acentua e se concentra a partir
dos 30 anos. Nesse momento, Lobato passou a criticar os escritores brasileiros que
produziam textos com estilo parecido aos produzidos por autores europeus. A partir
da década de 1910, o nacionalismo comecou a se fazer presente em solo brasileiro.
Com ele, negava-se 0 que era estrangeiro, na tentativa de recuperar os diversos
elementos da patria. Lobato é um dos autores responsaveis por trazer a tona as
inimeras caracteristicas brasileiras nesse periodo, sejam essas caracteristicas boas
ou ruins.

As cartas enviadas de Lobato a Rangel constituem uma rica fonte para
compreender quem foi Monteiro Lobato. Sem a pretensao de ser lido por alguém
gue nado fosse seu amigo, Lobato derrama as mais intimas impressdes sobre 0s
mais diferentes aspectos da vida, sejam “[...] obras lidas, os planos literarios, as
ideias que lhe ocorrem, a propésito disso ou daquilo, e muitas vezes sem propdésito
algum” (CAVALHEIRO, 1962, p. 107). Lobato comentou com Rangel que as cartas
séo para ele “[...] o que fazemos epistolarmente, sem que o Mundo desconfie. Pobre
Mundo! Como ndés o enganamos... Ah, eu no mundo sou outro” (LOBATO, 1964a,
308).

O habito de trocar cartas com Godofredo Rangel teve inicio em 1903, no
periodo de férias da faculdade e tornaram-se frequentes e minuciosas em 1904,
sobretudo, quando Lobato retorna a Taubaté depois de formado. Na primeira carta,
Lobato faz a Rangel uma proposta: “Sigo logo para a fazenda e quero de la
corresponder-me contigo longa e minuciosamente, em cartas interminaveis — mas é
coisa que farei se me convencer de que realmente quer semelhante coisa’

(LOBATO, 1964a, 32). Rangel aceita a proposta. Por meio dessas cartas, Lobato
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nunca se desvencilhou de seu amigo do Cenéculo, pois eles se corresponderam até
o0 Ultimo ano da vida de Lobato.

Em dezembro ano de 1904, Lobato se forma em Ciéncias Juridicas e Sociais
e no dia seguinte a entrega de diplomas segue para Taubaté. Na primeira carta
enviada de Taubaté para Rangel, Lobato descreve a festa de recepcdo em
homenagem ao Doutor Monteiro Lobato. Logo percebeu a intencdo dos
manifestantes, esclarecendo ao Rangel que “[...] a manifestacdo era mais dirigida a
ele do que a mim, porque ele é um grande visconde e eu ndo passo dum simples
‘neto de visconde™ (LOBATO, 1964a, p. 85). Lobato nunca se ludibriou aos
protocolos sociais e deles preferia se distanciar.

Taubaté era para Lobato uma cidade muito entediante. Sentia-se enfadado e
ocioso vivendo na pequena cidade, pois estava acostumado com 0 movimento
frenético de S&o Paulo, onde viveu cerca de dez anos, e do convivio com 0S amigos.
Por isso |é até cansar as vistas, escreve cartas diariamente e alguns artigos, até
gue, enfim, encontra alguma ocupacao: cortejar Maria Pureza da Natividade, neta de
seu professor de Portugués do colegial, Doutor Quirino.

Enfim, em 1905 firma um namoro com Purezinha, forma carinhosa como a
apelida. Em outubro de 1906, pensando em se casar, Monteiro Lobato assume a
promotoria de Taubaté. No entanto, seu avd o aconselha que procure algo mais
estavel ja que quer se casar, mesmo ndo concordando com o casamento. Entao,
Lobato ficou noivo de Maria em 1907. Na busca de um cargo mais estavel, almejou
um cargo publico em Ribeirdo Preto, cidade do Oeste Paulista, pois para la fez uma
viagem e ficara impressionado com o desenvolvimento que o café trouxera a cidade.
Além disso, era bacharel em Direito e era neto de um Visconde politicamente
influente. O cargo do avd, porém, apenas o ajudou a conseguir a promotoria efetiva
da Comarca de Areias (LAJOLO, 2000). Ele considerava a cidade sem atrativos,
mas nela casou-se em 1908 e permaneceu la até 1911.

Lobato exerceu sua profissdo de bacharel em direito por cerca de quatro
anos, atuando como promotor publico por poucos meses na promotoria de Taubaté
e depois em Areias. Trabalhava nesse cargo ndo pelo gosto a profissédo, mas para
alcancar seu objetivo de conseguir algum dinheiro para casar-se. Nesse periodo,
especialmente quando residiu em Areias, a literatura era o Unico alento para os dias
de monotonia interiorana. Em alguns momentos, até a literatura era enfadonha, pois

Lobato desabafava com Rangel que lhe parecia erro “[...] supor que um artista cria
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independente do meio. Meio pifio, artista pifio — obra de arte pifia.” (LOBATO,
1964a, p. 176). Para Lobato, era impossivel criar literatura em cidade tdo pequena e
pacata como Areias. Porém, boa parte dos contos do seu primeiro livro foi escrito
naqguela cidade, o que o fez sentir anos mais tarde saudades do siléncio, do tempo e
das leituras.

Durante os quatro anos residindo em Areias, Monteiro Lobato se casou e teve
dois filhos. Com o passar dos anos, almejou mudar de vida, pois ndo gostava de
uma vida acomodada, sem perspectiva de mudanca e de crescimento. Mesmo
casado e com dois filhos, o promotor doutor até o0 momento ndo se acostumou com
a vida das pequenas cidades do interior e seguia buscando outras maneiras de fugir
daquela tranquilidade interiorana. Areias lhe atrofiava a mente e Lobato sentia a
necessidade de experimentar algo novo, sonhava em ser um milionario. Longe
disso, Lobato fazia traducbes e escrevia para aumentar sua renda e sustentar sua
familia (LAJOLO, 2000).

Neste momento, Lobato comegou a preocupar-se com as questdes
financeiras. Com tempo no trabalho sobrando devido a monotonia da promotoria e 0
dinheiro faltando, Monteiro fez contribuicbes a jornais, traduziu artigos do Weekly
Times, de Londres, para o jornal O Estado de Sao Paulo, escreveu para A Tribuna
de Santos e remeteu caricaturas para a revista Fon-Fon! do Rio de Janeiro
(AZEVEDO, CAMARGOS, SACCHETTA, 1997). Seu nome comecgava a ser
divulgado, pois muitos jornais aceitavam suas colaboragdes. Nas leituras em Areias,
se encantou por autores russos como Dostoievsky e se admirou com Camilo Castelo
Branco (1825-1890) e Machado de Assis (1839-1908). As cartas ao amigo Rangel
eram cada vez mais frequentes. Com ele, Lobato rascunhava projetos literarios em
comum que eram corrigidos e criticados pelo seu amigo antes da publicacao.

Em 1911, a tdo esperada mudanca de vida alcanca Monteiro Lobato: o
Visconde de Tremembé morre e deixa a Lobato e suas irmds uma heranca,
composta de fazendas e casardes. Dividindo o total de bens com suas irmés, o que
herdou ndo era tdo significativo: somava dois mil alqueires de terra a heranca

deixada pelo pai e pelo avd. Edgard Cavalheiro descreve a fazenda do Buquira:

Encravados na Serra da Mantiqueira, seus campos, morros e matas
perdiam-se de vista. A casa-grande fora construida numa baixada,
formidavel casardo de oitenta janelas e portas. S6 a sala de jantar
media quatorze metros de comprimento. Um tanto ligubre, com os



39

longos corredores e o0s inumeraveis aposentos que dariam para
abrigar, ndo duas familias como a do novo proprietario, mas pelo
menos cinco. Uma larga escadaria de pedras dava acesso a porta
principal; ao redor, formando um quadrado, a casa da maquina, a
tuia, antigas senzalas, cocheiras, residéncia do administrador e
camaradas. Atras da casa-grande o amplo e bem formado pomar.

A paisagem era grandiosa; o ar purissimo. Perto, havia uma
cachoeira e a bela floresta de laranjeiras. (CAVALHEIRO, 1962a, p.
120).

Lobato contemplou esse cenario durante seis anos. Nos anos que viveu na
fazenda, teve seus dois ultimos filhos. Com o0 mesmo entusiasmo que encarava
outros projetos, Lobato sonhava grandiosamente com o futuro de sua fazenda. Ser
fazendeiro ja era um de seus interesses, pois comenta com Rangel que concretizaria
um antigo projeto de ser fazendeiro. Por isso, Lobato encara com seriedade seu
trabalho como fazendeiro e assume “[...] duas personalidades distintas, em certo
sentido, antagonicas: o de lavrador e o literato” (CAVALHEIRO, 1962a, p. 121). Nos
primeiros anos na fazenda, essas duas personalidades aparentavam ser contrarias.
Porém, como em outras ocasifes, Lobato exteriorizava seus pensamentos por meio
da literatura.

O principal objetivo de Lobato, no que dizia respeito a suas terras, era torna-
las rentaveis por meio de projetos atrevidos, como a modernizacado da agricultura, a
importacdo de cabras, galinhas e porcos, a plantacdo de café, milho e feijao, e até o
cruzamento para melhorar a criagdo. Com o0 passar do tempo, 0S seus projetos
audaciosos comecam a enfraquecer devido a inUmeros fatores politicos, econémicos
e sociais, dentre eles a Guerra Mundial de 1914, acompanhada por ele por meio dos
jornais que assinava.

O café era até entdo a base de toda economia do estado. Fausto (1999)
pontuou que ele era o produto de maior exportagcdo e que, ndo somente em S&o
Paulo, mas em muitas areas do pais, o café era o principal responséavel por garantir
0 crescimento e ofertar empregos. No entanto, no momento em que Lobato foi
fazendeiro, a politica econdmica do governo de Washington Luis (1869-1957) ndo
favorecia a lavoura, pois além de preocupar-se com o café, o presidente tinha que
se ocupar com 0s outros assuntos e interesses do pais. Esse fato acabou por tornar-
se um empecilho no sucesso de Lobato com a lavoura de café.

Nesse sentido, os planos de Lobato para a modernizacdo de sua fazenda

seriam perfeitamente colocados em praticas se “[...] ndo apanhasse a fazenda com
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dividas, se a época fosse estavel, se o café, base de todo negdcio, ndo sofresse
oscilacbes que através dos anos constituem o drama de todo o lavrador”
(CAVALHEIRO, 19623, p. 123).

Na fazenda, em um plano geral, as terras eram pouco rentaveis e nao
produziam em larga escala. Lobato plantava o café, produto em alta no periodo. No
entanto, as terras “[...] cansadas, exauridas por um processo rudimentar de
agricultura, pouco produziam” (CAVALHEIRO, 1962a, p. 123). A situagéo das terras
da fazenda de Lobato tinha intima relacdo com o trato oferecido a elas pelo
trabalhador rural. Sendo assim, além da Guerra e da politca econémica que
desfavorecia os fazendeiros, outro fator foi identificado por Lobato como um
empecilho para o desenvolvimento de sua fazenda: o trabalhador rural. Tampouco
estourou a Guerra na Europa, cerca de trés anos apds instalar-se na fazenda e néo
obter éxito, Lobato volta seu olhar ao caboclo e percebe que ele ndo parecia em
nada com aquela figura ilustrada por diversos autores da literatura do periodo.

Nesse momento, conciliou seus dois oficios, pois voltou a produzir literatura,
agora no meio rural em que passara a viver e seu tema futuro seria a figura do
caipira, do caboclo, do homem da roca, sobretudo apds desentender-se com seu
administrador e se enfurecer com o0 habito econdmico e ecologicamente
inconveniente dos caboclos de “desrespeitarem” a terra e as florestas, tocando-lhes
fogo.

Atear fogo no solo era uma pratica comum, pois a limpeza da terra para o
plantio acontecia de maneira rapida e econdmica, sem a necessidade do esforco
humano. No entanto, as riquezas do solo eram perdidas e as consequéncias
estavam na baixa produtividade do solo e na baixa lucratividade. Lobato expbs a
Rangel sua teoria do caboclo, e esbo¢ca um conto em que o caboclo seria o piolho ou
praga da terra. A primeira versdo do caboclo foi descrito por Lobato a Rangel de

forma agressiva:

Comeco a acompanhar o piolho desde o estado de Iéndea, no utero
duma cabocla suja por fora e incada de supersticbes por dentro.
Nasce por maos duma negra parteira, senhora de rezas magicas de
macumba. Cresce no chdo batido das chocas e do terreiro, entre
galinhas, leitbes e cachorrinhos com uma eterna lombriga de ranho
pendurada no nariz. Vé-lo virar menino, tomar o pito e a faca de
ponta, impregnar-se do vocabulario e da “sabedoria” paterna, provar
a primeira pinga, queimar o primeiro mato, matar com a picapau a
primeira rolinha, casar e passar a piolhar a serra nas redondezas do
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sitio onde nasceu, até que a morte o recolha. Constréi |4 uma choca
de palha igualzinha a paterna, produz uns piolhinhos muito iguais ao
gue ele foi, com a mesma lombriga nas ventas (LOBATO, 1964a,
363).

O esboco de conto, que ilustrava esse caboclo real, transformou-se em 1914
em um protesto realmente impactante, pois o fazendeiro desabafa suas frustracoes
e se vinga do homem do campo. Lobato chegou a pensar em fazer denuncias
formais contra os caboclos, mas em época de elei¢des, explicava, politico nenhum
permitiria qualquer punicdo aos seus futuros eleitores. Por isso, para que sua
dendncia ganhasse repercussao, a materializa em literatura. No protesto, Monteiro
Lobato caracteriza 0 habito das queimadas como um crime contra a terra realizado
pelo caboclo e denuncia a “[...] incapacidade do governo e da grande propriedade
agricola em adotar uma postura mais moderna e economicamente consequente.”
(AZEVEDO, CAMARGOS, SACCHETTA, 1997, P. 58). Nesse artigo, Lobato cria
uma de suas personagens mais conhecidos e marcantes da literatura brasileira do
periodo: Jeca Tatu.

Verdadeiramente, seu artigo Velha Praga teve enorme repercussao. Ele foi
publicado na secdo “Queixas e Reclamacdes” do jornal O Estado de S&o Paulo,
periddico dos mais importantes daquele periodo, que pode ser a justificativa para
tamanha repercussdo de sua denuncia. Nesse mesmo tom, Lobato escreve e
publica Urupés poucos meses apds o primeiro protesto. Novamente, o protagonista
da histéria é Jeca Tatu.

Velha Praga gerou polémica no pais por despir o caboclo de tudo o que
encobria sua situacdo, para mostrar uma figura que ninguém conhecia, ou se
conhecia, a romantizava, escondendo e falseando a realidade em que eles se
encontravam. O proprio Lobato reconhece seu ineditismo, pois afirma, antes mesmo
de escrever Velha Praga, que o artigo seria “[...] algo novo neste pais vitima duma
coisa: entre os olhos dos brasileiros cultos e as coisas da terra hd um maldito prisma
gue desnatura a realidade. E h& o francés, o maldito macaqueamento do francés”
(LOBATO, 1964a, p. 365).

O artigo de Monteiro Lobato assume, assim, dois papéis: aquele que
apresenta a realidade e as coisas do Brasil e que, consequentemente, nacionaliza a
literatura brasileira, que até entdo tinham resquicios de caracteristicas da literatura
francesa. Ao apresentar a realidade do caboclo do Brasil, Lobato inicia algo novo:
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prioriza as coisas do pais, nacionalizando a literatura, e tornando o caboclo uma
personagem simbolo do Brasil.

Os homens cultos explicitados por Lobato eram os homens da cidade, que
jamais havia entrado no campo para perceber que o que era descrito como caboclo

em nada condizia com a realidade:

A nossa literatura é fabricada nas cidades por sujeitos que nao
penetram nos campos de medo dos carrapatos. [...] O meio de curar
esses homens de letras é retificar-lhes a visdo. Como? Dando a cada
um, ao Coelho, a Julia Lopes, uma fazenda na serra para que a
administrem. Se eu ndo houvesse virado fazendeiro e visto como é
realmente a coisa, 0 mais certo era estar la na cidade a perpetuar a
visdo erradissima do nosso homem rural (LOBATO, 1964a, p. 364)

Ao adentrar o meio rural, o préprio Lobato reconhece que foi curado da visao
romantizada até entdo propagada por autores do romantismo. Por isso, o autor
enterra 0 romantismo regional e cria Jeca Tatu tal qual o observou, com
caracteristicas opostas as figuras patridticas e ufanistas que representaram por
muito tempo as minorias de um Brasil irreal. Jeca Tatu era representado como 0
caboclo que morava em uma casinha de sapé, fraco e feio, assim como todos de
sua familia. Sempre de cocoras, pés no chdo, a pitar seu cigarro de palha, com a
pele amarelecida, sempre evitando esfor¢cos de qualquer espécie, pois “nada paga a
pena”. O sucesso dessa personagem abriu as portas para que Lobato publicasse em
varias revistas e jornais, aumentando suas possibilidades de trabalho com a
literatura.

No entanto, apesar do sucesso de seus artigos e da grande ressonancia que
seu nome ostentou, a situacdo na fazenda era de insucesso. Lobato estava
desanimado e desacreditado de modernizar sua fazenda e com ela enriquecer. Nos
dois Ultimos anos em que permaneceu na Fazenda, comegou a procurar possiveis
compradores e com o dinheiro mudar de vida.

Até que, no ano de 1917, a fazenda foi vendida. Nessa oportunidade, mudou-
se para Cacapava e depois para Sdo Paulo. No ano subsequente a chegada de
Monteiro Lobato a Sdo Paulo data o fim da Primeira Guerra Mundial (1914-1918),
fato que provocou fortes mudancgas no Brasil, principalmente no que diz respeito ao
desenvolvimento da industria. O Brasil estava impedido de receber produtos

importados e isso foi um incentivo para o desenvolvimento da industria no pais.
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Por isso, no ano em que Lobato chegou em Sao Paulo, a cidade possuia
cerca de 500 mil habitantes (LAJOLO, 2000) e a indlstria estava em pleno
desenvolvimento. ApGs a venda da fazenda, Lobato escrevia e publicava com muita
frequéncia, e seu espirito nacionalista estava em alta, assim como em todo o pais,
cujo momento era de exaltado nacionalismo. Por isso, em S&o Paulo, Lobato
realizou outro grande projeto, em consonancia com seus ideais de nacionalizacao do
pais, cuja abertura se deu com a criacao e grande repercussao de Jeca Tatu, sua
personagem essencialmente brasileira.

O autor organizou para o jornal O Estado de Sao Paulo uma pesquisa sobre o
saci-pereré. O saci, garoto negro, de uma perna s6, que usava bermuda e carapuca
vermelha, responsavel por inUmeras travessuras e maldades, era uma conhecida
personagem do folclore brasileiro. Novamente, Lobato evidencia uma figura
nacional, trazendo a tona as coisas da nossa terra e da nossa cultura. Dessa forma,
o Brasil possuia mais uma figura com caracteristicas propriamente brasileiras.

No intuito de conhecer as diversas histérias e o conhecimento popular acerca
dessa personagem do folclore brasileiro, Lobato utiliza uma técnica original para
pesquisa, o questionario, que |he garantiu mais um titulo de inédito. As perguntas do
guestionario foram publicadas no préprio jornal e buscavam conhecer a concepcao
dos leitores sobre o saci, como eles a receberam, de quem e o papel que
representou em sua vida; qual era a crendice local acerca do saci; e quais as
histérias e causos envolvendo essa personagem (AZEVEDO, CAMARGOS,
SACCHETTA, 1997, p. 58).

Muitas foram as contribuicBes de Lobato com o inquérito sobre o saci. No que
diz respeito a metodologia da pesquisa, a nova técnica inaugurada por Lobato foi
posteriormente muito utilizada em pesquisas de diversas naturezas. Quanto ao tema
da pesquisa, o inquérito foi um importante estudo sobre o folclore brasileiro, que até
o0 momento ndo era explorado. O estudo de Lobato revelou o préprio povo, suas
crendices populares e a cultura brasileira. Nesse sentido, a pesquisa de Lobato volta
o olhar para as coisas do Brasil, no inicio de um periodo em que o nacionalismo
comecava a ser exaltado.

O resultado do inquérito foi muito satisfatério. De forma irbnica, o autor
agradece ao saci por ter desviado a atencao do fim da Guerra europeia e colocado a
atencdo do povo em alguma coisa do Brasil: “Bendito sejas! Estas perdoado de

muitas travessuras por haveres interrompido, por um momento, em nossa
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imaginacdo, a hedionda sessdo permanente de horror, aberta pelo sinistro 2 de
Agosto de 1914, de execrabilissima memaria” (LOBATO, 1998, p. 9). O saci de
Lobato, como apregoa o autor, desvia as atengcdes da guerra, pois muitas foram as
respostas que obteve com depoimentos envolvendo o saci, vindos de diversas areas
do pais. Diante do sucesso do inquérito, Lobato compila os depoimentos e o0s
transforma em um livro de capa vermelha e ilustrada chamado O Sacy Peréré:
resultado de um inquérito, livro surpreendentemente muito vendido para os padrdes
do periodo.

Jeca Tatu e Saci-Pereré sao personagens que muito representam aquilo que
Monteiro Lobato defendia naquela ocasido. Essas personagens sdo figuras de
origem brasileira, e mostravam a verdade sobre o pais no que diz respeito ao
homem do campo e a uma tradi¢cdo folclérica. Lobato tinha um compromisso com a
verdade e com a “[...] exata compreensdo dos nossos problemas, a valorizagcéo das
coisas Dbrasileiras” (CAVALHEIRO, 1962a, p. 155). Nesse sentido, toda
representacdo das coisas brasileiras, segundo Lobato, que deformavam e eram
vistas com olhos romantizados, otimistas, patriéticos e ufanistas vinham na
contraméo dos seus ideais. Por isso, Lobato preocupa-se naguele momento em
nacionalizar e valorizar tudo que é do Brasil, sejam as artes, a politica, ou a vida
social.

Com o empenho de ilustrar as diversas areas do Brasil, no ano de publicacédo
d’O Sacy Peréré: resultado de um inquérito, Lobato possuia amplo numero de
publicacbes nos mais influentes jornais do pais. Entre esses periddicos, estava a
Revista do Brasil. A Revista era um periédico que tinha a cara de Lobato, pois os
ideais e projetos em muitos pontos se igualavam aos do autor. O objetivo da revista,
fundada em 1916, era formar uma consciéncia nacionalista, voltando o olhar para as
realidades do pais e abandonando tudo que era pensado e feito aos moldes dos
paises estrangeiros.

Em 1918, a Revista ja era conhecida de Lobato, pois seu terceiro volume ja
contava com sua participacdo. Nessa ocasido, 0 carater nacionalista da Revista
comecou a se enfraquecer e Lobato foi convidado para dirigir a Revista e trazer a
tona aqueles ideais nacionalistas que sempre foram as caracteristicas do periodico.
Melhor que dirigir a Revista, decidiu compra-la, e tornou-se empresario. Com o
dinheiro da venda da Fazenda, Lobato tinha dinheiro suficiente para comprar a
Revista. Em uma entrevista, Lobato esclareceu: “[...] ao vender a fazenda do Buquira
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e ao mudar-me para Sao Paulo, tive de procurar uma ocupac¢éo na qual empregasse
a minha atividade e me desse dinheiro” (LOBATO, 1964d, p. 253). Definitivamente,
por toda vida a real atividade de Lobato era a de escritor.

Ao comprar a Revista, 0 autor-editor primeiramente publica um livro de sua
autoria, Urupés (1918), e com um livro torna-se efetivamente um autor renomado.
Em Urupés, Lobato reline os contos antigos escritos em Taubaté, Areias e Buquira
gue mostram a realidade de um interior que, segundo Lobato, era falsa e
erroneamente representada. Todos os contos do livro abordam os mais diversos
aspectos do Brasil rural na década de 1910, seja a politica, a agricultura, 0 homem o
campo, entre outros e em todos predominam o final tragico.

O livro Urupés, tido como a mais popular do autor, € uma obra-prima e um
classico da literatura brasileira, que agitou as estruturas de um pais com bases
agrarias e era comandado por uma elite latifundiaria. Apesar de ser a compilacdo de
varios contos com assuntos diferentes, o conto que deu o titulo ao livro sem davida
foi o mais impactante. Ele tinha carater de dendncia e estampava a realidade do
Brasil® que a pouco mudara seu regime politico, quanto a estrutura agraria e,
sobretudo, sobre o trabalhador rural.

Sendo assim, a venda da fazenda nao o afastou do caboclo, pois Jeca Tatu
voltou a ser ponto central na vida de Lobato no momento da publicacéo de seu livro.
Ao contrério, a publicacdo de Urupés suscitou novas discussdes e olhares sobre o
caboclo, em especial de seu criador, que retifica a primeira ideia sobre o caboclo.
Dois anos antes da publicacdo de Urupés, médicos sanitaristas comecaram a expor
a verdadeira realidade do Brasil, como um pais tomado por doenc¢as que poderiam
ser as responsaveis pela “[...] anemia econdmica e os demais males que nos
assoberbavam, provinham apenas do baixo indice do nivel de saude dos nossos
trabalhadores.” (CAVALHEIRO, 1962a, p. 184). Em outras palavras, um pais com
trabalhadores doentes teria um baixo crescimento na economia. Por ser um pais
essencialmente rural, cuja economia girava em torno do café, a saude dos
trabalhadores rurais eram a garantia para o forte desenvolvimento econémico.

Embalado por esses estudos, em 1917, momento de publicacdo do inquérito,
0 pensamento de Lobato acerca de Jeca comegou a mudar. Lobato escreveu a seu

amigo Rangel que Jeca era a Unica coisa que prestava no pais. Ao reconhecer 0s

8 Outros textos, igualmente marcantes séo Cidades Mortas (1919), Negrinha (1920), Onda Verde
(1921), O escandalo do petréleo e do ferro (1936), entre outros.
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problemas enfrentados pelo Brasil no que diz respeito a pobreza e ao saneamento
basico, Lobato reconheceu que, mesmo ilustrando um caboclo tal qual ele via, o
motivo de sua eterna preguica e inaptiddo para o trabalho ndo estava vinculado a
raca, mas as doencas impregnadas no caboclo, devido as condicbes em que eles

viviam:

Cumpre-me todavia, implorar perddo ao pobre Jeca. Eu ignorara que
era assim, meu caro Tatu, por motivo de doencas tremendas. Esta
provado que tem no sangue e nas tripas um jardim zooldgico da pior
espécie. E essa bicharia cruel que te faz papudo, feio, molenga,
inerte. Tens culpa disso? Claro que ndo. Assim, € com piedade
infinita que te encara hoje o ignorantdo que outrora soO te via em ti
mamparra e ruindade. Perdoa-me, pois pobre opilado. (LOBATO,
1984, p.5)

A partir dessa constatagdo, Lobato se retratou com Jeca Tatu anunciando a
todos que “Jeca ndo é assim. Jeca esta assim”, frase escrita por Lobato em um
ensaio sobre o saneamento basico intitulado Problema Vital (1918). Jeca estava
assim, pois estava doente, assim como se encontrava o pais. Jeca Tatu passa a ser
ndo s6 figura nacional, mas o representante de inUmeras campanhas pelo
saneamento do pais que tiveram estreia no periodo. De acordo com as reflex6es de
Cavalheiro (1962a), a personagem esbocava os problemas reais de saneamento no
pais e a urgéncia de uma reflexdo acerca das condicbes em que muitas familias
pobres viviam nos campos. Monteiro Lobato participou dessas campanhas e
organizou Problema Vital para descrever as doencas que atacavam o0 pais e expor a
tragica realidade brasileira no que diz respeito ao saneamento basico. Por meio de
seus artigos, Lobato populariza a campanha e coloca o assunto em evidéncia.
(CAVALHEIRO, 1962a).

Jeca Tatu alcancou ressonancia com um dos mais célebres e influentes
intelectuais da década de 1910. No ano de 1919, em meio as campanhas eleitorais
para a presidéncia da Republica, Rui Barbosa (1849-1923) evoca a figura de Jeca
Tatu em um de seus discursos, chamando a atengao para o retrato pincelado, e até
entdo desconhecido, por Monteiro Lobato do homem rural. O préprio Lobato
reconhece que o “[...] discurso de Ruy foi um pé de vento que deu nos Urupés”
(LOBATO, 1964b, p. 194). Cavalheiro (1962) nos esclarece que o Rui Barbosa n&o
empregaria boa parte do seu discurso para promover Monteiro Lobato, mas que o

tema simbolizado em Jeca Tatu era necessario e largamente difundido no pais.
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A intensa e notavel atividade literaria de Monteiro Lobato, somava-se,
portanto, a um profundo engajamento social e politico em seu tempo, especialmente
a partir dos anos de 1920, momento em que a Republica estava fortalecendo as
suas bases; que embora a velha estrutura rural ainda fosse muito presente, o Brasil
busca a sua modernizacéo; e que emerge o0 nacionalismo que se manifestou na arte,
na literatura, na educacdo, enfim, se disseminou pelo pais nos mais diversos
ambitos. Lobato promoveu campanhas pela saude, defesa do meio-ambiente,
reforma agréaria e, futuramente, na exploracdo do ferro e do petrdleo. Por meio da
literatura, o autor disseminou e consolidou suas ideias. Por isso, sua literatura era
engajada com as questdes de sua época. Como todo grande escritor, Lobato
materializava sua vida no papel.

O livro Urupés é a expressao do engajamento social e politico do autor. A
gigante repercussdo e venda de milhares de livros jamais havia acontecido no pais,
se comparada a outros lancamentos do periodo. Além do contetdo importante para
o periodo e do discurso de Rui Barbosa, outro fator de irremediavel importancia para
0 sucesso de vendas foram os novos métodos comerciais adotados por Monteiro
Lobato, como a forma de distribuicdo dos livros pelo pais e a mudanca na
apresentacdo grafica das edi¢cdes. As diversas acdes de Lobato frente a Revista,
nos revela que o novo editor objetivava descentralizar o alcance da cultura letrada a
toda a populacao, independente de sua classe social, e ampliar a oportunidade para
gue escritores exponham suas producbes, ndo somente os “medalhdes” da
literatura.

Homem pragmatico e sonhador, Lobato tem a seu crédito outro titulo de
inédito, acrescido de revolucionario. O autor acreditava que a venda de mercadorias
estava intimamente ligada a sua forma de distribuicdo. Um pais cuja distribuicdo de
livros € problematica teria vendas dificeis. Por isso, a primeira atuacao de Lobato foi

apresentar uma solucdo para a precaria distribuicdo da mercadoria livro no pais:

Mas vi logo um defeito gravissimo no negdcio. A mercadoria que
produziamos - “livro” — era uma mercadoria sem bocas de
escoamento. Ndo havia no pais inteiro mais que umas 40 ou 50
livrarias. Ora, como pensar huma industria assim, sem saida para 0s
produtos? E a grande Ideia veio: romper com aquela barragem,
rasgar seteiras na muralha, levar os livros até onde houvesse um
grupo de fregueses potenciais.

- E como realizaram isso?



48

- Com uma circular que eu redigi [...]. Essa circular marcou a virada
de esquina da nossa cultura. Mandamo-la a uns 1300 negociantes
cujos enderecos com algum esfor¢co objetivamos: 1300 negociantes
de 1300 cidades e vilas do Brasil dotadas de servi¢go postal — donos
de pequenas papelarias, donos de bazar, de farmacias, de lojas de
armarinho ou de fazenda e até de padarias... A circular propunha-
Ihes um negocio novo: a venda duma coisa chamada “livro”, que eles
receberiam em consignacao e, pois, sem empatar dinheiro nenhum.
Vendida que fosse a tal misteriosa mercadoria, 0 negociante
descontava a sua comissdo de 30% e nos enviava o saldo (LOBATO,
1964d, p. 253).

Os quarenta pontos de vendas citados por Lobato restringiam-se a livrarias
dos maiores centros urbanos do pais. Lobato propée uma distribuicao alternativa de
livros, descentralizando a venda de livro das livrarias e dos centros urbanos e
levando o livro aos mais diversos pontos comerciais do pais, sejam eles centrais ou
interioranos. A eficiéncia na distribuicdo de livros fez que Lobato espalhasse textos
pelos quatro cantos do pais, transformando o Brasil em um pais de leitores. A ideia
de Lobato era levar os livros ou a leitura até as minorias do pais, ndo somente aos
intelectuais. A propaganda foi uma forma encontrada por Lobato para divulgar o livro
a todos e despertar o interesse da populacdo para a leitura, reafirmando que os
livros poderiam ser lidos por todos. Além de formar novos leitores, a propaganda
gerava lucro, pois fez que houvesse mais procura e as edicdes escoaram
rapidamente de seus pontos de venda.

Seguindo esse propdsito, Lobato ampliou o quadro de autores que teriam
seus escritos publicados na Revista, permitindo que escritores desconhecidos

tivessem espaco em seu periédico:

Abri as portas para os novos. Era uma grande recomendagédo a
chegada dum autor totalmente desconhecido — eu lhes examinava a
obra com mais interesse. N0ss0O gosto era lancar nomes novos,
exatamente ao contrario dos velhos editores que sé queriam saber
de “consagrados.” (LOBATO, 1964d, p. 255).

Publicar livros no Brasil era uma tarefa ardua, pois havia “[...] umas tantas
galinhas velhas — Alves, Garnier, Briguiet — que de vez em quando botavam um
livro.” (LOBATO, 1964d, p. 255). As editoras eram quase inexistentes e quando
existiam eram estrangeiras ou se restringiam em publicar livros de um Unico género.
Além disso, as editoras renomadas publicavam autores renomados, e autores novos

nao tinham espaco para divulgar seus trabalhados. Para mudar essa realidade,
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Lobato tomou a decisdo de publicar somente autores novos e desconhecidos no
pais, dando espaco aqueles que nao eram reconhecidos e nao encontravam
oportunidade para ser. Centenas de originais chegavam todos os dias na editora,
pois novos escritores encontraram uma chance de aparecer e apresentar seus
escritos em um periédico de renome. A essa altura, Lobato jA4 havia anexado a
Revista do Brasil uma oficina tipogréafica prépria, transformando-a em casa editora,
com a marca Monteiro Lobato & Cia e conta com trés mil assinantes. (MACHADO,
1993, p. 62).

Os projetos para a Revista do Brasil eram realizados com éxito e a editora de
Lobato abafava suas concorrentes. Sem duavida, Lobato foi um editor revolucionario.
(CAVALHEIRO, 1962; BIGNOTTO, 2007). Cavalheiro (1962a, p. 196) esclarece que
Monteiro Lobato era revolucionério “[...] ndo s6 por ter aberto as portas aos novos, e
pelos métodos comerciais postos em pratica, mas também pela elegancia e pela
originalidade da apresentacao grafica dada as suas edicdes”.

Dentre os textos publicados na Revista, havia uma variedade de géneros,
como poesias, contos, romances, obras de filologia, livros de sociologia, ensaios e
estudos de autores de renome, livros técnicos, histéria, politica, psiquismo, direito e
livros didaticos e infantis. Tudo o que era novidade e podia ser lido no Brasil era
produzido e publicado na editora.

Em especial, a contribuicdo da editora na elaboracdo de livros didaticos e
infantis foi, segundo Cavalheiro (1962a), das mais importantes. No que diz respeito
aos livros didaticos, Lobato buscou autores novos para elaborar livros destinados a
leitura nas escolas e imprimia seus exemplares na oficina da editora. No entanto, o
livro didatico era um género ja produzido e explorado no pais, como € o caso da
editora Francisco Alves, que se encarregou de elaborar livros didaticos no pais
durante anos. Cabe ressaltar que os livros dessa editora eram editados no Brasil e
impressos fora do pais. Mesmo existindo editoras que produziam livros didaticos,
Lobato entrou no negdcio, admitindo que o “[...] bom negécio é o didatico. Todos os
editores comecam com a literatura geral e por fim se fecham na didatica. Veja o
Alves.” (LOBATO, 1964b, p. 260).

Ao tratar de livros infantis, Lobato ndo apenas renovou 0 género, Como criou
esse novo género no terreno editorial com A menina do nariz arrebitado
(CARAVALHEIRO, 1962a). No ano de 1916, Lobato reconhece a inexisténcia de
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livros infantis. Em 1919, Lobato inicia a sua producéo de livros infantis para suprir a

escassez de materiais nesse setor. Ele explica a Rangel que teve a ideia de

[...] um livrinho que vai para experiéncia do publico infantil escolar,
gue em matéria fabulistica anda a nenhum. [...] Tomei de La Fontaine
0 enredo e vesti-o a minha moda, ao sabor do meu capricho, crente
como sou de que o capricho é o melhor do figurinos. A mim, me
parecem boas e bem ajustadas ao fim — mas a coruja sempre acha
lindos os filhotes. (LOBATO, 1964b, p. 193).

O primeiro livro infantil € gestado, porém em 1920. Tudo comecou quando
ouviu de seu amigo Hilario Tacito, pseudénimo de José Maria de Toledo Malta
(1885-1951), a aventura de um peixe que morreu afogado, pois desaprendeu a
nadar. Esse momento foi determinante para iniciar a participacdo de Lobato no
mundo das historias infantis. “A histéria do peixe que morreu afogado” foi um
pequeno conto, mais tarde desenvolvido, reestruturado e langado em 1921 como A
menina do nariz arrebitado. Suas personagens com dimensdes fantasticas sdo as
gue até hoje imprimem a face de Monteiro Lobato: Dona Benta, Narizinho e Emilia,
Tia Nastéacia, Pedrinho e Visconde de Sabugosa compdem os participantes do Sitio
do Pica-Pau Amarelo. O poder do faz-de-conta garante o sucesso dessa nova fase
de Lobato com o género infantil.

Lobato estava instigado pelo interesse em produzir obras puramente infantis
impregnadas de conteudos interessantes, com uma linguagem para criancgas. Lajolo
(2000, p. 61) afirma que, “[...] particularmente nas obras produzidas dos anos 30, o
Sitio se transforma numa grande escola, em que os leitores aprendem desde a
graméatica e aritmética até geologia e bé-a-ba de uma politica nacionalista de
petréleo”. O cenario da saga criada por Lobato nos ajuda a compreender que o autor
tinha a intenc&o de valorizar uma paisagem tipicamente brasileira.

Nesse sentido, mandou distribuir, gratuitamente, quinhentos exemplares do
livro, agora sob o titulo de Narizinho Arrebitado, e confirmou, assim, a importancia
da escola para a difusao da leitura. Washington Luis, presidente do Brasil, ao ver
livros surrados de tanto uso pelas criangas, fez uma compra grande para as escolas
paulistas. (LAJOLO, 2000). Apés a publicacdo e o sucesso de Narizinho Arrebitado,
de tempos em tempos Lobato produzia livros infantis. Ele mesmo anuncia a Rangel
gue langou “[...] outro para criangcas — O saci. E tenho novos na bica, sempre infantis
— Fébulas e o Marques de Rabic6” (LOBATO, 1964b, p. 229).
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Nos primeiros anos po6s-Narizinho, Lobato dedicou-se inteiramente a sua
editora. Especificamente quatro anos depois, Lobato entrega a direcdo da Revista
do Brasil para se dedicar inteiramente a Sociedade Anbénima — Grafico Editora
Monteiro Lobato S.A. Nesse momento, a busca por livros era enorme. Lajolo e
Zilberman (2000, p. 27) nos esclarece os motivos pelos quais a busca por livros e
bens culturais foi ampliada.

Em primeiro lugar, entre 1890 e 1920, com o desenvolvimento das
cidades e o aumento da populacdo urbana, o fortalecimento das
classes sociais intermediérias entre aristocracia rural e alta burguesia
de um lado, escravos e trabalhadores rurais do outro, entre em cena
um publico virtual. Este é favoravel, em principio, ao contato com
livros e literatura, na medida em que o consumo desses bens
espelha o padrdo de escolarizagdo e de cultura com que esses
novos segmentos sociais desejam apresentar-se frente a outros
grupos, com os quais buscam ou a identificacdo (no caso da alta
burguesia) ou a diferenca (os nucleos humildes de onde provieram).

Diante desse quadro, houve a necessidade de ampliar a editora, instalando-a
em nova sede, que abrangia “[...] 5.000 metros de area coberta, cheia de maquinas,
e introduz uma novidade: os primeiros monotipos® (MACHADO, 1993, p. 68). A
editora incorpora enorme divida para pagar os monotipos. Nos planos de Lobato, a
divida seria paga com o trabalho das maquinas. No entanto, no mesmo ano da
ampliacdo da editora, estoura em S&o Paulo uma revolucdo de 1924 e uma crise
bancaria, com a desvalorizacdo da moeda. Além disso, uma grande seca assolou
S&o Paulo, obrigando o governo a reduzir o fornecimento de energia. Reduzida ficou
a operacao das maquinas da editora, funcionando em apenas dois dias da semana.
Sem mercadoria, Lobato ndo tinha dinheiro para pagar as contas e 0s juros das
dividas da compra das maquinas cresciam. Sem saida, Lobato declara faléncia em
1925.

° Fonseca (2008, p. 106) explica o que eram e como funcionavam os monotipos: “Em 1887, Tolbert
Lanston, apés extensas pesquisas, patenteou métodos mecanicos de puncionar tipos de metal a
partir de tiras de aco gravadas a frio, que eram compostas como uma matriz para a prensa
tipografica. Em 1896, Lanston aperfeicoou seu sistema, patenteando a primeira maquina de compor
tipos com metal quente, que denominou Monotype (conhecida no portugués como Monotipo). A
méquina Monotipo original usava metal quente, derretido, para fundir letras individualmente. Na
verdade, a Monotipo é composta por duas maquinas: um terminal e um dispositivo de saida. O
terminal do Monotipo possui um grande teclado mecénico, incluindo sete alfabetos completos e
caracteres ndo-alfabéticos. O teclado, comandado pinos pressionados por ar comprimido, fura uma
fita de papel parecida com um rolo estreito de pianola. O dispositivo de saida é a fundicao, que I€ a
fita de papel jogando mais ar comprimido através dos buracos e entdo funde e compde as letras. A
vantagem do Monotipo era ter na oficina tipografica uma fundidora de tipos, garantia de tipos sempre
novos e em quantidade suficiente para qualquer trabalho”.
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A década de 1920 no Brasil foi agitada. Fausto (1999) explica que, para a
indUstria, essa década foi tdo significativa quando os anos pdés-guerra, devido ao
fato de comecarem a aparecer tentativas de superar os limites de expanséo
industrial. Surgiram duas grandes empresas internacionais em Minas e Sao Paulo,
incentivadas pelo Estado. Ainda, com os lucros acumulados durante a Primeira
Grande Guerra, pequenas oficinas de conserto foram se transformando em grandes
indUstrias, com maquinas e equipamento. Nesse periodo, Sdo Paulo possuia o
maior valor em producédo industrial do pais, com cerca de 32% da producdo e a
capital do Estado de S&o Paulo superou essa producdo com relacdo da capital do
pais entre os anos de 1920 a 1940.

A década de 1920 foi, no entanto, um periodo de muitas mudancas no cenario
brasileiro. Em Sao Paulo, por exemplo, as primeiras greves operarias comecaram
estouravam. O crescimento das cidades e a diversificagcdo das atividades foram os
requisitos para a constituicdo de movimento das classes trabalhadoras. Entre 1917 e
1920, abriu-se o ciclo de greves de grandes proporgdes, que se desenvolveram em
S&o Paulo e no Rio de Janeiro, as principais cidades do pais.

O plano politico dos anos de 1920 foi condicionado pelas mudancas
socioecondmicas do pais. O autor descreve o periodo nos anos seguintes a guerra,
a classe média urbana participava mais da politica e esse setor tendia a apoiar 0s
movimentos que levantassem a bandeira de um liberalismo auténtico, isso é, um
movimento que defendia um governo capaz de exercer as normas postas na
Constituicdo para substituir a Republica oligarquica pela liberal.

Nesse contexto, Fausto (1999) relata que nas eleicbes de 1922, que
substituiria o presidente Epitacio Pessoa, Sao Paulo e Minas lancaram Artur
Bernardes, politico mineiro, para continuar a garantir a presidéncia nas méaos dessas
oligarquias. O Rio Grande do Sul lancou Nilo Pegcanha, primeiro para diminuir a acéo
dos estados de S&o Paulo e Minas, que buscavam, sobretudo a valorizacao do café,
segundo por temerem uma revisdo constitucional que limitava-se a autonomia desse
estado.

Para a presidéncia, o Rio Grande do Sul uniu-se aos estados da Bahia,
Pernambuco e Rio. Nas campanhas eleitorais, Nilo Pecanha ndo se opunha a
valorizagdo do café, visto que o Rio de Janeiro era um dos beneficiados, mas ‘[...]
atacou o tratamento especial dado ao produto” (FAUSTO, 1999, p. 306). Nesse
periodo, 0 setor militar reaparece, pois corria a impressao de que o candidato dos
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estados de Minas e Sdo Paulo era antimilitar, além de ser outro presidente que
representava as oligarquias. Arthur Bernardes saiu vitorioso em 1922. No entanto,
devido ao desentendimento entre o governo e a classe militar, ocorreu a eclosao do
movimento tenentista. O exército, assim, comecava a se destacar no cenario politico
brasileiro e, em 1930, atingiu sua expressao maxima na politica, com a posse de
Getulio Vargas a presidéncia.

Uma das revoltas militares aconteceu em 1924, que buscava derrubar o
governo de Arthur Bernardes. Apés essa revolucédo, a primeira editora faliu, mas os
planos de modernizagao editorial brasileira n&o faliram. Em sociedade com Octales
Marcondes, Lobato abre no mesmo ano da faléncia outra casa editora, que surgiu
dos destrocos da antiga editora (CAVALHEIRO, 1962a): a Companhia Editora
Nacional. Em carta a Rangel, Lobato explicou que ndo desanimou: “Seja la como for,
a dupla Lobato-Octales insiste, teima, pula e n&o larga a trincheira” (LOBATO,
1964b, p. 279). A sede da editora em S&o Paulo era gerida por Octales. Lobato,
contudo, transferiu-se para o Rio de Janeiro para conduzir a filial.

O primeiro livro publicado pela nova editora foi Hans Staden (1927), escrito
por Lobato. Os livros da nova editora eram variados e tinham a garantia da
qualidade, seja na qualidade grafica ou no conteudo dos livros, que ja era conhecida
no pais devido as marcas que restaram da antiga editora. Lobato, nesse periodo
dedicava-se quase integralmente as traducdes para sua editora, mas sO traduzia
livros que para ele eram interessantes e acrescentariam algo aos brasileiros
(MACHADO, 1993). Alguns meses passados no Rio de Janeiro, Lobato confidencia
a Rangel: “Gosto do Rio e sempre quis morar aqui. [...] Mas a paisagem tropical me
cansa. Sinto que vou logo me enjoar destes verdes eternos, destas palmeiras de
presepe e do eterno Pao de Acucar.” (LOBATO, 1964b, p. 283).

O autor-editor definitivamente ndo tinha parada fixa: “Taubaté... Areias...
Fazenda do Buquira... S. Paulo... Rio de Janeiro... E depois? Shanghai? Londres?
New York?” (LOBATO, 1964b, p. 280). Ele mesmo responde a pergunta a Rangel
em 1927: “Estou a fazer a mala. Dia 27 de abril sigo de mudanca para os Estados
Unidos, para onde fui nomeado adido comercial” (LOBATO, 1964b, p. 299). Morando
com sua familia em Nova York, Lobato ficou fascinado com o desenvolvimento
daquele pais, e percebe que a base econdmica para esse desenvolvimento é o ferro
e o petréleo. Tudo naquele pais seja metrd, carros, eletros era feito por ferro e
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movido a petr6leo e Lobato atribui a esses dois elementos a razdo para o
desenvolvimento daquele pais.

Logo, Lobato planejou levar essa modernizacdo ao Brasil, com vistas a seu
desenvolvimento e a diminuicdo do seu atraso. Para ele, isso s6 aconteceria com a
exploracdo do ferro e do petréleo e a introducdo de modernas maquinas no pais.
Buscou companhias que o auxiliassem na aplicagdo do novo processo de
transformacédo do ferro em ago no Brasil. E tudo confidencia a Rangel. No primeiro
ano em Nova York, inicia os contatos: “Meu plano agora € um soé: dar ferro e o
petréleo ao Brasil. Estou em carteacdo com Mr. W. H. Smith, de Detroit, sobre um
novo processo siderurgico, perfeitamente fit as condic6es carbbnicas do Brasil”
(LOBATO, 1964b, p. 313). No ano seguinte, inicia a organizacdo de uma empresa
no Rio de Janeiro para “ferrar” o pais, isso &, explorar o ferro no Brasil.

O Unico intuito de Monteiro Lobato nos Estados Unidos, porém, ndo era
conhecer um novo pais, sua cultura e a base de sua economia. Lobato ambicionava
enriquecer para dedicar-se novamente a literatura. Por isso, em 1929, ano de uma
das maiores crises dos Estados Unidos, Lobato joga na bolsa de valores, mas ao
invés de enriquecer, perde todo o dinheiro que tem. Os resquicios dessa crise
chegam ao Brasil e balanca o governo responséavel por nomear Lobato como adido
comercial. Ele se vé obrigado a voltar ao Brasil. Para se sustentar, Lobato vende
suas acdes na Companhia Editora Nacional e passa sobreviver somente de
literatura.

Entre os anos de 1931 a 1948, Lobato permaneceu se dedicando a saga do
Sitio do Pica-Pau Amarelo e as traducdes, paralelamente a suas antigas lutas para
produzir o ferro, extrair o petréleo e levar o pais ao progresso e a modernidade.
Tudo foi em vao, pois suas investidas nesse ramo néo tiveram sucesso. Lobato
culpava o governo pelo insucesso de suas campanhas pelo ferro e petréleo e até foi
preso em 1941, ap6s a recusa ao convite do presidente Getulio Vargas (1882-1954)
para dirigir um de seus ministérios e, sobretudo, por té-lo culpado, em carta, pela
péssima politica de minérios. Lobato estava desiludido e sem dinheiro. Além disso,
perdeu seus dois filhos e em idade avancada, algumas doengcas comecaram a
aparecer.

Sua vida e seus anseios durante os anos de 1930 e inicio dos anos 1940
foram narrados em seus livros de literatura infantil. A partir de 1931 Lobato publicava
um livro seguido de outro. Em varios livros, como O poco do Visconde, Lobato expde
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aos leitores a importancia do ferro e do petréleo para os paises desenvolvidos. Em
Geografia de Dona Benta (1935), Lobato leva as personagens do Sitio a um passeio
nos Estados Unidos, assim como ele mesmo fez cerca de sete anos antes. Por esse
motivo, nos € valido afirmar que a leitura das obras infantis de Monteiro Lobato é
uma fonte rica do conhecimento acerca de sua vida, suas ideias e projetos e,
mormente, sobre o0 modelo de criangca que ele gostaria que representasse o futuro
do pais. Lobato dedicou-se a literatura por toda sua vida, espalhando-a em forma de
artigos, livros, cartas e mais cartas. Gracas a ela, as inUmeras facetas do autor
podem ser hoje reveladas.

As criancas, portanto, devem a ele uma eterna gratidao, pelo fato de Lobato
posiciona-las em um plano de visdo central. Por uma vida dedicada a literatura, mais
uma faceta foi desvendada na vida do autor: o de escritor de literatura para criangas.
Ao reconhecer o valor da leitura na infancia (por experiéncia propria), a escassez de
livros infantis no Brasil, e o quanto o livro para criangas seria um negdcio lucrativo,
Lobato arquitetou a saga Sitio do Pica-Pau Amarelo

Foi nesse contexto que Monteiro Lobato tratou de cultivar o leitor infantil,
quando levou seus livros de literatura infantis nas escolas primarias. Nas narrativas
de Lobato, especialmente na série de aventuras do Sitio do Pica-Pau Amarelo, ndo
falta a preocupacédo de informar e educar. E possivel constatar essa preocupacgio
nos contetdos explorados pelo autor em suas obras infantis, como em Geografia de
Dona Benta, no qual ocorre (como o préprio titulo denota) a exploracdo dos
conteudos da geografia por uma aventura vivida pelas personagens do Sitio em um
navio chamado “O terror dos Mares”. Por isso a afirmacdo de que a producédo
literaria infantil de Monteiro Lobato se constituiu em um projeto literario e pedagdgico
(LAJOLO, 2000).

Vale destacar que, apesar de o0 autor ndo ter uma proposta sistematica para a
educacao formal e institucionalizada, o livros de Lobato foram amplamente utilizados
nos programas educacionais. Sua concepcdo de educacdo se aproxima da sua
concepcdo de vida, em que s6 se aprende vivendo (MACHADO, 1993). Isso nos
aponta, de certa forma, a uma possivel concepcdo pedagogica cujas concepcdes
foram compartilhadas por Lobato para criar e desenvolver suas obras infantis.

A Ultima cidade em que Lobato se instalou foi Buenos Aires, na Argentina, em
1946. Nesse pais, Lobato possuia 37 livros publicados, e tinha por ele especial
apresso: ‘[...] vou para a Argentina, realizando afinal um velho sonho. L4 ha péo,
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Rangel! Ha carne! H4 manteiga, ovos, frutas, e tudo da melhor qualidade na maior
abundancia. Vou a Argentina para comer — parece incrivel!” (LOBATO, 1964b, p.
374). Antes de ir para a Argentina, se associa a Editora Brasiliense a convite de Caio
Prado e na qual prepara suas Obras Completas.

Quando retornou ao Brasil no ano seguinte, Lobato publica outra denuncia ao
governo sob o titulo de Zé Brasil. Nessa dendncia, Lobato critica o governo de
Gaspar Dutra (1882-1974) no que diz respeito aos latifundios, na defesa dos sem-
terra. Mesmo estando velho, Lobato ndo se exime de lutar por seu pais. Em 1948,
sofreu seu primeiro espasmo vascular. Poucos meses depois sofre outro. Antes de

morrer, porém, Lobato se despede de seu amigo Rangel:

Adeus, Rangel! Nossa viagem a dois esta chegando perto do fim.
Continuaremos no Além? Tenho planos logo que chegar la, de
contratar o Chico Xavier para psicografo particular, s6 meu — e a 12
comunicacdo vai ser dirigida justamente a vocé. Quero remover
todas as suas duvidas. (LOBATO, 1964b, p. 385).

As duvidas eram sobre a morte. Ela veio em 4 de julho de 1948. Lobato
morreu em seu apartamento na editora. Ele foi velado na presenca de uma grande
multiddo na Biblioteca Municipal em S&o Paulo. Grande foi a comogé&o de todos com
a morte do grande escritor, pois seu legado era reconhecido no que diz respeito a

literatura, assim como suas muitas lutas em prol do pais.

2.2 Os livros infantis dos primeiros anos da Republica na perspectiva de
Monteiro Lobato

Neste capitulo do trabalho, apresentamos um histérico da producédo dos livros
para leitura infantil publicados nos anos iniciais da instauragdo do regime
republicano no Brasil, bem como a perspectiva empreendida por Monteiro Lobato
acerca desses livros infantis. Para tanto, inicialmente, fez-se necessario a
contextualizacao histérica do periodo, com enfoque na questdo educacional. A
exposicdo da situacao educacional da recém-formada Republica é importante neste
estudo, visto que a mudanca do regime politico brasileiro nos anos finais do século
XIX demandou um novo olhar sobre a educacéo brasileira e, em consequéncia,

sobre os recursos didaticos utilizados nessa nova escola republicana.
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2.2.1 A escola publica republicana: instalacdo dos Grupos Escolares

Elencamos neste tépico os livros para leitura infantil publicados no Brasil nos
primeiros anos da instauracdo da Republica. Esse momento corresponde, na historia
da escola publica brasileira, ao periodo em que as reformas da educacao publica do
pais comecaram a eclodir (SOUZA, 2004). Para tanto, consideramos que a
apresentacdo da histdria da producéo desses livros exige, inicialmente, a elucidacéo
das tentativas iniciais de reformas da educac&o nos anos finais da segunda metade
do século XIX, com vistas a constituicdo da escola publica no Brasil.

A partir leitura de autores que se dedicaram ao estudo da literatura infantil no
Brasil, como Lajolo e Zilbermam (1999), Arroyo (1990) e Coelho (1984), verificamos
gue os diversos textos infantis publicados no pais, que tinham como foco as criancas
e sua educacdao para a vida republicana, foram produzidos essencialmente nas duas
décadas finais do século XIX. Esse foi o periodo em que as reformas educacionais
estaduais foram empreendidas, o que nos permite constatar que essas reformas,
buscando configurar a escola aos moldes republicanos, necessitaram, dentre outros
inimeros fatores, da elaboracdo de novos livros condizentes com 0s novos ideais
republicanos que atendessem a demanda por material de leitura para criancas.

Nagle (1978) explica que nos anos finais do regime imperial ocorreu uma
profunda discussdo acerca dos assuntos educacionais, que consistia em uma
tomada de posicdo frente as condicdes probleméticas do ensino, no intuito de
avancar na formulagcdo de uma politica nacional de educacdo. No entanto, com o
advento da Republica, os animos se arrefeceram e ocorreu uma diminuicdo de
tentativas de andlise e de programacdo educacional. Esse periodo da histéria da
escola publica brasileira € denominado por Nagle (1978) como O arrefecimento do
favor ideoldgico, tendo em vista a diminui¢do das discussfes acerca da educacdo do
pais no advento da Republica. No entanto, o autor mostra que apesar disso, alguns
planos, com “premissas ideoldgicas bem assentadas” foram executados. Um desses
planos materializou-se em 1890, ano de criagdo da escola-modelo com a
implantacdo do ensino graduado na escola normal.

A autora Souza (2006) afirma que o século XIX foi cenéario de experimentacéo
e construcdo da escola graduada no pais, pois foi nesse periodo em que se
depositou na educacao a “[...] crenca no poder da escola de moralizar, civilizar e
consolidar a ordem social [...], tornando-se a justificativa ideolégica para a
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constituicdo dos sistemas estatais de ensino” (SOUZA, 2004, p. 36). Sendo assim, a
educacdo no pais comecou a ser repensada no momento em que O regime
republicano havia se instaurado, devido a necessidade de uma instituicdo que
auxiliasse na difusdo da escolarizacdo em massa e na formacado de cidadaos aptos
e condizentes a esse novo regime.

A partir do levantamento de fontes elencado pelos autores supracitados, que
se dedicaram ao estudo da literatura infantil no Brasil, notamos que o periodo das
tentativas iniciais de reforma da educacdo coincidem com o momento em que 0S
primeiros livros para leitura infantii comegaram a ser produzidos. No decorrer do
século XIX encontram-se alguns registros do aparecimento de poucos exemplares
de obras para o publico infantil. Somente no final do século XIX é que a
preocupacdo com aquilo que seria lido pelas criancas, isso €, com uma literatura
propriamente infanti comecaram a aparecer. Lajolo e Zilberman (1999, p. 24)
afirmam que a “[...] histéria da literatura brasileira para a infancia sé comecou
tardiamente, nos arredores da proclamacéo da Republica, quando o pais passava
por inumeras transformacoes”.

Uma dessas transformagdes foi justamente a mudanga do regime politico no
ano de 1889 que fechou o regime imperial brasileiro e deu abertura ao novo regime,
o republicano. Esse novo regime precisava legitimar ao menos imagem de um pais
em modernizacgéo, a educacgdao foi o instrumento utilizado para isso. A esse respeito,

Souza (2006) esclarece que

[...] o movimento de renovacdo da escola priméria empreendido
pelos primeiros republicanos teve um profundo significado politico,
social e cultural. Tratava-se ndo apenas de sua difusédo para o meio
popular e da democratizagdo do acesso a leitura e escrita —
instrumentos culturais cada vez mais valorizados nas sociedades
urbanas e nos regimes republicanos -, mas, também, da implantacédo
de uma instituicdo educativa comprometida com os ideais
republicanos e com as perspectivas de modernizacdo da sociedade
brasileira (SOUZA, 2006, p. 51).

A difusdo do acesso a leitura e escrita a toda a populacéo brasileira foi um
dos objetivos empreendido pelos republicanos para legitimar a imagem de um pais
em modernizacdo. Além disso, havia a necessidade de institucionalizar uma
educacado que estivesse de acordo com o0s novos ideais republicanos. Por isso, a
escola publica seria aquela que ajudaria a elevar o pais a patamares de



59

desenvolvimento. Para esse fim, iniciou-se a elaboracéo de projetos para a reforma
educacional, educacdo esta que deveria se ajustar ao novo regime a pouco
instaurado.

De acordo com Souza (2004; 2006), uma das primeiras reformas para ampliar
a escolarizacdo das criancas no Brasil aconteceu em 1893, com a criacdo do
primeiro grupo escolar no estado de S&o Paulo, estado com condi¢cdes econdmicas,
sociais e politicas favoraveis a implantacao dessa nova estrutura de educacédo. Esse
modelo de educacdo primaria é, portanto, recente no pais. No entanto, as
discussdes acerca da reestruturacdo da instrucao publica ja aconteciam desde 1870.
Ela transcorreu todo o século XIX e foi objeto de discussédo de diversos paises
europeus, nos Estados Unidos e no Brasil, além disso, foi cenario da
experimentacao da escola graduada. Na educacéo, foi depositada a crenca do poder
de moralizar e civilizar a populagdo. Por isso, uma escola com estrutura adequada a
universalizacdo de ensino, com organizacdo pedagOgica racional era uma
necessidade para a difusdo do ensino a toda a populacgéo.

A educacdo brasileira imperial tinha caracteristicas que nao favoreciam as
novas exigéncias do regime republicano. As discussbes no ambito do ensino
primario alcancaram o Brasil no regime Imperial, periodo em que as condi¢des do
ensino eram precdrias, seja na esfera estrutural (como os edificios e as salas de
aulas), seja na esfera pedagégica (como a organizacdo pedagodgica e 0s materiais
didaticos para o ensino). A educacéao brasileira do século XIX acontecia nas escolas
unitarias, cujo ensino, ministrado por apenas um professor, era dado a inumeras
criangas de diversos niveis de aprendizado. O método de ensino era o tradicional e
individualizado.

Nesses primeiros momentos da reforma, iniciado pela escola normal, énfase
maior foi dada a adocdo de novos processos de ensino, ou seja, ao método. O
meétodo intuitivo passou a ser o configurador dessa escola modelar. Esse foi o
motivo principal de a reforma ter sua estreia na escola normal. Nessa escola, os
professores seriam formados com vistas a adotarem e colocarem em préatica o
meétodo intuitivo. Dessa forma, os republicanos destacaram a imprescindivel
importancia da formacdo de professores para a reforma da educacdo no pais e
depositaram nessa instituicdo toda a esperanca da renovacdo do ensino. Essa
escola era, portanto, “[...] mais do que simples escola de exercicios praticos. Ela
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deveria ser a instituicdo modelar, o paradigma de escola primaria a ser seguido
pelas demais escolas publicas do estado.” (SOUZA, 2006, p. 53).

Na escola modelar, a organizacdo pedagdgica do ensino nas classes tornou-
se mais racionalizada e complexa, pois comecaram a dividir o trabalho e o
conhecimento, a controlar o tempo, e a preocupagdo com a ordem e com a disciplina
se intensificaram. Souza (2006, p. 56) afirma que a escola-modelo “[...] foi o
prot6tipo dos grupos escolares, modelo de escola primaria que se generalizou no
Brasil nas primeiras décadas do século XX, tendo sido o estado de S&o Paulo o
pioneiro na implantacdo desse tipo de estabelecimento de ensino no pais.”.

Em 1892 ocorreu a primeira reforma da educagdo em S&o Paulo. Nessa
reforma foram incorporadas ideias de renovacdo do ensino que eram debatidas
desde 1870. No que diz respeito a escola priméaria, os reformadores adotaram
algumas experiéncias postas em pratica na escola-modelo, como a organizacédo do
trabalho interno e pedagdgico da escola, e estrutural, com a adoc¢do de varias salas
de aula e vérios professores. Em 1893, o ciclo de transformag¢fes no ensino primério
se encerrou com a criagao dos grupos escolares, como posto anteriormente.

Com os grupos escolares, a “[...] forma escolar destinada a grande obra de
difusdo da escolarizagdo em massa consolidou a estrutura da escola graduada na
educacdo brasileira [...]" (SOUZA, 2006, p. 59). E importante destacar
preliminarmente que a denominacgao grupo escolar referia-se a reunido de varias (de
qguatro a dez) escolas unitarias que ja existiam em uma regido em um so prédio. Em
outras palavras, “[...] havendo mais de uma escola no raio de obrigatoriedade
escolar, o governo poderia autoriza-la a funcionar em um sé prédio” (SOUZA, 2006,
p. 64).

De acordo com Souza (2006), a reunido de muitas criancas em um mesmo
edificio caracterizava-se como uma vantagem econdémica, visto que havia a
racionalizagdo e o controle de custos. No entanto, essas escolas reunidas eram
apropriadas prioritariamente aos grandes centros, nos quais a populacdo era
numerosa e a escolarizagdo em massa era feita mais facilmente. Além disso, por ser
dividido em varias salas e cada sala ficar sob o controle de um professor, 0 nimero
de professores aumentou expressivamente, e a divisdo do trabalho tornou-se mais
racional.

Assim, buscou-se atender um grande numero de criangcas, sendo esse

Y

modelo de escola graduada adequada a escolarizacdo das massas e a
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universalizacdo da educacao popular. Além das mudancas estruturais, as mudancas
gue ocorreram com a instalacdo dos grupos escolares, sdo pontuais. Souza (2004;
2006) nos esclarece que a escola primaria tornou-se graduada e os alunos eram
classificados homogeneamente, em um edificio com varias salas e varios
professores. Portanto, cada sala com quarenta alunos exigia a presenca de um
professor. O ensino era simultineo, ou seja, um professor ensinava 0 mesmo
conteudo simultaneamente ou de forma igual a todos os alunos que estavam ou
deveriam estar no mesmo nivel de conhecimento. O método tradicional de ensino foi
substituido pelo método intuitivo'?, paradigma de ensino amplamente divulgado no
periodo.

Sinteticamente, 0S grupos escolares tornaram 0 ensino primario mais
racionalizado e padronizado. Os programas de ensino tornaram-se padrédo e
prescricdo legal a todos os grupos escolares, bem como ao material, a disciplina, ao
calendario escolar, aos exames, as matriculas, a frequéncia escolar, a higiene e a
utilizacdo de um método de ensino.

A questdo da avaliacdo escolar desenvolveu-se nessa nova configuracao de
escola. Nesse periodo, surge o conceito de avaliacdo e de repeténcia. Com a
instauragdo da escola graduada e do ensino simultaneo, houve a necessidade de
desenvolver uma forma de avaliacdo, que selecionasse os melhores alunos em
detrimento daqueles que ndo conseguiam acompanhar os programas de ensino.
Destacamos que “[...] a escola tornou-se mais seletiva porque o agrupamento dos
alunos em classes homogéneas supunha o favorecimento dos melhores em
detrimento dos mais ‘fracos’. Além disso, a classificacdo em cursos gerou o
aperfeicoamento dos exames e criou a nogao de repeténcia” (SOUZA, 2006, p. 45).

No ensino simultéaneo, todos os alunos eram ensinados da mesma maneira,
sem considerar a especificidade de cada individuo, isso €, sem considerar aqueles

gue ndo seguiam a norma padrao. Portanto, a escola graduada introduziu as “[...]

190 método intuitivo pode ser assim definido: “Entre as inovagdes vinculadas ao método de ensino
intuitivo, estdo a proposicdo que a escola deva ensinar coisas vinculadas a vida, aos objetos e fatos
presentes no cotidiano dos estudantes, introduzindo assim os objetos didaticos como elementos
imprescindiveis a formacao das ideias. [...] A introducdo dos objetos didaticos na educacao tem um
carater lidico, mas também disciplinador: um elemento novo em sala de aula torna-se o centro da
atencao das criancgas, instaurando assim algo que é comum a toda a classe de alunos e ao professor,
€ aquilo que os une no caminho do conhecimento. Mas, acima disso, traz consigo a possibilidade de
uniformizar raciocinios, modos de pensar, cristalizando uma forma de apropriacdo das coisas
exteriores em um processo que é dirigido pelo professor, o representante naquela situacéo do legado
das geracdes precedentes, inclusive com seus valores e seus preconceitos.” (VALDEMARIN, 2004, p.
176).
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instituicdes escolares no ciclo ritual do calendario, da repeticdo, da aclamacédo do
mérito, da validac&o do fracasso e do sucesso escolar. A repeténcia surge, portanto,
como mais um dispositivo residual da racionalidade pedagdgica graduada [...]”
(SOUZA, 2006, p. 46).

Sabe-se, portanto, que uma das inten¢des da instalagdo dos grupos escolares
era a difusédo da escolarizagdo em massa. Como nos explica Rossi (2006), difundir a
“[...] educacdo a toda a populacdo era mudar suas praticas e sua mentalidade,
construir valores civis e republicanos [..]. Tratava-se, acima de tudo, de
homogeneizar as referéncias sociais do pais.” (ROSSI, 2006, p. 99). Havia a
necessidade, portanto, de homogeneizar costumes e habitos, padronizar
comportamentos e valores sociais para construir uma unidade para a nagdo, uma
identidade nacional e forjar valores morais e civicos. Além dessas causas, 0S
republicanos tinham dentro de si o desafio de desenvolver a democracia e a escola
seria a instituicdo que prepararia 0 povo para 0 voto.

Rossi (2006) justifica o contexto em que o Brasil vivia a necessidade de
unificacdo da nagéo. O Brasil recebeu no final do século XIX um grande contingente
de imigrantes. Além disso, o regime monarquico acabara de ser destituido e havia a
necessidade de conferir legitimidade a vida republicana.

As politicas de imigragdo no Brasil, implantadas a partir do século
XIX, quando se deu a substituicdo do trabalho escravo pelo trabalho
livre, criaram uma sociedade multicultural, dando contornos
singulares a nacao brasileira. Também é verdade que o elemento
estrangeiro era elemento de real preocupacao para a nacionalidade,
num periodo de guerras. A cultura diversificada do imigrante
desafiava o projeto homogeneizador da escola publica e as
investidas para se instruir uma cultura capaz de legitimar a
identidade nacional com base na nocao republicana (ROSSI, 2006,
p. 102).

A escola seria, entdo, o espaco de criagdo de uma tradicdo coletiva e de
padronizacdo da nacdo, além de preparar os individuos para o voto. Em
concordancia com a exposicado de Rossi (2006), a autora Souza (2006) acrescenta
qgue foi nos grupos escolares que ocorreu a igualdade de direito a educacéo para
ambos os sexos, “[...] ao estabelecer igual nUmero de classes para meninos e
meninas, principio consignado na obrigatoriedade do ensino instituido na reforma de
1892” (SOUZA, 2006, p. 65). Apesar de ainda ndo existir a co-educacdao, a igualdade

de educacdo para meninos e meninas NOs mostra que era uma necessidade da
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época educar e instruir todos os brasileiros, homens e mulheres, para criar um
sentimento coletivo de patria e unificar a nacdo. Para evitar a ruina da Republica,
era necessario que todos as pessoas que vivem no Brasil se sentissem cidadaos
brasileiros.

Os grupos escolares tinham a finalidade de evitar a ruina da Republica. Nagle
(1978, p. 261) explica que a “[...] Republica recebe a heranca caracterizada pelo
fervor ideoldgico, pela sistemética tentativa de evangelizacdo: democracia,
federacdo e educacao constituiam categorias inseparaveis apontando a redencéo do
pais”. Portanto, atribuia-se a escola ser a Unica instituicdo capaz de elevar o pais a
patamares de desenvolvimento, justificando assim a urgéncia na reestruturacao da
educacdo. Por isso, a reforma da educagdo buscava moldar essa instituicdo de
forma a atender as necessidades dos ideais republicanos.

Nesse sentido, no final do século XIX, a educacdo popular tornou-se uma
bandeira de luta para a instauracdo do regime republicano. Logo, “[...] fizeram da
educacdo um meio de propaganda dos ideais liberais republicanos e reafirmaram a
escola como instituicdo fundamental para o novo regime e para a reforma da
sociedade brasileira” (SOUZA, 2006, p. 52). Republica e educacdo estavam
intrinsecas, na medida em que uma dependia da outra.

Os republicanos, entdo, implantaram em S&o Paulo um sistema de ensino
publico moderno e condizente com os ideais da Republica, cuja inten¢&o principal
era universalizar o ensino para disseminar valores e regras sociais a todas as

camadas sociais, e assim, sustentar a Republica.

Educar mais que instruir, eis a finalidade fundamental do ensino
primario propugnado pelos reformadores da instru¢cdo publica no
estado de S&o Paulo no inicio da Republica. A diferenciagéo entre
educar e instruir sublimada por varios educadores na época nao era
simples questdo semantica. Ela reportava a uma clara concepc¢éo de
ensino — educar pressupunha um compromisso com a formacgéao
integral da criangca que ia muito além da simples transmissdo de
conhecimentos Uteis dados pela instrugcdo e implicava
essencialmente a formacédo do carater mediante a aprendizagem da
disciplina social — obediéncia, asseio, ordem, pontualidade, amor ao
trabalho, honestidade, respeito as autoridades — virtudes morais e
valores civico-patridticos necessarios a formacdo do espirito de
nacionalidade (SOUZA, 2004, p. 127).

Sendo assim, a escola ndo seria mais o espaco que ofereceria as criancas

somente 0s conhecimentos cientificos, como a leitura, a escrita e nocdes
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matematicas. Na escola, os alunos deveriam ser educados para a vida social
republicana, adquirindo as virtudes morais de um cidaddo, como a honestidade,
amor ao proximo e a familia, e os valores patriéticos, como o amor a patria e as
coisas da terra. Observamos que os reformadores da educacdo buscavam a
formag&o dual e concomitante do individuo na escola: a educacgéo intelectual e a
educacgdo moral e patridtica.

Para atender a essa proposta de educacdo dual das criangas, todos o0s
elementos e espacos da escola passaram a ser refletidos e organizados para
contribuir com a formagéo do carater mediante a aprendizagem da disciplina social,
seja em sua organizacao fisica ou pedagdgica. A mobilia escolar € um exemplo de
recurso amplamente discutido no periodo, pois a construcdo de carteiras deveria
favorecer a aprendizagem e a disciplina.

Outro exemplo de central importancia sdo os materiais de leitura escolar.
Souza (2004) nos mostra que os programas de ensino do periodo foram elaborados
para atender as finalidades atribuidas a escola priméria, como leitura, linguagem
escrita, caligrafia, aritmética, geografia, ciéncias fisicas e naturais e nocbes de
higiene, instrucdo civica e moral, ginéstica e exercicios militares, masica, desenho,
geometria e trabalhos manuais. Nesse momento, como nos destacou Souza (2004),
disciplinas de instrugcdo moral e civica ganharam espaco especial na organizacao
das disciplinas da escola primarias. Nesse sentido, surgiu a necessidade de
organizar novos materiais de leitura, que estivessem de acordo com a proposta de
educacao moral e civica, tdo importante para o momento. O trato com os livros de
leitura publicados nesse periodo serdao exposto no ultimo topico desta sessao.

A configuracdo dos grupos escolares era, até o periodo, uma novidade em
seus mais diversos aspectos. Como mostrado, tratava-se de uma nova organizacao
do trabalho escolar, dos edificios escolares e da metodologia de ensino. Saviani
(2008) nos alerta para o significado pedagogico da implantacdo do modelo dos
grupos escolares. O autor mostra que a escola na forma graduada garantiu a mais
eficiente divisdo do trabalho escolar pela formacao de classes do mesmo nivel. A
homogeneizagcdo do ensino em classes viabilizava o rendimento escolar, mas
conduzia “[...] a mais refinados mecanismos de selecdo, com altos padrdes de
exigéncia escolar [...]” (SAVIANI, 2008, p. 175), aumentando assim o numero de
repeténcia.
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Assim, a criacdo dos grupos escolares ndo cumpriu com 0 seu projeto inicial
de preparacédo do cidaddo republicano. Para Saviani (2008), ao contrario da funcéo
inicial de universalizacdo do ensino e de formacédo das massas, 0 grupo escolar,
com 0s seus mecanismos de avaliagdo do rendimento escolar, era uma escola
eficiente na selecdo e formacao das elites. A questdo da formac¢édo das massas nao
se colocava nesse momento. A instrucdo popular so foi retomada e efetivamente se
colocou na histéria da educacéo brasileira a partir dos anos de 1920, por meio das
inimeras reformas da educacédo publica, que foi exposta no proximo capitulo deste
estudo.

2.2.2 Os livros infantis pré-Lobatianos

Conforme Lajolo e Zilberman (1999), nas Ultimas décadas do século XIX a
necessidade de produzir uma literatura propriamente infantil foi uma exigéncia desse
periodo, em que ocorre o desenvolvimento da industrializacéo e a urbanizacdo gesta
as massas urbanas, exigindo leituras modernas e elaboradas, dentre elas as
publicacbes de livros para criancas. Nesse sentido, o historico da literatura infantil
brasileira nos revela que a producéo de livros infantil brasileira ganhou expresséo
“...] quase no seéculo XX, muito embora ao longo do século XIX reponte, registrada
aqui e ali, a noticia do aparecimento de uma ou outra obra destinada a crian¢a”
(LAJOLO; ZILBERMAN, 1999, p. 23).

Se compararmos com o0 surgimento da literatura infantil européia, notamos
gue a producdo de livros para as criangas brasileiras aconteceu cerca de dois
séculos apos o registro dos primeiros textos infantis da Europa. Segundo as autoras,
a literatura infantil européia teve seu inicio as vésperas do século XVIII na Franca,
guando, em 1697, Charles Perrault (1628-1703) publicou os Contos da Mamée
Gansa.

Na Inglaterra, o desenvolvimento da literatura aconteceu simultaneamente a
Franca. Nesse pais, os acontecimentos de fundo econdmico e social deixaram suas
marcas nas caracteristicas adotadas. A industrializacdo € marca inequivoca da
Inglaterra no século XVIIl e o processo de urbanizacdo foi consequéncia do
desenvolvimento das industrias que estavam localizadas nas cidades. A urbanizacéo
aconteceu de forma desigual, criando dois pélos sociais distintos, o proletario e a

burguesia.
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Para consolidar a burguesia como classe social no poder, a familia foi a

primeira instituicdo a atuar a seu favor e com ela a crianga.

A primeira dessas instituicbes é a familia, cuja consolidacao
depende, em alguns casos, a interferéncia do Estado absolutista que,
interessado em fraturar a unidade do poder feudal, ainda atuante,
estimula um modo de vida mais doméstico e menos participativo
publicamente. Esse padrdo vem a ser qualificado como moderno e
ideal, elevando-se como modelo a ser imitado por todos.

A manutencao de um estere6tipo familiar, que se estabiliza através
da divisdo do trabalho entre seus membros (ao pai, cabendo
sustentacdo econdmica, e a a mae, a geréncia da vida doméstica
privada), converte-se na finalidade existencial do individuo. Contudo,
para legitima-la, ainda foi necesséario promover, em primeiro lugar, o
beneficiario maior desse esforco conjunto: a crianca (LAJOLO;
ZILBERMAN,1999, p. 17).

O modelo familiar imposto pela burguesia coloca o trabalho como finalidade
do individuo. Por isso, essa configuracdo de familia (nuclear/patriarcal) passou a ser
o modelo mais adequado a manutencdo da burguesia no poder. Nela, a crianca tem
papel de destaque, pois, se em outros momentos sua presenca quase nao era
notada, a partir do século XVIII, passou a ser considerada um membro importante da
familia. Assim, segundo as autoras, algumas peculiaridades da crianca foram
notadas, dentre elas a fragilidade, a desprotecdo e a dependéncia. Por isso, a
preservagao e valorizagdo da infancia tornaram-se nova meta. A crianga assume um
novo papel, que, segundo as autoras, motiva o surgimento do brinquedo, de objetos
culturais como o livro e de ramos da ciéncia especialmente a ela destinada, como a
psicologia infantil, a pedagogia e a pediatria.

Observa-se, portanto, que o desenvolvimento de uma literatura propriamente
infantil e a mudancga concepc¢ao de infancia ornamentada pela burguesia tem estreita
relacdo. A crianga recebeu um novo olhar do adulto e sua preservagédo, cuidado,
educacdo e desenvolvimento tornaram-se um anseio da sociedade. A literatura
infantil surge, entdo, como um aliado para atingir essa nova meta.

Assim, segundo Lajolo e Zilberman (1999) um grande elenco de livros foi
publicado nesse periodo. Além do livro de Perrault, foram publicados Robinson
Crusoé (1719) de Daniel Defoe e Viagens de Gulliver (1726) de Jonathan Swift. No
século XIX, esse elenco se amplia com a publicacdo dos contos de fadas ou
historias fantasticas, como os escritos pelos irmaos Grimm, em 1812, Contos (1833)
de Hans Christian Andersen, Alice no pais das maravilhas (1863) de Lewis Carroll,
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Pinoquio (1883) de Collodi e Peter Pan (1911) de James Barrie. Historias de
aventuras em espacgos exoéticos e protagonizadas por criancas corajosas também
foram escritas, como O ultimo dos moicanos (1826) de James Fenimore Cooper,
livros de Julio Verne, Cinco semanas num baldo (1863) de Mark Twain e A ilha do
tesouro (1882). Por fim, autores publicaram algumas histérias que nao tinham
carater fantastico, mas que apresentavam a vida diaria, dentre elas, Os ovos de
Pascoa (1816) de Cénego Von Schmid e As meninas exemplares (1957) da
Condessa de Ségur.
Lajolo de Zilberman (1999, p. 21) afirmam que

Autores todos da segunda metade do século XIX, sao eles que
confirmam a literatura infantil como parcela significativa da producédo
literaria da sociedade burguesa e capitalista. Dao-lhe consisténcia e
um perfil definido, garantindo sua continuidade e atrag&o. Por isso,
guando comeca a editar livros para a infancia no Brasil, a literatura
para criancas, na Europa, apresenta-se como um acervo solido que
se multiplica pela reproducdo de caracteristicas comuns. Dentro
desse panorama, mas respondendo a exigéncias locais, emerge a
vertente brasileira do género, cuja historia, particular e com
elementos proprios, ndo desmente o roteiro geral.

No Brasil, a construcdo da literatura infantil esta intimamente ligada a
perpetuacdo dos ideais republicanos e a educacdo. Como mostramos, a escola
recebeu um novo olhar e passou a ser vista como a instituicdo que prepararia 0s
cidadaos para o novo regime politico brasileiro, a Republica. Nas trés primeiras
décadas da Republica, o modelo econbmico brasileiro favoreceu o “[...]
aparecimento de um contingente urbano virtualmente consumidor de bens culturais”
(LAJOLO; ZILBERMAN, 1999, p. 28). Além disso, o “saber” passou a ser valorizado
e com ele emergiram campanhas pela instrucéo, pela alfabetizacdo e pela escola e
uma preocupacao com a falta de materiais adequados para a leitura das criancas
brasileiras.

Arroyo (1990) esclarece que houve uma reacdo nacional em relacdo aos
livros de leitura no pais, devido ao predominio de livros estrangeiros que pouco

ajudariam a alcancar a proposta de ensino republicana:

A reacao nacional ao enorme predominio de literatura didatica e
literatura infantil que nos vinha de Portugal, em obras originais e
traduzidas, manifestou-se de forma isolada em algumas regides mais
desenvolvidas culturalmente no pais. Mas foi particularmente na area
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escolar que ela comecou, passando depois a dar exemplo do
inconformismo pleno na area das tradugdes. A rigor foi uma reacao
tedrica, que se compreende facilmente em face dos profundos lacos
de identidade que nos ligava a Portugal. A luta ndo poderia ser
declaradamente aberta [...]. Deixava-se aberta a oportunidade de os
livros originais e traduzidos entrarem no Brasil. Concomitante mente,
cuidava-se aqui de uma literatura escolar original, ao mesmo tempo
que traduziam classico da literatura infantil de varios paises.

Observa-se, assim, um movimento que clamava por uma nova configuragao
de texto para as criancas brasileiras, reagindo contra a hegemonia européia no
campo da literatura infantil do pais. Paschoal Lemme (2005, p. 166) explica que, no
século XIX, as “[...] classes intelectuais viviam fascinadas pela cultura francesa, e na
literatura, continuavamos submetidos aos modelos portugueses”. No entanto, no
final do século os livros de outros paises comecavam a perder seu predominio,
abrindo espaco para livros brasileiros originais, em especial, nesse primeiro
momento, na area da leitura escolar.

Nesse momento, a elaboracdo de livros que estivessem de acordo com esse
novo projeto de escola publica foi uma necessidade. Lajolo e Zilberman (1999, p. 25)

esclarecem, entao:

Como € a instituicdo escolar que as sociedades modernas confiam a
iniciacdo da infancia, tanto em seus valores ideolégicos, quanto nas
habilidades, técnicas e conhecimentos necessarios inclusive a
producao de bens culturais, é entre os séculos XIX e XX que se abre
espaco, nas letras brasileiras, para um tipo de producdo didatica e
literaria dirigida em particular ao publico infantil.

As disciplinas que ganharam destaque nesse momento necessitavam de
novos materiais de leitura, que estivessem em consonancia com o0s ideais
republicanos do periodo, isso €, que estivessem de acordo com a formacao do
cidaddo. Lajolo e Zilberman (1999, p. 32) explicam que ocorreu uma “[..]
aproximacdao brasileira de um projeto educativo e ideoldgico que via no texto infantil
e na escola (e, principalmente, em ambos superpostos) aliados imprescindiveis para
a formacéao do cidadao”.

Os materiais de leitura e didaticos que seriam utilizados nesse novo projeto
de escola e de ensino primario do periodo deveriam, sobretudo desenvolver
sentimentos patriéticos e transmitir valores e regras essenciais para a

homogeneizacdo dos padrbes brasileiros e, assim, a consolidacdo do regime
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republicano. Buscava-se, assim, formar um novo homem para um novo regime
politico. Por isso, “Intelectuais, jornalistas e professores arregacaram as mangas e
puseram maos a obra; comecaram a produzir livros infantis que tinham um endereco
certo: o corpo discente das escolas igualmente reivindicadas como necessérias a
consolidacdo do projeto de um Brasil moderno” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1999, p.
28). As reflexdes de Nelly Novaes Coelho (1984), Leonardo Arroyo (1990) e Béarbara
Vasconcelos de Carvalho (1982) nos apontam para a publicagdo de um grande
contingente de novos livros de leitura escolar nos Ultimos anos do Império e
primeiros anos da Republica.

Coelho (1984) nos auxilia a compreender esse processo. A autora esclarece
gue, quando se tratava de producdo de textos para criangas nos anos iniciais do
regime republicano nos referimos na maioria dos casos aos livros para uso de leitura
escolar, isso é, devemos relaciona-los a escola, pois, para ela, “Literatura e
Pedagogia, estavam ainda fortemente unidas” (COELHO, 1984, p. 340). Nesse
sentido, observamos que o momento da reforma da educacdo no pais para
implantacdo de um sistema publico de ensino nos moldes republicanos, também foi
0 momento das principais producdes de textos destinados as criangcas no pais.
Esses textos, portanto, eram textos destinados a leitura na escola, o que explica a
afirmacédo de Coelho em que literatura e pedagogia estavam unidas.

Podemos considerar, a partir dessa assertiva, que as discussdes acerca de
uma reforma na educacédo e, posteriormente, a implantacdo dos grupos escolares,
além do forte desenvolvimento e estruturacao de ideais nacionalistas no periodo, fez
surgir a necessidade de uma nova configuracdo de material para leitura escolar, que
fosse ao encontro do projeto daguele modelo de escola tipicamente republicana. Por
esse motivo, livros inéditos para leitura escolar foram publicados, com contetdos
pertinentes a escolarizacdo em massa. A implantacdo da escola publica no pais e a
producdo de livros de leitura escolar datam o mesmo periodo.

Esse € o momento em que a literatura infantil brasileira comecou a se
desenvolver. Os livros de leitura escolar tinham uma intencdo claramente
pedagdgica, buscando a formacao do cidadao brasileiro, e caracterizava-se como a
primeira manifestacao consciente da producao de literatura especifica para criancgas.
Apesar de nosso interesse nesse estudo estar direcionado aos livros de literatura
infantil, ndo podemos ignorar o fato de que a preocupacdo em produzir livros de
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leitura escolar foi a “[...] primeira tentativa de realizacdo de uma literatura para
criangas” (COELHO, 1984, p. 341).

Sendo assim, no trato especial com desenvolvimento da literatura infantil
brasileira, podemos considerar os livros de leitura elaborados nos primeiros anos da
Republica configuram-se como a base da literatura infantil brasileira. Em outras
palavras, “[...] a Literatura Infantil, no Brasil, s6 comecou a esbocar-se nos fins do
século passado, quando a preocupacdo educacional tornou-se realidade”
(CARVALHO, 1982, p. 127). Nesse sentido, no momento em que a escola passou a
ser valorizada como aquela que seria responsavel pelo desenvolvimento do pais, 0s
livros de leitura escolar adquiriram novo espago nesse processo e a literatura infantil
comecou a se desenvolver para atender as exigéncias dessa nova escola.

Apesar de as bases de uma literatura infantil serem lancadas pela producao
de livros para leitura escolar para criancas, ndo podemos considerar literatura
escolar e literatura infantil como analogos. Arroyo (1990, p. 165) assevera que ‘[...] a
literatura escolar ndo deve, nem pode ser confundida com literatura infantil
propriamente dita.”. A diferenca esta, especialmente, na funcdo de cada um deles.
Enquanto um tem a funcdo de transmitir valores e conhecimentos para a
aprendizagem escolar, o outro “[...] €, a0 mesmo tempo, recreacao e terapia, suporte
da cultura e o mais importante elemento de comunicagcdo; mas, sobretudo, um
instrumento de didlogo entre a crianca e o adulto” (CARVALHO, 1982, p. 172).
Portanto, a literatura infantil ndo exclui a transmisséo de conhecimentos e valores,
gue sdo passados dos adultos para as criancas, mas nédo sao direcionados
especificamente a escola.

E valido esclarecer que, apesar de suas diferencas, nessa analise dos livros
das primeiras décadas da Republica que antecederam a literatura infantil no Brasil,
nem sempre sera possivel estabelecer uma separacdo nitida entre os livros de
entretenimento puro e agueles destinados a aquisicdo de conhecimentos nas
escolas, visto que € possivel perceber que “[...] a literatura infantil propriamente dita
partiu do livro escolar, do livro Util e funcional, de objetivo eminentemente didatico”
(ARROYO, 1990, p. 93).

Os inumeros livros de leitura para criancas podem ser encontrados em
diversas fontes bibliograficas. Optamos por utilizar para essa exposicdo aqueles
autores que sédo referéncia no estudo da literatura infantil no Brasil, como Arroyo
(1990), Coelho (1984), Carvalho (1982), Lajolo e Zilberman (1999). Outra fonte
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importante para o estudo dos primeiros livros de literatura infanti € um site
organizado, em 2001, pela professora Marisa Lajolo, no curso de Letras da
Universidade Estadual de Campinas. Nele, foram disponibilizados os nomes dos
autores de livros infantis entre os anos de 1880 a 1910, além de alguns textos do
periodo digitalizados.

Nesse momento, apresentamos apenas o nome dos autores e de suas
respectivas obras publicadas, tragcando um panorama geral das producdes de livros
para criancas que antecederam a publicacdo dos livros de literatura infantil de
Monteiro Lobato, marco na producdo desse género. Apresentaremos, por iSso, 0S
livros e autores que surgiram a partir da primeira reforma da instrucéo publica, que
teve inicio em S&o Paulo no ano de 1893, pelo fato de que esses livros foram
utilizados para a obra de disseminacdo de importantes valores que auxiliariam na
perpetuacdo da Republica e por serem o0s livros com o0s quais Monteiro Lobato
dialogou.

Os livros apresentados tém certa coeréncia uns com 0s outros, isto €, buscam
ensinar a moral e as virtudes civicas. Trata-se de livros de educacao moral, civica e
alguns religiosos que buscam fortalecer o carater nacional por meio da escola e da
leitura. No entanto, nossa intencdo nesse tdpico é apenas elencar os livros e seus
respectivos autores publicados nesse periodo. No tépico seguinte no debrucaremos
mais especificamente no teor pedagoégico desses livros.

Iniciaremos por Roméao Puiggari (1965-1904), que escreveu textos simples
para as criangas, com agcao, humor e rica em conhecimentos sobre a flora, fauna,
geografia e tradicdes brasileiras. Suas obras sé&o: Coisas Brasileiras (1893) e Livros
de Leitura (1895). Joaquim José de Meneses Vieira escreveu importantes obras
didaticas desde 1868, entre elas, a de 1894, Conhecamos Nossa Pétria;
Conhecamos Nossa Historia.

Francisco Vianna (1876-1935) publicou Leituras Infantis (1900), quatro
volumes de contos e histérias que ensinavam as criancas por meio da diverséo.
Fausto Barreto e Carlos de Laet publicaram em 1895 a Antologia Nacional, livro
muito utilizado em escolas nos anos iniciais do século XX, como o Colégio Pedro II
do Rio de Janeiro. Viriato Correa publicou Era uma vez (1908), com Joao do Rio.

1 Muitos livros essencialmente escolares foram publicados antes da primeira reforma da instrucdo
publica e podem ser encontrados nos textos de Arroyo (1990) e de Coelho (1984).
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Felisberto de Carvalho (1840-1921) escreveu uma série didatica que
transmitia valores morais e civicos, honra a familia e aos deveres civicos (COELHO,
1984). Sédo eles: Nocdes de Historia Natural; Dicionario Gramatical; Elementos de
Gramatica de Lingua Portuguesa; Exercicios de Aritmética e Geometria; Aritmética
das Escolas Primérias; Exercicios de Estilo e Redacdo, Exercicios da Lingua
Portuguesa; Seleta de Autores Modernos; Instrucdo Moral e Civica; Tratado de
Metodologia.

Alexina de Magalh&es Pinto (1870-1921), escritora que lutou pela renovacao
do ensino da leitura infantil e pela nacionalizacéo da cultura, por meio da descoberta
das tradi¢cdes populares e atendendo as reais necessidades das criancas (COELHO,
1984), escreveu As Nossas Histérias (1907), Os Nossos Brinquedos (1909),
Cantigas de Crianca e do Povo e Dancas Populares (1916), livros de antologias
folcléricas que tinham o objetivo de “[...] constituirem material adequado para
celebracdes escolares” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1999).

Arnaldo de Oliveira Barreto (1869-1925) foi um autor que traduziu histérias da
mitologia grega como O Velocino de Ouro (1919), Sindbad, o Marujo, Os Lusiadas e
O Patinho Feio (CARVALHO, 1982) para o publico infantil brasileiro. No campo das
antologias folcléricas publicou A festa das aves (1910), em parceria com Ramon
Roca e Teodoro Morais. Além disso, 0 autor escreveu livros como Cartilha das Maes
(1895), Leituras Morais (1896), Cartilha Analitica: Primeiras Leituras (1909); Cartilha
Nacional (1909), Ensino Simultdneo de Leitura e Escrita (1919); Cenéario Infantil
(1919) e a 52 edicéo de Primeiras Leituras (1919).

Seguindo também o campo das antologias folcléricas estd a autora Julia
Lopes de Almeida, que publicou A arvore (1916), escritos em parceria com sua irma
Adelina Lopes Vieira. Além desses, escreveu Contos infantis (1886), novamente
com sua irmd, Histérias da nossa terra (1907), liviinho com tema eminentemente
nacional, Era uma vez (1917), Jardim florido (sem data). Presciliana D. de Almeida
(1867-1944) escreveu o livro de antologia folclérica Livro das Aves (1914). Publicou
também Péaginas Infantis, em 1908.

Um dos mais importantes autores, porém, que traduziu e adaptou contos de
fundo folclérico é o autor Alberto Figueiredo Pimentel. Ele nos ofereceu uma gama
de livros cujo objetivo principal ndo era a transmisséo de valores civicos e patriéticos
ou de regras sociais, isso €, ndo eram livros de leitura escolar, mas sim livros para o

entretenimento infantil.
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Um de seus livros foi Contos da Carochinha (1894), que constitui em uma
coletanea de contos de outros paises, de diversos autores classicos como Charles
Perrault (1628-1703), Jacob Grimm (1785-1863) e Wilhelm Grimm (1786-1859), os
irméaos Grimm, e Hans Christian Andersen (1805-1875) foram recompostos da
tradicdo oral. Por meio desse livro, Pimentel criou a personagem mais tradicional da
literatura infantil brasileira: Dona Carochinha. Além desse, é de Figueiredo Pimentel
o livro Histérias da avozinha (1896); Histérias da baratinha (1896), Album das
Criancas, Teatrinho Infantil, Os meus brinquedos, e a traducdo adaptada de O
Mentiroso, da Condessa de Ségur. Todos esses titulos foram editados pela Livraria
Quaresma.

Alguns estudiosos dao ao autor Figueiredo Pimentel central importancia na
construcdo da literatura infantil brasileira (COELHO, 1984; ARROYO, 1990;
CARVALHO, 1982). Para Carvalho (1982), Pimentel € o precursor da literatura
infantil do Brasil. Ele dedicou-se a infancia com historias maravilhosas, poesias,
teatro, além de apresentar livros de tradicdo popular, com cantigas, jogos e
brincadeiras tradicionais. Segundo ela, no momento da publicacdo dos livros do
autor, “[...] esboca-se entre nGs uma Literatura Infantil, pois até entdo nada havia de
nosso nesse género” (CARVALHO, 1982, p. 128). Além disso, Pimentel foi o autor
responsavel por criar uma das primeiras personagens tradicionalmente brasileiras:
Dona Carochinha.

Sobre a obra infantil de Figueiredo Pimentel, Coelho (1984) assegura que
mesmo tendo ele traduzido e adaptado histérias de outros paises ao cenario
brasileiro (isto é, ndo tendo criado histérias), foi o primeiro autor a publicar livros que
nao eram de literatura escolar, mas a leitura de entretenimento infantil; livros para
“[...] leitura de divers&o, destinada a criancas, fora, portanto, do objetivo fundamental
de ‘leitura escolar” (COELHO, 1984, p. 347). O pioneirismo do autor foi atribuido,
portanto, ao fato de ele ser o primeiro autor que se desviou do ramo dos livros de
literatura escolar e se aproximou da area de literatura infantil.

Arroyo (1990), em consonancia com Coelho (1984), explica o papel exercido

por Figueiredo Pimentel na elaboracao da literatura infantil brasileira:

Cronologicamente, Figueiredo Pimentel instaura na literatura infantil
brasileira — que até entdo em sua forte maioria se manifestava
através de livros presos e interessados ao sistema educacional do
pais — uma nova orientacao: a popular. Isso é, o livro de autores
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classicos ja ndo se apresentava apenas através de edicbes que
visavam exclusivamente o publico escolar (ARROYO, 1990, p. 177)

Além de inaugurar livros que ndo eram especialmente destinados a escola,
Pimentel popularizou os livros em parceria com a Livraria Quaresma, favorecendo o
esclarecimento das massas que ndo possuiam literatura infantil e escrevia com uma
linguagem solta, livre, espontanea, e bem brasileira para o tempo (ARROYO, 1990).
Sendo assim, a utilizacdo de uma linguagem mais acessivel ao publico brasileiro foi
mais um dos pontos importantes na obra de Figueiredo Pimentel e na historia da
literatura infantil brasileira.

Apesar do valor e do peso inestimavel que as obras de Pimentel exerceram
no que cerne a construgdo da literatura infantil brasileira, Cavalheiro (1962a) analisa
os textos com fundo folclérico, cujo principal representando é Figueiredo Pimentel.

[...] literatura infantil praticamente ndo existia entre nés. Antes de
Monteiro Lobato havia tdo-somente o conto com fundo folclérico.
Nossos escritores extraiam dos vetustos fabularios o tema e a
moralidade das engenhosas narrativas que deslumbraram e
enterneceram as criancas das antigas geracbes, desprezando,
frequentemente, as lendas e tradicbes aparecidas aqui, para
apanharem nas tradicées europeias o assunto de suas historietas. E
0 caso, por exemplo, dos Contos da Carochinha, de Alberto
Figueiredo Pimentel, aparecido em 1896. [...]. E se pouco ou nada de
original escreviam, as traducdes eram também raras e irregulares
(CAVALHEIRO, 1962a, p. 144).

A partir da andlise supracitada, verificamos que os livros de leitura de fundo
folclérico, portanto, ndo eram originais e nacionais. Segundo 0 autor, esses textos
ndo passavam de copias de textos publicados na Europa, trazidos ou adaptados no
Brasil, em que a estrutura do texto era a mesma. A principal critica do autor diz
respeito ao fato de os autores brasileiros ndo adotarem as tradi¢cdes folcloricas do
Brasil para produzirem suas histérias. Portanto, Cavalheiro (1962) considera que as
producdes de textos infantis no Brasil eram imitacbes dos textos europeus. Logo,
apesar do peso das obras de autores como Figueiredo Pimentel, esses textos néo
refletiam as tradicdes populares brasileiras e, por isso, ndo eram consideradas
originais.

Na linha das traducfes esta Joao Ribeiro (1860-1934), que traduziu o famoso
livro de Edmond de Amicis, Cuore (1891), ou Coracéao, livro infantil italiano. O livro

teve grande sucesso no Brasil, apesar de ser uma histéria cujas cenas eram de
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outro pais e suas personagens tipicamente italianas em nada tinham em comum
com o Brasil.

Coelho Neto é um reconhecido autor que publicou livros dos mais diversos
géneros. Foi autor de livros infantis, como Teatrinho (1905) e em parceria com Olavo
Bilac, publicou A péatria brasileira (1910), Contos Patrios (1904), A Terra Fluminense
(1898). Olavo Bilac € um dos mais importantes e conhecidos autores de textos
infantis que antecederam Monteiro Lobato. Além dos livros publicados com Coelho
Neto, publicou outros livros como o Livro de Composicado (1899), Teatro Infantil
(1905) e Licdes de Histéria do Brasil (1918). Escreveu ainda poesias reunidas no
livro Poesias Infantis (1904) e traduziu o livro Juca e Chico (1915), de Wilhelm Busch
(1832-1908). O livro de maior repercusséo do autor, que marcou “[...] lento processo
de evolucdo do livro destinado as criancas” (COELHO, 1982, p. 348) e que, segundo
Arroyo (1990) € um dos Unicos que resistiu ao tempo de toda a vasta producéo da
fase da literatura escolar é Através do Brasil (1910), escrito em parceria com Manuel
Bonfim (1868-1932).

Francisca Julia da Silva publicou um livro de poesias infantis, denominado
Alma Infantil (1912), com seu irméo Julio César da Silva (1872-1936). Esse livro,
apesar de nado fazer mencdo a patria, dedica-se a transmitir valores e regras
essenciais a Republica. Antes dele, publicou, seguindo a mesma linha, o Livro da
Infancia (1899). Assim como Francisca Julia, Zalina Rolim (1869-1961) incluiu
poesias em seu livro Coracéo (1893). Publicou, ainda em 1903, o Livro da saudade
e o Livro das Criancas (1897), fruto de um plano em parceria com Joao Kopke.

Joao Kopke, importante figura da educacéao brasileira, que deixou sua carreira
de médico para tornar-se educador, escreveu uma série de livros na linha didéatica e
criou uma escola em S&o Paulo no ano de 1885, nela lecionaram Caetano de
Campos (1844-1891) e Rangel Pestana (1839-1903). Seus livros sdo: Série Rangel
Pestana; Fabulas (em versos), Leituras Praticas (rudimentos de ciéncia); Historia de
Criancgas e Animais (1° Livro de Leitura); Histéria de Meninos na Rua e na Escola (2°
Livro de Leitura); Histérias que a Mamae Contava (3° Livro de Leitura).

Por dltimo, Tales de Andrade (1890-1977) publica A Filha da Floresta (1918),
“[...] com que iniciou sua brilhante obra dedicada as criancas da nossa terra. E ele o
pioneiro da obra infantil regional: de nossa paisagem, de nossa terra, de nossos
costumes” (CARVALHO, 1982, p. 129). No ano seguinte publica o seu livro mais
conhecido, Saudade (1919), “[...] livro de ternura e sentimento, onde a beleza e a
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poesia da vida campestre é uma exaltagdo a Natureza” (CARVALHO, 1982, p. 129).
Outros titulos ainda publicou, como Bem-te-vi Feiticeiro, Arvores Milagrosas,
Caminho do Céu, Flor de Ipé, O Pequeno Magico, El Rei Dom Sapo, entre outros.

Em se tratando da historia da literatura infantil brasileira, as obras de Tales de
Andrade correspondem a um enorme avangco em relacdo aos antigos textos
elencados até aqui, tanto no que diz respeito a originalidade do texto, a funcéo da
obra, ao seu destino, a linguagem, ou quanto ao contetdo. O autor elaborou obras
novas, para o entretenimento infantil e o seu destino ndo era mais a escola, iSso €,
ndo eram textos de literatura escolar. Além disso, as obras de Tales de Andrade
merecem destaque quando se trata da originalidade de seus textos e do fato de que
ele traz a tona elementos do nosso pais, como o campo, e histérias com paisagens
e personagens tipicamente brasileiras. O autor elaborou, portanto, uma literatura
original (criada por ele) e com elementos brasileiras, como as criangas do pais ndo
haviam encontrado.

Prevalecem nas obras de Tales da Andrade, temas e valores de carater
nacionalista e patriético. Seus livros, entdo, estdo na mesma linha dos autores de
textos de leitura escolar, que buscaram assim como ele, exaltar as coisas da nossa
terra e idolatrar a patria, sentimentos necessarios para a criacdo de uma tradicdo
coletiva, de padronizacdo da nacao e de homogeneizacao dos cidaddos de um pais
tdo plural. Apesar dos temas seguirem a mesma linha, como ja mostrado, o destino
das obras era diferente e, por isso, a funcdo dos textos também era, o que nos
evidencia a grande diferenga das obras de Tales de Andrade dos demais autores de
obras infantis de seu periodo.

E necessario fazer menc&o a alguns livros de leitura infantil que, ao contrario
dos de Thales de Andrade, eram livros para leitura escolar, que ndo faziam
referéncia a patria, nem exaltavam a nacdo, como era um costume na época.
Hansen (2007), cita o Livro de leitura (1901), de Manuel Bonfim de Olavo Bilac;
Teatro Infantil (1905), de Bilac e Coelho Neto; Contos Infantil (1886), escrito por Julia
Lopes e Adelina Lopes; e Era uma vez...(1917), de Adelina Lopes. No entanto,
esses livros eram uma excegao nesse contexto.

Para finalizar o panorama de obras infantis dos primeiros anos da Republica,
Cavalheiro (1962) contribui pontuando alguns titulos em circulacdo naquele periodo
gue eram consideradas obras infantis e adjetivadas por ele como “recomendaveis”:

O Menino da Mata e o seu Céo Pil6to, A Princesa Magalona, A verdadeira Histéria
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da Imperatriz Porcina, A Pequena Dor, A Verdadeira Historia de Santa Genoveva.
Esses livros, porém, “[...] quase sempre, eram de autores franceses, traduzidos e
publicados em Portugal” (CAVALHEIRO, 1962, p. 145). Por serem livros
estrangeiros que foram traduzidos para o portugués de Portugal, os vocabulos eram
distintos do portugués brasileiro, o que dificultava a leitura das criancas.

E de importancia apontar que, segundo alguns autores como Arroyo (1990) e
Carvalho (1982), a preocupacao com aquilo que as criangas leriam ndo surgiu em
um passe de magica, isso é, ndo surgiu no momento em que a escola publica
comecou a ser discutida. Os livros infantis para leitura escolar no inicio da Republica
ndo foram os primeiro textos destinados as criancas elaborados no pais. Podemos
considerar, entdo, que a preocupacdo com O que a crianca brasileira leria e o
movimento de intelectuais para a elaboracdo de livros infantis ndo surgiram de
repente.

Alguns textos destinados as criancas foram esbog¢ados no pais ja no inicio do
século XIX e percorreram todo o século, ou seja, apareceram muitos anos antes do
surgimento dos primeiros livros de literatura escolar e infantil. Inicialmente surgiram
pela imprensa infantil e mais tarde, pelas traducdes e adaptacdes. Nesse sentido, 0s
textos para as criancas representadas por meio do jornalismo e pelas traducgdes e
adaptacbes podem ser classificados como a primeira fase da Literatura Infantil
(CARVALHO, 1982). Muitos foram os jornais que se dedicaram a producédo de textos

cujo publico alvo era a crianca:

Com a instituicdo da imprensa, fato dos mais importantes, apesar
das deficiéncias de que era susceptivel, foi instalada, na Bahia, a
primeira tipografia, em 1811, possibilitando a circulagéo de jornais e,
para surpresa nossa, a0 compararmos com 0s nossos dias, logo
apos, em 1831, surge em Salvador, o primeiro jornal infanto-juvenil,
intitulado O adolescente. Pouco depois, em 1837, surge 0 jornal
Livraria dos Meninos, ainda em Salvador; e, em 1846, O mentor da
Infancia. No Rio de Janeiro, aparece também, em 1835, o jornal O
Juvenil. E ainda, no Maranhdo, em 1845, o Jornal de Instrucéo e de
Recreio, 6rgao dos estudantes do Liceu Maranhense. Em Séo Paulo,
s6 em 1860 surge o primeiro jornal infanto-juvenil: Kaleidoscépio; o
Ensaio Juvenil, em 1864; e Imprensa Juvenil, em 1870.
(CARVALHO, 1982, p. 126).

O florescimento de inUmeros periédicos no século XIX, especialmente na
segunda metade, permite-nos afirmar que a crianca recebeu um novo olhar e um

novo posicionamento na sociedade. Por isso, a imprensa infantil que se originou nos
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anos iniciais do século é a base da producdo literaria infantil, pois nos alerta para o
fato de que a infancia comecou a ser objeto de preocupacédo, sobretudo no que diz
respeito a sua instrucdo: “Isso confirma o valor do jornal para os pequenos leitores,
despertando-lhes o interesse pela informacéo, pela cultura, pelos acontecimentos
gue Ihes dizem respeito, e até despertando voca¢cdes” (CARVALHO, 1982, p. 126).
Além da imprensa, algumas traducfes e adaptacdes de livros estrangeiros
foram traduzidas por autores brasileiros, por serem titulos que fizeram sucesso em

outros paises:

Caetano de Lopes Moura, O Ultimo dos Moicanos (1838), de
Fenimore Cooper; Jovina Cardoso, obras de Julio Verne; Ciro
Cardoso, obras de Alexandre Dumas; Carlos Jansen, Robinson
Crusoe (1883), de Daniel Defoe (pref. de Silvio Romero); As Viagens
de Gulliver (1888), de Jonathan Swift (pref. de Rui Barbosa); D.
Quixote de La Mancha, de Miguel de Cervantes (para a faixa juvenil);
As Mil e Uma noites (selecéo), (pref. De Machado de Assis); As
aventuras do Bardo de Munchhausen, contadas por: Erich Késtner,
G. A. Burger e outros, (para a faixa infantil); Francisco de Paula Brito,
Fabulas de Esopo (92 textos), as primeiras traducfes completas.
(CARVALHO, 1982, p. 126).

Portanto, assim como os periédicos da imprensa infantil, as adaptacdes e
traduces seguem no mesmo sentido, na medida em que respondem a emergéncia
na producdo de uma literatura destinada a crianca.

Apresentamos nesse tépico alguns dos livros publicados no periodo que, de
certa forma, nos mostra o carater patridtico e ufanista da literatura infantil nos
primeiros anos do regime republicano. Especialmente, sdo essas obras que “[...]
estavam disponiveis para a leitura da infancia brasileira, em particular daquela
infancia que, frequentando escola, preparava-se para ser o amanha deste pais [...]
(LAJOLO; ZILBERMAN, 1999, p. 30).

Apoés apresentarmos um quadro geral das publicacdes no campo da literatura
infantil brasileira, ndo podemos deixar de mencionar as caracteristicas da literatura
brasileira em um plano mais geral. A literatura infantil caminhava no mesmo rumo da
literatura brasileira em geral. Os ideais nacionalistas eram predominantes nesse
periodo e nos anos anteriores a Semana da Arte Moderna, a literatura em geral se
ajustava a efervescéncia nacionalista com a publicacao de inUmeras producdes de
carater nacionalista. O nacionalismo, que na literatura se materializou pelo

movimento modernista, chamava atencdo para a necessidade de voltar a atencéo
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para as coisas do Brasil, suas qualidade e seus defeitos, a fim de melhora-los ou
buscar possiveis solu¢cdes. Tratava-se, portanto, de um movimento que buscava o
rompimento dos moldes europeus que predominavam em diversas areas do nosso
pais. A Semana da Arte Moderna de 1922 foi a concretizacdo desse movimento, que
aconteceu em Sao Paulo e no Rio de Janeiro.

Lemme (2005, p. 167) explica que o “[...] precursor dessa tomada de posicao
por nossas classes intelectuais €, com toda a justica, considerado Euclides da
Cunha, com o aparecimento do seu monumental Os sertbes, em 1902”. Assim como
Euclides da Cunha (1866-1909), Lima Barreto (1881-1922) voltou os olhos para o
interior da nacédo, para os suburbios, para o sertdo, para 0 campo, iSso €, para 0s
aspectos do Brasil e ndo mais da Europa (LEMME, 2005). Nagle (1976, p. 311) cita
Joseé Verissimo, com sua obra A educacédo nacional (1890) em que se encontra ‘[...]
a pregacdo patridtica ao lado de critica a tendéncia imitadora da época (1890),
especialmente imitacdo de modelos norte-americanos de padrdes de cultura e de
ensino”.

As autoras Lajolo e Zilberman (1999) acrescentam os livros O Cortico, de
Aluisio Azevedo, que abandonou as histérias roméanticas e “[...] enveredou para
submundos, ambientes malcheirosos e moradias coletivas [...]", colocando em

evidéncia realidades até entdo mascaradas pelo romantismo:

Desnudou os avessos do homem e da sociedade, ao menos
daqueles homens, mulheres e instituicbes que tinham passado
incolumes pelas narrativas roméanticas. Vém a luz a mesquinhez e a
hipocrisia dos comportamentos de uma burguesia até entédo
legitimada pela imagem que dela forneciam os romances romanticos.
Dos suburbios emigrou para os livros o cinzento da vida suburbana
suada e sofrida, presente nas principais obras de Lima Barreto. Em
resumo, afastados da cintilante vida social carioca, os varios brasis
vado tendo seus modos de vida e suas histérias documentadas e
tecidas na prosa de Euclides da Cunha, Simdes Lopes Neto e
Monteiro Lobato (LAJOLO; ZILBERMAN, 1999, p. 27).

Saviani (2004) reitera, mostrando que ficou marcada na literatura do periodo

uma tomada de consciéncia realista:

A literatura, especialmente a poesia, “ajusta seus registros aos novos
temas”, que eram, em termos especificos do Brasil, a escravidao,
gue desembocou na Abolicdo em 1888, o regime politico, que
resultou na implantacdo da Republica em 1889, a questao religiosa,
gue opunha a renovacéao catdlica ao poder politico e a macgonaria, e
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a questao militar, isso &, o problema da ingeréncia dos militares nos
assuntos politicos; [...] (SAVIANI, 2004a, p. 14).

Assim, notamos que a literatura geral e a literatura infantil do periodo eram
semelhantes. A partir do exposto, apresentamos um quadro amplo do que foi
produzido para a leitura infantil nos anos iniciais do regime republicano. No tépico a
seguir, mostramos a analise de dois desses livros de leitura, buscando expor qual a
concepcdo de infancia neles subjacentes, qual o teor pedagdgico desses livros e

guais os valores que os autores buscavam difundir por meio deles.

2.2.3 O papel dos primeiros livros infantis republicanos na formag&o moral e
civica das criangas brasileiras: analise de Contos Patrios (1904) e Alma Infantil
(1912)

Nesse topico do estudo, concentraremos esfor¢cos na analise dos livros para
criangas produzidos e publicados no Brasil nos anos finais do século XIX e nos anos
iniciais do século XX, momento em que foi conferida a escola a fungcéo de elevar o
pais a patamares de desenvolvimento e sustentar a Republica, por meio de
educacéo intelectual, moral e civica das criancas.

Para relembrar o contexto historico do periodo de publicagcdo dos primeiros
livros de leitura infantil voltados para a escola, Nagle (1976) nos descreve mais
sucintamente o movimento social do periodo que justificava a necessidade da
producdo de livros para leitura escolar. O autor analisa que nesse periodo da histéria
brasileira predominaram os ideais de correntes nacionalistas. Esses ideais tiveram
sua maxima expressao a partir da década de 1920. No entanto, o autor esclarece
gue as “[...] primeiras manifestacdes nacionalistas apareceram, de maneira mais
sistematica e mais influenciadora, no campo da educacdo escolar, com a ampla
divulgacéo de livros didaticos de conteudo moral e civico ou, melhor, de acentuada
nota patridtica” (NAGLE, 1976, p. 44).

Como exemplo, Nagle (1976) apresenta algumas obras que bem
representavam a como era a “formula” para o desenvolvimento dos sentimentos
patridticos. Dentre essas obras, o0 autor cita as obras de Coelho Neto e Olavo Bilac,
A patria brasileira e Contos Patrios e o livro de Olavo Bilac e Manoel Bonfim, Através
do Brasil. Tratavam-se de obras que pretendiam fornecer a crianca e ao adolescente
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uma imagem do pais adquirida pela via sentimental. Alguns autores se preocuparam
em elaborar livros cujo teor patriético ndo era dominante, mas acentuavam a
transmissdo de certos valores, regras e atitudes necessarias a Republica, como os
livros de Francisca Julia.

Os mecanismos educacionais, como os livros, deveriam garantir a legitimacéao
de comportamento, regras sociais e sentimentos em relacdo a patria, essenciais a
consolidacdo do regime republicano. Como anteriormente mostrado, a maior parte
dos livros para as criancas elaborados antes aos de Monteiro Lobato tinham
caracteristicas comuns, em especial no que diz respeito aos temas abordados, aos
valores transmitidos, ao modelo de criangca almejado, a linguagem utilizada, entre
outros.

Por esse motivo, analisamos dois livros publicados a partir de categorias de
analise previamente estabelecidas, como os temas ou conteudos desses textos, 0s
valores e regras por ele transmitidos, a concepg¢éao de infancia neles vinculadas, bem
como a linguagem utilizada. O primeiro livro analisado intitula-se Contos Pétrios
(1929) e foi elaborado por Olavo Bilac e Coelho Neto no ano de 1904. O segundo
livro analisado foi Alma Infantil, escrito por Francisca Julia da Silva e Julio da Silva e
publicado pela primeira vez em 1912. Esse ultimo, apesar de ndo possuir nota
patridtica predominante, se dedica a divulgar certos valores e regras sociais
considerados necessarios ao periodo.

Eles foram escolhidos por terem sido escritos antes da primeira publicacéo de
Monteiro Lobato no género infantil e por terem caracteristicas que o autor fez criticas
severas, cCOmo veremos no proximo topico desse estudo. Além disso, foram livros
publicados nos primeiros anos da instauracédo do regime republicano, isso é, eram
livros de leitura escolar e, por isso, lidos pelas criancas do periodo. Escolhemos dois
livros com principios pedagdgicos diferenciados, na busca por melhor exemplificar
dois tipos de textos predominantes no periodo: os livros de acentuado teor
patriéticos, como Contos Patrios, e livros que pregavam alguns valores e regras
sociais necessarias a consolidacao da Republica, no caso Alma Infantil.

Buscamos com essa andlise detalhada de alguns contos e poemas desses
livros a investigacdo de como a crianca era tratada, isto é, qual a concepcdo de
crianca subjacente a esses livros e quais as no¢des necessarias a educacéo dessas
criancas que ficaram expressas nos textos. Algumas nocdes e valores séao

recorrentes nos livros, o que nos indica que os autores faziam uso da repeticao para
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gue as criancas lessem diversas histérias com o mesmo fundo moral. Percebe-se,
portanto, urgéncia em espalhar certos comportamentos que precisavam ser
perpetuados e incutidos nas criancas. Muitos livros com essas caracteristicas foram
amplamente divulgados e considerados pertinentes no periodo para a educac¢ao das
criancas e formacéao do cidadao brasileiro.

Contos Péatrios (1904)

Figura 1 — Capa do livro Contos Patrios (1904).

Contos Péatrios (1904) é um livro de Olavo Bilac e de Coelho Neto que contém
23 capitulos'®. Foi publicado pela primeira vez no ano de 1904, como livro para
criancgas, utilizado também em escolas primarias. A edicdo analisada para o estudo
€ a 252 edicao do livro, publicado em 1929 pela Editora Francisco Alves, famosa
casa de edicao do periodo que se dedicava prioritariamente aos livros didaticos. A
capa do livro nos indica que tratava-se de um livro de educac¢ao moral e civica, por

2. 0s 23 capitulos do livro sdo respectivamente intitulados: A fronteira; Mde Maria; A Partilha; Um
Homem; O “Cabeca de Ferro”; A Patria; O “Rato”; O Recruta; O Velho Rei; O Mentiroso; A defeza; A
Borboleta Negra; O Parocho; O Bandeirante; Sumé; O Thesouro; O Perna de Pau; Patria Nova; O
Ambicioso; o Lenhador; Uma Vida...; Quem tudo quer, tudo perde; A Civilisacéo.
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isso pressupde-se que alunos em idade escolar do inicio do século XX o utilizavam
em praticas de leitura nas escolas.

A partir da analise de alguns contos do livro, como A fronteira, A patria, O
recruta, A defesa..., A partilha, Um homem, O rato, A Borboleta, O Velho Rei, O
“Cabeca de Ferro”, O Mentiroso, encontramos algumas nog¢des centrais que séo
recorrentes. Sao historias diferentes, mas as ideias centrais implicitas sédo repetidas
nesses contos, tornando-os semelhantes quanto a no¢ado transmitida. A analise
dessas historias, que transmitem esses conhecimentos e valores, nos permite
afirmar que eram nocbes consideradas necessarias a serem adquiridas pelas
criancas republicanas que as liam. Para o inicio dessa exposicdo, n&o
trabalharemos cada conto especificamente, visto que as histérias mudam, mas as
ideias e valores centrais que tornam os contos analogos. Entéo, trabalharemos com
as ideias e valores centrais nele encontradas, utilizando trechos dos contos para
melhor ilustrar o que os escritores gostariam de cultivar e desenvolver em seus
leitores.

Uma das nocdes centrais que encontramos entre os contos do livro é a de
amor soberano pela patria. Alguns contos trabalham basicamente com a ideia de
gue os homens, em geral jovens, devem amar a patria e lutar por ela acima de todas
as coisas, nem que seja necessario doar a vida para defendé-la. Os contos que
transmitem essa ideia sdo A fronteira, A patria, O recruta, A defesa.... A fronteira é o
primeiro texto do livro e narra a histéria de sertanejos que foram surpreendidos por
ataques de estrangeiros e que se organizaram para defender sua terra, mesmo
estando em menor numero de combatentes que seus inimigos. A patria relata a
histéria da mde de uma familia de soldados, que tem medo de perder seus
familiares na guerra. Seu marido, seu filho e seu neto, desde muito cedo,
demonstraram interesse e prazer em servir o0 exército que defendia o pais.

O recruta conta a histéria de um homem que vivia no campo, mas foi
recrutado, contra o seu desejo, para servir o exército na guerra do Paraguai. Nos
primeiros dias servindo o exército, a personagem sente saudade de sua terra e de
sua antiga vida. No entanto, algum tempo depois, sentia prazer em servir 0 exército
e, sobretudo, em lutar por sua terra. A defesa narra a histria de uma invasao contra
o Rio de Janeiro. A cidade ndo possuia exército preparado para a batalha, mas os

jovens se organizaram para lutar e defender sua cidade, mesmo sem preparo.
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Nesses contos notamos a énfase dada pelos autores no fato de que as
personagens das histérias poderiam dar a vida na luta pela sua terra, pois ela era
mais importante e mais amada do que a prépria vida. Citamos como exemplo um

trecho de A fronteira:

- Quantos sao eles?

- Nao sei; o namero pouco importa, O necessario € que nos
defendamos.

- E se eles forem muito superiores em nimero?

- Nao importa. Se eu aqui vivesse isolado, da porta da minha cabana
faria fogo sobre os invasores até cair atravessado por uma bala.
Somos ao todo vinte e trés homens, eles séo talvez duzentos...mas
vamos! Arma-te e vem. Acorda tua mulher e teu filho, eu vou prevenir
0s mais. [...]. (BILAC; COELHO NETO, 1929, p. 9).

O trecho revela que a personagem da histéria ndo se importou com o fato de
gue o0 exército inimigo possuia um grande numero de soldados, pois mesmo que
estivessem sozinhos, lutaria por sua terra. Isso significa que, embora tivessem
certeza de que seriam mortos no combate, pouco importava, pois teriam uma
recompensa: “Se morrermos, todos 0os nossos corpos ficardo marcando a fronteira
da patria. Pelas nossas ossadas e pelas cinzas de nossas cabanas, 0s que vierem
mais tarde conhecerdo o limite do Brasil.” (BILAC; COELHO NETO, 1929, p. 9)
Sendo assim, a vida seria dada para demarcar a terra que pertencia aguele povo
para as futuras geracoes.

No conto A defesa, essa ideia se repete claramente.

Desiguais, nas armas como nhos vestuarios, tinham-se reunido a
pressa, ao acaso. Cada um apanhara a primeira arma que
encontrara a mao. Eram quase todos estudantes. Nunca se haviam
batido, ndo tinham disciplina; mas sabiam que iam morrer,
defendendo a sua cidade, e essa certeza de um fim glorioso lhes
acendia na alma uma coragem suprema. (BILAC; COELHO NETO,
1929, p. 9)

Novamente, notamos que 0s autores destacam que 0s inimigos das
personagens estavam sempre em numero superior ou bem treinados para o
combate. No entanto, isso ndo era um empecilho para a batalha, pois doar a vida
pela patria seria motivo de orgulho e gléria. A personagem principal da historia,
Anselmo, de O recruta, notou, portanto, que sua vida era inferior a patria. A Patria

era o pais pelo qual iria lutar, e dar a vida se necessario era uma honra e gléria:
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E, entdo, ali a ideia sagrada da Patria se apresentou, nitida e bela,
diante da alma de Anselmo. E ele compreendendo enfim que sua
vida valia menos que a honra da sua nacéo, pediu a Deus, com 0s
olhos cheio de lagrimas, que o fizesse um dia morrer gloriosamente
[...]. (BILAC; COELHO NETO, 1929, p. 9).

Além do sentimento de orgulho por doar a vida em defesa da péatria, nota-se
outro sentimento presente nesses contos: 0 prazer e a excitacdo em defender a
nacao. No conto O recruta, no momento em que o batalh&o iria partir para a guerra,
Anselmo sentia um enorme prazer por estar servindo o exército e lutando por seu
pais: “Que sol! Que entusiasmo! Anselmo tremia. Parecia-lhe que o inimigo estava
ali perto, ao alcance de sua espingarda [...] E ambicionava cair imediatamente em
pleno combate”. (BILAC; COELHO NETO, 1929, p. 94). O mesmo acontece em A

patria, quando o pai conta prazerosamente ao filho os momentos vividos na guerra:

O velho falava. Contava como, um dia, surpreendidos por mais de
cem paraguaios em uma emboscada, ele e mais dezenove
brasileiros se tinham defendido como leGes, conseguindo, por um
milagre de intrepidez e de calma, destrogar os inimigos. No
entusiasmo da narracdo, o velho transfigurava-se. O seu braco,
estendido no ar, indicava o0s golpes de espada. [...] Diante dele,
Carlos, também transfigurado, bebia as suas palavras com inveja,
respirando a custo, agitando-se na cadeira. (BILAC; COELHO NETO,
1929, p. 66).

A narracdo descreve o prazer do pai ao contar 0S momentos em que estava
na guerra e até pareciam ser momentos felizes, afinal, estava lutando a favor da
nacao. O filho desde cedo demonstrava aspiragcao por viver a mesma vida que o pai
viveu no exercito, a ponto de sentir inveja do pai por tudo o que ele viveu. Aqui, em
especial, a figura da crianca € importante, para mostrar ao leitor que desde cedo
devem desenvolver o anseio de fazer parte do exército do pais e de lutar pela
nacao.

O exército, em todos esses contos, tem papel importante. Notamos que 0s
contos deixam transparecer a nogdo de como o exército é importante para uma
nacdo. Especificamente no conto A defesa, os autores narram que o Rio de Janeiro

ndo tinha um bom exército e por isso, toda a cidade estava desprotegida.

Em 1710, era o Rio de Janeiro uma grande cidade, prospera e
invejada. Em torno dela, a lavoura se desenvolvia. Dentro,
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desenvolvia-se o comércio. E sua populacdo laboriosa e pacifica,
avessa aos exeércitos de guerra, vivia descuidada e feliz. A guarnicédo
era pequena. Poucos soldados, mal armados, bastavam para manter
o dominio da metrépole e a autoridade do Governador. Era
Governador Francisco de Castro Moraes, que ja por varias vezes
fizera sentir ao governo portugués a necessidade de prover a cidade
de mais sérios recursos de defesa. Mas nada de se fez nesse
sentido. (BILAC; COELHO NETO, 1929, p. 114).

Portanto, uma cidade sem exército estava vulneravel ao ataque de qualquer
invasor. Foi relatado um ataque a cidade e todos estavam com medo pela
inexisténcia de um bom exército. O narrador mostra que a “[...] expedi¢do sabia que
a guarnicao portuguesa era pouca e sem recursos.” (BILAC; COELHO NETO, 1929,
p. 117). Assim, uma cidade sem exército ndo tinha prestigio. Eles, entdo, poderiam
atacar a qualguer momento, como se estivessem entrando em uma terra sem dono.

O final desses contos nos revela outros aspectos: a intengcdo dos autores em
mostrar que todos aqueles que lutavam pela patria venciam no final e tinham um
final feliz. Em A fronteira e A defesa, mesmo estando com um exército pequeno,
despreparado, lutando contra invasores fortes e numerosos, os que lutavam para
defender a nacdo venceram no final. Assim, mostrava-se aos leitores que aqueles
que defendem a patria obteriam éxito e vitdria, ndo somente na batalha, como na
vida, por terem doado gloriosamente sua vida em favor da nacéo e isso era para
eles uma vitoria.

Alguns elementos implicitos, encontrados em trechos desses contos, nos
revelam algumas intencbes dos autores no projeto de nacionalizacdo e
padronizacdo das referéncias das criangas. Em varios momentos, aparecem nos
textos o valor de alguns simbolos patriéticos, como a bandeira e o hino nacional.
Esses simbolos representam nos contos a identidade da nacdo perante outros
paises e, por esse motivo, tudo 0 que era uma representacdo da nacao era
venerado. No conto A fronteira, uma das personagens que anunciava aos sertanejos
a invasao, declarou: “Falta-nos uma bandeira; temos porém o céu, o grande céu; e o
choro assustado de nossos filhos excita-nos mais do que os clarins de guerra.
Vamos!” (BILAC; COELHO NETO, 1929, p. 9). A bandeira, portanto, era um
elemento que estava faltando na luta para representar os sertanejos. Por isso, ha
falta de uma bandeira, a substituiram pelo céu, que se tornou a representacdo da
terra pela qual estavam lutando.
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No conto O recruta, encontramos em dois momentos a presenca de simbolos

patriéticos:

De repente, a mlsica tocou 0s primeiros compassos de hino
nacional. Um vento brando, vindo do mar, agitou a bandeira
brasileira, que estava no centro de um pelotdo. A bandeira
desdobrou-se, palpitou no ar, espalmada, com um meneio triunfal.
Parecia que o simbolo da Patria abencoava os filhos que iam partir
para defendé-la. (BILAC; COELHO NETO, 1929, p. 114).

Além do hino nacional que impulsionada o pelotédo para a guerra, a bandeira
foi colocada aqui como simbolo patridtico que, mais do que um algo que
representava o pais, era algo que abencgoava o exeército para a guerra. Por isso, 0s
autores posicionam a bandeira como um objeto ou entidade divina, que deveria,
deste modo, ser venerado e presente nas lutas para representar o pelotdo, e acima
de tudo, abencoa-lo. Outro aspecto que nos chama atencdo € a palavra filho. A
patria tem filhos e seus filhos séo as pessoas que nela vivem e por ela lutam.

Além dos simbolos patriéticos, a natureza nesses contos € igualmente
venerada. Todos os contos do livro tém como cenario as paisagens brasileiras. A
intencdo dos autores em ressaltar o pais em detrimento dos outros € clara. Basta
para os leitores terem conhecimento histérico do Brasil, pois ele deveria ser para as
criangas o0 pais mais importante e, por isso, mais conhecido. Nesse sentido, nos
contos, a natureza brasileira é adjetivada como algo belo e divino. Quando descrita,
0os autores sempre utilizam adjetivos que engrandecem a natureza, e a mostram
como algo que tem vida propria: “E a selva grande e veneranda parecia aplaudir os
seus filhos valentes com a sua grande voz murmurosa e constante.” (BILAC;
COELHO NETO, 1929, p. 12).

Nesse sentido, o principal contetddo vinculado aos contos do livro € o da
historia do Brasil. No conto A pétria e O recruta, os autores fazem mencédo a Guerra
do Paraguai. O conto A defesa um momento da histéria do Rio de Janeiro. Neste
conto, 0s autores apresentam as principais personagens da histéria do Rio de
Janeiro, como Estacio de Sa e uma guerra contra os franceses que ocorreu na
cidade por volta do ano de 1710. O bandeirante é o relato da histéria de Fern&o
Dias, bandeirante que em suas expedicdes, criou varias cidades em Minas Gerais.

As histérias sdo narradas de maneira simplista, em que se observa uma exaltacao
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das personagens como grandes herdis, que descobriram as cidades do pais,
lutaram pela patria ou criaram cidades importantes.

Por meio da andlise desses primeiros contos do livro, podemos apontar que
0s autores almejavam transmitir as criangas do periodo sentimentos de amor a patria
e da importancia do exército para uma nacdo. As personagens das histérias desses
contos iniciais mostram a grandiosidade de amar a nacdo e doar a vida por ela.
Nesse sentido, as criancgas leitoras desses contos deveriam construir um sentimento
de maior amor a patria do que a si mesmo. Assim, 0s autores tinham a intencéo de
criar um sentimento padronizado, no qual as criancas identificariam a péatria como o
Brasil e ele deveria ser idolatrado e amado. Além disso, os contos demonstram o
prestigio e a importancia de servir o exército brasileiro. Buscava-se, portanto, que 0s
leitores que se dedicavam a esses textos, desde a idade escolar, desenvolvessem
apresso em seguir a carreira no exército.

Além da nocao de amor soberano a patria, a nogdo de amor ao proximo e a
familia é outra ideia central que encontramos no livro. Os contos A partilha, Um
homem, O rato e A borboleta negra reforcam essa no¢ao. A partilha relata a histéria
de uma méae que vivia na miséria com dois filhos, que mesmo néao tendo o que
comer, preocupava-se mais com os filhos e dava o leite materno para amenizar a
fome das criancas. Em Um homem, conta-se a historia de um garoto que perde o
seu pai, por isso assume o posto de homem da casa. No conto O rato, um garoto
precisa encontrar meios de ganhar dinheiro para sustentar sua mae, que era
paralitica. No conto A borboleta negra narra a historia de dois irmaos que encontram
um recém nascido negro no meio da mata e 0 assumem como novo membro da
familia.

No conto A partilha, a mé&e ndo mede esforcos para saciar a fome dos filhos.
Uma das criancas era um bebé, o outro, porém era uma crianga mais crescida. A
mae, tendo apenas café e um pdo amanhecido para o filho mais velho, ndo hesita
em dar um pouco de seu leite ao filho. Percebemos que conto apregoa, sobretudo, 0
amor ao proximo e a familia. Além disso, a historia nos leva a compreender o papel
exercido pela mulher. Nesse conto, a mulher é representada como aquela que deve
zelar por seus filhos. Em nenhum trecho de A partilha a mae demonstra
preocupacdo com o que ela mesma iria comer. Nesse sentido, o sustendo dos filhos

era essencial.
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O mesmo acontece em outros contos, quando os autores descrevem as
mulheres como aquelas que se dedicam inteiramente a familia: “As mulheres
intrépidas, que ndo haviam querido deixar os maridos, apertavam ao colo os filhos
que dormiam [...].” (BILAC; COELHO NETO, 1929, p. 10). As mulheres, nesse
trecho, se preocupam com os maridos que iam para a guerra e os filhos estavam
protegidos em seu colo. Em outro conto, os autores descrevem uma mulher que
passou anos de aflicdo, pois seu marido estava na guerra. A mulher, portanto,
preocupava-se primeiramente com a familia. Além disso, a mulher sempre estava
em casa, dedicando-se aos cuidados da familia: “A mamae esta com certeza na
cozinha” (BILAC; COELHO NETO, 1929, p. 133). Por isso, a mulher n&do trabalhava
fora para sustentar sua familia. Sua funcdo era a do trabalho para garantir o conforto
de sua familia.

Nos contos Um homem e O rato, diante da situacdo de suas familias, os filhos
homens, mesmo que ainda criangcas, assumem a posicdo de homem da familia. No
primeiro conto, com a morte do pai e diante do desespero de sua méae, o garoto

assume sua posicao:

- N@o temos mais ninguém, meu filho! Nao temos mais ninguém
nesse mundo.

Jorge aprumou o corpo, e, com 0s olhos enxutos e a bela face
tranquila, perguntou:

- E entdo eu, maméae? E entdo eu ndo sou um homem?

E havia na face e na voz desse menino de dez anos uma tal
resolucdo e uma tal coragem, que a velha senhora, ja sem chorar,
teve nos ldbios um sorriso de orgulho. Beijos a testa do filho. E
tracando, com a méae direita, sobre ele, uma cruz, murmurou:

- Tu és um homem, meu filho! Deus te abencoe meu filho.” (BILAC;
COELHO NETO, 1929, p. 45).

Sendo assim, a nova posicao da crianca era a de chefe da familia, mesmo
gue ainda tivesse dez anos. A primeira atitude diante do desespero da mae é
comportar-se como um homem: aprumar o corpo, parar de chorar e demonstrar
tranquilidade. Em seguida, o garoto acalma sua mae, mostrando que ele assumira a
posicao de chefe da familia.

Em O rato, a crianca da historia jA assumiu o papel de chefe da familia e
daquele que proveria o sustento de sua casa, pois sua mae era doente e incapaz de
sustentar seu filho. O garoto tem as seguintes caracteristicas: “Era um dos primeiros

gue acordavam e, ainda escuro, fazia toda a limpeza do aposento, mudava a agua
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nas bilhas, deixava ao alcance da mao da paralitica a cafeteira e o0 pdo, e saia
cantarolando.” Ele saia para pedir esmolas na porta da igreja. Nesse sentido,
mesmo sendo crianga e estando na fase de fazer coisas de crianga, 0 garoto ndo se
mostra triste ou cansado por ter que trabalhar para alimentar sua mae. Pelo
contrario, o garoto estava sempre disposto e feliz por ser homem e prover o sustento
e o cuidado com sua mée.

Notamos, portanto, por meio desses contos, a representacdo dos garotos
como pequenos adultos. Mesmo com pouca idade, os autores ilustram as criangas
como aquelas que deveriam ter as mesmas responsabilidades e tarefas que os
adultos. Por considera-los como pequenos adultos, esses autores, como Coelho
Neto e Olavo Bilac, almejavam incutir nas criangas comportamentos e valores que
suprimissem cada vez mais as caracteristicas tipicamente da infancia e
desenvolvessem neles comportamentos e peculiares de adultos.

A mesma representacao de criangas como pequenos adultos foi apresentada
em A borboleta negra. O dois irmaos que sairam de casa para cacar borboleta
encontraram abandonada uma borboleta negra: um recém nascido embrulhado em
flanelas. As criancas, sem hesitar, levaram aquele bebé até sua casa, para que ele
se tornasse 0 mais novo membro da familia. Os valores que séo vinculados a esse
conto é de amor ao prOximo, pois a menina assegura em uma conversa com sua
mae: “Ndo é verdade, mamdae, que ndo podemos deixar morrer de fome esta
coitadinha? Que mae malvada, maméae!” (BILAC; COELHO NETO, 1929, p. 133).
Sendo assim, a moral do conto € mostrar que ndo se deve abandonar alguém com
necessidade. Mostra ainda, que uma mae nunca deve abandonar um filho, caso
contrario, ndo é uma boa mae. Uma boa mée é aquela que cuida, protege e ampara
seus filhos.

Nesse conto aparece novamente a no¢cao de que as criangas devem assumir

posicao de adulto:

Leonor, sentada no chdo, pée no colo a criatura de pele preta, e
comeca a embala-la, ja com a seriedade de uma mulher feita: -
Coitadinha! Coitadinha!

Henrique, muito sério, esta de pé. Henrique € um homem... S6 tem
nove anos, mas ¢ um homem! E um homem ndo deve chorar...
(BILAC; COELHO NETO, 1929, p. 130).
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Novamente as criancas sao representadas como adultos. A menina, que
nessa situacao teve uma responsabilidade e precisou portar-se como mulher, nesse
caso, deveria proteger a crianca abandonada. O menino, tendo que se comportar
como homem, ficou sério e de pé, assumindo uma postura de protetor. Além disso,
nao poderia chorar, mas manter-se forte para enfrentar aquele momento.

Outros aspectos importantes podem ser encontrados nesses Ultimos contos.
Um aspecto secundario do conto O rato que foi apresentado no final do conto é a
representacdo da escola. A personagem da escola, apos sofrer uma humilhacéo por

estar pedindo esmola, resolveu procurar emprego e frequentar a escola:

[...] lembrei de que nada havia em casa e pensei em pedir trabalho
em algum lugar.

Foi entdo que encontrei Vicente com um maco de jornais,
apregoando. Pedi-lhe alguns, fazendo como ele, fui vendendo [...].
Passei o dia todo vendendo jornais, primeiro os da manha, depois os
da tarde; e a noite o Vicente convidou-me para acompanha-lo até a
porta do Liceu, onde aprende, e onde quero que mamde me faca
entrar, para que ndo ande a pedir aos outros que me ensinem
a apregoar as noticias dos jornais. (BILAC; COELHO NETO,
1929, p. 79).

Além de o conto mostrar que ndo se deve pedir esmolas, mas sim procurar
um trabalho, destacamos como a figura da escola foi utilizada para mostrar que nela
€ o lugar que se aprende e, porisso, € um ambiente importante para o futuro.

Portanto, pontuamos que os autores tinham a intencdo de desenvolver nos
leitores, além do amor a patria, o amor a familia e aos proximos, e transmitir certos
comportamentos que tornem as criangcas mais responsaveis, seja representando que
as meninas devem preparar-se para ser aquelas que deveriam garantir a
manutencdo do lar e o cuidado com os filhos e o marido, seja mostrando que os
meninos seriam os futuros homens e chefes de familia, e por isso deveriam prover o
sustento de sua casa. A familia, nesses contos, é entdo a instituicdo matriz.

A andlise dos contos O velho rei e O “Cabeca de Ferro” sdo contos que
narram a historia de pessoas que, inicialmente, tinham sentimentos de pessoas
malvadas e injustas, mas a partir de algum acontecimento decisivo, as personagens
convertem-se, e se tornam e repensam suas atitudes. O “Cabeca de Ferro” é o titulo
de um conto que relata a histéria de um homem que era responsavel por garantir a

seguranca das pedras preciosas encontradas pelos escravos em expedi¢cbes de



92

exploracdo de pedras preciosos. A personagem que tinha o apelido de “Cabeca de
Ferro” punia os escravos bastando acontecer uma denuncia, sem ao menos verificar
a veracidade da acusacao. O velho rei narra a histéria de um rei rico, que s
pensava em festas, e que punia a populacdo injustamente, sem conhecer as
histérias e analisar a procedéncia da dendncia. Em ambos os contos, muitos
inocentes morreram, pois 0s julgadores ndo se preocupavam em analisar e julgar
com justica 0s casos.

No O “Cabeca de Ferro”, um sacerdote valente mostra a verdade para esse

homem malvado, que se converte:

Durante minutos, que pareceram séculos, esses dois homens, - um,
todo poderoso, temido, rico, armado, cercado de tropa,
representando a autoridade despética de EI-Rey, - e o outro, fraco,
pobre, sem armas, sem soldados, tendo apenas por si a Verdade, -
longamente se fitaram em siléncio. Foi o0 homem poderoso que
cedeu.” (BILAC; COELHO NETO, 1929, p. 79).

De posse da verdade, o homem representado como o mais fraco, nao temia o
poder de seu adversario. Apenas com a verdade o homem converteu-se e repensou
seus julgamentos e atitudes. Em O velho rei, o filho do rei € o responsavel pela
conversdo de seu pai. Seu filho estava observando um aquario e de repente, ficou

apreensivo e colocou as méos dentro do aquario:

O velho rei curvou-se para ver o que o filho trazia na mao. Era uma
mosca feia, negra, pequenina, miseravel, nojenta. Tinha as asas
molhadas e ndo podia voar. O principezinho colocou-a na palma da
mao microscopica, e virou-a para o lado do sol. Dai a pouco, a
mosca reanimou-se, e voou. A crianga batia palmas:

- Nao fiz bem, pai? Nao € um crime deixar morrer uma criatura
gualquer, por falta de piedade, pai? Disseram-me que ha homens
gue se matam uns aos outros...Pai? Como é que se pode ter a
maldade de matar um homem? (BILAC; COELHO NETO, 1929, p.
104).

Esses contos pregam a seus leitores que ndo se deve agir com injustica e 0s
sentimentos de maldade e impiedade devem ser negados. Ao contrario, é importante
tomar decisdes baseados na justica e na bondade. A mentira, assim como a injustica
e a impiedade, é colocada nos textos como atitudes ruins e que devem ser
combatidas. No conto O mentiroso, Coelho Neto e Olavo Bilac contam a historia de

um garoto que mentia muito. No momento de perigo, em que estava se afogando,
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ninguém acreditou no seu pedido de socorro e por isso, ele morreu afogado. O tom
tragico e chocante da histéria foi uma forma de os autores chamarem a atencao de
gue nao se deve mentir em nenhuma hipotese.

A partir da analise de alguns contos do livrvo Contos Patrios (1904),
concluimos que os autores consideravam essencial para a formacéo das criancas
republicanas o desenvolvimento de sentimentos patriéticos e nacionalistas, como
amor a patria, amor ao préximo e a familia. Os autores buscavam ainda mostrar as
criancas qual era a posicao que cada uma deveria assumir na sociedade, mostrando
a elas por meio das histérias algumas responsabilidades tipicamente de adultos,
como assumir a postura de protetor e provedor da familia, no caso dos garotos, e
assumir a posicao de protetora dos filhos e daquela que cuida e zela pela familia, no
caso das meninas. Além disso, algumas atitudes como a injustica, o egoismo, a
impiedade e a injustica deveriam ser combatidos. No tépico seguinte analisaremos o
livro Alma Infantil, buscando identificar quais os valores e regras soOcias que 0s

autores pregam.

Alma Infantil (1912)

Figura 2 — Capa do livio Alma Infantil (1912)*3

13 A foto da capa, bem como todo o livro utilizado nessa anélise encontra-se no acervo da Brasiliana
Digital da USP.
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O livro Alma Infantil, de Francisca Julia da Silva e Julio da Silva, € um livro
que contém 48 poesias’ e quatro hinos. Assim como em Contos patrios o livro era
utilizado nas escolas e foi publicado pela Editora livraria Magalh&es. Analisaremos
dez contos que mais se adéquam aos propésitos desse estudo, que serdo: O ninho
e 0 beija flor, A aranha e a mosca, O garoto e O mestre-escola, Crueldade de
Joaozinho, Deus, Horas melhores, A menina feia, A boneca de Paulina, O pao,
Exame escolar, O presente de Mario, Ociosidade e Paula.

Em O ninho de beija flor, encontramos o relato de uma personagem que deixa
de lado o seu desejo para fazer o bem a natureza. Uma crianca vai pela manha ao
pomar colher uma maca. Na macieira, entre dois galhos, encontra um ninho de
beija-flor. A garota fica encantada, pois “[...] ndo visse ainda coisa tao fina e téo
linda” (SILVA; SILVA, 1912, p. 12) e assim, sente vontade de furtar o ninho:

Mal ocultos no frouxel
Os ovos olha e examina:
Tem a casquinha tao fina
Como a usa moscatel.

Que vivo desejo a abrasa
De o ninho poder furtar!
Mas deixa-o em seu lugar
E volta enfim para casa.

Se o furtar, — pensa — que dor,
Que angustiosa agonia

Ha de sofrer todo o dia

O pobre beija-flor

E foi-se, deixando o ninho,
Sem de leve Ihe tocar,
Naquele mesmo lugar
Onde o fez o passatinho.

Assim procede o cristao
Que dos seus atos de preza

14 As poesias sdo intituladas, em ordem: O ninho do beija-flor, A aranha e a mosca, O garoto e 0
mestre-escola, Crueldade de Joaozinho, O reldgio, Professora e discipulo, Voz dos animais, O meu
retrato, Horas melhores, A bela Corina, A menina feia, Caridade, O Patinho, A boneca de Paulina, O
pao, Infancia e velhice, Exame escolar, A filha do carpinteiro, Berceuse de boneca, O presente de
Mario, O guloso, O dedinho de mamae, Mimi, Bichano, O galo, Ociosidade, Irméa Cecilia, Aspiracoes,
O ébrio, Jodo o medroso, Visita massadora, Cinco anos, Deus, No circo de cavalinhos, O reldgio da
torre, Manhd de inverno, Paula, Primavera, As duas sabias, Passarinho imprudente, A boneca
sensata, Rosinha e o mendigo, Utilidade da chuva, Dia de chuva, O tambor e a campainha, Visita de
cerimdbnia, Na auséncia da professora e As duas bonecas. Em seguida, os autores apresentam hinos:
Hino do Estudo, Hino a Escola, Hino ao Trabalho e Hino a Patria.
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E Edméa, a par da beleza,
Tem muito bom coragéo. (SILVA; SILVA, 1912, p. 12)

Notamos, assim, que 0s autores buscavam mostrar a importancia de ter um

BN

sentimento de piedade com o0s mais fracos, amor e respeito a natureza, que a
necessidade de proteger a natureza. Como a menina era dotada de valores cristaos,
como a piedade, ela tinha bom coragé&o. Os autores buscam mostrar uma crianca
gue nao age por impulsos, mas, como o0s adultos, controla os seus sentimentos para
fazer um bem maior.

A mesma nocdo perpassa a poesia Crueldade de Jo&dozinho. Os autores
descrevem que Jodozinho era um garoto mal, pois fazia maldade com os animais.
Um dia, ele prendeu uma pedra no rabo de um céo indefeso. No entanto, um homem

salva o cachorro e d4 uma licdo de moral em Jodozinho:

E de dor a gritar, corre e dispara;

Mas um homem que passa, a muito custo
Cerca o animal, que para,

Todo a tremer de susto.

Tira-lhe a pedra, e, enquanto o pequenino
Cao ali fica a olhar, calmo e feliz,

Ao perverso menino

Estas palavras diz:

“Quem maltrata animais, meu filho, e goza
Com estas dores alheias,

Pratica uma acéo feia e criminosa

Como as mais criminosas e mais feias.”

S6 maltrata animais essa mé gente

Que é perversa e feroz;

O animal, como nés, as dores sente,

Ou mais talvez do que as sentimos nés.”

Ouve: disse uma vez Santo Agostino,
Que aterra veio consolar as fores,
Que os animais, filhinho,

S&80 0s nossos irmao inferiores.

Por isso ndo devemos maltrata-los

Por dever de cristaos,

Antes, porém, dar-lhes carinho e ama-los

Como 0s nossos irméos” (SAILVA; SILVA, 1912, p. 23).

Novamente observa-se que 0s autores buscam transmitir sentimentos de

piedade, amor aos inferiores e protecdo a natureza, no caso, aos animais. Outra
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nocao nessa poesia nos foi apresentada: a do cristdo. Nas poesias, 0os autores
mostram que é dever do cristdo ser piedoso e bondoso. Assim, a figura de Deus nos
mostram que os autores sdo vinculados a uma religido e por isso, utilizam a doutrina
no intuito de divulgar certos valores.

Na poesia Deus, a figura de Deus aparece mais claramente, como entidade
divina que todas as coisas na terra fez. A poesia conta que o0 garoto aprendeu no
catecismo que Deus fez todas as coisas. No entanto, ele acredita que os anjos
tenham ajudado Deus a construir a terra. A mae, porém, explica ao filho: “Tu néo
passas de um tolinho. Tudo s6 por Deus foi feito; S6 Deus, meu filho, é perfeito, s6
Deus é grande, filhinho” (SILVA; SILVA, 1912, p. 105). Assim, trata-se de uma
educacdao religiosa, em que os autores buscavam com essa poesia incutir valores
cristaos nos leitores.

Em Irma Cecilia, o amor ao proximo, a piedade e o auxilio ao mais fraco séo
retratados. Nessa poesia, descreve-se a figura de uma irmé de caridade, que néo
tem pai, mae ou familia, ndo tem lar, nem alguém que a ajude, ou algum vinculo de
afeto. Contudo, apesar disso, passa a vida a ajudar as pessoas e o lar dela é o lugar
onde as pessoas precisam dela:

A gente triste as lagrimas consola;

Onde chora a miséria, esta presente;

Os seus amigos sao a pobre gente

Que a mao lhe estende a receber a esmola.

Sua familia € o lar onde anda aflita

A dor e a fome, a lagrima e a orfandade,

E toda gente enfim que necessita

Dos socorres da sua caridade (SILVA; SILVA, 1912, p. 86).

A piedade e o amor ao proOximo sdo, para 0s autores, valores essenciais a
serem apreendidos pelas criangas. Outros, porém, aparecem, como o valor ao
trabalho. Na poesia O Pao, a criangca mostra que ndo compreende a frase do pai “Sé
trabalho para o ganho do meu pao de cada dia” (SILVA; SILVA, 1912, p. 86). Ele
acredita que o pai é avarento e ao dizer isso, tanta fazer com que as pessoas nao

comam todo o pao. A mae, porém, explica o sentido da frase:

Que diz a mama? Desejo
Que me decifre o mistério:
Papa falou por gracejo
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Ou disse tal coisa a serio?

- Muito a sério. Nem podia

De outra maneira falar,

Pois vive-se a trabalhar

Para o pao de cada dia ganhar.

O péo é tudo: o agasalho,
A luz, a casa, a comida,

O péo é o préprio trabalho,
A propria esséncia da vida.

Esse péo de que te falo

E 0 nosso p&o, meu amor,

Que tem tanto mais valor

Quanto mais custa a ganhar! (SILVA; SILVA, 1912, p. 51).

Pela leitura dessa, notamos que 0s autores buscam mostrar a crianca que €
pelo trabalho que se garante o sustento da familia. Entdo, quanto mais se trabalha
para conseguir o sustento, mais valores tera o que foi conquistado. A mesma ideia

perpassa a poesia Ociosidade:

O vadio que, sem o pao buscar,

Fica a esperar que o pao as maos lhe venha
Por mais fé que em Deus tenha

Deus nao o ha de ajudar.

Luta, trabalha pois; preciso é

Entrar nas lutas do trabalho rude:

Para que Deus te ajude

Nao basta ter fé (SILVA; SILVA, 1912, p. 51).

Aqui, os autores valorizam o trabalho, explicando que sem ele ndo havera o
pao de cada dia. Por isso, aconselham a crianca a trabalhar para se sustentar, pois
€ somente pelo trabalho que se conquista a sobrevivéncia.

Além da piedade, do amor ao proximo e do valor ao trabalho, a valorizacédo do
estudo ganha especial destaque nesse livro. A escola é o palco de diversos poemas
do livro. Na poesia O garoto e O mestre-escola € relatada a histéria de um menino
gue era travesso. Sua mae sofria muito com seu jeito de ser. Os autores descrevem
gue menino era “Sujo, magro, o fato roto, ignorante e analfabeto, ele era um tipo
completo de mal garoto” (SILVA; SILVA, 1912, p. 19). Um dia, ele encontrou com um

mestre-escola, que era “Alegre, risonha a face, andava com o0 passo incerto.
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Ninguém havia decerto que o ndo amasse”. O menino mal fez uma travessura com o

mestre-escola:

Na rua, um dia, se atreve

A enfiar debaixo da gola

Do fraque do mestre-escola
Um rabo-leve.

Por causa de tal gracejo

O velho, num gesto amigo,
Deu-lhe o devido castigo,
Dando-lhe um beijo.

Desde entao o valdevinos,

O vadio transformou-se,

De mal que era, no mais doce

Dos meninos (SILVA; SILVA, 1912, p. 21).

Essa poesia nos revela inUmeros aspectos. O primeiro € que 0s autores
tentam mostrar que garoto era feio, sujo e maldoso porque era ignorante e
analfabeto. Assim, mostra-se o poder regenerador da escola. O garoto apronta uma
travessura com o mestre-escola, mas ele ao invés de dar-lhe um castigo, Ihe
ofereceu um simples contato amoroso, que foi capaz de regenerar a vida do garoto.

O professor é visto, assim, como uma pessoa amavel e bondosa e digna de
todo carinho e respeito. Em O presente de Mario essa imagem do professor se
repete. Mario, tendo conhecimento de que era aniversario da professora, logo tratou
de lhe preparar um presente: “A mestra € mocinha e é bela. Entra a fazer com
empenho com seu lapis o desenho um lindo retrato dela” (SILVA; SILVA, 1929, p.
65). Apds terminar o preparo do presente, Mario entrega a professora:

Muito risonho e contente,

No dia do aniversario

A mestra oferece Mério,

Num embrulho, 0 seu presente.

Recebe-0 a moga, Que festa!
Que semelhanga de traco!

E da-lhe, com um grande abraco,
Muitos beijinhos na testa.

A mestra, numa alegria,

Acha a pintura tao bela!

Mais parecida com ela

Do que uma fotografia! (SILVA; SILVA, 1929, p. 66).
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Ao contrario deste, a poesia Paula relata que uma crianca havia dito que a
professora era velha e feia, e que nédo gosta dela nem dos estudos. Os autores,
porém, alertam:

Quem no estudo néo se esforga
E acha a escola aborrecida,
Mais tarde nédo tera forca

Para os trabalhos da vida.

Quem nao estuda se afeia:
Tudo o que faz Ihe sai falho;
Seré pobre para a ideia,
Inatil para o trabalho.

Quem aos mestres ndo respeita,

N&o necessita estudar;

E uma pessoa imperfeita

Que devemos desprezar (SILVA; SILVA, 1929, p. 66).

Primeiramente, os autores destacam a importancia dos estudos para que nao
seja ignorante e inuatil ao trabalho. Em seguida, os autores defendem que os
professores devem ser queridos e respeitados. Pela importancia que os estudos tém
na vida das criangas, os autores buscam transmitir com essa poesia que 0 professor
deve ser amado acima de tudo. A escola volta ser retratada na poesia Horas
Melhores. Nela sdo apresentados dois momentos do periodo escolar: a hora do

estudo e a hora do recreio:

Quais séo os melhores gozos,
Os preferiveis a tudo?

Para os que séo estudiosos

E o estudo.

Qual o instante de alegria

Que de risos vem mais cheio

Para a crianca vadia,

O recreio (SILVA; SILVA, 1912, p. 37).

Assim, a poesia busca mostrar que a criangca vadia prefere o recreio ao
estudo. Vadia € uma palavra pejorativa e indica um mau habito na crianca, que deve
ser transformado. A crianga deve deixar de ser vadia, para tornar-se estudiosa e
preferir os estudos.

Em véarias poesias, cujo cenario € a escola, os autores mostram que as

criancas estudiosas tém mais valor que as criancas “vadias”. Vé-se que 0s escritores
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tém, sobretudo, a intencéo de fazer com que as criangas reconhe¢cam a importancia
dos estudos, pois assim elas podem mudar a vida e até ganhar melhores
recompensas. Da mesma forma, entdo, as criangas ndo devem ser alunos ruins,
pois ndo receberdo recompensas.

Em A menina feia, os autores contam a histéria de uma menina que é feia e

tem os pais alcodlatras.

Disse-me um dia Srabella,
Falando dela a respeito,

Que a Paula é assim desse jeito
Porqgue era ébrio o pai dela.

Que 0 papa e a mama sua
Descalcos e bracos dados,
Andando embriagados,
Cambaleando na rua.

N&o ha porém um instante
Em que a ndo veja aplicada,
Sobre os livros debrucada;
E muito boa estudando.

Dentre as meninas instruidas,
Mais adiantadas da classe
N&o ha uma que lhe passe:
Tem sempre licdes sabidas.

Por isso os pais, a chorar

De ventura e de alegria,

Juraram & Paula um dia

Nunca mais se embriagar (SILVA; SILVA, 1912, p. 42).

Nessa poesia, a caracteristica de ser feia e de ter pais alcoolizados n&o
prejudica a garota, pois ela € estudiosa. Sendo assim, os autores tentam mostrar
aos leitores, que ser estudioso e inteligente compensa qualquer outro problema que
a crianca tem. Os autores novamente apresentam o poder regenerador da escola. A
filha era estudiosa e, por isso, era motivo de orgulho para os pais, a ponto de
decidem deixar a bebida.

Na poesia A boneca de Paulina, os autores igualmente mostram que ser
estudioso é uma das maiores virtudes. Conta-se a histéria de duas meninas. Uma
ganha uma boneca bonita, que “Parece gente, parece! Tem a vista arregalada, mas
se a colocar deitada, fecha os olhos e adormece” (SILVA; SILVA, 1912, p. 47).
Contudo, a boneca da outra garota em nada de assemelham a primeira: “N&o séo
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lindas como as tuas, séo feias e aborrecidas, duas ou trés, mal vestidas, e as outras
mais, andam nuas” (SILVA; SILVA, 1912, p. 47). Logo, 0s autores apresentam o
motivo para que as duas ganhem bonecas tdo distintas: “E porque soube titia (E a tia
sabe tudo) Que tu gostavas de estudo e eu sou um pouco vadia” (SILVA; SILVA,
1912, p. 49). Sendo assim, a menina que era estudiosa, ganhava a boca mais
bonita. Os autores mostram novamente a importancia dos estudos e a diferenca
entre os alunos estudiosos e 0s preguigosos.

Além de ndo receberem recompensa, 0s alunos que ndo estudam tém um
final ainda pior: a reprova. No conto Exame Escolar, os autores relatam o dia em a
professora realizou os exames finais na escola. Os autores explicam que “E uma
vergonha sem par, um triste e feio vexame ser reprovado no exame ou numa prova
escolar” (SILVA; SILVA, 1912, p. 56). A professora fez perguntas a diversos alunos,
sobre a descoberta do Brasil e sobre os continentes do mundo. No entanto, uma

aluna néo soube responder e por isso a professora diz:

Tu ndo saber nada!

Vais passar pelo vexame

De ter nota ma no exame.

(Anunciando a toda a classe)

A Dolores, reprovada! (SILVA; SILVA, 1912, p. 58).

Nessa poesia, 0s autores explicam claramente a vergonha de ser reprovada
na escola. Destacam assim, a importancia de as criangas se dedicarem nos estudos
para ndo serem reprovados e passarem, assim, por tamanho vexame.

Os quatro hinos finais, Hino a Escola, Hino ao estudo, Hino ao trabalho e Hino
a Péatria, nos revelam o que os autores consideram como a base, o que ha de mais
importante e essencial, e o que deve ser mais valorizado pela crianca leitora, que
sdo: a escola, o estudo, o trabalho e a patria. A importancia do estudo e a escola
foram enfatizados na maioria das poesias do livro. Por isso, o primeiro hino é o Hino

ao estudo, que ja inicia aconselhando:

Estudai, estudai. Com o estudo
Os prazeres mais belos e séos,
Paz e amor, ouro e glorias e tudo
Vés tereis ao alcance das maos.

Estudai, pois o estudo é uma forca
Sem a qual ndo se pode vencer;
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Estudai, quem no estudo se esfor¢ca
Ha de os frutos da gléria colher.

[.]

Quem na escola a cartilha amarrota

E, sorrindo, desdenha o saber,

So espera na vida a derrota,

Pois na infancia ndo quis aprender (SILVA; SILVA, 1912, p. 163).

Portanto, segundo os autores, somente por meio do estudo € que se garante
um futuro melhor, é que se conquistam todas as coisas. Aquele que ndo estuda,
porém, tem outro fim, que € a derrota. Os autores procuram mostrar as criancas que
desde pequena devem ter o gosto pelo estudo, pois € a Unica forma de garantir o
futuro. Da mesma maneira, no Hino a escola, mostra-se que as criangas devem ir
para a escola felizes e com alegria, pois ela é o lugar que da o caminho para a

vitéria e para a conquista futura:

Vinde a escola, pois ela é a escada

Que ao fastigio da gléria conduz

Se entrais nela com a ideia apagada,

Sais dela com um facho de luz (SILVA; SILVA, 1912, p. 167).

O Hino ao trabalho dedica-se a mostrar as criangas que, se elas querem um
bom futuro, deve suar e lutar trabalhando honestamente para conquistar. Por isso

afirmam:

Se almejais um pousado futuro,

Trabalhai; € mister trabalhar.

Pao honesto, apesar de ser duto,

E 0 mais duro dos pdes ganhar (SILVA; SILVA, 1912, p. 170).

Assim como a maior parte dos livros publicados no periodo, o livro Alma

Infantil faz mencao a Pétria, entidade quase divina que deve ser idolatrada.

Patria Céu, amplitude tranquila
De brilhante selagem azul,

Céu da Patria, onde fulge e cintila
Toda noite o Cruzeiro do Sul,

Céu azul, onde a nuvem que passa,
Coando a luz do luar, como um véu,
Cora e ritoda cheia de graca...
Patria Céu, gloria a ti, Patria Céu.
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A esta Terra, onde o engenho divino

Esgotou seu poder criador,

Brasileiros, cantemos um hino,

Hino feito de gldria e de amor (SILVA; SILVA, 1912, p. 172).

A andlise do livro Alma Infantil nos revela que o livro ndo buscava ensinar
conteudos ou temas as criangas, como no caso de alguns contos Contos Patrios. O
livro transmite essencialmente valores e regras que deveriam ser assimilados pelas
criancas leitoras. Sao valores e regras que se repetem em quase todas as poesias,
isto €, sao recorrentes. O amor ao proximo, a piedade e respeito com os mais fracos,
a obediéncia aos mais velhos, o amor ao trabalho e, particularmente, o valor aos
estudos e a escola sdo os valores e regras que apareceram nesses livros e eram,
pois, as atitudes que os autores do livro gostariam que fossem assimilados pelos
leitores.

As poesias que tratam sobre a escola e sobre os estudos, bem como os dois
hinos a escola e ao estudo, nos mostram que 0s autores buscavam incutir na
crianca o gosto pelo estudo, pois depositam na educacdo o futuro de todo o pais.
Esse foi um periodo da histéria brasileira em que a escola passou a ser vista como
aquela que salvaria o pais. A escola seria a instituicdo que prepararia as criangas
para atuarem no Brasil com uma nova configuracdo politica, econdmica e social. Por
iISso a importancia de solicitar a dedicacdo para com os estudos e de incutir a
importancia de ir & escola, de estudar e aprender. Como mostrado nesse trabalho, a
escola homogeneizaria os padrbes do pais, criando uma nacdo brasileira, ela
prepararia 0 povo para atuar votar e para atuar em um pais republicano. Por isso a
necessidade de publicar um livro que mostra as criancas a importancia de ir a
escola. Ela era a instituicdo mais importante para a manutencao da Republica e a
redencdo do pais.

Nesse topico do trabalho, analisamos algumas partes de dois livros
publicados no inicio do século XX. Os livros sdo diferentes em diversos aspectos,
em especial pelo fato de que o primeiro tem primordialmente teor patriético e o
segundo apresenta predominantemente valores e regras necessarios ao ensino das
criangas. No entanto, Contos Patrios ensinam alguns valores, como o0 amor ao
proximo e ao trabalho, a piedade, a responsabilidade e Alma Infantil também nos

revela o teor patridtico desse livro pelo Hino a Patria. Isso nos mostra que os livros
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seguem 0 mesmo proposito: ensinar a crianga republicana a moral e as virtudes
civicas, para fortalecer o carater nacional do cidadao republicano.

Apesar das diferencas apontadas, notamos um aspecto em comum que
perpassa ambos os livros: a figura da crianca. As criancas sao retratas como
aquelas que devem esconder seus impulsos e desejos e substituir essas
caracteristicas pelas virtudes e atitudes mencionadas repetidas vezes nos livros, isto
€, deveriam agir como adultos em tamanho reduzido. Encontramos o possivel
conceito de infancia vinculado a esses livros: a crianca era tratada com um adulto
em miniatura, isso €, ndo possuiam qualidades que as diferenciassem dos adultos, a
nao ser o tamanho reduzido.

Consideramos que a apresentacdo de obras e autores que antecederam
Monteiro Lobato e a andlise do teor pedagdgico inscritos nesses textos € importante
para entendermos que essas foram, possivelmente, as obras com as quais Lobato
teve contato quando crianga, pois comecaram a ser publicadas nos anos em que
Lobato estava em idade escolar. Em decorréncia disso, por serem do periodo do
autor, foi com elas que Lobato dialogou.

InGmeras foram as criticas feitas por ele no dialogo com os livros destinado as
criancas no Brasil republicano e a apresentacdo delas € crucial para entender em
quais aspectos o autor se opO6s e modificou a antiga estrutura literaria quando
escreveu textos para criancas. Muitos foram os aspectos as criticas de Lobato a
literatura infantil de seu periodo e a principal delas estava relacionada a forma de
retratar a criangca como um pequeno adulto. No proximo tépico, identificamos quais

sao elas.

2.2.4 A andlise de Monteiro Lobato acerca dos primeiros livros de leitura

infantil

Monteiro Lobato, em diversas ocasidoes, expressou por meio de textos e
cartas sua apreciacao acerca dos livros infantis publicados em seu tempo. Em um
desses momentos, 0 autor nos ajuda a definir qual era o conceito de infancia dos
autores que escreviam esses textos. Ele denomina a criancga retratada nesses textos
como um “adulto em pequeno ponto”. Em carta a Godofredo Rangel Lobato explica:
“Ah Rangel, que mundos diferentes, o do adulto e o da criangcal Por n&o

compreender isso e considerar a crianga ‘um adulto em ponto pequeno’, é que
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tantos escritores fracassam na literatura infantil e Andersen® fica eterno” (LOBATO,
1964b, p. 347). Estamos em concordancia com a apreciagdo de Monteiro Lobato,
pois a analise dos livros Contos Patrios e Alma Infantil nos revelou a imagem de
uma crianga que deveria comportar-se desde pequeno como um adulto.

Lobato critica essa forma de ilustrar a crianca e deixa claro que, devido a essa
maneira de enxergar a crianga, os livros infantis do periodo fracassaram e autores
classicos permanecem. O autor nos mostra que 0s autores classicos, de alguma
forma, escreveram histérias com certos elementos e recursos que atendiam mais ao
interesse de entreter a crianga, do que de moraliza-la.

A possivel critica mais dura elaborada por Monteiro Lobato acerca do
conceito de infancia presente nos livros infantis republicanos foi materializada em
uma conferéncia compilada ao livro Conferéncias, artigos e cronicas (1964c). Nesse
artigo, cujo titulo € A crianca € a humanidade de amanha, Lobato inicia mostrando
que “Livros, revistas e jornais infantis constituem instrumentos da arte de educar
esses bichinhos — crisélidas donde vao sair os homens de amanha. A que principio
devem obedecer?” (LOBATO, 1964C, p. 249). Sendo assim, se os diversos materiais
de leitura infantil sdo utilizados para educar as criangas, Lobato se questiona qual
deve ser o principio que deve nortear a elaboragcdo desses instrumentos.

O autor exemplifica um desses principios que orientam a elaboracdo dos

livros, fazendo mencéo a uma pedagogia:

Uma, a dos que consideram a crianga como um homem em miniatura
e pede que se dé a ela o mesmo alimento mental e moral que se da
ao homem, com reducao apenas de dose. Critério dos farmacéuticos:
para adultos, uma colher de sopa; para criancas, uma colher de cha.
Em regra todos os professores de fraco descortinio psicoldgico
batem-se pela vitéria deste critério (LOBATO, 1964c, p. 249)

Nesse trecho, Monteiro Lobato afirma que uma das pedagogias que embasa
a elaboracéo dos livros infantis do periodo é aquela que considera a crianga como
um adulto em miniatura. Essa pedagogia pressupde que a mesma educacao e moral
oferecida aos adultos deve ser oferecida as criancas, s6 que em pequenas doses,

isto é, proporcional ao seu tamanho. Por fim, mostra que os professores que

!5 Hans Christian Andersen (1805-1875) foi um importante autor de histérias infantil, considerado por
Carvalho (1982, p. 106) como o mais notavel autor de literatura infantil e de “maior esteta da
Literatura enderecada a crianca e ao jovem adolescente”. Escreveu fabulas como “Patinho feio” e
textos de tradigcdes populares, como “A roupa hova do imperador”.
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seguem essa pedagogia tem um “descortinio psicoldgico”, nos revelando a oposi¢éo
do autor com relacdo a essa pedagogia. Por meio desse trecho, Lobato claramente
nos afirma que para ele a pedagogia que embasa a elaboracédo de livros infantis do
periodo concebe a crianca como um adulto em tamanho reduzido.

O resultado dessa forma de produzir livros infantis tendo por base essa forma
de conceber a crianca foi apresentado pelo autor:

Em consequéncia surgiu toda uma flora de livros mais ou menos
morais e instrutivos, escritos por professores e impostos por outros
professores com influéncia na administragdo. Tudo 6timo, tudo
perfeito, absolutamente em concordancia légica com o conceito de
gue a criangca é um adulto reduzido em idade e estatura, e com a
mesma psicologia. O defeito Unico desses livros estd em que as
criangas os refugam sistematicamente, como o organismo refuga
sistematicamente o alimento que a sua natureza impele.

Forcadas a se “recrearem” com tais livros, as criangas suportam-nos
nas aulas ou fora delas como obrigacdo. Nunca 0s procuram
espontaneamente. Elas também suportam o 6éleo de ricino, a erva-
de-santa-maria — embora jamais bebam, espontaneamente, um
calice desse 6leo ou uma xicara de beberagem lombricida quando os
encontram pelo caminho (LOBATO, 1964c, p. 250).

Para Monteiro Lobato, o grande contingente de livros infantis publicados nos
primeiros anos da Republica eram destinados a instrucdo e a moralizacao das
criancas. Por terem essa finalidade, seus autores estavam ligados a uma pedagogia,
gue acreditamos ser a tradicional, que tinha por base uma concepcdo de que a
crianga era um pequeno adulto. Lobato vincula, entdo, os livros escolares a uma
pedagogia especifica. No entanto, o autor explica que os livros ndo sao de interesse
das criancgas, pois as crian¢as nao podem se divertir com esses textos.

Nota-se, aqui, que Lobato distingue dois tipos de livros para criangas: os livros
escolares e os livros para entretenimento. Os livros escolares sédo aqueles ligados a
uma pedagogia que concebe a crianga como adulto em miniatura, que n&o
possuiam caracteristicas singulares desse faixa etaria. A funcao desse livro € instruir
e moralizar a crianca de forma que ela suprima seus impulsos e se torne um cidadéo
civilizado e moralizado.

Os livros escolares sdo aqueles destinados ao entretenimento da crianga.
Para o autor, a funcdo primordial de um livro ndo € instruir, como faziam os autores
do periodo que produziam livros escolares. Para Monteiro Lobato, os livros devem

ser um instrumento para entreter e divertir a crianca. Além disso, eles ndo devem ser
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procurados apenas nas escolas, mas deveriam ser lidos nos mais diversos
momentos da vida de uma crianga. Como um brinquedo, o livro deveria desenvolver
prazer na crianca, a ponto de ela procura-lo no momento em que quer se divertir.
Por isso, deve ser para a crianca algo interessante e prazeroso.

Sendo assim, a partir da constatacdo de Lobato, acreditamos que o0s
primeiros livros republicanos foram escritos pensando em uma crianga que deveria
agir e pensar como um pequeno adulto republicano. Primeiramente, a prépria
maneira de escrever o texto, com linguagem rebuscada, sem recursos como a
imaginacdo e a fantasia, sem entretenimento, mas apenas ensinando algum
conteudo e certos valores que restringiam as acfes da crianca de expor seus
impulsos e seus desejos, ja nos indica que os autores ndo reconheciam que as
criangas tém certas especifidades. Com uma visao utilitarista, as criangcas eram para
eles o futuro do pais e por isso, desde cedo, deveriam comportar-se como adultos.
Por isso, ao produzir livros de teor patriético, carregado de valores morais e civicos,
0s autores ja tinham um objetivo claro: formar desde a mais tenra idade uma crianca
com valores de adulto, para atender ao projeto republicano de formar cidadaos Uteis
a Republica.

Em segundo lugar, nos detemos a figura da crianca retratada nesses livros.
Eles nos deixam entrever como 0s préprios autores almejavam que as criangas
fossem. As personagens que figuravam as historias desses livros, como mostrado
principalmente em Contos PAatrios, tinham caracteristicas proprias dos adultos: o
comportamento, as responsabilidades, a forma de se vestir.

A critica central empreendida por Monteiro Lobato acerca desses primeiros
livros de literatura infantil estava, portanto, na figura da crianca. Devido a essa
imagem da crianca presente nesses livros, Lobato acreditava que todos os aspectos
desses livros eram inadequados as criangcas do periodo e, assim, uma nova
literatura infantil, essencialmente infantil e brasileira, deveria ser criada.

Além da critica ao conceito de infancia dos autores dos textos infantis
brasileiros, nas cartas de Monteiro Lobato, buscamos outros pontos de desacordo
do autor com relacdo aos primeiros textos de literatura infantil. Assim, nesse tépico,
identificamos as criticas do autor acerca dos primeiros livros de leitura e os motivos
que levaram o autor a elaborar uma literatura infantil tdo distinta de seus
antecessores, a ponto de diversos estudiosos (CAVALHEIRO, 1962a; LAJOLO,
2000) o classificarem como o precursor da literatura infantil brasileira. Um dos
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pontos criticados por Lobato estava relacionado a falta de livros para criangas no
periodo.

Em um tépico anterior, elencamos o grande contingente de textos infantis
publicados nas primeiras décadas da Republica. Mesmo com a publicacao de muitos
livros para criangas no periodo, Monteiro Lobato acreditava que ndo existiam livros
para as criangas brasileiras. Em algumas cartas enviadas a Rangel, Lobato nos
deixa pistas de quais foram os livros que ele leu quando iniciou sua longa jornada de
leituras: “Verde, verde, o ano inteiro! Tudo verde, como O Menino Verde, um album
colorido com que me diverti em crianga, companheiro de Jodo Felpudo: Lembra-te
disso? Pobres das criancas daquele tempo! Nada tinham para ler” (LOBATO, 1964b,
p. 293).

Nessa carta, percebemos que Lobato identificou, sobretudo, a caréncia de
livros de entretenimento, isto é, que ndo eram escritos para atender ao publico
escolar, mas que fossem elaborados para leitura das criancas fora da escola, para
entretenimento. Dessa forma, devido a falta de livros de sirvam para as em varios
momentos alertava para a inexisténcia de livros elaborados especialmente para as
criangas e sua diversdo, com temas e com recursos que realmente atendesse as
singularidades e que interessasse o leitor infantil. Apesar disso, 0s textos que foram
publicados diretamente para o publico infantil naquele periodo correspondiam a um
grande avanco na area da literatura infantil, pois era o inicio de uma longa jornada
nesse campo.

Além de O menino verde e Joado Felpudo, Lobato mostra outros os livros que

lia em sua infancia e assim, nos alertou para uma realidade de seu periodo:

A biblioteca de meu avd é oOtima, tremendamente histérica e
cientifica. Merecia uma redoma. Imagina que nela existem o Zend-
Avesta, o0 Mahabarata e as obras sobre o Egito de Champolion,
Maspero e Breasted; e o Larousse grande; e o Cantlu grande; e o
Elysée Reclus grande; e inUmeras preciosidades nacionais, como a
colecdo inteira da Revista llustrada do Angelo Agostini, a do Novo
Mundo de J. C. Rodrigues e mais coisas assim. Ha uma colecdo do
Journal des Voyages que foi 0 meu encanto em menino. Cada vez
gue naquele tempo me pilhava na biblioteca do meu av0, abria um
daqueles volumes e me deslumbrava. Coisas horriveis, mas muito
bem desenhadas — do tempo da gravura em madeira. Cenas de
indios sioux escalpando colonos. E negros achantis de compridas
langas, avangando contra o inimigo numa gritaria.

Eu ouvia os gritos... E coisas horrorosas da india. Vitvas na fogueira.
Elefantes esmagando sob as patas a cabeca dos condenados. E
tigres agarrados & tromba de elefantes. E indios da Terra do Fogo,
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horriveis, a comerem lagartixas vivas. E eu via a lagartixa bulir... e
tragédias do centro da Asia e 4 nas Guianas. O rio Orinoco me
impressionava muito. Eram os romances de aventuras de Gustave
Aimard e Mayne Reid. Certa vez encontrei naquela biblioteca um
album de fotografias que me tumultuaram o sangue: s6 mulheres
nuas!... Mas ndo eram mulheres nuas, Rangel: eram nus do Salon
(LOBATO, 1964a, p. 50).

Por meio da narracdo do autor, notamos que as criancas do periodo néo liam
livros infantis fora da escola, justamente por ndo existirem livros para essa categoria.
Pela escassez de livro de qualidade, Lobato tinha contato com textos de adultos,
nao especificamente para leitura, mas em especial pelas ilustracbes que chamavam
sua atencdo e lhe instigavam a imaginacdo. Excluindo o fato de Lobato desde
pequeno demonstrar aptiddo e gosto pelo desenho, por meio dessa carta a
Godofredo Rangel, Lobato demonstra com clareza o quanto considera as ilustracoes
importantes, assegurando que antes mesmo do contetdo, as ilustracées ajudam a
chamar a atencdo das criangas e desenvolver nelas o gosto pelo contato com os
livros e, consequentemente, pela leitura.

Outro ponto criticado por Monteiro Lobato foi a adequacéo do texto a mente
infantil. Como mostramos anteriormente, a critica central empreendida por Monteiro
Lobato aos livros de leitura infantil que antecederam os seus esta no conceito de
infancia neles vinculados. Os autores do periodo que passaram a se preocuparam
em escrever livros para criangas, os escreviam acreditando que os leitores eram
“adultos em pequeno ponto” e que bastava transmitir valores e regras que
formassem os cidaddos atuantes na recém instaurada Republica. Devido a esse
conceito de infancia, os autores escreviam livros como que elaborados para adultos.
Eles ndo se preocupavam em adequar a literatura infantil a crianca, isto €, ndo
utilizavam os recursos necessarios para tornar a leitura mais atrativa e interessante
para a crianca. Os livros serviam apenas para alcancar o projeto educacional em
vigor no pais.

No momento em que iniciou sua producdo de textos infantis o autor enviou
uma carta a Rangel, anexando o texto a pouco produzido. Nessa carta, o autor faz
uma solicitacdo ao amigo: “Quero de ti duas coisas: juizo sobre a sua adaptabilidade
a mente infantil e anotacao dos defeitos de forma” (LOBATO, 1964b, p. 193).

A adaptabilidade a mente infantil estava ligada a inUmeros aspectos. Um
desses aspectos é a linguagem. Por isso, Lobato ndo perdia de vista que seu
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publico era a crianca. O fato de preocupar-se com a adaptabilidade desse publico
mostra 0 quanto ele considerava primordial uma literatura elaborada e adaptada
especialmente para elas, isto €, uma literatura diferente da dos adultos. Para
Rangel, explicou que ao escrever textos para criangas, deveria se lembrar que “[...]
os leitores vdo ser todos os Nelos® deste pais e escreve como se estivesse
escrevendo para o teu” (LOBATO, 1964b, p. 275). Ressalta em outro momento que
a traducdo de um texto deveria ser feita “[...] em estilo que néo perca de vista os
leitores que vai ter — meninos” (LOBATO, 1964b, p. 281). Nesse sentido, ao definir
gue os textos deveriam ser destinados aos “Nelos” e aos “meninos”, Lobato restringe
essa literatura a um grupo especifico que necessitava de uma literatura propria.

Claramente o publico alvo estava definido, e Lobato faz questédo de destacar:
“Os leitores vao ser criancas. Teu estilo estava muito ‘gente grande’ (LOBATO,
1964b, p. 267). Por meio dessa ressalva, percebemos que para ele, essa literatura
especifica para o publico infantil deveria ter a linguagem e o estilo com menos
elementos que caracterizam uma linguagem para adultos, isto é, a linguagem
necessitaria ser propriamente infantil.

O autor de livros escolares Jodo Kopke € um exemplo de autor que, para
Lobato, fracassou na literatura infantil por ndo se preocupar com a adaptabilidade a
mente infantil. Lobato fez criticas as fabulas de Jodo Kopke, apontando que havia
“...] umas fabulas de Jodo Kopke, mas em verso — e diz o Correia que os versos do
Kopke sao versos do Kopke, isto €&, insultos e de nao facil compreensdo por
cérebros mais tenros” (LOBATO, 1964b, p. 193).

No trato particular da linguagem, um trecho do livro infantil Reinagbes de
Narizinho publicado por Monteiro Lobato em 1931 nos ajuda a exemplificar como se

configuraria uma linguagem que se adaptasse a mente infantil.

A moda de Dona Benta ler era boa. Lia “diferente” dos livros. Como
guase todos os livros para criangas que ha no Brasil sdo muito sem
graca, cheios de termos do tempo da ongca ou s6 usados em
Portugal, a boa velha ia traduzindo aquele portugués de defunto em
lingua do Brasil de hoje. Onde estava por exemplo, “lume”, lia “fogo”;
onde estava “lareira” lia “varanda”. E sempre que dava com um
“botou-0” ou “comeu-0”, lia “botou ele”, “comeu ele” — e ficava o
dobro mais interessante. Como naquele dia os personagens eram da
Italia, Dona Benta comecou a arremedar a voz de um italiano
galinheiro que as vezes aparecia pelo sitio em procura de frangos; e

16 | obato faz referéncia a Nelo, filho de seu amigo Godofredo Rangel.



111

para Pindquio inventou uma vozinha de taquara rachada que era
direitinho como o boneco devia falar (LOBATO, 1986d, p. 194).

Nesse trecho, Lobato nos mostra que quase todos os livros infantis que
existiam no Brasil eram sem graca e o principal fator que caracterizava a falta de
graca desses materiais era a linguagem com termos antigos e propriamente de
Portugal. Utilizando a figura de Dona Benta como aquela que adaptaria a linguagem
de antigos livros a uma linguagem mais atual, Lobato nos mostra que a linguagem
infantil deveria ser acessivel, com termos atuais e de facil compreenséao as criangas.
Por isso, a adaptabilidade & mente infantil estava relacionada a uma linguagem
especifica, clara e atual, dentre outros fatores. Os livros sé usados com portugués
de defunto eram aqueles traduzidos em Portugal que chegavam no Brasil. Por esse
motivo, os vocabularios eram desconhecidos no pais e deveriam ser traduzidos para
0 portugués brasileiro. Quando traduzidos, a histéria se tornava muito mais
interessante, pois se tornaria mais compreensiva.

As traducbes e adaptacdes igualmente foram objetos de analise e reprovacéo
de Monteiro Lobato, em se tratando da linguagem adequada a mente a infantil.
Lobato contou a Rangel que estava a “[...] a examinar os contos de Grimm dados
pela Garnier. Pobres criancas brasileiras! Que tradugdes galegais! Temos de refazer
tudo isso — abrasileirar a linguagem” (LOBATO, 1964b, p. 275). Em outro momento,
Lobato comentou: “[...] Estou precisando de um D. Quixote para criangcas, mais
correntio e mais em lingua da terra que as edicdes do Garnier e dos portugueses.
Preciso do D. Quixote, do Gulliver, do Robinson, do diabo!” (LOBATO, 1964b, p.
276). Nesses dois trechos, fazendo critica a linguagem das traducGes da editora
Garnier, Lobato declarou a importancia de elaborar uma literatura infantil
empregando vocabulos em uso no Brasil, pois ela seria de mais facil compreenséo.

O trabalho da editora Laemmert com traducdes foram apreciadas por Lobato,
0 que ratifica o posicionamento do autor sobre o uso de vocéabulos desconhecidos

ou pouco utilizados.

Quem sabe pode e quer vocé empreitar um servico de que
precisamos? Pretendemos lancar uma série de livros para criangas,
como Gulliver, Robinson, etc., os classicos, e vamos nos guiar por
umas edicbes do velho Laemmert, organizadas por Jansen Miller.
Quero a mesma coisa, porém com mais leveza e graca de lingua.
Cheio até que se pode agarrar o Jansen como ‘burro’ e reescrever
aquilo em lingua deslituralizada — porque a graca da maior parte dos
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livros é sempre 0 excesso de ‘literatura’. [...] Coisa que se faz ao
correr da pena. E s6 ir eliminando todas as complicacfes estilisticas
do ‘burro’ (LOBATO, 1964b, p. 233).

A linguagem infantil, portanto, deveria ser simples e clara ao seu publico e
todas as complicacdes que tornassem a leitura mais artistica e aprimorada no estilo
deveria ser eliminadas. Por isso, Lobato deu duras caracteristicas a essas traducdes
e propde uma saida para a deficiéncia de fabulas brasileiras na literatura do pais.
Lobato acreditava que além da escassez de textos desse género no pais, 0s poucos

gue existiam tinham linguagem inadequada ao publico infantil:

As fabulas em portugués que conheco, em geral traducbes de La
Fontaine, sdo pequenas moitas de amora do mato — espinhentas e
impenetraveis. Que € que nossas criancas podem ler? N&o vejo
nada. Fabulas assim seriam um comeco da literatura que nos falta.
(LOBATO, 1964b, p. 104)

Pela inexisténcia de textos no Brasil, Lobato chamou a atencdo para a
necessidade de criar textos infantis cuja linguagem fosse simples e pueril, sem
complicagdes e termos desconhecidos. Anos depois, Lobato preencheu essa lacuna,
introduzindo nas histérias do Sitio do Pica-Pau Amarelo algumas fabulas com
caracteristicas brasileiras, seja utilizando uma linguagem mais brasileira seja
inserindo nas histdrias animais da fauna brasileira e locais nacionais.

Sendo assim, a linguagem nao foi o Unico elemento do texto analisado por
Lobato. Outros elementos textuais presentes nas traducdes e adaptacdes das mais
importantes editoras foram objeto de analise do autor, como 0 espaco e as
personagens. Podemos adotar como exemplo as féabulas traduzidas. Lobato
ponderou: “Ora, um fabulario nosso, com bichos daqui em vez dos exoéticos, se for
feito com arte e talento dara coisa preciosa” (LOBATO, 1964b, p. 104). As
personagens das fabulas traduzidas no Brasil, em geral, eram animais que nao
existiam na fauna brasileira e a moral da historia, muitas vezes, ndo se adequava
aos comportamentos que deveriam formar um cidad&o brasileiro.

Os locais adotados para narrar a historia eram aqueles nos quais a historia
fora escrita. Uma traducdo famosa que circulou o Brasil foi Coracdo de Edmond de
Amicis. Sobre essa historia: “E de tal pobreza e t&do besta a nossa literatura infantil,
que nada acho para a iniciagdo dos meus filhos. Mais tarde s6 poderei dar-lhes o
Coragéo de Amicis — um livro tendente a formar italianinhos...” (LOBATO, 1964b, p.
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104). Como mostramos anteriormente, as personagens dessa historia foram criados
para formar italianos e o espac¢o onde a histéria ocorreu era a Italia. Por isso, essa
narrativa ndo era adequada a leitura dos pequenos brasileiros, pois os valores por
ela transmitidos em nada se adequavam ao que era almejado para a formacéo do
cidadao brasileiro.

Lobato expbs a necessidade de criar textos brasileiros que valorizassem 0s
diversos elementos do pais e que considerasse a nacionalidade dos leitores, que
eram brasileiros. No entanto, alertou que esses textos ndo deveriam ser como 0S
textos escolares patridticos e ufanistas do periodo. Ja mostramos que Lobato
defendia a necessidade de valorizar os elementos brasileiros, visto que no Brasil
havia uma contemplacdo de tudo o que era europeu. No entanto, 0s textos néo
deveram ser como aqueles escritos por autores romanticos, pois eles falseavam a
realidade brasileira.

Sendo assim, quando se trata dos temas abordados nos livros infantis, se
opos-se insistentemente a ideia de que essas obras deveriam somente transmitir
valores morais e regras sociais importantes a Republica, com énfase naqueles livros
patridticos e ufanistas de redencdo a patria, pois eles falseavam a realidade e
mostravam um pais que ndo era real. Portanto, Lobato critica essencialmente os
livros escolares do periodo, por serem eles quase em sua maioria, como
apresentamos, livros patriético e nacionalistas.

Ao tracar um panorama geral dos temas abordados nesses livros infantis (e
escolares) publicados a partir de 1890, sintetizamos os temas desses livros em
conteudos prioritarios, como nacionalismo, patriotismo, civismo, intelectualismo e
moralismo e religiosidade. A exemplo de livros europeus, como Corac¢do, que
apregoavam o “[...] amor a pétria, sentimento de familia, no¢cdes de obediéncia,
pratica das virtudes civis” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1999, p. 33) e buscavam educar
criancas modelares, os livros brasileiros seguiam essa mesma linha. Um exemplo é
o livro Através do Brasil, livro que serviu de instrumento para a difusdo do civismo e
do patriotismo, “[...] sugerida e sublinhada pela alusdo a episédios e herois
brasileiros e pela exaltacdo da natureza”.

Para Lobato, os autores que produziram obras no Brasil nos anos iniciais da
Primeira Republica tinham intencdes claras com relagcdo aos valores transmitidos e

aos conteudos neles inseridos.
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N&o me lembro do que li ontem, mas tenho bem vivo o Robinson
inteirinho — 0 meu Robinson de onze anos. A receptividade do
cérebro infantil ainda limpo de impressdes € algo tremendo — e foi ao
gue o infame fascismo da nossa era recorreu para a soérdida
escravizacdo da humanidade e supressao de todas as liberdades. A
destituicdo em curso vai ser a maior da histéria, porque os soldados
de Hitler leram em crianca os venenos cientificamente dosados do
hitlerismo — leram — como eu li 0 Robinson (LOBATO, 1964b, p. 346).

A mente infantil era considerada por Lobato limpa e livre de todo e qualquer
tipo de influéncias e, por isso, poderia ser depositada nela qualquer tipo de
ideologia. Como ja explicado anteriormente, no caso brasileiro, buscava-se por meio
da educacao e da leitura a padronizacdo de comportamentos e de sentimentos com
relacdo a patria. Por esse motivo, os temas predominantes nos livros destinados as
criangcas objetivavam incutir no pequeno leitor, desde muito cedo, certos
comportamentos e sentimentos que um pais de regime republicano precisava para
se consolidar.

Lobato posicionava-se contra essa perspectiva:

Ando com varias ideias. Uma: vestir & nacional as velhas fabulas de
Esopo e La Fontaine, tudo em prosa e mexendo nas moralidades.
Coisa para criangas. Veio-me diante da atengdo curiosa com que
meus pequenos ouvem as fabulas que Purezinha lhes conta.
Guardam-nas de memoria e vao reconta-las aos amigos — sem,
entretanto, prestarem nenhuma atencdo a moralidade, como € natural.
A moralidade nos fica no subconsciente para ir se revelando mais
tarde, a medida que progredimos em compreenséao. (LOBATO, 1964b,
p. 104).

Ao observar a recepcdo da histéria contada por Purezinha, sua esposa, por
seus filhos, Lobato conclui que eles guardavam as histoérias e as contava para seus
amigos, no entanto, as moralidades eram esquecidas no momento em que as
historias eram relatadas aos amigos. A partir dessa observacao, Lobato conclui que
as criancas ndo guardavam os valores morais que as historias pregavam. No
entanto, ele ndo descarta sua necessidade, pois ele acreditava, como mencionado,
gue certos valores deveriam ser incutidos na mente infantil quando na infancia, pois
serdo compreendidas e colocadas em prética no futuro.

Quando se trata, porém, de qualquer tipo de histéria que priorize as ideias
nacionalistas e patriéticas, Monteiro Lobato tinha ideia antag6nica, seja na literatura

infantil ou na literatura para adultos.
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Minha ojeriza contra o ‘patriotismo’ e 0 ‘nacionalismo’ que o
Nogueira, o Bilac, o Sura e outros andam a langar, vem duma coisa
organica em mim: o “Amicus Plato sed magis amica veritas”. Ponho
sempre a verdade no topo. Ponho sempre a verdade no topo — e néao
ha verdade possivel em nada visto atraveés dos éculos desnaturados
de qualquer apaixonamento — seja patriotismo, nacionalismo,
hermismo, civismo, etc. Tudo isso ndo passa de politicas partidarias,
de que os filésofos naturalmente se afastam. (LOBATO, 1964b, p.
80).

Em suas historias infantis, Lobato se posiciona com relacdo ao patriotismo e
mostra que esses textos ilustram uma falsa ideia do Brasil em que viviam. Sua

posicao com relagdo aos livros didaticos do periodo ndo era antagonica:

O menino aprende a ler na escola e |6 em aula, a forgca, os
horrorosos livros de leituras didaticas que os industriais do género
impingem nos governos. Coisas soporiferas, leituras civicas,
fastidiosas, patridticas, Tiradentes, bandeirantes, Henrique Dias, etc.
Aprende assim a detestas a pétria, sinbnimo de seca, e a considerar
a leitura como um instrumento de suplicio (LOBATO, s. d., p. 84).

Nesse trecho, Monteiro Lobato critica, entdo, que os livros didaticos indicados
pelo governo a favor dos politicos do momento buscam impregnar nas criangas
certos sentimentos com relacdo a patria. Para Lobato (s. d.), essa maneira de
ensinar desenvolve na crianca, nao amor pela nacdo, mas sentimentos de repudio
pela nacéo e o desgosto pela leitura.

Tendo isso em vista, propde uma nova forma de ensinar os conteudos

relacionados ao pais:

Mas Emilia, que esta agora ‘estratosférica’, ndo acredita em pai ou
professor, que pertencem ao género Homo sapiens e ela sorri da
sapiéncia do homem. Quer ouvir a histéria da América, sabe da boca
de quem? Do Aconcagua, Rangel' E isso, diz ela, porque s6 o
Aconcagua pode ter a necessaria isencdo do animo para contar a
coisa como realmente foi, sem falseacdes patriéticas, nacionalisticas,
raciais ou humanas... (LOBATO, 1964b, p. 346).

Nesse sentido, podemos notar que Lobato acreditava na necessidade de
apresentar os elementos brasileiros, sem, no entanto, exalta-los e falsea-los. A

histéria da América seria contada como forma de adicionar conhecimento histérico
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aos seus leitores, ndo para como forma de ressaltar a América em detrimento de
outras nacdes. Além disso, a histéria seria contada de maneira ludica e maravilhosa.

Em varios livros, como Histéria do mundo para as criancas, Lobato contou a
historia de outros paises e na¢cdes, 0 que nos comprova que seu principal objetivo
era disseminar conhecimentos gerais. Portanto, ele defendia de que a crianca
poderia aprender todos os conteludos para ela importantes, inclusive aqueles
aparentemente mais complexos e que sé poderiam ser ensinados aos adultos. Os
mais complexos dos conteldos poderia ser facilmente ensinado a uma criangca com
uma linguagem simples e propriamente infantil.

A literatura infantil, portanto, € um desses recursos que atrelaria o ensino de
conteudos diversos, com uma linguagem infantil. Lobato atribui a literatura infantil
grande responsabilidade na formacéo da crianca e, por isso, deve adequar-se aos
seus interesses. Ele assegurava que a crianca € o homem de amanha e que, por
isso, os conteudos levantados em seus livros devem falar-lhe a imaginacdo e
ensinar-lhe o que é importante. O autor estava instigado pelo interesse em produzir
obras puramente infantis impregnadas de conteddos interessantes com uma
linguagem propriamente infantil. Analisemos, portanto, parte da obra literaria infantil

do autor e de que forma ele alterou essa antiga forma de produzir textos infantis.
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3. ALITERATURA INFANTIL DE MONTEIRO LOBATO

Nesta secao, enfatizaremos a literatura infantil de Monteiro Lobato, produzida
a partir da década de 1920. Para tanto, faz-se necessario apresentar, de inicio, os
condicionantes histéricos, mormente os educacionais, do momento da elaboracéo
com o0s quais Lobato dialogou para elaborar seus livros infantis. Por isso,
apresentamos a histéria do pensamento escolanovista no Brasil e as suas
repercussdes na obra infantil produzida por Monteiro Lobato. Para tanto, procuramos
de inicio contextualizar a Escola Nova no Brasil e analisar o principal documento
desse paradigma educacional no Brasil, o Manifesto dos Pioneiros da Educagéo
Nova (1932), em especial a concepc¢ao de infancia vinculada a esse ideério.

Em seguida, buscamos investigar de que forma Monteiro Lobato teve contato
com esse ideario. Por isso, analisamos nas cartas de Monteiro Lobato e nas
biografias sobre ele os momentos de contato com o0 novo paradigma instaurado no
pais. Por fim, nos debrucaremos nas obras Reinacdes de Narizinho (1931), Histéria
do mundo para as criangas (1933), Geografia de Dona Benta (1935) e Serdes de
Dona Benta (1937), do autor Monteiro Lobato para investigarmos nelas em que
momentos e sob quais aspectos 0s pressupostos escolanovistas estiveram

presentes em sua obra, em especial no novo tratamento dado a infancia.

3.10 contexto educacional da introducao do ideario escolanovista no Brasil

Para compreendermos a atuacéo do ideario da Escola Nova no Brasil faz-se
necessario regredirmos para os anos finais do século XIX. O movimento da Escola
Nova chegou ao Brasil em um momento em que esse idedrio educacional ja era o
paradigma pedagogico mais utilizado nos paises da Europa e nos Estados Unidos.
Por isso, mostraremos quando e como esse idedrio se desenvolveu mundialmente
para, em seguida, apresentarmos a vertente brasileira do movimento.

A Escola Nova foi um movimento de renovacdo do ensino, que buscava
reajustar a educacdo a novas situacdes e acontecimentos mundiais por meio de
bases inovadoras e ensaio de instrumentagcdo mais eficaz. Tratava-se de uma
revisdo critica dos meios e recursos tradicionais do ensino, que passou a admitir

como funcdo geral do processo educativo o desenvolvimento individual de
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capacidades e aptiddes. Sendo assim, o movimento da Escola Nova buscava a
renovagao do ensino com a introdugédo de certos conhecimentos em ascensao no
periodo.

Os pressupostos escolanovistas chegaram ao Brasil, se confrontados a outros
paises, tardiamente. Nagle (1978, p. 240) assegura que, Se compararmos as
principais etapas do desenvolvimento historico desse paradigma em uma dimensao
universal, observaremos que “[...] quatro etapas'’ ja& se haviam sucedido, no
desenvolvimento historico geral do escolanovismo, enquanto no Brasil ndo havia
sido atingida nem a primeira”.

Observamos, assim, que o Brasil refletia um movimento mais amplo, com
tendéncias mundiais. Era um novo paradigma pedagdgico que estava em ampla
disseminacdo em diversos paises da Europa e nos Estados Unidos. O autor
Lourencgo Filho (1897-1970) publicou no ano de 1930 o livro Introducéo ao Estudo da
Escola nova que, segundo Saviani (2008), foi o primeiro livro empenhado em
divulgar esse ideario no Brasil sistematicamente (SAVIANI, 2008). Nele, Lourenco
Filho (1978) nos ajuda a compreender certos aspectos do contexto econdmico e
politico em escalas mundiais que justificavam a necessidade de uma nova
configuracéo escolar, ou, como o titulo do primeiro capitulo denota, o Movimento da
Escola Nova e suas bases historicas.

De acordo com seus pressupostos, a Escola Nova revisava, com um conjunto
de novos principios, as formas tradicionais de ensino. De inicio, 0s principios eram
resultado de uma nova compreensdo das necessidades da infancia, a partir de
estudos pioneiros na area da biologia e psicologia, mas depois se relacionaram as
novas funcdes assumidas pela escola devido as mudancas na vida social, visto que,
para esse autor, todos os aspectos da formacdo humana ndo eram independentes
de influéncia da organiza¢éo da vida social. O autor retoma um periodo da histéria e
da um importante exemplo para uma melhor compreenséao sobre a relacdo entre a

vida social e a escola:

" Nagle (1978, p. 240) apresenta as quatro etapas mundiais do desenvolvimento da Escola Nova:
“[...] de 1889 a 1900 — primeira fase -, foram criadas as primeiras escolas novas, 0 que mostra que o
momento ndo apareceu como resultado de pura especulacdo. A segunda, de 1900 a 1907, é a de
formulacdo do novo ideario educacional, por meio das diversas correntes tedrico-praticas, quando se
destaca a atuacdo de Dewey [...]. De 1907 a 1918 — terceira fase — acorrem a criagdo e a publicacdo
dos primeiros métodos ativos, ao mesmo tempo que € um periodo de maturidade das realizacao.
Finalmente, a fase que vai de 1918 em diante, de difuséo, consolidacéo e oficializacdo das ideias e
dos principios, dos métodos e das técnicas do escolanovismo” (NAGLE, 1978, p. 240)
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As primeiras escolas haviam sido criadas em sociedades de singela
composicdo, em que a agdo da familia, da igreja e da comunidade
proxima era bastante a formacdo educadora. De fato, eram essas
instituicdbes e ndo a escola, que produziam os tipos necessarios a
manutencdo da estrutura social. As atividades profissionais, a que a
maior parte da populacdo se destinava, ndo exigiam aprendizagem
escolar. A iniciagdo, ou mesmo formagdo completa para o trabalho,
era dada pelos pais e parentes. Ademais, como se tinha por justo e
natural que o destino profissional fosse predeterminado pela situacdo
social e econbmica das familias, tendia-se a perpetuacdo da
estrutura social existente (LOURENCO FILHO, 1978, p. 19).

Dessa forma, Lourenco Filho mostra, entdo, que a formagcao completa para o
trabalho que mantinha a estrutura social vigente ndo exigia uma instituicdo cujos
conhecimentos eram sistematizados, como a escola. A partir do momento em que 0
modo de producéo foi alterado e as industrias se multiplicaram, a formacao escolar
tornou-se necessaria a maior parte da populacao. Nessa ocasido, ndo ocorreram,
segundo ele, mudancas no trabalho escolar em geral, mas certa inadequacéao
comecgou a ser observada, e que, devido a elas, todo o trabalho escolar deveria ser
mudado.

De fato, o autor explica que ocorreu um consideravel aumento no nimero de
escolas na maioria dos paises. No entanto, apesar dessa alteracdo quantitativa, nao
aconteceram mudancas no trabalho escolar, visto que os alunos continuavam a
aprender contetdos tradicionais, de maneira tradicional®®. Um dos motivos
apontados pelo autor para este estado da educacdo € o fato de que a crianca ndo
era alvo de interesse especulativo, isto é, ndo se admitia “[...] que essa idade
devesse ser objeto de investigacdo sistematica [...]" (LOURENCO FILHO, 1978, p.
21). Esse interesse pela educacéao da crianga surgiu, segundo o educador, sendo no
século passado e, em relacdo a alguns desses ramos, ainda mais tarde.

Com o aumento das escolas e, consequentemente, das matriculas, a escola
passou a admitir alunos das mais variadas condi¢des fisicas (de saude), sociais e
culturais. No entanto, os procedimentos tomados na escola apresentavam
resultados positivos para alguns alunos, mas nao para outros, 0 que levou

educadores do periodo a buscarem respostas para essa situacao.

8 Filho (1978, p. 21) elenca quais eram os contelidos ensinados nessas escolas: “Nos graus
inferiores, continuavam os alunos a aprender os rudimentos da leitura, escrita e aritmética; nos
demais, a memorizar licdes de que muitas vezes ndo chegavam a compreender o contetdo. De modo
geral, a ordem nas classes era obtida sob temor de castigos, inclusive castigos fisicos”
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Do interesse em regular as atividades dos mestres, ou do ano
unilateral de ensinar, impondo noc¢des feitas, passou-se a procurar
entender os discipulos no ato de aprender, em circunstancias a isso
favoraveis ou desfavoraveis segundo as condi¢des individuais de
desenvolvimento (LOURENGCO FILHO, 1978, p. 21).

Nesse sentido, notamos duas diferencas esséncias entre a corrente
pedagdgica em desenvolvimento e aquela em vigéncia: a individualidade. Enquanto
uma concebia todos os alunos e seu aprendizado como Unico e sem diferencas, a
outra previa que cada aluno apresentava uma especificidade no ato de aprender que
o distinguia dos demais e, por isso, a necessidade de um ensino que leve em
consideracédo as caracteristicas individuas de cada aluno.

Por isso a introducdo de diferentes linhas da psicologia nos estudos
educacionais. Na compreensdo do que sejam as condicdes individuais do
desenvolvimento, diversas areas do conhecimento ganharam espago, em especial a
psicologia. Dentre elas, cita Lourenco Filho (1978), a pedologia (ciéncia que une
aspectos bioldgicos, psicolégicos e educativos), a antropologia pedagbgica, a
biologia educacional, a psicopedagogia, e diferentes linhas da psicologia, como a
psicologia evolutiva, da aprendizagem, das diferencas individuais, dos anormais, das
matérias de ensino e da personalidade. Surgiu, a partir desses estudos, uma
pedagogia experimental que, apds promissores resultados, geraram estudos,
publicacbes em revistas, a criacdo de cursos e institutos. Desenvolveu-se, assim,
uma pedagogia cientifica, expressdo que, segundo o autor, era corretamente
empregada.

O autor aponta outros fatores para a expansdao de inUmeras escolas no

decorrer do século XIX:

Concorriam para ela razdes politicas por expansdo das ideias
democréticas, e outras derivadas de transformacfes da vida
econbmica. O trabalho industrial comecava a modificar muitas
regides, descolando do campo para as cidades consideraveis grupos
de populacdo; maiores aplicacbes tecnoldgicas transformaram os
transportes facilitando o intercAmbio comercial e a melhoria das
comunicagles; cresciam e se higienizavam as cidades; o aumento
vegetativo das populagdes alcangcava novo ritmo. Certas ideias de
mudanga da vida politico-social encontraram, assim, possibilidades
de afirmacao e desenvolvimento. O principio de que a cada nacado
devesse surgir de grupos de um mesmo tipo de cultura, dando
origem a estados de base nacional, tornou-se pacifico. A mesma
lingua, e costumes, comunidade de idéias e aspiracGes gerais,
deveriam compor o nlcleo de cada nacao, ou unidade politica, com
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fundamento na expressdo da vontade do povo através de governos
representativos (LOURENCO FILHO, 1978, p. 22)

O processo de industrializacdo e a consequente urbaniza¢cdo, bem como
certos ideais que se propagaram que pregavam a necessidade de homogeneizacéo
da nacao, concorreram para destacar a escola como instituicdo que educaria o povo.
Assim, segundo Lourenco Filho, a escola passou a ser nesse contexto, um
instrumento de construcdo politica e social. Portanto, os governos tinham a
responsabilidade de garantir o ensino ao povo, por meio da organizacdo da
instrucdo publica. Entdo, durante todo o século XIX, paises da Europa, Asia e
América comecaram a organizar a instrucdo publica por meio de ministérios. A
organizacdo da instrugdo publica no Brasil aconteceu somente em 1890, em um
ambito federal de administracdo escolar, quando se criou o Ministério da Instrucéo
Publica, Correios e Telégrafos, que uniu, num mesmo 6érgao, servicos distintos, mas
foi uma forma de o Estado assumir a administracdo publica dos negdcios da
educacao (NAGLE, 1976).

Os processos educativos comecaram a ser repensados integralmente no
contexto da expansédo dos sistemas publicos de ensino, resultando em estudos para
a formulacdo de uma nova pedagogia, em que estivesse com consonancia com a
ordem social vigente. As primeiras escolas novas expressamente intituladas
surgiram em paises da Europa como Inglaterra e Franca depois de 1880, assim
como trabalhos publicados de observacédo experimental da aprendizagem e ensaios
de medida das capacidades mentais e rendimento do trabalho escolar. A expanséo
das ideias do movimento atingiu varios paises, a ponto de compor uma entidade de
carater nacional (LOURENCO FILHO, 1978).

Apds a exposicdo do movimento histérico mundial, € importante apontar
consideracdes especificas do caso Brasil, para melhor entendimento do movimento
da Escola Nova no pais. Nesse periodo da histéria mundial, as transformacdes s6
podiam ser compreendidas na relacdo estabelecidas com o Velho Mundo e com a
América, visto que, segundo Machado (2009, p. 104), o capital “[...] que ndo tem
nacionalidade nem mesmo fronteira, impele todos os paises a adotar sua ldgica e
contradicdes”. Seguindo essa légica, as idéias tornaram-se universais, sendo elas
adaptadas de acordo com a especificidade de cada pais. O mesmo aconteceu com
0S novos ideais pedagdgicos, que se proliferaram na Europa e nos Estados Unidos e
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estenderam-se ao Brasil. A partir da influéncia dos debates internacionais, no século
XIX difundiu-se no Brasil a ideia da necessidade de criar a escola popular.

Se fizermos uma retomada do contexto histérico do final do século XIX, que
apresentamos no primeiro tépico desse trabalho, vemos que além da instauracéo da
Republica no pais e a queda do regime imperial, outros fatores ocasionaram em
grandes mudancas na vida nacional e que foram responsaveis pela mudanca do
paradigma educacional, como o primeiro surto industrial e o estabelecimento de uma
politica imigrat6ria, a abolicdo da escraviddo no Brasil e a organizacdo de um
trabalho livre. Muitas transformacfes aconteciam no pais em decorréncia desses
marcos, como a influéncia das forcas armadas na politica brasileira, mudancas
econdmicas e sociais no campo e na cidade, com o crescimento da populagéo
urbana e a crescente industrializagao.

A economia do pais era agraria e o café era o produto mais cultivado e
exportado pelo pais. Desde 1808 e com a Independéncia brasileira (1822), o Brasil
dependia economicamente da Inglaterra, maior poténcia mundial do periodo, pois de
la vinham todos os produtos fabricadas nas grandes industrias inglesas e o Brasil as
exportava em troca do café, principal produto aqui produzido. Lemme (2005) relata
gue apesar de a agricultura ser a base da economia do pais, ela era atrasada. A
partir da eclosdo da Primeira Grande Guerra, o processo de industrializagcdo no
Brasil entrou em ritmo acelerado, pois o pais foi impedido de receber produtos
europeus, alargando a necessidade de expandir e diversificar a industria local.

A mudanca da economia brasileira agricola para a industrial aconteceu por
inlmeros motivos. A propria abolicdo da escraviddo, no ano de 1888, tem seus
motivos, dentro muitos outros, no processo de industrializacdo do pais, como
mostrado no inicio desse trabalho. Nos primérdios do desenvolvimento industrial, a
industria clamava por méo de obra qualificada, isto é, de trabalhador assalariado,
visto na figura do imigrante que, fugindo da crise européia e buscando melhores
condigbes no pais, preencheriam as vagas de trabalhadores qualificados para a
indUstria brasileira. Por isso a necessidade de uma politica de libertacdo dos
escravos e abertura dos portos para o imigrante.

A crise do século XIX intensificou o éxodo rural no Brasil, ampliando o
processo de industrializaco, inclusive a melhoria dos transportes. Como mostramos

anteriormente, os negocios do café auxiliaram o desenvolvimento da inddstria no
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pais. Segundo esses autores, a agricultura necessitava da ampliacdo das estradas
de ferro para escoar seus produtos.

A ampliacdo das estradas de ferro foi importante ndo apenas porque
permitiu 0 escoamento mais rapido e a custos bem menores do café,
nosso principal produto de exportagdo. Na verdade, as ferrovias
constituiram-se na base de um processo de urbanizacdo e
industrializagdo. Com efeito, em torno de cada estacdo desenvolvia-
se um nucleo urbano e constituiam-se oficinas de manutencdo que
absorviam mao-de-obra imigrante para as tarefas mecéanicas de
manutencdo, reparo e substituicdo de pecas das locomotivas e
vagodes, emergindo o gérmen de atividades industriais (SAVIANI,
2008, p. 188).

Nesse sentido, além da substituicdo da mao-de-obra negra pela do imigrante,
a crise do século XIX e o éxodo rural, o desenvolvimento das ferrovias auxiliaram na
ampliagdo das industrias. Apés a Primeira Guerra Mundial, o Brasil foi impedido de
exportar produtos industrializados da Inglaterra, emergindo assim a necessidade de
melhor, expandir e diversificar a industria para a producdo de seus proprios
produtos.

A industrializacao, portanto, implicavam, dentre outros fatores, no surgimento
do trabalho assalariado, na urbanizag&o, no incentivo a imigracdo e na divisdo do
trabalho, além da formacdo de novas camadas sociais, como a classe média. Os
imigrantes que aqui chegaram para ocupar 0 quadro de trabalhadores do pais,
segundo Lemme (2005) eram portadores de uma educacdo aprimorada, elementar,
profissional, e mesmo de nivel secundario, ou seja, maior nivel de educacao formal,
além do profissional. Assim, pressionavam por uma melhoria na qualidade de
ensino, que ainda era precaria.

No entanto, muito mais que a pressao dessa nova classe trabalhadora, a
educacdo passou a ganhar papel de destagque, no sentido de promover o
desenvolvimento das industrias. A economia promovia o desenvolvimento industrial
e isso sO era possivel pela educacao. A nova crenca que se difundia era que ela
prepararia 0 homem para essa nova forma de producgé&o. A industrializacdo exigia:

[...] a utilizacdo de novos maquinarios, o desenvolvimento das
estradas de ferro, do telégrafo, do correio, enfim, o incremento dos
transportes e meios de comunicagdo. Contudo, para promover
transformacfes mais amplas que preparassem o trabalhador
nacional para as novas relacbes de trabalho, apresentava-se a
educacao do individuo. Esta transmitiria a cultura necessaria a
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expansao do capitalismo e a integracdo do Brasil ao mercado
globalizado que vinha se evidenciando desde o final do século XIX,
em uma fase da sociedade burguesa dominada por Lénin (1987)
Imperialismo (MACHADO, 2009, p. 106).

Nesse sentido, o desenvolvimento econdmico do pais dependia da instrucéo
do trabalhador atuante nas industrias. Além disso, a instituicdo da Republica exigia
da populacdo o voto. Naquele periodo, somente os cidadéos alfabetizados podiam
votar. Entdo, para sustentar o0 novo regime, exigia-se maior quantidade de cidadaos
atuantes por meio do voto. Assim, a alfabetizacdo proporcionava ao povo a
aquisicao de direitos politicos. A educacédo era vista como aquela que prepararia o
povo para esse novo regime, pelo exercicio da cidadania com o voto, e para a
formacdo do homem especializado para o novo modo de producédo em ascensao no
pais. Por isso, colocou-se a necessidade de um “[...] modelo educacional condizente
com uma sociedade moderna e civilizada” (MACHADO, 2009, p. 106).

Ao expor um quadro da situacdo da educacédo brasileira nos primeiros anos
da Republica, Lemme (2005) nos mostra que o Brasil era um pais de analfabetos,
visto que as poucas escolas publicas que existiam eram freqlentadas pelas criancas
de classe média, e os ricos estudavam em escolas particulares, ou contratavam
professores particulares, como aconteceu com Monteiro Lobato. Fernando de
Azevedo (1971) esclarece que a educacao primaria recebia somente a décima parte
da populacéo em idade escolar e o ensino reduzia-se ao ensino da leitura, escrita e
célculo, mas apresentava-se mal orientada ndo somente em relacdo as
necessidades mais reais do povo, mas aos proprios interesses da unidade e coesédo
nacionais.

Essa realidade comecou a ser alterada a partir dos anos de 1920, quando as
inimeras transformacfes sociais, econbmicas e politicas ocorridas no século XIX
comecaram a se manifestar por meio de movimentos sociais. Como exemplo,
podemos citar o tenentismo, movimento da mocidade militar que lutava contra o
predominio das oligarquias agrarias (com destaque na hegemonia entre Minas e
S&o Paulo pela politica do café com leite) na politica (LEMME, 2005; FAUSTO,
1999). Outro exemplo foi a Semana da Arte Moderna em 1922, movimento no
campo das artes que buscava recuperar e introduzir na arte brasileira aspectos

tipicamente brasileiros
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O movimento modernista estendeu sua influéncia no campo da educacéo e
na importancia de olhar, sem falseamento, a realidade da educagao brasileira. A
partir dessa maneira de olhar a educacdo, constatou-se a precariedade na
organizacdo e nos métodos de ensino. Esse é também o periodo em que se
depositou na educacdo enorme valor, como aquela que mudaria a realidade do pais.
A esse momento, Nagle (1978) denominou de O entusiasmo pela educacédo, por
tratar-se de um movimento de ‘republicanizacdo da Republica’ pela difusdo do
ensino, por meio de um movimento tipicamente estadual, de matiz nacionalista e
principalmente voltado para a escola priméaria, a escola popular.

Acreditava-se que a educacdo resolveria todos os problemas que o pais
enfrentava. A falta de esclarecimento da populacéo impedia com que todos vissem a
realidade e tentassem modifica-la. Assim, por meio da difusdo do processo
educacional, todos os problemas de ordem politica, econdbmica e social seriam
resolvidos. Para Nagle (1978, p. 263), a “[...] percepcéo ‘romantica’ dos problemas
da sociedade brasileira e de suas solugdes resulta numa superestimacdo do
processo educacional: regenerador do homem, ele é, consequentemente, 0
regenerador de toda a sociedade”. Assim, foi a partir dos anos de 1920 que se
percebe que a questdo da educacdo das massas populares se colocou. Ao invés de
formar a elite detentora de todo saber, a questdo que se colocava nesse periodo era
o de alfabetizar a populacao. Anisio Teixeira defende que

[...] a escola ndo mais poderia ser a instituicdo segregada e
especializada de preparo de intelectuais ou “escolasticos”, mas
deveria transformar-se na agéncia de educacdo dos trabalhadores
comuns, dos trabalhadores qualificados, dos trabalhadores
especializados em técnicas de toda ordem e dos trabalhadores da
ciéncia nos seus aspectos de pesquisa, teoria e tecnologia
(TEIXEIRA, 1968, p. 17).

Portanto, apesar desse olhar romantizado com o qual a educagcdo passou a
ser encarada, o entusiasmo pela educacgéo gerou resultados positivos: a educacgéo
ganhou destaque, o que ocasionou em discussdes e reformas na educacao do pais.
(NAGLE, 1978). No ambito das discussbes, podemos destacar as Conferéncias
Nacionais de Educacéo organizadas pela Associacéo Brasileira de Educac&o®. Em

19 Sobre essa associacdo, Nagle (1976, p. 123) explica que a “[...] Associag&o Brasileira de Educacéo
foi fundada em 1924, por iniciativa de Heitor Lira. A ABE representou a primeira e mais ampla forma
de institucionalizar a discussdo dos problemas da escolarizacdo, em ambito nacional; em tomo dela
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se tratando das reformas, destacamos as reformas estaduais no ambito da escola
priméria e normal.

Foi no periodo das reformas estaduais de ensino que o ideéario escolanovista
efetivamente se estabeleceu no Brasil. No entanto, antes das reformas, o ideario
escolanovista ja se fazia presente no Brasil. As ideias que pregavam a renovagao
dos métodos e processos de ensino, vindo da Europa e dos Estados Unidos,

comecavam a ser introduzidos no pais e a conquistar adeptos:

Esse movimento de renovacgdo escolar, que passou a ser conhecido
como o da ‘Escola Nova’ ou ‘Escola Ativa’, baseava-se nos
progressos mais recentes da psicologia infantil, que reivindicava uma
maior liberdade para a crianga, o0 respeito as caracteristicas da
personalidade de cada uma, nas varias fases de seu
desenvolvimento, colocando o ‘interesse’ como o principal motor da
aprendizagem (LEMME, 2005, p. 167).

A penetragdo do movimento da Escola Nova no Brasil aconteceu em duas
fases, estabelecidas por Nagle (1976). Dos ultimos anos de regime imperial a 1920
temos a primeira fase, a fase dos antecedentes, que consistiu ha modesta infiltracao
dos procedimentos, ideias e principios, de forma que criou condi¢cbes facilitadoras
para a segunda fase, a fase de difusdo mais sistematica e ampla do ideario. O autor
cita alguns momentos em cujo novo ideario pedagogico foi divulgado:

[...] determinados elementos de encontram na reforma Ledncio de
Carvalho, no “Parecer” de Rui Barbosa sobre a reforma do ensino
primario, na fundacdo de escolas pelas diversas correntes do
protestantismo, na “Exposicdo Pedagdgica” de 1883, na criacdo do
“Pedagogium”, na reforma da instrucao publica paulista, realizada por
Caetano de Campos, na introducédo do método da “intuicdo analitica”,
ainda nas escolas paulistas, na primeira administracdo de Oscar
Thompson; a mesma interpretacdo deve ser dada a criacdo de
laboratérios de psicologia e pedagogia — especialmente montado por
Ugo Pizzoli na Escola Normal da Praca, em Sao Paulo, bem como a
determinados aspectos do conteido de obras sobre a educacdo —

se reuniram as figuras mais expressivas, entre os educadores, politicos, intelectuais e jornalistas, e
sua acdo se desdobrou na programacdo de cursos, palestras, reunides, inquéritos, semanas de
educacao e conferéncias, especialmente as conferéncias nacionais de educacao. Serd por meio de
tais iniciativas que a preocupacdo com os problemas educacionais se alastra e se sistematizam as
discussdes. Com isso, procurava realizar a sua divisa, proposta nos seguintes termos: 'Ao cabo de
mn século de independéncia, sente-se que ha apenas habitantes no Brasil. - Transformar estes
habitantes em povo é o programa da Associacao Brasileira de Educacédo”. Na realidade, com a sua
fundacédo, os grandes debates sobre a escolarizagdo se deslocam, de certa maneira, do Congresso
Nacional e se irradiam por mais amplos ambientes, especialmente os meio educacionais.
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por exemplo, trabalhos de Ciridido Buarque, Sampaio Doéria ou o
“Anuario do Ensino do Estado de Sao Paulo”, de 1917 (NAGLE,
1976, p. 239).

Podemos destacar a reforma na Escola Normal (1890), ornamentada por
Caetano de Campos em Sao Paulo, ja exposta nesse trabalho. Os primeiros passos
para a disseminacdo da nova corrente pedagdgica em ascensdo no pais foram
dados com a criagédo da escola-modelo em S&o Paulo. O autor explica que a criacao
dessa modelo escolar em numa das mais desenvolvidas cidades do pais contribuiu
para abrir caminho para a aceitacdo da ‘nova pedagogia’. Trata-se, nesse sentido,
como a pouco mostrado, de uma escola que seria molde para as demais escolas
primarias de todo o pais, cujo paradigma pedagogico impresso e a ser seguido era o
escolanovismo. Portanto, a primeira tentativa de organizar a educagao popular no
pais foi também o primeiro veiculo de disseminagdo e implantacdo da nova
pedagogia em esfera publica. Os ideais da Escola Nova, nesse sentido, sairam do
ambito tedrico, para serem postos em pratica.

No entanto, Nagle (1976) assegura que essas experiéncias realizadas nas
primeiras décadas da Republica foram apenas uma preparac¢ao do terreno para a
efetiva entrada desse ideario anos depois. O que realmente se privilegiou na
primeira fase era introducdo da dimensao civico-nacionalizadora da escolarizacéo.
Devido ao ambiente de pessimismo que se instalou apds a proclamacdo da
Republica e a desilusdo da Republica-educadora, a formacdo civica e moral
ganharam central importancia. Observou-se um esforco para produgdes de natureza
civico-pedagdgica das correntes nacionalistas e para a alfabetizacdo do povo
brasileiro.

Tratava-se de republicanizar a Republica, como supracitado. O que se
observa, portanto, no periodo de maior entusiasmo pela educa¢ao correspondeu ao
periodo da primeira fase da historia da Escola Nova no Brasil. Sendo assim, no
momento em que preparava-se o terreno para a posterior e efetiva implantagcéo da
Escola Nova no pais, a escola ganhou destaque como aquela que sustentaria
Republica a pouco proclamada.

Contudo, a questdo da introducdo da nova corrente pedagdgica era um
elemento secundario ou auxiliar a essa formagéo civica e moral. Sendo assim, para
Nagle (1976, p. 240), pode-se dizer “[...] que até por volta de 1920 existia um sélido
padrdo de pensamento e de realizacdo educacional que se esgotava no ideario
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civico-patridtico da educacdo popular, questdo de natureza mais politica que
pedagdgica”. E possivel afirmar, entdo, que a questio da nacionalizagdo do povo
brasileiro estava na ordem do dia.

Somente a partir da década de 1920 que a mudanca do paradigma
educacional se realizou e um novo ideario pedagogico, o escolanovismo, passou a
ser introduzido nas escolas publicas por meio das reformas estaduais de educacao
popular, reestruturando o ensino de forma que ele atendesse a nova configuracéo
econbmica e social do pais, que consistia na industrializacdo e na formacao do
homem apto a trabalhar nas industrias. Inicia-se, no ano de 1920, a segunda fase da
histéria da Escola Nova no Brasil.

Como esclarecemos, enquanto a primeira fase foi a preparatdria, a segunda
fase era a de efetiva difusdo e realizagdo dos pressupostos desse novo ideério.
Nesse momento, além da difusdo das ideias por meio de uma literatura educacional
especializada, a infiltracdo desse ideario se processa no movimento reformista da
instrucdo publica dos anos de 1920. Por meio da reforma, buscava-se a
remodelacédo da escola publica brasileira.

Inameros foram os estados que iniciaram as reformas da educacéo publica
embasados por essa corrente pedagogica, como em Sao Paulo (1920), com
Sampaio Déria, na Bahia (1924), com Anisio Teixeira e, a mais profunda delas, no
Distrito Federal, com Fernando de Azevedo (MACHADO, 2009). A Reforma
Fernando de Azevedo abriu as portas para a publicacdo de uma literatura
especializada para esse movimento, tanto de intelectuais brasileiros, como dos mais
influentes educadores do movimento Escola Nova de todo o mundo, que inspiravam
os educadores brasileiros (LEMME, 2005).

Percebe-se, nesse sentido, que a iniciativa das reformas aconteceu por parte
de importantes educadores do periodo, claramente vinculados ao movimento
escolanovista. Isso nos indica que o movimento de reforma da instrucdo publica
buscava ndo somente reformar a instrucdo publica do pais, mas remodelar sua
estrutura com uma nova forma de estrutura pedagdégica, oposta ao molde tradicional
em vigéncia.

O método de ensino foi o alvo de principal mudanca na reforma, de tal forma
que a “[...] nova didatica e nova pedagogia que se desenvolvem na década de vinte
devem ser definidas, antes de tudo, pela sua dimensdo metodologica” (NAGLE,
1976, p. 245). Nesse momento, houve a difusdo do método intuitivo nas diversas
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disciplinas da escola primaria e junto com o método, foi realgcada a importancia da
observacdo e da inducdo para aquisicdo do conhecimento. Essa mudanca do
meétodo, que oferece a crianca mais participacdo no processo de ensino, nos revela
o novo olhar sobre a infancia no periodo.

Sendo assim, as “[...] reformas estaduais, entretanto, influenciadas pela
doutrina da Escola Nova, foram de grande importancia, porque reorganizaram o0
ensino primario de acordo com uma nova concepcéao de infancia (BIGNOTTO, 1999,
p. 37). Ndo somente o ensino primario sofreu alteracdes a partir da nova concepgao
de infancia que emergiu a partir da introducdo da Escola Nova no Brasil. O livro
infantil foi objeto de modificacdes a partir da década de 1920, devido a essa nova
forma de encarar a infancia, e o maior responsavel por esse projeto foi o autor
Monteiro Lobato. Antes de esclarecermos a nova concepcao de infancia presente na
obra infantil de Monteiro Lobato, explicitamos como a crianga passou a ser vista, a
partir do estudo do principal documento escolanovista do pais, o “Manifesto dos
Pioneiros da Educacao Nova”, de 1932.

3.2. O Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova (1932) e a nova concepc¢éao de

infancia

Para explicarmos como ocorreu a elaboragcdo do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, é necessario enfatizar a contribuicdo da Associacdo Brasileira de
Educacdo nesse processo. Essa Associacdo desde o ano de sua fundacdo em
1924, contava com a adesdo das mais importantes figuras da educacao brasileira.
Ela assumiu a lideranca de todos os movimentos de renovacdo da instrucédo publica
a partir do ano de sua inauguracao, “[...] apoiando-os e promovendo a realizacdo de
palestras e debates, cursos e conferéncias, convocando para isso autoridades e
especialistas, nacionais e estrangeiros” (LEMME, 2005, p. 169). Dentre as principais
realizacdes, podemos citar as Conferéncias Nacionais da Educacdo, que a partir de
1927 discutiam as questdes educacionais em diversos estados do pais. A
conferéncia do ano de 1931 tem especial importancia, pois dela resultou um
importante documento para area da educacao.

Mesmo antes do ano de 1931, alguns acontecimentos marcantes da década
de 1920, apontados por Machado (2009, p. 108), devem ser evidenciados, pois tem
repercusséo direta na elaboracdo do documento apontado:
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No Brasil, com a queda do preco do café (1926) e a crise mundial do
capitalismo, que culminaram no crack da bolsa de Nova lorque
(1929), houve um enfraquecimento econémico, evidenciando-se uma
instabilidade na sociedade, principalmente com o alto custo de vida.
Para a reorganizacdo econdmica interna do pais, buscou-se diminuir
a producdo agricola para a exportacdo, além de se ampliarem os
investimentos no mercado interno. Nesse quadro, que contribuiu para
mudancgas na politica brasileira, rompeu-se com a alianga Minas-Sao
Paulo e abriu-se espaco para outros partidos contrarios a politica
vigente, ao mesmo tempo de fortaleceu a aliangca entre o grupo
industrial e militar.

Em 1930, o Brasil foi palco de uma importante Revolucdo dirigida pelos
militares que rompeu com o poder hegemonico de Sao Paulo e Minas. Na realidade,
a Revolucéo de 1930 era o reflexo de um processo cuja principal luta era pela “[...]
participacdo cada vez maior da populacdo nacional no debate e nas decisdes
politicas e econdmicas” (IANNI, 1971, p. 13). Por meio de um golpe de estado, o
candidato de Sao Paulo recém eleito foi impedido de assumir seu cargo. Em seu
lugar, assumiu Getulio Vargas. Foi o inicio da conhecida Segunda Republica, que
teve inicio no ano de 1930 e se estendeu até o ano de 1945.

A Revolugédo de 1930 foi um marco importante para educacao, pois o chefe
do governo provisorio “[...] cedeu as influéncias de todo aquele movimento de
renovacdo” (LEMME, 2005, p. 170). No ano de sua posse, criou o Ministério da
Educacdo e Saude, que era antiga reivindicacdo dos educadores brasileiros. Em
1931, ano da IV Conferéncia Nacional da Educacdo organizado pela ABE, os
educadores pressionaram o governo federal para adotar uma posicao mais incisiva
frente aos problemas da educacédo no pais, e assim, definir uma politica nacional de
educacao. Até 1930, as decisbes sobre a educacdo primaria, por exemplo, eram de
responsabilidade das Unidades Federadas.

A Conferéncia de 1931 contou com a presenca de Getulio Vargas. Como
resposta as reivindicacdes, o chefe do governo convocou os educadores ali
presentes a “[...] encontrarem uma ‘formula feliz’ com a qual fosse definido o que ele
denominou de ‘o sentido pedagoégico’ da Revolucao de 1930, que o Governo se
comprometia a adotar na obra em que estava empenhado de reconstrucdo do Pais”
(LEMME, 2005, p. 171). O resultado da conferéncia foi o comprometimento com a
elaboracédo de um documento em que os educadores tracariam as diretrizes de uma

politica nacional de ensino para todas as modalidades e niveis.
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No ano seguinte a solicitacdo de Getulio Vargas, o documento intitulado
“Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova” (1932) foi publicado na imprensa néo
especializada. O documento, segundo Lemme (2005, p. 171), “[...] era dirigido ‘Ao
povo e ao Governo’, e no qual se propunha ‘A reconstru¢cdo educacional no Brasil'.
Seu redator principal foi Fernando de Azevedo”. O Manifesto é, portanto, um
documento histérico, por definir uma politica nacional de educacdo que até aquele
ano ndo existia no Brasil e por ser o Unico desse género na histéria da educacao
brasileira. Procurava-se, por meio do Manifesto, imprimir aos problemas da
educacao e ensino uma orientacdo em concordancia com as correntes pedagoégicas
renovadoras, Visto que seus vinte e cinco signatarios tinham ligacdo direta com o
movimento escolanovista de remodelagao escolar.

Sendo assim, os principios da Escola Nova no Brasil tiveram sua expressao
maxima no documento “O Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova: reconstrucao
educacional no Brasil. Ao povo e ao Governo”, que foi publicado em 1932, como
mostrado, por solicitacdo do presidente Getllio Vargas, chefe do Governo
Revolucionario da nova Republica (Segunda Republica). O Manifesto, portanto,
dedicou-se a explicitar o movimento de reconstrugcdo educacional no Brasil. Foi
assinado por importantes educadores do periodo, que se dedicaram a reconstrucéo
da educacao publica brasileira: Fernando de Azevedo, Afranio Peixoto A. de
Sampaio Doria, Anisio Spinola Teixeira, M. Bergstrom Lourenco Filho, J. G. Frota
Péssoa, Julio de Mesquita Filho, Raul Briquet, Mario Casassanta, C. Delgado de
Carvalho, A. Ferreira de Almeida Jr., J. P. Fontenelle, Rolddo Lopes de Barros,
Noemy M. da Silveira, entre outros.

O documento foi dividido em quatro tépicos principais. Inicia com uma
introducédo, que apresenta “O movimento de renovagao educacional”, as “Diretrizes
gue se esclarecem” e “Reformas e reforma”. Em sequéncia, sdo apresentados os
quatro tdépicos principais, cujos titulos sdo, respectivamente, “Os fundamentos
filoséficos e sociais da educacdo”; “A organizacdo e administracdo do sistema
educacional”; “As bases psicobiolégicas da educacdo” e “Planejamento do sistema,
conforme os principios e diretrizes enunciadas”.

Paschoal Lemme (2005, p. 172) registrou uma “analise mesmo superficial do
documento”, destacando suas orientacfes e finalidades em tépicos enumerados,
gue nos permitem tem uma visdo generalizada e ampla do movimento. Os tépicos

foram resumidos: 1) Concepcdo de educacdo natural e integral do individuo,
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respeitando a personalidade, mas ressaltando que € um ser social e tem deveres
com a sociedade. Por isso, € uma educacdo que sobrepde-se a luta de classes; 2)
Educacdo como direito de todos dentro do principio democrético; 3) O Estado deve
assegurar o direito da educacéo, por isso a educacao é essencialmente publica; 4)
O direito a todos é assegurado se a educacéo for Unica, obrigatdria, gratuita e para
todos os sexos; 5) Politica global e nacional, para todos as modalidade de ensino; 6)
A organizacdo deve ter como principio a descentralizacdo administrativa; 7) Os
métodos e processos de ensino devem seguir as modernas conquistas das Ciéncias
Sociais, Psicologia e Pedagogia; 8) A educacdo deve obedecer planos definidos; 9)
Os professores devem ser formados para a unidade e serem conscientes da sua
responsabilidade, devem receber boa remuneracéo para manter o desempenho e a
eficiéncia.

O Manifesto propunha a reconstru¢do social por meio da reconstrucéo
educacional. Para isso, partia do principio de que a educacao deveria ser em sua
esséncia, publica laica, gratuita, obrigatéria, além de prever a co-educacao. Para
isso, estabelece os direcionamentos no sentindo de esbogcar um sistema nacional de
educacéo, articulando todos os niveis de ensino. De acordo com Saviani (2004a, p.
33), “[...] pode-se perceber que a ideia de plano de educacdo se aproxima, ai, da
ideia de sistema educacional, isto é, a organizacdo légica, coerente e eficaz do
conjunto das atividades educativas no ambito de determinado pais”. Contudo, ele
pode ser criticado por possuir tom contraditério do documento pode ter sido em
decorréncia de ser, apesar de escrito por um redator, a representacao dos ideais de
todos os participantes daquele movimento pela educacéo. Nas palavras do proprio
Fernando de Azevedo, em carta a Anisio Teixeira:

Quando falo nesse manifesto, ja me esqueco de que fui eu quem o
escreveu. Elle é obra impessoal. Havia de ter, como teve, um
redactor. Mas nelle se inscreveram, em corpo de doutrina, "idéas e
aspiracdes communs”, que nos permittem, a mim como a cada um
dos outros signatarios, falar delle "objectivamente"”. A bandeira ndo é
de quem a teceu, mas de quem a honra e de quem a conquistou. De
todos nés, portanto. (AZEVEDO, 1932)

Nesse sentido, a obra é impessoal, pois ndo manifesta os anseios de apenas
uma pessoa, mas de todos que se envolveram com 0 movimento. Apesar de ter
Fernando de Azevedo redigido o documento, ele buscou expressar nele as ideias e

aspiracdes que eram a bandeira do movimento como um todo, e de tal forma que
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todos pudessem reconhecer-se nele. Portanto, o Manifesto néo era de Fernando de
Azevedo, mas de todos que confiaram a ele a tarefa de apontar as diretrizes do
movimento.

Além disso, o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova apresenta dois
aspectos que marcam a sua estrutura textual (SAVIANI, 2008, p. 252): “...] &, por
um lado, um documento doutrinario e, por outro, um documento de politica
educacional”. E um documento de politica educacional por ser um instrumento
politico que expressa a posicdo de um grupo de educadores que, diante de um
contexto histérico de revolugdo, percebeu a oportunidade de exercer o controle da
educacao brasileira (SAVIANI, 2004a), ao defender a escola publica.

Por fazer a defesa e, por isso, filiar-se com a Escola Nova € documento
doutrinario. Nota-se, entdo, que o documento introduz a racionalidade cientifica na
educacéo, de acordo com os pressupostos da Escola Nova. E um documento de
politica educacional que busca firmar uma corrente pedagdgica na busca pela
hegemonia educacional. Implicita e explicitamente, o Manifesto é atravessado por
uma perspectiva escolanovista, opondo-se a escola tradicional.

A critica a educacao tradicional perpassa todo o Manifesto, como meio de
refutar a antiga pedagogia tradicional e, assim, enaltecer a nova pedagogia
escolanovista. A oposi¢cao a escola tradicional é declarada. O préprio Manifesto foi
elaborado para apontar as diretrizes e bases do movimento de reconstrucdo da
educacao popular brasileira, “[...] definindo, perante o publico e o governo, a posicéo
que conquistaram e vém mantendo desde o inicio das hostilidades contra a escola
tradicional” (MANIFESTO..., 2008, p. 190).

Nagle (1976) reitera que o movimento da Escola Nova, que foi
instrumentalizado por meio do Manifesto aqui exposto, representa na histéria da
educacao o espirito de critica e de revolta contra os padrdes educacionais existentes
até o ultimo quartel do século XIX. Inicialmente, 0 movimento revisou 0S processos
tradicionais de ensino e buscou sublimar o individualismo. Posteriormente, tratou de
reavaliar a finalidade e a natureza da escola quando buscou associar as ideias e
planos educacionais com os instrumentos de reconstru¢cdo moral e social.

Muitas foram as mudancas ocasionadas por esse movimento na educagcao
brasileira. Enfase especial damos a figura da crianca, ou a nova concepgdo da
infancia que é a principal renovacao ordenada pela Escola Nova, em contraposicao
a escola tradicional. Nagle (1976, p. 248) destaca que:
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Em confronto com a "escola tradicional', em relacdo a qual se
colocou em termos antitéticos, a Escola Nova se fundamenta em
nova concepgdo sobre a infancia Esta € considerada -
contrariamente a tradicdo - como estado de finalidade intrinseca, de
valor positivo, e ndo mais como condi¢do transitéria e inferior,
negativa, de preparo para a vida do adulto. Com esse novo
fundamento se erigird o edificio escolanovista: a institucionalizacao
do respeito a crianca, & sua atividade pessoal, aos seus interesses e
necessidades, tais como se manifestam nos estagios de seu
‘desenvolvimento natural. Parte-se da afirmacdo de que o funda
infancia se encontra na propria infancia; com isso, a educacao
centraliza-se na criangca e sera esta nova polarizacdo que sera
chamada de "revolugéo copernicana" no dominio educacional.

A crianca e seus interesses e impulsos eram, portanto, o centro de todo e
gualquer processo educativo, sendo elas a direcionarem o ensino. Em decorréncia
dessa centralidade assumida pela crianca nesse processo, todos 0s aspectos da
escola tiveram novas feicdes. Tudo aconteceu para a “[...] realizagcdo das
potencialidades contidas na personalidade integral da crianga, em cada etapa do
seu desenvolvimento, com 0 que se transforma a propria atmosfera do ambiente
escolar’ (NAGLE, 1976, p. 249).

O educador, por exemplo, seria aquele que apenas forneceria as criancas 0s
meios para que ela se desenvolvesse por si. Nenhuma situacao de constrangimento
ou enquadramento deveria ser previamente estabelecida pelo adulto. A experiéncia
vivenciada pela propria crianga tornou-se a mola propulsora de seu
desenvolvimento. Por isso, “[...] o papel do novo educador e da nova escola é agir
sobre 0 meio em que a crianga se desenvolve naturalmente, nunca sobre a prépria
crianca” (NAGLE, 1976, p. 249), para que, assim, ela experimente.

O autor aponta as mudancas que aconteceram na natureza do programa
escolar. Houve uma reacao, segundo o autor, contra a rigidez dos programas de
ensino e o significado das matérias de estudo, gerando, assim, mudangas na
instrumentacdo metodologica. Os conteddos de ensino ndo seriam mais
selecionados seguindo critérios exteriores as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento natural da crianca e a logica das matérias seria orientada pelo
interesse e a necessidades do aluno, na busca pela formagéo plena e integral do
corpo e do espirito. Por isso, as atividades cujo principio educacional era a acéo e
ndo o mobilismo foram incluidas nos programas de ensino como consequéncia

dessa nova concepcao de infancia.
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A aprendizagem adquiriu novo sentido, que tornou-se o “aprender fazendo”.
Essa nova abordagem pode ser explicada pela sua nova base, isto €, no novo papel
conferido ao interesse e a necessidade do aluno e sobre o papel da atividade na
aquisicao de padrdes de comportamento (NAGLE, 1976). Por isso, a metodologia de
ensino foi modificada, visto que o0 que importava ndo era aprender coisas, mas
aprender a observar, a pesquisar, a pensar, ou seja, aprender a adquirir 0S meios
para sua propria aprendizagem. Por esse motivo, criam-se 0s centros de interesses,
0 sistema de projetos e o trabalho em equipes.

A implicacdo do Manifesto no quadro da educacéao brasileira foi apresentada
por Machado (2009). A autora mostra que, apesar de o manifesto ter causado
grande impacto no periodo em que foi publicado, acdes concretas nao foram
realizadas. Os principios pedagdgicos ndo foram absorvidos na organizacéo escolar,
gue era “nitidamente tradicionalista” (MACHADO, 2009, p. 112). No entanto, seus
ideais tiveram grande ressonancia no pensamento educacional do periodo. Muitos
educadores e autores corroboraram com os fundamentos do Manifesto, ou da
Escola Nova que nele eram vinculados e expressavam uma tendéncia geral da
educacdao brasileira. Os ideais escolanovistas expressos nos escritos de importantes
autores signatarios do Manifesto, como Anisio Teixeira, Lourenco Filho (1897-1970)
e Fernando de Azevedo conquistaram importantes adeptos no periodo.

Citamos, especialmente, a relacdo de Anisio Teixeira e Monteiro Lobato. A
partir da segunda década do século XX, os autores brasileiros, que eram grandes
amigos, trocavam cartas assiduamente. Alguns pontos dessas cartas revelam que
Lobato aceitava os pressupostos tedricos da Escola Nova. Por isso, as cartas sao
para nés uma importante fonte historiografica. Apresentamos no tépico seguinte, o
conteudo dessas cartas, na tentativa de apresentar as declaracdes de Lobato acerca
de uma possivel concordancia com ideais da nova corrente de reconstrucdo da
escola publica. Mostraremos que antes disso, Lobato jA conhecia o0 movimento de
renovacao da educacdo, pois divulgava as producbes especializadas na area da
educacao em sua editora ja em 1918. O resultado dessa relacdo de Lobato com a
Escola Nova teve sua maxima expressdo em seus livros de literatura infantil, na
saga do Sitio do Pica Pau Amarelo. Lobato introduziu alguns pressupostos da

Escola Nova, como um novo conceito de infancia.
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3.3. Monteiro Lobato e sua aproximacdo com a Escola Nova: Anisio Teixeira
e a Revista do Brasil

Nesse momento do estudo, mostraremos algumas das ocasides em que 0O
caminho de Monteiro Lobato foi ao encontro com os ideais escolanovistas,
movimento educacional que exerceu hegemonia no campo educacional do pais,
sobretudo a partir da segunda década do século XX. Por ser um homem que vivia
intensamente os conflitos e as demandas de seu tempo, acreditamos que Lobato
cedeu as influéncias da nova corrente pedagdgica em ascensado no Brasil. Citamos
momentos da vida do autor em que o0s pressupostos da Escola Nova se fizeram
presentes (considerando que muitos outros momentos existiram) e que podem ter
cooperado para que Lobato cedesse aos novos pensamentos educacionais. Em
ambos os momentos, acreditamos que Monteiro Lobato passou a compartilhar
desses ideais a ponto de produzir uma literatura infantii condizente com os
pressupostos escolanovistas de educacéao.

Faremos mencdo, primeiramente, a Revista do Brasil, apresentada
anteriormente. Foi na redacdo da Revista que Lobato teve contato preliminar com os
pressupostos da corrente escolanovista. Nos anos em que colaborou com artigos
para Revista (1916-1917) e que, em seguida, tornou-se proprietario (1918), Lobato
estreitou relagbes com Lourenco Filho e Fernando de Azevedo, importantes
educadores ligados a corrente escolanovista e colaboradores do periédico. ApGs
tornar-se proprietario, um consideravel nimero de trabalhos ligados ao movimento
de renovacao da educacdao foi publicado na Revista do Brasil, de quem Lobato era
proprietario e cuja diretoria assumiu a partir do ano de 1918, indicando mais um
ponto de encontro entre Lobato e a Escola Nova.

Anos depois, Lobato alimentou intensa amizade com Anisio Teixeira, também
signatario do Manifesto de 1932 e grande divulgador da Escola Nova no Brasil. No
ano de 1927, conheceu esse autor e passou a considera-lo como amigo afetuoso.
Em cartas ao amigo, compartilhou seus pensamentos a respeito desse ideario
pedagdgico. Essas cartas nos expdem, sobretudo, o posicionamento de Monteiro
Lobato acerca da educacéo e da Escola Nova.

No intuito de elucidar esses dois momentos, empregamos basicamente duas
fontes essenciais. A tese de Tamara Costa e Silva Abreu (2009), em especial 0
primeiro capitulo, nos mostram o trabalho realizado por Lobato na Revista do Brasil
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e 0 comprometimento autor em divulgar uma literatura educacional especializada de
vertente escolanovistas, além de mencionar a relacdo de Lobato com educadores da
Escola Nova.

As cartas de Monteiro Lobato e Anisio Teixeira foram compiladas por Aurélio
Viana e Priscila Fraiz, no livro Conversa entre amigos: correspondéncia escolhida
entre Anisio Teixeira e Monteiro Lobato (1986). Em uma carta a Anisio no ano de
1929, Lobato expde sua opinido sobre a divulgacdo de cartas intimas: “E horrivel
isso de pdr em jornais cartas intimas. Da-me a sensacao de ser posto em ceroulas
diante do publico esculhambador” (VIANA; FRAIZ, 1986, p. 39). Longe de querermos
“esculhambar” Monteiro Lobato, consideramos as cartas importante fonte
historiografica sobre o pensamento do autor. Segundo Abreu (2009), esses
documentos nos mostram a afinidade de ideias que tanto os aproximou e a relagéo
de amizade que foi se consolidando ao longo do tempo. Extraimos das cartas de
Lobato e Anisio Teixeira, portanto, a compreensdo de Lobato acerca dos
pressupostos escolanovistas de educacdo e 0 seu posicionamento sobre essa
corrente.

Iniciaremos, por conseguinte, pelo trabalho realizado por Monteiro Lobato
enquanto proprietario e diretor da Revista do Brasil, a partir de 1918. No primeiro
topico desse estudo mostramos 0s grandes progressos empreendidos por Lobato no
campo editorial brasileiro apdés assumir a diretoria da Revista. No entanto, vale
recordar que ele transformou o periddico, que tinha nome de peso no pais por tratar
de assuntos propriamente brasileiros, em uma das mais importantes e
desenvolvidas casas editora do pais.

Abreu (2009, p. 37) analisou os exemplares da revista e exemplifica algumas

das publicacdes da Revista sob o comendo de Lobato:

Enquanto dirige a Revista do Brasil, Lobato publica artigos e
resenhas sobre o problema da educacao nacional, além de noticiar
publicacbes e textos traduzidos sobre pedagogia, psicologia, higiene,
escotismo, escola publica, a guerra, entre outros temas em voga.
Sampaio Déria (Diretor da Instrugdo Publica de Sdo Paulo de 1920 a
1926), Carneiro Ledo (Diretor Geral da Instru¢cdo Publica no Distrito
Federal de 1922 a 1926), Fernando de Azevedo (sucedeu Carneiro
Ledo de 1926 a 1930), Jodo Kopke (autor de livros didaticos e
manuais de leitura), Afranio Peixoto (diretor da Escola Normal do Rio
de Janeiro em 1915 e da Instrucao Publica no Distrito Federal em
1916) e Carlos da Silveira (professor da Escola Normal de S&o



138

Carlos) sédo alguns dos nomes que assinam artigos da R.B. entre
1918 e 1925.

Destacamos especialmente as publicagdes de autores renomados, vinculados
a pedagogia escolanovista, como Sampaio Doria e Fernando de Azevedo. No
entanto, a autora esclarece que dois anos antes de Lobato tornar-se proprietario da
Revista do Brasil no ano de 1916, artigos cujos autores tinham ligagdo com
movimento da Escola Nova foram publicados na Revista. Em analise de todas as
edi¢cOes dos anos de 1916 a 1923, ela nos mostra que foram publicados doze artigos
sobre a educagdo no ano de 1916. Apesar de a Revista declarar-se nacionalista,
nesse primeiro ano ocorreu o predominio de textos de autores estrangeiros. Porém,
dentre os doze do ano de 1916, a Revista contou com a participacdo de autores
brasileiros, como Jodo Kopke e Sampaio Ddéria, autores que orientavam-se pela
corrente da Escola Nova.

A partir de 1917, as publicagfes da Revista do Brasil sobre a educacgao foram
predominantemente assumidas por intelectuais ligados aos movimentos de reforma
da educacao iniciados em 1920. Em 1918, ano em que Lobato compra a Revista, os
primeiros textos publicados sdo sobre a defesa da educacdo nacional, o que,
segundo Abreu (2009), confirma a importancia da educacdo nas aspiracoes
nacionalistas da Primeira Republica.

No ano de 1919, encontra-se publicados na Revista textos sobre psicologia
pedagdgica e da psiquiatria, isto é, ramos da ciéncia que passaram a posicionar a
crianga como o centro dos estudos. Nesse mesmo ano, Lobato divide a diretoria da
Revista com Lourenco Filho, envolvendo mais educadores envolvidos com o projeto
de renovacao da educacao nacional.

A Revista vendia impressos editados em outros paises na area das ciéncias
humanas. Além de obras especificas do campo da Sociologia, a autora constatou
doze obras de pedagogia, estando dez traduzidos em lingua francesa. Ela observou,
portanto, que o predominio de textos em francés sugere que os leitores da Revista
do Brasil recorriam a autores franc6fonos e por isso tinham mais afinidade com as
teorias da nova educacao de paises com a Suica, Bélgica e Franca. Além das obras
em lingua estrangeira, foram publicados os sumarios de revistas voltadas para a

imprensa educacional do pais, como as de educacédo das Escolas Normais.
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Constatamos, assim, que Lobato abriu as portas da Revista para publicacdes
vinculadas ao movimento de renova¢ao educacional apds tornar-se proprietario, pois
grande parte dos textos sobre educacao nela publicados eram orientados por essa
corrente pedagdgica. Lobato defendia a necessidade de voltar os olhos as questdes
e problemas brasileiros, dentre esses a instrucdo publica brasileira que era uma
causa a ser enfrentada. Por isso, acreditamos que Lobato considerava importante
divulgar essa discusséo na Revista. Outra hipétese € a de que Lobato compartilhava
dos ideais escolanovistas e, por isso, divulgava seus pressupostos e estudos em
sua casa editora.

Por isso, compreendemos que o fato de Lobato consentir, quando diretor e
proprietario, a publicacdo de artigos e textos vinculados a corrente escolanovista nos
da indicios de que o autor simpatizava com o movimento. A Revista do Brasil tornou-
se um dos veiculos da imprensa geral que mais auxiliou na difusdo do movimento do
Brasil. Por esse motivo, Abreu (2009, p. 62) declara que a Revista do Brasil “[...] se
inscreve no movimento de ideias que renovaram a escola do século XX na medida
em que traz artigos e noticias que circulavam nos impressos da comunidade
pedagdgica para discutir essas questdes”.

A amizade de Lourenco Filho e Lobato, segundo a autora, nos revela outro
ponto importante da relacdo entre o autor com a Escola Nova. Um dos primeiros
contatos de Lobato com o movimento de renovacédo educacional foi por meio de
Lourengo Filho. Lobato e Filho pertenciam a mesma roda de intelectuais em S&o
Paulo. No momento da compra da Revista do Brasil, Lourengo Filho auxiliou Lobato,
primeiramente atuando como secretario. Em 1919, eles dividiram a diretoria da
Revista do Brasil. Esse fato nos sugere que eles compartilhavam das mesmas
idéias, ao menos no ano em que dividiram essa fungao.

Nesse sentido, o contato de Monteiro Lobato com a Escola Nova e os
intelectuais da educacdo do movimento de renovacao se iniciou pela Revista do
Brasil. Além do contato de Lobato com trabalhos sobre a educacdo escolanovista
nas publicagdes da Revista, ele estreitou relagbes com os educadores ligados a
Escola Nova desde os ultimos anos da década de 1920, sobretudo com Lourengo
Filho e Fernando de Azevedo. Lobato iniciou as colaboracdes com a Revista em
1916, assim como os educadores Sampaio Déria e Fernando de Azevedo. Quando
se tornou proprietario da Revista, Lobato manteve o quadro de colaboradores, pois,
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como acima exemplificado, ele consentia a publicacdo de artigos e noticias sobre a
educacao ligados a essa corrente pedagogica.

A amizade de Lobato e Fernando de Azevedo rendeu importantes frutos para
a educacao brasileira. Foi por intermédio de Monteiro Lobato que Anisio Teixeira e
Fernando de Azevedo se tornaram amigos e, acima de tudo, educadores que
lutaram em prol da renovacdo do ensino no Brasil. E necessario, no entanto, nos
remeter ao ano de 1927, quando Lobato viajou com sua familia para Nova York para
assumir o posto de adido comercial do Brasil. Em terras norte-americanas, Lobato
conheceu Teixeira e, mais uma vez, teve contato com o ideéario escolanovista.

Nesse momento do estudo, nos debrucamos sobre a relacdo de Anisio e
Lobato que ficaram expressas em inumeras cartas que iniciaram em 1928. Anisio
Teixeira foi um educador brasileiro que nasceu na Bahia e teve formagdao inicial em
colégios jesuitas nos primeiros anos do século XX. O desejo de torna-se um jesuita
surgiu a partir de sua experiéncia nesses colégios. No entanto, sem o consentimento
de seus pais, Anisio escolheu a carreira de educador (SAVIANI, 2008). No ano de
1924 ingressou na carreira publica como diretor da Instrucdo Publica da Bahia,
guando a convite do governador do Estado (VIANA; FRAIZ, 1986). Foi na condicéo
de diretor da Instrucdo Publica que Anisio “[...] viajou para algumas cidades do
Brasil, pela Europa e depois, duas vezes aos Estados Unidos”.

A primeira viagem em que Anisio Teixeira pisou em solo norte-americano
aconteceu em 1927. Foi nessa viagem que, segundo Viana e Fraiz (1986), o
educador tomou contato com a nova perspectiva de organizacdo escolar adotada
pelos norte-americanos. Aprofundou-se nos estudos da educacdo dos Estados
Unidos no ano seguinte, em 1928, quando conhece a obra de John Dewey, de quem
assistiu algumas aulas e profundamente se inspirou. Segundo Cavaliere (2010), a
formacdo com Dewey marcou fortemente a formacéo de Anisio Teixeira e lhe deram
as bases tedrico-filoséficas para a construgcdo de um projeto de reforma para a
educacdo brasileira.

Por coincidéncia um tanto sublime, Monteiro Lobato e Anisio Teixeira, dois
autores que viviam no Brasil, se conheceram nos Estados Unidos e |a construiram
uma amizade para a vida toda. Como nos indicam as cartas, Teixeira fazia
companhia a Lobato aos finais de semana em Nova York. Na primeira carta enviada
a Anisio, no momento em que ele deixou os Estados Unidos em retorno ao Brasil,

Lobato confessou ao amigo a falta de sua companhia:
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Meu caro Anisio, tua saida desfalcou a sério esta imensa cidade e a
vitima maior do desfalque fui eu. Fiquei sem que fazer dos meus
domingos e tive de inventar uns outings de auto, com Muniz e outros,
pelo estado de Connecticut a dentro, para tapar o buraco que abriste
nos meus Sundays. A primeira parte deles ainda estd boa, pois
enche-a 0 nosso suculento e matter-os-fact-minded Times; mas as
tardes ficaram miseraveis (VIANA; FRAIZ, 1986, p. 32).

Um ano depois, Lobato expressa ao amigo em cartas o desejo de que algo
inesperado aconteca e ele volte aos Estados Unidos para que possam retomar 0s
domingos que, para Lobato, eram inesqueciveis. Anisio Teixeira tornou-se
companheiro da familia de Lobato e ali conquistou admiradores. Lobato explica que
“[...] ficou precioso demais para mim e todos da casa” e declara, mais adiante: “Aqui
em casa continuas lembrado vivamente e Purezinha sempre que precisa puxar um
exemplo completo vem com o Anisio. Creio que vocé jamais conquistou uma
admiradora mais consciente e sdlida” (VIANA; FRAIZ, 1986, p. 42). Assim, notamos
que Lobato tinha enorme apresso por Anisio Teixeira e grande admiracdo pelo
educador.

Lobato dedicava ao amigo uma admiragdo que nao se reduzia a pessoa e ao
grande companheiro, mas se estendia ao intelectual e educador que era. E pela
posicdo de Lobato frente aos pressupostos educacionais de Anisio Teixeira que
voltamos nosso olhar. A primeira carta de Lobato, do dia 22 de junho de 1928, nos
da seguranca para acreditar que Lobato concordava com as ideias de Anisio
Teixeira sobre a educacéao.

Lobato inicia a carta relatando que recebeu o livro publicado pelo educador.
Viana e Fraiz (1986) explicam que se referia ao livro Instrucdo Publica no estado da
Bahia, publicado em 1928. Esse livro foi 0 segundo publicado por Anisio Teixeira e
nele reflete sua nova concepcgéo e orientacdo filosofica de educacdo apreendidos
em sua formagao deweyana nos Estados Unidos. Na carta, Lobato se entusiasma:

Meu caro Anisio

Recebi o seu livro e estou a Ié-lo com o interesse e simpatia que me
causam os trabalhos “pensados”. Que penetracdo, que Vvisdo segura
do problema! Poucas vezes tenho encontrado inteligéncia Iicida
como a sua e tdo penetrante. Se no Brasil houvesse ressonancia
para as idéias esse livro calaria fundo e marcaria época. Infelizmente
as coisas sdo o0 que sado. Poucos lerdo o seu trabalho — e menos
ainda o entenderdo...
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Mande um exemplar ao Alarico Silveira, secretario da Presidéncia, e
outro a Fernando de Azevedo, diretor da Instrucdo do Rio. A eles
escreverei recomendado que leiam religiosamente o seu trabalho e
tenho a certeza de que de dois pelo menos vocé sera entendido. Um
grande abraco de parabéns. (VIANA; FRAIZ, 1986, p. 31)

Lobato mostra que se interessou e simpatizou com o livro, pois teceu elogios
mostrando que o texto é pensado, tem penetracdo e visdo segura do problema da
instrucdo publica e foi escrito com inteligéncia lucida. Mais do que isso, no entanto,
Lobato analisa a possibilidade de aplicacédo das ideias de Anisio Teixeira no quadro
da educacgédo brasileira. Por isso, compreendemos que Lobato acreditava na
possibilidade de solucionar os problemas educacionais brasileiros por meio das
ideias inovadoras.

Apesar de ndo acreditar na possibilidade de compreensdo dos pressupostos
do autor presentes no livro, Lobato recomenda que Anisio envie um exemplar para
Alarico Silveira e Fernando de Azevedo, na crenca de que suas ideias seriam
entendidas. Os dois amigos de Lobato ocupavam cargos importantes no quadro
politico brasileiro. Isso nos indica que Lobato almejava a divulgacdo do livro de
Anisio Teixeira para educadores brasileiros renomados e introduzi-lo grupo daqueles
que dirigiam a educacéo do pais (ABREU, p. 2009).

Um fato que nos chama atencdo é o de que, em 1928, Anisio Teixeira e
Fernando de Azevedo ainda n&o se conheciam. E comum associarmos a figura dos
dois, como se sempre estivessem juntos na luta em prol da educacao brasileira. No
entanto, enquanto Anisio Teixeira era um educador em formacdo, que estava
retornando ao Brasil de sua viagem de estudos aos Estados Unidos, Fernando de
Azevedo acabara de ser convidado por Lourenco Filho para lecionar sociologia na
Escola Normal de Sao Paulo (SAVIANI, 2008) e era diretor da Instrucdo Publica do
Rio de Janeiro, ou seja, era um educador renomado.

Lobato fez o grande papel de apresentar os dois educadores que
compartilhavam do ideario moderno de educacédo e que, no ano de 1932, assinaram
o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, além de tornarem-se grandes amigos.
A ocasido da apresentacdo de Anisio e Fernando aconteceu em 1929, quando
Anisio Teixeira retorna ao Brasil portando uma carta de apresentacdo redigida por
Monteiro Lobato e cujo destinatario era Fernando de Azevedo:
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Fernando: Ao receberes esta, para! Bota pra fora qualquer senador
gue esteja aporrinhando. Solta o pessoal da sala e atende o
apresentado, pois ele € 0 nosso grande Anisio Teixeira, a inteligéncia
mais brilhante e o melhor coracdo que ja encontrei nesses ultimos
anos da minha vida. O Anisio viu, sentiu e compreendeu a América e
ele te dird o que realmente significa esse fendmeno novo no mundo.
Ouve-o0, adora-o como todos que o conhecemos o adoramos e torna-
te amigo dele como nos tornamos eu e vocé. Bem sabe que ha uma
certa irmandade do mundo, em que o0s irmdos, quando se
encontram, reconhecem-se. Adeus. Estou escrevendo a galope, a
bordo do navio que vai levando uma grande coisa para o Brasil: o
Anisio lapidado pela América.

Lobato (VIDAL, 2000, p. 161).

Em carta de Monteiro Lobato a Anisio de julho de 1929, apds o retorno de
Anisio ao Brasil e o encontro com Fernando de Azevedo para a entrega da carta de
apresentacdo, Lobato nos da indicios de que o encontro dos amigos foi positivo:

O que me dizes do Fernando é o que eu esperava. Fernando é em si
uma obra d'arte da natureza e tudo quanto dele sai vem com esse
carater de obra d’arte que com tanta justeza Ihe notaste na obra que
empreendeu no Rio. Quanto mais a fundo o conheceres mais me
agradecerads o ter-te relevado esse admiravel irmdo de grande
irmandade. Prevejo que do encontro de ambos hdo de surgir. Pena
foi ndo te haver apresentado ao Alarico Silveira, outro homem que
merece rua acquaintance. Hei de o fazer quanto tornares ao Rio
(VIANA; FRAIZ, 1986, p. 33).

Apés esse episddio, Anisio Teixeira e Fernando Azevedo cultivaram uma
amizade para a vida toda e tornou-se colegas de profissdo dando importantes
contribuicbes a educacao brasileira. Abreu (2009) relata que a apresentacdo dos
dois amigos que Lobato tanto admirava logo rendeu os “frutos”. em 1930 foi
convidado por Fernando de Azevedo para participar do concurso da Escola Normal
gue estava sendo por ele organizada e comando; em 1931, quando saiu da Bahia
para morar no Rio, foi chamado por Francisco Campos para dirigir 0 ensino
secundario do Distrito Federal, dando um passo definitivo para que Anisio entrasse
no grupo dos chefes da educacdo brasileira. Por mais de quatro décadas, eles
mantiveram constante relacionamento expresso em cartas (SAVIANI, 2008)%.

%0 saviani (2008, p. 216) resume as cartas dos educadores presente no livro organizado por Diana
Vidal Na batalha da educacéo (2000): “[...] as experiéncias de reformadores do ensino da Bahia, Rio
de Janeiro e S&o Paulo; o ‘Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova' de 1932; a direcdo dos
Institutos de Educacéo do Distrito Federal e de S&o Paulo; a fundacdo da Universidade do Distrito
Federacdo e da USP; as atividades no Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE) de Séo
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Outro resultado positivo da inclusdo de Anisio ao “grupo dos chefes” da
educacéo brasileira foi o encontro entre Anisio e Lourenco Filho, também em 1929.
Aqui, a “trindade cardinalicia do movimento da Escola Nova” (SAVIANI, 2008) estava
formada. Os autores trocaram cartas até a morte de Lourenco Filho em 1970.

Logo no ano que se conheceram, planejaram publicar um livro sobre Dewey,
como explica Anisio a Lobato em fins de 1929: “Trouxe duas ou trés simpatias que
talvez cresgcam até amizade, se as cultivar. Lourengo, uma delas. Estamos com o
plano de publicar, at¢é marco, um volume sobre Dewey, na sua colecdo de
educacao” (VIANA; FRAIZ, 1986, p. 45). O plano de Anisio Teixeira e Lourenco Filho
se materializou no livro Vida e Educacéo: introdugcdo sobre a pedagogia de John
Dewey (1929), em publicacdo pela editora Melhoramentos. Lobato expde a Anisio
sua impressao sobre o plano de Anisio e Lourenco Filho em organizar um trabalho

sobre Dewey:

E vocé, seu Anisio, a trabalhar num livro sério sobre John Dewey.
Admites entdo que a terra que se mija de gozo com L. Guimaréaes vai
ler a palavra pensada de um estudioso da tua marca? Eles querem
morfina, opios, pingas. Sdo um povo de drug-addiscts — Gnico meio
que encontraram de fugir da lezeira reinante. Da-lhes pinga lirica, se
podes; [...] (VIANA; FRAIZ, 1976, p. 49).

Lobato, sendo assim, considerava o projeto dos autores no empenho de
publicar uma obra sobre Dewey como sério, mas pde a prova a capacidade dos
brasileiros, que estavam acostumados a lerem obras por Lobato consideradas
mediocres, lerem um livro com a marca de um grande estudioso, como Lobato o
considerava. No entanto, o autor sugere que ele ofereca aos leitores brasileiros uma
“pinga lirica”, como meio para arrancar do brasileiro a “lezeira reinante”.

A carta mais conhecida escrita por Monteiro Lobato a Anisio Teixeira, em que
trata sobre o posicionamento do autor acerca do movimento da Escola Nova no
Brasil, foi escrita em 1932, pouco depois da publicacdo do Manifesto dos Pioneiros
da Educacédo Nova. Como revelado pelo préprio Monteiro, 0 documento chegou em
suas maos por meio de seu amigo Fernando de Azevedo: “Imagine que ontem o
Fernando deu-me aquele volume do manifesto ao povo e ao governo sobre a

educacao” (VIANA; FRAIZ, 1986, p. 68). Em um domingo chuvoso, como o préprio

Paulo; os debates em torno da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB);
impressdes sobre 0 panorama nacional e internacional, além dos episodios familiares”.
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Lobato descreveu, ele decidiu consagrar o domingo a educacéo. Ele descreve a

Anisio sua experiéncia na leitura do documento:

Comecei a ler o manifesto. Comecei a ndo entender, a nado ver ali o
gue desejava ver. Larguei-o. Pus-me a pensar — quem sabe esta
nalgum livro do Anisio o que ndo acho aqui — e lembrei-me de um
livro sobre a educacdo progressiva que me mandaste e que se
extraviou no caos que € a minha mesa. Pus-me a procura-lo, achei-o.
E céa estou, Anisio, depois de lidas algumas paginas apenas, a
procurar dar berros de entusiasmo por essa coisa maravilhosa que é
a tua inteligéncia lapidada pelos Deweys e Kilpatricks (VIANA;
FRAIZ, 1986, p. 68).

Pela carta, notamos que o documento escrito por Fernando de Azevedo néo
revelou aquilo que Monteiro Lobato gostaria de encontrar. No entanto, foi no livro de
Anisio Teixeira que Lobato encontrou 0 que almejava acerca do Movimento. O livro
referido pelo autor é Educacéo progressiva, uma introducao a filosofia da educacao,
publicado por Teixeira em 1932, que teve o titulo alterado a partir da quinta edicdo
para Pequena introducdo a filosofia da educacdo: a escola progressiva ou a
transformacédo da escola.

Nesse livro, Anisio Teixeira mostra-se “[...] declaradamente filiado ao
pensamento pedagogico de John Dewey” (SAVIANI, 2008, p. 228). Pelo
posicionamento do Monteiro Lobato, acreditamos que o livro melhor expressava o
movimento da Escola Nova por ter como base os pressupostos de Dewey. Sendo
assim, constatamos que Lobato acreditava que, por ter tido uma formacéo
deweyana na Universidade de Columbia na ocasido de seu mestrado, Anisio
Teixeira seria o educador mais capacitado para organizar a educacao do Brasil.

Essa constatacao se confirma quando Lobato escreve que:

Eureca! Eureca! Vocé é o lider, Anisio! Vocé é que ha de moldar o
plano educacional brasileiro. S6 vocé tem a inteligéncia bastante
clara e aguda para ver dentro do cipoal de coisas engolidas e nao
digeridas pelos nossos pedagogos reformadores. Acho que antes de
reformarem qualquer coisa ou proporem reformas “os mais
adiantados e ilustres” dos lideres educacionais do momento o que
devem fazer é reformarem-se a si proprios, isto €, aposentarem-se e
sairem do caminho.

Eles ndo entendem a vida, Anisio. Eles ndo conhecem, sendo de
nomes, aqueles pincaros (Dewey & Co.) por cima dos quais vocé
andou e donde pbéde descortinar a verdade moderna. Sé vocé, que
aperfeicoou a visao e teve o supremo deslumbramento, pode, neste
pais, falar de educacao (VIANA; FRAIZ, 1986, p. 68).
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A partir desse trecho da carta, notamos que para Monteiro Lobato, Anisio
Teixeira deveria ser o lider do movimento e aquele que organizaria o plano
educacional brasileiro. Nenhum dos pedagogos reformadores tinha essa capacidade
e Lobato é incisivo em afirmar que eles deveriam aposentar-se, pois sé Anisio tinha
inteligéncia para esse papel. Justifica sua afirmacdo explicando que eles néo
conheciam os intelectuais da educagcdo mais renomados dos Estados Unidos. A
inteligéncia de Anisio Teixeira, portanto, somou-se a sua formacdo americana. Nos
Estados Unidos, Anisio “andou” sob os esses intelectuais e descobriu a “verdade
moderna’. A verdade estava na educacao norte-americana e deveria ser tomada
como exemplo no Brasil, por meio de Anisio Teixeira.

E importante ter ciéncia do enorme entusiasmo de Lobato com relacdo a tudo
0 que era norte-americano. O autor viveu em Nova York por quatro anos e conheceu
com profundidade a realidade do pais. Em varias cartas aos amigos Anisio Teixeira
e a Godofredo Rangel, Lobato confessou seu enorme entusiasmo pelos Estados
Unidos: “Um dia de New York vale uma vida no Brasil — pelo menos ensina mais que
ela” (VIANA; FRAIZ, 1986, p. 33). Por isso, acreditamos que a admiracdo de
Monteiro Lobato ndo se estendia a todos os setores do pais, inclusive ao
educacional.

Sendo assim, constatamos que o fato de Teixeira ter sua formacdo nos
Estados Unidos com John Dewey, Unico pais desenvolvido no mundo para Monteiro
Lobato, a educacéo brasileira deveria orientar-se de acordo com a educagao norte-
americana e com os pressupostos de John Dewey. Galiani (2009), ao apresentar a
trajetdria profissional do autor, mostra que Dewey exerceu enorme influéncia para o
desenvolvimento das questdes tedrico-educacionais dos Estados Unidos. Sua teoria
se estendeu ndo s6 a educacdo americana, mas contribuiu para a nova educacdo no
século XX de todo o mundo, inclusive no Brasil.

Anisio Teixeira conheceu a fundo a estrutura educacional americana em sua
primeira viagem. Por isso, Lobato considerava que a melhor concepcéo pedagoégica
para orientar a educacéo brasileira era a norte-americana, sob influéncia de John
Dewey. Teixeira era o Unico educador brasileiro a conhecer a educacao dos Estados
Unidos e os pressupostos teéricos de Dewey. Ele era, portanto, o Unico que teria
condicbes de organizar os projetos educacionais do pais nos moldes norte-
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americanos. Nesse sentido, Lobato confiava na formacao e experiéncia educacional
vivenciada por Anisio Teixeira nos Estados Unidos.

As cartas de Teixeira e Lobato revelam, sobretudo, que este confiava ao
primeiro a responsabilidade pela mudanca educacional tdo necessario ao periodo. A
profunda admiracdo de Lobato por Anisio Teixeira nos deixar presumir que o autor
inspirou-se em seus pressupostos para elaborar a sua literatura infantil. No proximo
topico, trabalharemos especificamente com a literatura infantil de Monteiro Lobato,
buscando pontos em comum entre a literatura infantil do autor com 0s pressupostos

tedrico-pedagdgicos da Escola Nova.

3.4. A construgédo da literatura infantil lobatiana: uma nova abordagem

Expomos, no tépico anterior, o0s momentos em que Monteiro Lobato teve
contato com 0s pressupostos escolanovistas. Partimos da ideia de que o autor
inspirou-se nesse paradigma pedagdgico para criar suas histérias de literatura
infantil, em especial pela nova maneira de retratar a infancia, que muito se
aproximava com o que pretendia o escolanovismo (BIGNOTTO, 1999).

Para tanto, nesse momento do estudo, nos debrugaremos sobre alguns livros
de literatura infantil do autor para buscar o0s momentos em pressupostos teéricos
escolanovistas ficaram neles expressos. Nos propomos a destacar indicios que
revelam a compreensao do autor do que seja a infancia, concomitante a difuséo de
uma nova concepcdo de crianga do ideario escolanovista e, entdo, analisar a
colecdo O Sitio do Pica-Pau Amarelo em seus aspectos pedagdgicos, para mostrar
0 possivel projeto educacional ornamentado pelo autor, a luz dos novos paradigmas
pedagdgicos do periodo.

Selecionamos quatro livros de Monteiro Lobato para andlise nesse topico que
compdem a fase pedagogica das producdes literarias infantis de Monteiro Lobato,
isto é, a fase que, segundo Abreu (2009), possui teor pedagogico predominante. A
autora divide em dois momentos a producéo literaria infantil de Monteiro Lobato. A
primeira fase compreende aos anos de 1920 a 1930. Nessa década, Lobato
produziu seus primeiros textos para leitura infantil e foi pela autora denominada de
fase ficcional, devido aos textos serem carregados de fantasia e os temas serem
nacionalistas, com énfase no folclore nacional e na cultura popular, além de fabulas

e aventuras. Conforme essa autora,
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Mesmo as versbes escolares de Narizinho Arrebitado (1921) e de
Fabulas (1922) propunham narrativas maravilhosas para os alunos
da rede puablica paulista, num projeto de leitura literaria
descomprometido com a disciplina e a moralidade das cartilhas
escolares em voga. Com excecdo de Hans Staden (1927), que pela
primeira vez apresentava as criangas uma versdo menos
romantizada da Histéria do Brasil; e de Jeca Tatuzinho (1924), uma
cartilha para ensinar no¢gdes de higiene e saneamento as criangas
através da personagem Jeca Tatu, 0s primeiros livros de Lobato
eram essencialmente ficcionais (ABREU, 2009, p. 38).

Ja no ano de 1931, Lobato publica um livro que é um marco em sua obra
literaria: Reinacdes de Narizinho. Nesse, Lobato compilou os textos produzidos na
primeira fase, € maior e melhor organizado e trds outros titulos que reunidos
formaram o primeiro livro. Nesse sentido, os livros publicados apdés Reinacdes de
Narizinho compdem a segunda fase das obras infantis de Lobato, a fase
pedagdgica, ou seja, a fase em que os temas escolares tém predominancia. Ela tem
inicio, portanto, em 1931 e se estende até 1946.

A fase pedagdgica, segunda Abreu (2009), contempla livros da fase “madura”
do autor e passou a trazer histérias mais densas de conteudos, sem deixar de lado a
feicdo ficcional. Essa € uma das caracteristicas dos livros infantis inauguradas por
Lobato: a juncéo de temas cientificos importantes a formacao da crianca e da ficcao.
Nas historias de Monteiro Lobato, as crian¢cas aprendem por meio da imaginacédo. O
autor adicionou temas como os problemas nacionais, questdes culturais, politicas,
econdmicas, de lingua, histdria e geografia, ou seja, traz no¢des de cultura geral e
temas curriculares das ciéncias humanas, exatas e naturais (ABREU, 2009).

O acréscimo de temas escolares nas histdrias de Monteiro Lobato pode ser
justificado por diversos motivos. Alguns acontecimentos na vida de Lobato nos
permitem compreender a mudanca empreendida por ele em Reinacdes e nas
demais obras posteriores a essa. Como mostrado no topico anterior, desde o0s
tltimos anos da década de vinte o autor tinha amizade com os trés principais
educadores signatarios do Manifesto, que eram Lourenco Filho, Anisio Teixeira e
Fernando de Azevedo, além do contato com as publicagbes que seguiam essa linha
na Revista do Brasil. Por isso, o autor teve contato com 0S pressupostos
pedagdgicos escolanovistas e, assim, pode ter adequado suas historias orientando-
se por esse ideal. Assim, Abreu (2009, p. 40) nos aponta uma justificativa para a

mudanca:
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E interessante notar que essa mudanca ocorre justamente depois de
Lobato tornar-se amigo de Anisio Teixeira (quando ambos moravam
em Nova York) e tomar maior conhecimento da filosofia de John
Dewey — da qual certamente ja ouvira falar e cuja obra foi traduzida
por Anisio para as editoras brasileiras. De retorno ao Brasil, Lobato
também lera a obra do seu amigo, A Educacao Progressiva (1932), a
gual ndo poupou elogios, achando as suas idéias muito mais claras
do que aquelas propostas pelo texto do Manifesto aos Pioneiros da
Educacédo Nova de 1932.

Nota-se que o primeiro livro de literatura infantil de Monteiro Lobato foi escrito
ap6s o autor conhecer, por meio da obra de Anisio Teixeira, a teoria educativa de
John Dewey e, consequentemente, a Escola Nova?!. Bignotto (1999) e Lajolo (2008)
explicam que, apesar de Reinagdes de Narizinho ser um compilado de textos da
primeira fase da obra infantil do autor, ele fez varias reformulacdes textuais e
editorias. O préprio autor explica a Godofredo Rangel que Reinac¢des de Narizinho é
a “[...] consolidagdo num volume grande dessas aventuras que tenho publicado
partes, com melhorias, aumentos e unificagbes num todo harménico” (LOBATO,
1964b, p. 329). Essas modificagdes aconteceram essencialmente na maneira de
retratar a crianca.

Por esse motivo, Lobato escreveu e reescreveu diversas vezes uma mesma
histéria até atingir a sua versdo definitiva, com uma imagem de infancia e com o
ensinamento de certos conteldos cientificos e temas que estivessem em acordo
com os novos estudos da area da educacdo. Dessa forma, o livro pode ser tratado
como uma obra da fase pedagdgica.

Por ter, no final década de 1920, maior contato com a teoria escolanovista
pela obra de Anisio Teixeira, Lobato foi aderindo a esse paradigma e modificando
suas primeiras histérias para adequa-las a um novo olhar sobre crianca e o ensino.

O préprio Anisio Teixeira nos mostra sua impressao apos a leitura de Reinagdes:

2lg importante enfatizar que o contato de Monteiro Lobato com John Dewey aconteceu apenas pela
leitura do livro de Anisio Teixeira. Em carta a Lobato, Teixeira nos permite entender que Lobato nédo
havia lido as obras de Dewey, nos revelando, portanto, que o que conhecia de sua teoria foi por meio
do livro de seu amigo: “Vocé nunca desejou enfrentar o Dewey, 0s seis ou oito volumes de John
Dewey. [...] A sua obra é grande, mas ja que vocé esta na maré dessas cousas, por que nao I, pelo
menos, 0 Ratner, que procurou reunir em um s6 volume as obras de Dewey? Ratner deu a esse
compéndio da filosofia de Dewey o titulo — publicado naquela colecdo Giantes — Intelligence in
modern life — ou qualquer coisa semelhante” (VIANA; FRAIZ, 1986, p. 94).
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Leio Reinagbes de Narizinho com prazer sem nome. Vocé é um
Kipling feito @ medida do Brasil. Um pouquinho frouxo. O Brasil € um
pouco grande!... Mas como vocé ja cresceu de alguns dos seus
outros livros de criangca. Comeca vocé a sentir-se a vontade, entre as
criancas... E isso, vocé sabe bem como é grande. (VIANA; FRAIZ,
1986, p. 65).

Essa carta de 1931, ano de publicacdo de Reinacdes de Narizinho, nos indica
as impressdes de Anisio Teixeira acerca do livro escrito por Lobato. Primeiramente,
0 autor mostra que em Reinacdes de Narizinho, Monteiro Lobato cresceu, isto é,
alterou suas historias de alguma maneira que as tornaram melhor. Além disso,
mostra que Monteiro Lobato era reconhecido pelas criangas, pois elas ja sentiam-se
a vontade com seus livros. Para ele, a aceitacéo das criancas pelos livros de Lobato
era um grande, sendo o maior dos resultados. Sendo assim, acreditamos que Anisio
Teixeira mostrou que a obra de Lobato comecou a adequar-se ao gosto e interesse
infantil a partir das modificacdbes empreendidas nas primeiras historias, que
resultaram no primeiro livro.

Percebemos, assim, que Anisio Teixeira gostava das histérias para criancas
de Monteiro Lobato. Ele confirmou o crescimento de Monteiro Lobato com relacdo as
anteriores, apesar de nao deixar claro sob quais aspectos se referia. Essa carta néo
foi a Unica em que o educador mostra o sua apreciacdo com relacdo aos textos
infantis de Lobato. Sobre Emilia no pais da gramatica, relata que deixaram todos do
grupo (ndo se sabe a qual grupo o autor de refere) alvorocados e que acreditava que
aquela seria uma das obras primas do autor (VIANA; FRAIZ, 1986). Em outro

momento, ja em 1937, Anisio discorre sobre os livros “de ciéncia™

Dentro de meses saem 0s seus novos livros®, os de ciéncia... E o
mundo sem fantasma que vocé esta a criar para as criancas. Santo
trabalho, meu caro Lobato, trabalho que me enternece a inteligéncia
muito mais que vocé possa imaginar. Quando o vejo, a procurar com
o ferro e o petr6leo dar espinha dorsal ao nosso invertebrado Brasil
econdmico, e com 0s seus livros arejar a inteligéncia do menindo
brasileiro que vai se erguer nas suas pernas traseiras, fico a sonhar
na sua estatua. Porque ainda se ha de marcar as épocas no pais
com vocé. As ideias que lhe roem a cabeca como piolhos sédo do
tope das que roiam a cabeca daquele outro visionario que foi Bacon.
Com ferro, petréleo e inteligéncia se ha de afinal construir a
“componente nova” de Euclides. (VIANA; FRAIZ, 1986, p. 83).

22 De acordo com Fraiz e Viana (1986), Anisio Teixeira faz mencao aos livros Serdes de Dona Benta,
Historias de Tia Anastacia e O poco do Visconde, ambos publicados em 1937.
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De acordo com Anisio, os livros de ciéncia de Lobato conduziam as criancas
a um mundo sem fantasmas. Na leitura, elas se entretinham e aprendiam
concomitantemente, sem qualquer obrigacdo e com livros que atendiam mais as
suas necessidades, mostrando que Teixeira considerava os livros adequados as
criangas brasileiras. Por meio de seus livros, Lobato estaria arejando a inteligéncia
das criangas brasileiras e, assim, construindo o futuro. O educador confiava aos
livros de Monteiro Lobato a responsabilidade em educar e entreter seus proprios

filhos e eles, por sua vez, adoravam as historias do autor:

Quando me chegou a sua carta sobre A grande sintese, andava eu,
com toda a minha tribo, quatro sélidos tupiniquins, assaltando a sua
literatura infantil, com uma ponta de lanca nas Cacadas de Pedrinho,
as Reinagdes cercadas, construindo um bolsdo em agéo de limpeza,
e as patrulhas avancadas, rondando o Saci. E diante de nos, todos
0S outros quatorze ou quinze volumes para a grande aventura da
conquista. Eramos, pois, todos Lobatos em casa. Nada mais liamos.
O dia, perdia-o eu nas amolacdes dos negdcios. E a noite, lia Lobato
para a tribozinha apaixonada e s6frega. Lia e relia, porque a minha
leitura tem que ser “diferente”. Como a de Dona Benta®, com
explicac6es, comentario e respostas as perguntas da Baby e a
impaciéncia ansiosa de Marta, diante das questdes um tanto
“emilicas” da primeira (VIANA; FRAIZ, 1986, p. 93).

O fato de Anisio Teixeira aprovar os livros de literatura infantil de Lobato a
ponto de |é-las para seus filhos nos revela uma importante consideragao: as obras
do autor eram adequadas ao publico infantil no entendimento de Anisio Teixeira.
Inclusive, a forma de ler de Dona Benta era para ele adequada, pois assim como no
Sitio de Dona Benta, Anisio atendia prontamente ao interesse de suas filhas. Por
ndo exprimir a Lobato nenhuma ressalva as suas histérias e a forma de retrata-las,
julgamos que os inimeros aspectos pedagdgicos presentes nos livros de Lobato
estavam coerentes para Anisio Teixeira.

A partir dessas consideracdes, selecionamos para andlise os livros Reinagdes
de Narizinho (1931), Histéria do mundo para as criancas (1933), Geografia da Dona
Benta (1935) e SerGes de Dona Benta (1937). Todos os livros compdem a fase
pedagolgica da divisdo elaborada por Abreu (2009). Dentro dos livros da fase
pedagdgica, Carvalho (1982) nos esclarece que existem livros com carater mais

2 Teixeira faz alusdo a um trecho do livro Reinagdes de Narizinho (1931), em que Lobato mostra que
dona Benta fazia leitura de alguns livros antigos, adequando-os a linguagem infantil.



152

recreativo, e outros com teor predominantemente didatico. Por isso, a autora divide a
saga infantil lobatiana a partir de Reinacdes em dois tipos: recreativas e didaticas.

N&o podemos, no entanto, excluir dos livros recreativos alguns momentos de
exposicdo didatica, nem acreditar que nos livros mais didaticos ndo ocorre a
incidéncia de momento recreativos. A autora Carvalho (1987) nos chama a atencéao,
sobretudo, para o fato de que em alguns livros, Lobato deu destaque a aspectos
mais didaticos e em outros, esses aspectos ficaram em plano secundario.

Escolhemos, entdo, o livro Reinacbes de Narizinho (1986d) para andlise
nesse tépico do trabalho. A escolha ndo aconteceu aleatoriamente. Esse primeiro
livro da saga infantil do autor é também, o primeiro de carater mais recreativo. E o
primeiro livro a oferecer ao leitor infantil histérias maravilhosas concomitante a
difusdo de alguns conteudos cientificos e que, por esse motivo, nos revela como ele
inicialmente apresentou novos elementos em seus livros de literatura infantil que
eram até entdo desconhecidos, em especial, a nova forma de retratar a crianga e 0
uso de recursos ludicos, como a imaginacéo e a fantasia.

Analisamos outros livros “de ciéncia” de Monteiro Lobato: Histéria do mundo
para as criangas (1933), Geografia da Dona Benta (1935) e Serbes de Dona Benta
(1937). Selecionamos esses livros, pois neles Lobato simulou uma escola,
introduzindo a figura de Dona Benta como a professora e seus netos como 0S
alunos. O autor explorou contetdos escolares considerados por ele importantes para
a formacdo da crianga. Por isso, o Sitio de Dona Benta transformou-se em uma
escola e nos oferece meios para analisar o projeto educativo de Monteiro Lobato
expresso em sua obra e como o autor passou a conceber a crianga e o aluno.

Nos atentamos a forma como Monteiro Lobato abordou trés aspectos
pedagdgicos principais nesses livros: a crianca (aluno), o educador e o ensino, € 0
ambiente de aprendizagem. Daremos énfase a nova crianga delineada por Lobato,
por acreditar que ao concebé-la de outra maneira todos os aspectos pedagdgicos
que envolvem a processo educativo no Sitio foram ajustados a esse novo tipo de
aluno. Por Lobato ter se inspirado em uma nova forma de tratar o aluno/crianga, com
base nos ideais escolanovistas, 0 autor ornamentou um projeto pedagdégico que foi
exposto em seus livros para criangas, mormente nos livros de ciéncia. Esse projeto,
Cujo cerne passou a ser o0 aluno, modificou o papel do professor, do ensino e exigiu

um novo ambiente para a aprendizagem.
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Em alguns momentos desse tépico utilizamos o livro lido por Lobato em 1932,
de autoria de seu amigo Anisio Teixeira, Pequena introducdo a filosofia da
educacdo: a escola progressiva ou a transformacéo da escola (1971). Este livro foi
um dos primeiros livros escritos por Anisio Teixeira para apresentar as diretrizes da
educacdao escolanovista a partir de seus estudos nos Estados Unidos.

Utilizamos esse livro pela semelhanca com que os aspectos didatico-
pedagdgicos tém com alguns momentos dos livros em que Monteiro Lobato simulou
uma escola no Sitio. Ele nos dara, portanto, suporte para aproximar 0s aspectos
educativos dos livros de Lobato com aqueles apresentados por Anisio Teixeira na
ocasiao da elaboracao de seu livro. A concepcao de infancia, o professor, o ensino e
0s ambientes de aprendizagem tém semelhanca com 0s pressupostos de ensino
defendidos por Anisio Teixeira. Nossa intencdo nao €, contudo, mostrar que
Monteiro Lobato utilizou o livro de Anisio como molde para suas histérias. Buscamos
apenas exemplificar que Lobato compartilhava dos ideais pedagdégicos expostos por
Anisio Teixeira, e que estavam em evidéncia no periodo, para arquitetar sua historia.

Acreditamos que Monteiro Lobato superou a forma de elaborar livros para
leitura infantil de seu periodo e que essa mudanca tenha acontecido em decorréncia
de sua nova forma de entender a crianca. Nesse topico destacamos, sobretudo, a
mudanga na concepcdo de infancia, que alterou significativamente inumeros
aspectos na forma de produzir livros para criangas, tanto em seu livro recreativo
guanto nos livros de ciéncia.

Temos a consciéncia de que a mudanca na concepc¢ao de infancia nao foi a
Unica alteracdo presente nos livros infantis de Monteiro Lobato e estamos longe de
apresentar essas mudangas em sua totalidade. Por exemplo, Edgar Cavalheiro
(1962b) e Lajolo (2000) nos chamam a atengédo para um ideia de Monteiro Lobato
que era original no periodo e que foi profundamente arquitetado por Monteiro
Lobato. Quando Cavalheiro (1962a, p. 145) faz referéncia a alguns livros para leitura
infantil do periodo, os descreve como “[...] cadernos impressos no mesmo papel de
imprensa, tipo miudo, cerrado, com capinha amarela ou verde. Nenhuma ilustracao,
nenhuma vinheta”. Além do contelddo pouco atrativo, a capa e as paginas em nada
chamavam a atengéo das criangas.

Monteiro Lobato, percebendo que a materialidade esta diretamente ligada ao
sucesso comercial de um livro, transforma a sua qualidade grafica, seja dos livros

para adultos ou para criancas: “Monteiro Lobato preocupa-se — e muito — com a
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materialidade dos livros de sua editora. Investe na qualidade grafica dos volumes,
moderniza as capas, encomenda desenhos especiais para ilustragdes” (LAJOLO,
2000, p. 32). Logo, a publicagdo de Narizinho arrebitado j4 era “[...] cartonada,
elegante, muito bem ilustrada por Voltolino” (CAVALHEIRO, 1962b, p. 146).

Outro exemplo foi a mudanca na forma de apresentar as caracteristicas do
Brasil. Como vimos, o autor criticava muito a forma como o Brasil era ilustrado na
literatura romantica do periodo. Alguns autores brasileiros, como José de Alencar,
apresentavam o pais de forma romantizada, o que, para Lobato, era uma maneira
falsa e ndo condizente com a realidade do pais. Nos livros para leitura infantil,
mostramos que 0 mesmo acontecia. Autores pregavam valores civicos e morais, a
exaltacdo a patria e ilustravam o Brasil como se fosse perfeito.

Monteiro Lobato se opde a essa forma de desenhar o pais, sobretudo nos
livros didaticos e infantis. Em diversos momentos defendeu a necessidade de
evidenciar os elementos do nosso pais, como as lendas e tradi¢cdes folcloricas, ou
conteudos como a historia e a geografia do pais. A histéria, por exemplo, poderia ser
ensinada, desde que fosse produzida uma nova histoéria, uma histéria que abordasse
os fatos que tiveram ‘alcance social’, ou seja, uma histéria auténtica, que mostrasse
como o pais realmente era (MACHADO, 1993).

Para ir além da forma de escrever fabulas adaptadas da Europa e de mostrar
o Brasil e seus elementos culturais e naturais como no livro Contos Patrios, Monteiro
Lobato criou histérias infantis com personagens tipicas, em um cenario bem
brasileiro. A presenca de Tia Nastacia, por exemplo, mostra a configuracao familiar
de um pais que a pouco tinha a escraviddao abolida, mas que os negros ainda
continuavam fazendo boa parte dos trabalhos e compondo a maior parte do quadro
de trabalhadores do pais. O Saci nos evidencia que Lobato defendia a ideia de
acrescentar nas histérias as lendas e tradicées que aqui apareciam. O préprio Sitio
foi uma forma de Lobato representar um pais que no periodo era essencialmente
rural, e de ilustrar algumas de suas caracteristicas histéricas, geograficas e fisicas.

E possivel notar que inimeros foram os elementos nos livros do periodo que
despertaram em Lobato certo descontentamento e o conduziram a mudangas
significativas na hora de produzir livros infantis. De diversas maneiras, seja
simplesmente melhorando sua qualidade grafica, seja imprimindo em suas histérias
a realidade cultural brasileira, sem falseamento, Lobato buscou superar a antiga
forma de fazer livros para criancas. Adentraremos, apés 0 exposto, em um dos
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pontos enfocados por Monteiro Lobato nos antigos livros de leitura infantil e
profundamente modificado por ele: a figura da crianca. Daremos énfase nos seus
livros infantis e na concepcdo de infancia neles subjacente. Nosso intuito €,
sobretudo, mostrar que Lobato fez livros que ndo se separam de seu tempo, tempo
em que a crianga ganhou destaque e a infancia aparece como uma nova categoria e
tempo em que a renovacdo da escola publica brasileira com base na corrente
pedagodgica da Escola Nova aconteceu. O autor escreveu livros coerentes aos
movimentos, contradi¢cdes e aspiracdes de seu tempo.

Se nos atentarmos para a figura da crianga criada por Monteiro Lobato, logo
percebemos um deslocamento em sua posicdo nas historias. No livro de Anisio
Teixeira (1971), o primeiro topico, intitulado A crianca — o centro da escola, do
terceiro capitulo, Diretrizes da Educacgéo e elementos de sua técnica, foi reservado
apenas para discutir sobre a crian¢a. Esse capitulo possui mais dois topicos em que
sdo explorados, respectivamente, o processo educativo e a organizacdo das
matérias escolares. Essa organizacdo do capitulo nos revela que a crianca é o
centro de todo o processo educativo e, por isso, foi 0 primeiro aspectos a ser
discutido.

Nos livros de Monteiro Lobato a crianga igualmente adquire centralidade em
todo o processo. Narizinho, Pedrinho e Emilia, as criangcas do Sitio do Pica Pau
Amarelo, séo figuras centrais. Tdo em evidéncia Monteiro Lobato as posicionou que,

logo nas primeiras frases do primeiro livro, Reinagdes de Narizinho, o autor narra:

Numa casinha branca, & no Sitio do Pica-Pau Amarelo, mora uma
velha de mais de sessenta anos. Chama-se Dona Benta. Quem
passa pela estrada e a vé na varanda, de cestinha de costura ao colo
e Oculos de ouro na ponta do nariz, segue seu caminho pensando:

- Que tristeza viver assim tdo sozinha deste deserto...

Mas engana-se. Dona Benta é a mais feliz das vovés, porque vive
em companhia da mais encantadora das netas. (LOBATO, 1986d, p.
5)

A felicidade de Dona Benta é justificada pela companhia de uma crianca
encantadora, que é a sua neta: “LUcia, a menina do narizinho arrebitado, ou
Narizinho como todos dizem” (LOBATO, 1986d, p. 5). Narizinho é, portanto, aquela
responsével pela felicidade de sua avd. Nesse trecho que inicia a histéria, Monteiro
Lobato centraliza a figura de Narizinho, esclarecendo que, se nao fosse pela
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presenc¢a da menina, a avl seria triste e sozinha naquele lugar desértico. Portanto,
na primeira cena notamos o quao importante uma crian¢a € naquela historia.

No decorrer do livro, todos os acontecimentos s&o impulsionados pelas
criancas e pelas decisdes por elas tomadas. Em Reinacdes de Narizinho (1986d),
Pedrinho, Narizinho, Emilia e o Visconde de Sabugosa percorrem 0s mais
improvaveis espagos e vivem as mais incriveis e fantasticas aventuras.
Primeiramente, Narizinho conhece o Principe Escamado, rei do Reino das Aguas
Claras, localizado no fundo do mar. Para esse reino, ela e Emilia viajam a convite do
Principe e ali ficam hospedadas como convidadas de honra. Nessa viagem, o
meédico do Reino receita para Emilia uma pilula falante que curava a mudez e assim,
Emilia torna-se uma tagarela. Conhecem nessa viagem as mais incriveis espécies
gue vivem no fundo do mar.

Em seguida, Narizinho foi convidada para visitar o Reino das Abelhas e viaja
na companhia de sua inseparavel boneca, Pedrinho, que a pouco havia chegado ao
Sitio e Rabicé, o porco de estimacdo. Nessa viagem, muitos fatos aconteceram,
inclusive um assalto. Ao chegarem ao Reino das Abelhas, eles conhecem a
organizagao e o trabalho realizado por elas.

De volta para casa, Narizinho trata de casar Emilia e Rabicé. Emilia casa-se
interessada em tornar-se marquesa, acreditando que Rabic6 € um Marqués. Nesse
momento, Pedrinho cria o Visconde, que seria o0 pai de Rabicd, que vai até o Sitio
para comprovar que RabicO € da realeza e enganar Emilia. Narizinho decide se
casar com o Principe Escamado, que estava doente devido a saudade que sentia
por estar longe dela. Novamente, todos viajam para o Reino das Aguas Claras para
0 casamento de Narizinho.

Na sequéncia, de volta ao Sitio, os moradores recebem a visita dos mais
ilustres personagens dos contos de fadas, como a Branca de Neve, a Bela
Adormecida e até de vildes, como o Barba Azul. Um irm&o para a personagem
Pinoquio foi criado pelos moradores do Sitio e um circo foi por eles montado. Nos
acontecimentos finais, com ajuda do pé de pirlimpimpim, todos que moram no Sitio,
inclusive Dona Benta e Tia Anastacia, fazem uma incrivel viagem e conhecem La
Fontaine, Esopo e os Irmaos Grimm.

O resumo da histéria do livro comprova que as criangas sao as personagens
principais. Elas tém posicdo central e gracas as suas vontade e ac¢fes a historia se
desenrola. A liberdade é ponto chave das historias. As criangas sao livres para
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deslocarem-se para os lugares mais improvaveis e suas ideias e desejos nunca sao
vedados por seus responsaveis. Eles inclusive participam de alguns dos
acontecimentos.

Nesse sentido, ja em Reina¢cdes de Narizinho, Monteiro Lobato corrobora com
0S pressupostos escolanovistas expostos por Anisio Teixeira (1971), que explica
gue, em torno da escola de seu periodo, se manifestaram as mesmas tendéncias e
aspiracdes que marcaram a evolucdo social. Dentre essas tendéncias, o autor
assegura que a liberdade é a que mais se destacou. Ela é resultado do sopro da
filosofia individualista que se colocou contra toda restricdo a liberdade do homem.
Teixeira (1971) elucida que o

[...] principio que caracteriza uma das diretrizes mais essenciais do
movimento de reconstrugcdo escolas. A crianga ndo mais como um
meio, mas como um fim em si mesma. A personalidade infantil
aceita, respeitada, ouvida e ndo mais ignorada ou, conscientemente,
reprimida.

Nesse sentido, Anisio Teixeira mostrou que o centro da escola deslocou-se
para o aluno e por isso, o adulto ndo mais ditava as regras segundo 0S seus
interesses, nem era a ciéncia, nem a sociedade que dirigiria a escola, mas é a
crianga, “[...] com as suas tendéncias, 0s seus impulsos, as suas atividades e 0s
seus projetos” (TEIXEIRA, 1971, p. 53). Por isso, a crianga teria liberdade para
moldar a escola e direcionar a aprendizagem da maneira como deseja,
transformando-a na sua “imagem e semelhanca”. A crianca era, entdo, o centro de
toda atividade escolar e sua atividade impulsiva e espontanea deveriam governar a
escola.

Nos livros para criangas de Monteiro Lobato, o autor defende a liberdade
infantil e faz das criancas livres. Tornando suas personagens independentes para
governar suas acdes, o autor mostra a imprescindibilidade de uma crianga ter a
liberdade de tomar suas préprias atitudes de acordo com suas vontades. A defesa
pela liberdade também fica expressa na fala das personagens. Em Fabulas,

encontramos um momento em que iSSo acontece:

- Bonito e certo — continuou Emilia. — Eu sou como esse lobo.
Ninguém me segura, ninguém me bota coleira, ninguém me governa,
ninguém me...
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- Chega de “mes”, Emilia. Vovo esta com cara de querer falar sobre
liberdade.

- Talvez nao seja preciso, minha filha. Vocé sabem tdo bem o que é
liberdade que nunca me lembro de falar disso.

- Nada mais certo, vovo! — gritou Pedrinho. — Este seu sitio é o suco
da liberdade; e se eu fosse refazer a natureza, igualava o mundo a
isto aqui. Vida boa, via certa, s6 no Pica Pau Amarelo.

- Pois o segredo, meu filho, € um sé: liberdade. Aqui ndo ha coleiras.
A grande desgraca do mundo € a coleira. E como h& coleiras
espalhadas pelo mundo! (LOBATO, 19864, p. 216).

Esse trecho do livro é muito esclarecedor, no sentido de mostrar qual era uma
das principais caracteristicas do Sitio de Dona Benta. A liberdade permeava a acao
de todas as personagens, inclusive a das criancas. Dona Benta, em sua fala,
comenta com 0s netos que eles sabem o que é a liberdade, pois eles a vivem o
tempo todo no Sitio. Alids, ela mesma é a responsavel por consentir a liberdade as
criancas. Dona Benta acreditava que a crianca deveria ser livre. Pedrinho reconhece
0 quanto eles tem liberdade no Sitio e afirma que gostaria que todos os lugares do
mundo fossem iguais, isto €, que em todos os lugares do mundo todos pudessem ter
liberdade. Monteiro Lobato cria, assim, uma nova forma de tratar a crianca em
historias infantis. Para ele, a crianca deveria ter, primordialmente, a liberdade para
dirigir sua vida tendo por base os seus interesses, sem ter qualquer tipo de restricdo
por parte dos adultos.

No intuito de melhor ilustrar a maneira como Monteiro Lobato posicionou a
crianga no centro de todos os acontecimentos do Sitio e a elas deu ampla liberdade
e poder de dirigir os acontecimentos de acordo com seus impulsos, tendéncias,
desejos e projetos, utilizaremos alguns trechos das historias de Reinacdes de
Narizinho em que fica comprovado que a vontade das criangcas sempre prevalecia.
Buscamos ilustrar que a crianga, tanto nos momentos de aprendizagem quanto nas
situacdes corriqueiras do Sitio, é o centro da historia e a ela foi dada uma autonomia
e liberdade, tipicas de uma nova abordagem da infancia.

No inicio de ReinagBes de Narizinho, Monteiro Lobato descreve o lugar
tranquilo em que Narizinho e Emilia viviam: “Todas as tardes Lucia toma a boneca e
vai passear a beira d’agua, onde se senta na raiz dum velho ingazeiro para dar
farelo de pdo aos lambaris”. Nota-se que o cenario em que a menina e sua boneca
vivem € de tranquilidade e liberdade. Por ser um lugar propicio para as criangas
viverem livres, elas podiam fazer aquilo que foi de sua prépria vontade, como dar

comida aos peixes.
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Nesse momento, Narizinho conhece o Principe Escamado e o Mestre
Cascudo, moradores do Reino das Aguas Claras, assim descrito:

Conversaram por um longo tempo e, por fim o principe convidou-a
para uma visita ao seu reino. Narizinho ficou no maior dos
assanhamentos.

- Pois vamos e ja — gritou — antes que Tia Nastacia me chame.

E la foram os dois de bragcos dados, como velhos amigos. A boneca
seguia atras sem dizer uma palavra (LOBATO, 1986d, p. 9).

Por decisao prépria, Narizinho decide conhecer o reino do principe que a
pouco conheceu. Em outra ocasido, apds receber um convite para visitar o Reino
das Abelhas, todos as criangas do Sitio, inclusive Pedrinho que a pouco chegara no

Sitio, foram logo pela manha em viagem a cavalo:

Narizinho estava justamente no meio dum lindo sonho, quando
despertou de sobressalto, com umas pancadinhas de chicote na
vidraga — pen, pen, pen... e logo em seguida ouviu a voz do Marqués
de Rabic6, que dizia:

- O sol ndo tarda, Narizinho. Pule da cama que sao horas de partir.
Chegando a janela, viu o Marqués montado num cavalinho de pau a
espera.

- E a condessa? J& esta pronta? — perguntou a menina.

- A senhora condessa ja esta la embaixo, corcoveando no cavalo
pampa.

- Pois entdo que me selem o pangaré. Em trés tempos me visto.
Enquanto por ordem de Marqués selavam o cavalo pangaré, a
menina punha o vestido vermelho de bolso. Precisava de bolso para
levar os bolinhos de Tia Nastacia sobrados da véspera e também
para trazer coisas do Reino das Abelhas (LOBATO, 1986d, p. 53).

Mesmo sem pedir a permissdo de sua responsavel Dona Benta, as criangas
do Sitio vdo para diversos lugares, levados apenas por sua propria vontade e
disposicdo. Nao temos a intencéo de nos aprofundar na ideia de que as criancas do
Sitio ndo respeitavam, obedeciam e davam satisfacdo a seus responsaveis, como
mostra 0 Padre Sales Brasil (1957), no capitulo Negacao do respeito devido aos
pais, superiores e pessoas idosas; negacao a polidez e boas maneiras, em que
alega que o0s personagens nao respeitavam seus responsaveis. Apenas
concentramos esforcos em mostrar a autonomia dada por Monteiro Lobato as suas
personagens infantis. Lobato deixa transparecer em seus livros infantis a ideia
nietzschiana de que tanto se identificava, permitindo as criancas ter autonomia para

seguir a si e tornar-se aquilo que gostaria de ser.
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Para comprovar essa ideia, notamos que as crian¢as tinham autonomia para
conduzir sua vida inclusive quando Dona Benta estivesse ciente. A av0 das criancas
nao negava aquilo que era da vontade de seus netos. Podemos exemplificar
mostrando 0 momento em que o Principe Escamado pediu para casar-se com

Narizinho:

Depois, voltando-se para Pedrinho, ordenou muito naturalmente:

- Responda que sim, que aceito. Diga que estou ajudando Tia
Nastécia a enrolar estas rosquinhas e logo que acabe irei casar com
ele.

- Dona Benta, que ia passando, ouviu o final da frase.

- Casar com quem, menina? Que histéria de casamento é essa?

- Sim, vovd! Fui pedida em casamento e aceitei, vou casar-me com o
Principe Escamado.

Tia Nastacia arregalou os olhos para Dona Benta, que por sua vez
tinha os olhos arregalados para a menina.

Narizinho riu-se de tanto olho arregalado e continuou:

- Do que é que se espantam? Se toda gente se casa, por que nao
posso casar-me também?

- Sim, minha filha — respondeu Dona Benta com pachorra. — Todos
se casam, ndo ha davida. Eu me casei, sua mde se casou. Mas
todos se casam com gente da mesma igualha. E muito diverso disso
de casar com um peixe...

- Dobre a lingua, vové! Escamado é principe. Se se tratasse ai dum
peixe vulgar de lagoa, va que vové falasse. Mas o0 meu noivo € um
grande principe das aguas!...

- Mas nao é criatura da nossa espécie, menina.

- E que tem isso? Emilia, que é uma boneca, ndo se casou tdo bem
com Rabicd, que é leitdo? Acho suas ideias muito atrasadas, vovo...
Dona Benta ja volveu os olhos para Tia Nastacia.

- J&4 ndo entendo estes meus netos. Fazem tais coisas que o sitio
esta virando livro de contos da Carochinha. Nunca sei quando falam
de verdade ou de mentira. Este casamento com peixe, por exemplo,
esta me parecendo brincadeira, mas ndo me admirarei se um belo
dia surgir por agui um marido-peixe, nem que esta menina me venha
dizer que sou bisavo duma sereiazinha... (LOBATO, 1986d, p. 96)

O longo trecho transcrito nos evidencia que, apesar de considerar a ideia de
Narizinho um absurdo, Dona Benta deu ouvidos aos argumentos fantasiosos de sua
neta e deu liberdade para ela decidir as questdes de sua vida. A crianga, na figura
de Narizinho, passou a ter voz no Sitio perante os adultos. Mais do que isso, por
meio de argumentos, sua vontades passaram a ser aceitas, mesmo que sejam
absurdas na mente dos adultos.

Em outro trecho, os adultos do Sitio vivenciam situacdes fantasticas, mais

uma vez proporcionadas pelos projetos e desejos infantis. Um dia, Narizinho
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recebeu a visita de seu marido, o Principe Escamado. Dona Benta e Tia Nastacia
ficaram assombradas com tal situacdo e ndo permitiram a entrada das estranhas
criaturas do mar em sua casa. No entanto, a vontade das criancas foi mais forte.
Pedrinho pegou uma escada e fez com que todos pulassem a janela. Apesar do
espanto inicial, Dona Benta cedeu:

- Este é meu esposo, o Principe Escamado, rei do Reino das Aguas
Claras — explicou Narizinho, fazendo as apresentacfes. — E esta
senhora, principe, € a minha querida vovo, Dona Benta de Oliveira.
Com uma gentil cortesia, o principe murmurou, todo amavel:

- Tenho muita honra em conhecé-la, minha senhora, e pego-lhe
permissao para a tratar de vové também.

A pobre velha por um triz ndo desmaiou. Abanou-se muito aflita, uff,
l... Depois, voltando-se para a negra:

- Ele fala mesmo, Nastacia! Fala tal qual uma gente...

A preta fez o sinal da cruz. Enquanto isso os outros fidalgos da corte
foram pulando. [...]

- E uma sardinha agora, sinhd! — ia ela exclamando — E agora uma
aranha! E agora um sapo! O mundo estéa perdido.

Por fim ndo aguentou mais: disparou para a cozinha. Dona Benta,
porém, foi se acostumando, e dali a pouco ja ndo estranhava mais
coisa nenhuma. Comecou até a achar uma graca enorme em tudo
aquilo.

- Vocé tem razdo, minha filha. — disse ela por fim. — Esse mundo em
gue vocé e o Pedrinho vivem é muito mais interessante (LOBATO,
1986d, p. 122).

Nota-se entdo, que logo em seus primeiros textos para criangas, Monteiro
Lobato apresenta uma nova forma de conceber a crianca, oposta aquela ilustrada
nos livros escolares publicados antes de seus livros. Elas sdo as principais
personagens da historia e tem permissdo para agir COmo querem e seus interesses
séo atendidos.

Além disso, esse trecho é esclarecedor no sentido de mostrar que Dona
Benta reconheceu que a vida das criancas era muito mais interessante, pois elas
sdo capazes de imaginar e transformar o mundo no que querem. Monteiro Lobato
utiliza sua personagem Dona Benta para posicionar-se na historia e mostrar que o
mundo de imaginagdo vivido pelas criangcas € um mundo bem mais divertido e
interessante que o mundo dos adultos, no qual a imaginacdo nao tem vez. Logo, o
gue diferencia o mundo das criancas do mundo dos adultos € a imaginacao.

O autor explica em uma entrevista por que considera 0 mundo da crianca

mais interessante do que o do adulto:
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Acho a criatura humana muito mais interessante no periodo infantil
do que depois de idiotamente tornar-se adulta. As criancas acreditam
cegamente no que digo; o adulto sorri com incredulidade. Quando
afirmei a existéncia de petréleo no Brasil, as criancas todas
acreditaram; os adultos duvidaram. Quando o primeiro pogo revelou
0 petr6leo no meu poc¢o, o po¢co de Lobato, na Baia, as criancas
bateram palmas, alegrissimas. E os adultos? Limitaram-se a ficar
com caras de asno e em seguida sabotaram-me. Quando falo as
criangas do pd de pirlimpimpim, ndo h4 uma sé que duvide dessa
maravilha. Ja o adulto sorri imbecilmente — e tenho de explicar-lhe ao
ouvido que “p6 de pirlimpimpim” é um sindnimo pitoresco do que,
sem pitoresco nenhum, eles chamam de “imaginacdo” (LOBATO,
1964d, p. 207).

Por entender que a imaginacao torna o mundo da crianga mais interessante, 0
autor utiliza amplamente esse recurso em suas histdrias. A imaginacao esta sempre
cercando as redondezas do Sitio e de suas personagens em todos 0s volumes da
colecdo Sitio do Pica-Pau Amarelo. Seja no livro Reinacdes de Narizinho com o
Reino das Aguas Claras e a visita dos mais ilustres personagens dos contos de
fadas, seja na utilizacdo do p6 de pirlimpimpim, que os transportam para outros
lugares, ou no simples fato de morar com uma boneca de pano falante e um sabugo
de milho sabio.

Nesse sentido, em diversas situacdes narradas no Sitio observamos o quanto
Monteiro Lobato primava por histérias que enchessem os olhos das criancas, por
meio da imaginacdo. Lobato criou historias infantis com o intuito principal de que
elas atendessem aos interesses de seu publico, que eram as criancas. O autor
entendia que a uUnica forma de tornar os livros interessantes para crianca era
enriguecendo-o com a imaginacdo. Para ele, a “[...] crianca é um ser onde a
imaginacdo predomina em absoluto. O meio de interessa-la € falar-lhe a imaginacéo.
Vive num mundinho irreal e dele s6 sai [...] guando com o natural desenvolvimento
do cérebro, a intensidade da imaginativa vai-se apagando” (LOBATO, 1964c, p.
250). Ele critica o fato de autores produzirem textos as criancas em que |lhes sdo
impostas “medidas de gente grande” e mostra que a forma de adequar a literatura a
infancia é utilizar a imaginacao.

Sobre a obra Reina¢cbes de Narizinho e a presenca da fantasia, Carvalho

(1982) explica que:
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Esse primeiro livro infantii de Monteiro Lobato é o Unico que
responde a faixa de criancas menores, até sete anos, considerando-
se seus interesses ludicos mais especificos e a constante vigéncia
da acdo no mundo mitico. Esse é o seu trabalho mais rico de
contetdo lidico-maravilhoso. Realizado quase todo em espaco e
tempo mitico, suas mudancas para o plano real dao a perfeita idéia
de transposi¢ces magicas (CARVALHO, 1982, p. 140).

Portanto, Reinac6es de Narizinho foi a compilagdo de inimeros textos para
criancas elaborados por Lobato a partir do momento em que o autor considerou que
o ludico e a imaginagdo eram essenciais num livro infantil, por ser uma singularidade
inerente somente a crianga e com os quais ela se identificaria.

O fato de Monteiro Lobato introduzir a fantasia e historias essencialmente
maravilhosas logo em seu primeiro livro nos mostra que o autor possuia uma nova
concepcdo de infancia, concepcdo esta que considerava que a criangca possuia
certas caracteristicas que as distinguiam de um adulto. Ele distinguiu que as
criancas nao eram mais um “adulto em pequeno ponto” e por isso necessitavam de
livros adequados a sua mente, que atendessem as suas reais caracteristicas e aos
seus reais interesses. Diante disso, para escrever literatura infantil, deve-se levar em

consideracdo a quem ela é destinada:

Os principios a que devem obedecer os livros, revistas e jornais para
criancas resume-se em serem livros, revistas e jornais para criangas
— a especialissima crisalida donde o homem vai sair, € nunca para
homens de pouca idade.

Um menino d4 como produto final um homem, e uma menina da
como produto final uma mulher. Mas um menino ou uma menina nao
€ um homem e uma mulher de idade reduzida. Sdo ambos algo
muito diferentes, como a crisalida é diferente da borboleta (LOBATO,
1964c, p. 255).

Ao contrario do que faziam os autores de textos infantis de seu periodo, que
concebiam a crianga como adulto em miniatura e produziam livros tendo em vista
essa concepcao, Monteiro Lobato colocou a crianga em evidéncia e percebeu que
ela tinha caracteristicas e necessidades proprias, como o direito de brincar e,
sobretudo, a possibilidade de imaginar. Lajolo (2000) corrobora, mostrando que

O surgimento de livros para criangas pressupde uma organizacao
social moderna, por onde circule uma imagem especial de infancia:
uma imagem de infancia que veja nas criancas um publico que,
arregimentado pela escola, precisa ser iniciado em valores sociais e
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afetivos que a literatura torna sedutores. Em resumo, um publico
especifico, que precisa de uma literatura diferente da destinada aos
adultos (LAJOLO, 2000, p. 60).

Lobato buscava atender ao interesse infantil e o que as criangas desejavam e
gostavam. No intuito de agradar a crianca, o autor solicita & Rangel no ano de 1921,
guando publicou Narizinho arrebitado: “Quero tua impressdo de professor
acostumado a lidar com criancas. Experimente nalgumas, a ver se se interessam. Sé
procuro isso: que interesse as criancas” (LOBATO, 1964b, p. 228). Ele elaborou
livros que néo teria uma utilidade inicial, como instruir e moralizar a crianga, mas que
simplesmente fosse adequada a sua faixa etaria, que fosse aceita por elas e de seu
interesse, que as divertissem e instigassem. Assim, 0 autor passou a enxergar as
criancas ndo somente como aquelas que garantiiam o futuro do pais. Portanto, o
uso da imaginacdo como elemento necessario para produzir livros infantis revela a
importancia que o autor deu aquilo que € interessante e importante para a crianga, e,
por isso, sua nova concepcgao de infancia.

Por reconhecer que a imaginacéo atendia aos interesses do publico infantil, o
autor enfatizou esse recurso em suas historias. Ele notou que a imaginagéo era uma
capacidade que somente as criangas possuiam, e, por isso, todos os seus livros
infantis eram recheados de situacdes imaginativas. Apesar de Lobato reconhecer a
falta de livros infantis de seu periodo, ele mostra que poucos livros 0 marcaram e

ainda estavam em sua memoria, justamente por recorrerem a imaginagao:

Ando com ideias de entrar por esse caminho: livros para criangas. De
escrever para marmanjos ja me enjoei. Bichos sem graca. Mas para
criancas, um livro é todo um mundo. Lembro-me de como vivi dentro
do Robinson Crusoe da Laemmert. Ainda acabo fazendo livros onde
as nossas criangas possam morar. Nao ler e jogar fora; sim morar,
como morei no Robinson e n'Os Filhos do Capitdo Grant (LOBATO,
1964b, p. 292).

Devido a sua propria experiéncia com a leitura de livros que agucaram a sua
imaginagao, levando-o a viver “dentro” e “morar’ nesses livros, Lobato passou a
acreditar que a imaginacdo era um recurso imprescindivel nos livros de literatura
infantil. Em outro momento, explica a Godofredo Rangel o quanto a imaginagéo se
faz presente na vida das criancas. Quando Rangel Ihe contou os devaneios de seu
filno Nelo, Lobato propds: “Um romance infantil — que campo vasto e nunca tentado!
A ideia de Nelo, de matar passarinhos com foguetes de espero na ponta, € de se
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requerer patente” (LOBATO, 1964a, p. 330). Crianca e imaginacdo eram
inseparaveis e, por isso, os autores de literatura infantil deveriam fazer uso desse
recurso essencialmente infantil.

Nesse sentido, Monteiro Lobato elaborou a féormula para produzir livros
infantis de sucesso: “As criangas sei que nao mudam. Sao em todos os tempos e em
todas as patrias as mesmas. As mesmas ai, aqui e talvez na China. Que é uma
criangca? Imaginagédo e fisiologia; nada mais” (LOBATO, 1964a, p. 322). Lobato
acreditava que a infancia “...] s6 pede ficcdo, contos de fada, histérias de
andezinhos maravilhosos, ‘mil e uma noites’ [...]” (LOBATO, s. d., p. 84). Entéo,
assim como sua imaginacao foi instigada por Robinson Cruzoé e assim como Nelo,
gue elaborou uma estratégia usando a imaginacdo, Lobato acreditava que toda
crianga vivia num mundo cuja imaginagdo era frequentemente requerida. Bastava
elaborar livros cujas histérias de conteddo maravilhoso e a imaginacéo
predominassem para que um livro fosse realmente infantil.

Seguindo essa ideia, Monteiro Lobato aponta como fazer da crianca uma

avida leitora:

Lembro-me de um caso. Um menino muito vivo, de riquissima
imaginacdo, mas com o0 mais absoluto horror aos livros. O pai
queixou-se. Jojoca nao lia; sabia ler mas nao lia; ndo queria ler. Fui
examinar os livros de sua estantinha. Oh, livros todos da corrente
nimero um, civicissimos, aconselhados por um professor de 6culos e
verruga no nariz com um pélo caracolante.

Fiz uma experiéncia. Meti entre aqueles livros detestados os contos
de Grimm sem recomendacao ou sugestdo nenhuma. Horas depois o
pai pilhou o0 menino deitado no chdo de barriga, devorando Grimm.
Ah, “este sim!” Foi 0 seu comentario. “Este diz 0 que eu quero.”

O defeito dos livros improprios e, portanto, refugados pelas criancas
esta em que retarda o advento do gosto pela leitura. H4 homens que
passam a vida sem ler um livro, fora os escolares, justamente por
nao terem tido em crianca o ensejo de ler um so livro que lhe falasse
a imaginacdo. Ja os que tem a felicidade de na idade propria
entrarem em contato com livros que “interessem”, esses se tornam
grandes ledores e por meio da leitura prolongam até o fim da vida o
progresso auto-educativo. Quem comeca pela menina da capinha
vermelha pode acabar nos Dialogos de Platdo, mas quem sofre na
infancia a ravage dos livros instrutivos e civicos, ndo chega I& nunca.
N&o adquire o amor da leitura (LOBATO, 2964c, p. 253).

Sendo assim, para que a criangca tome gosto pela leitura e n&o procure livros

somente por obrigacdo, como acontece na escola, é necessario escrever livros ricos
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em situacdes fantasticas e ludicas, pois € a forma de produzir livros que realmente
interessem a crianga.

Dessa forma, por acreditar no poder da imaginacdo de enternecer a crianga,
Lobato permitiu em suas histdrias que os adultos, como Dona Benta e Tia Nastacia,
se deixassem conduzir pelas fantasias das criancas, assim como o proprio Lobato o
fez em sua vida: por acreditar que a capacidade de imaginar e fantasiar sao
caracteristicas infantis, ele se deixou levar, abrindo as portas de sua prépria
imaginacao infantil para produzir suas histérias. Lobato despejou em Reinagfes de
Narizinho “[...] toda a riqueza e toda a beleza da infancia que se concentrava e se
conservara em seu espirito. [...] A crian¢ca que morava em Lobato escapa, como um
Saci, para um mundo maravilhoso de estranhas aventuras [...]” (CARVALHO, 1982,
p. 140).

Assim como Lobato, Dona Benta deixou-se conduzir pelas criancas e
mergulhou em seu mundo imaginario. Apds retornarem para o Sitio de uma viagem
ao Pais das Fabulas que fizeram com ajuda do p6 de pirlimpimpim, onde
conheceram La Fontaine, Esopo e os irmaos Grimm, as criangas contaram as

histérias a avo:

Dona Benta ouviu a histéria do passeio ao Pais das Fabulas com
especial interesse para tudo quanto se referia ao Senhor La
Fontaine, cujas obras havia lido em francés. Sempre tivera grande
admiracdo por esse fabulista, que considerava um dos maiores
escritores do mundo.

- Estou lamentando n&o ter ido com vocés — disse ela. — Uma
prosinha com o Senhor La Fontaine seria dum grande encanto para a
minha velhice...

Tais palavras fizeram Pedrinho bater na testa...

- Tive uma grande ideia, vové! — berrou ele. — Levar a senhora 1a!...
J& sabemos o caminho e temos o Burro Falante para nos conduzir.
Que acha?

A grande ideia tonteou Dona Benta como se fora uma paulada no
cranio.

- Que despropdsito, Pedrinho! Nao sabe que sou uma velha de mais
de sessenta anos? Que ndo diria 0 mundo quando soubesse dessa
extravagancia?

- O mundo nédo precisa saber de nada, vovo. A senhora vai incognita,
como os reis quando querem divertir-se. Deixe o negdcio por minha
conta, que saira tudo direitinho...

A idéia de conhecer pessoalmente o Senhor La Fontaine virou duma
vez a cabeca da boa senhora. Trés dias passou a pensar naquilo,
vai, ndo vai, sem animo de dicidir-se. Pedrinho, porém, tanto insistiu
que...
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- Vou, menino, vou! — Disse ela afinal. — Mas pelo amor de Deus ndo
me atropele mais (LOBATO, 1986d, p. 285).

Observamos até aqui os momentos em que crianca foi posta como o centro
de todo o processo no primeiro livro infantil de Monteiro Lobato. Sob uma nova
forma de conceber a infancia, dois elementos centrais se fizeram presentes nos
textos infantis do autor: a liberdade e a imaginacéo. Na busca por elaborar obras
gue atingissem em cheio o interesse da crianga, Monteiro Lobato deu a suas
personagens a liberdade e a possibilidade de viver histérias fantasticas por meio da
imaginagao.

Em um plano mais amplo, o projeto de Monteiro Lobato de elaborar livros
infantis que realmente atendessem aos interesses da crianca e que fossem
diferentes da literatura dos adultos, ja nos mostra que o autor realmente focava na
crianca. O fato de Lobato enfocar a crianga e a dar visibilidade, elaborando uma
literatura especialmente a ela destinada, nos mostra que essa categoria (a infancia)
deixou de ser invisivel, para tornar-se visivel. Tratava-se de uma nova forma de
conceber a criangca, que deixou de ser um pequeno adulto para tornar-se
efetivamente crianca, com necessidades e caracteristicas especificas e que, por
iSso, precisava ser preservada. A infancia passou a ser uma nova categoria,
realmente distinta da dos adultos e, por isso, carecia de uma literatura que nao fosse
igual a dos adultos.

Nesse cenario, a literatura ganhou um novo adjunto, o “infantil”, que distinguia
os textos especificos das criancas, daqueles elaborados para adultos. Neles foram
acrescidos elementos mais adequados a essa categoria, como a forma de escrever
e até os conteudos e valores neles inseridos. Como mostramos, inumeros foram os
livros infantis produzidos nesse momento. No entanto, Lobato notou que n&o
existiam histérias realmente interessantes ao publico infantil, pois os autores, apesar
de elaborarem livros especialmente destinados as criancas, ainda almejavam a
formacdo de um adulto em miniatura ou de pequenos cidadaos civilizados. Por isso,
elaboravam histérias tendo por base essa formacao.

Lobato, motivado em elaborar livros realmente interessantes a criancga,
investigou as reais caracteristicas e necessidades desse publico e desconsiderou
aquilo que os adultos acreditavam ser uma necessidade. O autor reconheceu certas

caracteristicas especificas que precisavam ser levadas em conta antes de produzir
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obras destinadas a esse publico e que garantissem 0 sucesso entre 0S pequenos.
Os livros, para o autor, ndo seriam utlizados apenas para transmitir valores
patridticos e regras sociais, isso é, ndo seriam utilizados como instrumento para
instruir a crianga, mas seria uma forma de divertir e entreter a crianca.

A partir de sua prépria experiéncia, notou que a crianca era especial, e por
isso, tendo em mente a propria crianca, percebeu que a imaginacédo e a ludicidade
eram primordiais numa obra infantil, pois era uma funcéo exclusiva das criangas e
uma das Unicas maneiras de entreter e despertar nelas o gosto pela leitura. Por esse
motivo, Lobato produziu histérias essencialmente maravilhosas, introduzindo a
ludicidade, a imaginacao e contetdos fantasticos.

As histoérias contadas nos livro do autor eram figuradas por personagens
especiais e importantes, as criancas. A centralidade atribuida as personagens
infantis deixa ainda mais evidente como o0 autor concebia a infancia. A crianca
merecia destaque naquele momento. Os livros produzidos para as criancas tinham
como personagens principais proprias criancas. Lobato mostra, assim, como as
criancas eram importantes em suas historias.

As personagens, justamente por serem criangas, ganharam maior visibilidade
nas histérias. Além disso, as criancas do Sitio eram exatamente aquilo que Monteiro
Lobato acreditava ser uma crianca: eram livres para usar sua imaginacdo, possuiam
liberdade e autonomia para conduzirem suas acdes de acordo com 0S seus
interesses e vontades. Lobato deu as criancas que eram personagens do Sitio,
liberdade para que, mesmo nas situacdes mais absurdas, pudessem realizar seus
proprios projetos e vontades. A liberdade oferecida as suas personagens nos
desvenda o conceito de infancia de Monteiro Lobato, que muito se aproxima daquele
exposto por Anisio Teixeira.

Sendo assim, em dois momentos, Lobato posiciona a crian¢ga em um lugar de
destaque na sua obra infantil e que nos revela, entdo, a nova concepcéo de infancia
do autor. Primeiro, o préprio o processo de producdo de livros para leitura
especificamente infantil nos sugere que Lobato deu centralidade a crianca. O fato de
Lobato ter se empenhado para elaborar uma literatura diferenciada para criangas
nos mostra 0 quanto o autor considerava que a crianga era peculiar e precisava de
uma leitura especial. A infancia, ou a crianga, que a pouco néo era vista em sua
totalidade, foi vista pelo autor como uma faixa da vida humana que era especial e
gue, por isso, necessitava de uma literatura que atendesse a sua peciliaridade.
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Dentre os inimeros momentos da vida de uma pessoa, a infancia era aquela que
mais necessitava de cuidados.

O segundo momento em que nota-se a forma como Lobato concebia a
crianga foi, entdo, na propria historia dos livros. Por meio de suas personagens
infantis, fica evidente a imagem de infancia que o autor tinha. As criangas eram 0s
principais personagens da histéria do autor, 0 que nos esclarece que, para o autor,
em livros de literatura infantil, a criancas deveriam ser as figuras mais importantes.
Nesses dois momentos, Monteiro Lobato posicionou a crianga como o centro do
processo e buscou reconhecer suas caracteristicas proprias. Notaremos que nos
livros em que séo trabalhados conteudos escolares, a centralidade infantil foi maior.

Apds um olhar mais agucado sobre a posicdo da crianca no livro recreativo
Reinagcdo de Narizinho, direcionamos o nosso olhar nesse momento para 0s
detalhes dos livros que Monteiro Lobato incorporou o ensino dos conteldos
escolares mais diversos, isto €, para os trés livros didaticos. A analise dos livros de
“ciéncia”, como foi denominado por Anisio Teixeira, nos permite adentrar no projeto
educacional ornamentado por Monteiro Lobato e que ficou expresso nessas obras
infantis especificas de conteldos escolares.

Neles, o autor criou uma propria escola, um ambiente propicio para a
aprendizagem das personagens infantis da saga Sitio do Pica Pau Amarelo. Por
isso, antes de qualquer consideracdo, é importante ressaltar que o “[...] ideal de
escola para Lobato é o universo do Sitio do Pica Pau Amarelo, uma escola onde tem
atividade pratica, demonstracdes daquilo que se apresenta, onde, enfim, as criancas
fazem experiéncias e tém relativa autonomia” (MACHADO, 1993, p. 158).

Na maior parte de seus livros infantis nédo falta a preocupacéo de informar e
educar. Livros como Geografia da Dona Benta, Historia do mundo para as criancas e
Serbes de Dona exploram com as criancas leitoras os mais diversos conteudos
cientificos das ciéncias humanas, como aspectos da geografia e histéria mundial,
além dos contetidos das ciéncias bioldgicas e exatas, como a astronomia, a fisica e
a quimica. Lajolo (2000, p. 60) considera que producdo literaria infantil de Monteiro
Lobato se constituiu em um “projeto literario e pedagdgico”, pois além de oferecer ao
leitor livros carregados de fantasia, especialmente dedicado as criancas, ensinam 0s
mais variados assuntos.

Nesse sentido, por acreditamos que os livros indicados foram arquitetados

como uma verdadeira escola, observamos neles como o autor esbocou a figura da
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crianga (aluno), do educador, do ensino e do ambiente da aprendizagem. Buscamos,
sobretudo, mostrar de que maneira esses aspectos pedagoégicos sdo abordados nas
histérias e como Monteiro Lobato concebia o educador, o ensino e qual o melhor
ambiente para que a aprendizagem acontecesse. Tendo por base 0s pressupostos
de Anisio Teixeira (1971), aproximaremos o0 modelo de escola escolanovista por ele
defendido, do modelo de escola arquitetado por Monteiro Lobato nos livros
supracitados.

Para relembrar, foi exposto que Anisio Teixeira (1971) defende a necessidade
de oferecer a crianca toda a liberdade necesséaria para que ela possa expressar
seus reais interesses. Nas histérias de Lobato, o autor ilustra uma crianca que tem
ampla liberdade para conduzir sua vida de acordo com sua vontade.

Na escola, Teixeira (1971) mostra ainda que a crianga € a origem e 0 centro
de toda a atividade escolar. De acordo com seus interesses, o momento do estudo e
0 que estudar seréo definidos. Sendo assim, respeita-se a personalidade infantil. Os
estudos psicolégicos vieram demonstrar a necessidade de uma formacéo livre e
espontanea para a expressdo harmoniosa do individuo, como ainda a conviccao de
gue o homem se desenvolve naturalmente.

Anisio Teixeira (1971) faz alusdo ao sistema solar. Ele nos explica: “A frase
de John Dewey é tipica. ‘Trata-se de uma transformacao, diz ele, que se compara
com a de Copérnico em nosso sistema planetario’. O eixo da escola se desloca para
a crianca”. Portanto, tudo a escola gira em torno da criangca. Todos 0s sujeitos e
elementos do processo educativo devem se adequar aos interesses da crianca.
Constitui-se em uma nova maneira de conceber a crianga. Ela ndo mais se sujeitaria
a vontade dos adultos, mas no processo educativo, suas proprias vontades
ganharam um espaco privilegiado.

Mostramos em Reinacdes de Narizinho que é evidente que o que €
interessante para as criangcas sempre prevalece. Em Geografia da Dona Benta,
Histéria do mundo para as criancas e Ser6es de Dona Benta as criangcas continuam
num lugar distinto e, em geral, determinavam o que aprender, quando aprender e
como aprender. Emilia, Pedrinho e Narizinho, sem duvida, transformam o Sitio em
sua “imagem e semelhanca”.

Primeiramente, é importante elucidar o papel de cada um nesse processo. Os
alunos eram representados por Pedrinho, Narizinho e Emilia. Contamos, em alguns

momentos, com a presenca de outros ouvintes, como o0 Visconde de Sabugosa, o
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Rabicé e a Tia Nastacia. Dona Benta, que “[...] desempenha o papel de professora
[...]” (LAJOLO, 2000, p. 61) era aquela que detinha o saber cientifico e ensinava as
criangas das maneiras mais improvaveis e divertidas.

Destacamos ainda, que todas as acOes educativas de Dona Benta eram
aceitas pelos seus netos no momento de aprender. A forma de Dona Benta ensinar
era, para os seus netos, a melhor de aprender, pois Dona Benta adequava o ensino
aos interesses das criancas, buscando sempre recorrer ao lidico, a imaginacéo, a
experimentacdo. A avd sempre colocava 0s gostos das criancas em primeiro plano e
por isso seu ensino era para elas o0 mais adequado. Em varios momentos as
criancas demonstram a preferéncia pela forma de Dona Benta ensinar. Em um
momento, Dona Benta explica a Pedrinho que para aprender é necessario consultar

os livros. No entanto, Pedrinho faz uma ressalva:

Nao é assim, vovOo — protestou o menino. — Em geral os livros de
ciéncias falam como se o leitor soubesse a matéria de que tratam, de
maneira que a gente Ié e fica na mesma. Tentei ler uma biologia que
a senhora tem na estante mas desanimei. A ciéncia de que gosto é a
falada, a contada pela senhora, clarinha como agua do pote, com
explicacdes de tudo quanto a gente ndo sabe, pensa que sabe, ou
sabe mal-e-mal (LOBATO, 1986e, p. 9).

Independente da critica que Monteiro Lobato faz com relacdo aos livros de
ciéncias, notamos claramente que Pedrinho prefere a forma como Dona Benta
explica, pois ela adéqua a linguagem para as criancas e explica alguns pontos que
sdo para eles desconhecidos. Em outro momento, Pedrinho explica que prefere

aprender no Sitio, com sua avé, do que aprender na escola:

No outro dia Dona Benta recebeu carta de Dona Antonica, sua filha,
dizendo que as aulas de Pedrinho iam comecar e que o mandasse
imediatamente.

— Que pena! — suspirou Pedrinho, quando Dona Benta Ihe trouxe a
noticia. — Anda maméae muito iludida, pensando que aprendo muita
coisa na escola. Puro engano. Tudo quanto sei me foi ensinado por
vovo, durante as férias que passo aqui. S6 vové sabe ensinar. Nao
caceteia, nao diz coisas que nao entendo. Apesar disso, tenho cada
ano de passar oito meses na escola. Aqui passo quatro... (LOBATO,
1986e, p. 201).

Nesse trecho, utilizando a fala de sua personagem Pedrinho, Lobato faz
critica as escolas do periodo, principalmente por ter carater tradicional, onde os
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alunos sdo castigados e o ensino acontece de forma imprépria a crianga. Pedrinho
mostra que pouco aprende nessa escola. Ele explica que somente Dona Benta sabe
ensinar, pois ela leva em conta seus interesses e ensina de forma atrativa para eles.

Mostraremos, assim, como o0 ensino no Sitio acontecia. Para iniciar o estudo,
a escolha do conteddo acontecia basicamente de trés formas: por iniciativa de Dona
Benta, por uma solicitagdo das criangas, ou por um acontecimento real ou fenébmeno
da natureza que exigia uma explicacgéo.

Por inmeras vezes a prépria Dona Benta propunha a iniciacdo de um novo
objeto de estudo ou a mudanca para um trabalhar um novo contetdo, sempre com
vistas a atender aos interesses de seus netos. O inicio do estudo da histéria, por
exemplo, ocorreu por iniciativa de Dona Benta. A dona do Sitio era dona de uma
vasta colecdo de livros. Ela estava sempre com livros a méao, pois era uma leitora
assidua®. Ela possuia uma estante cheia de livros e “[...] ainda recebia, dum livreiro
da capital, as novidades mais interessantes do momento” (LOBATO, 1986c, p. 5). O
livro Child’s history of the world (Histéria do mundo para as criancas) foi um desses
livros que chegou a porta do Sitio pelos correios. Como a avdé dominava a lingua
inglesa, logo se interessou pelo livro e pos-se a |é-lo.

Para ler uma obra em inglés era necessario que ela dominasse essa lingua.
Entédo, podemos inferir que Dona Benta tinha o dominio da lingua inglesa e, essa
ocorréncia nos indica que ela era letrada e tinha uma formacao rica. Além da lingua
inglesa, Dona Benta conhecia e mencionava outras linguas, como mostra na
passagem em que destacou que o nome do imperador romano Augusto foi
introduzido no calendario “[...] para designar o més que ainda hoje nés chamamos
agosto, que os ingleses chamam August; os franceses, Ao(t; os espanhdis, Agosto;
os italianos, Agosto, e os aleméaes, August — tudo formas do nome de Augusto”
(LOBATO, 1986¢, p. 115).

Ao finalizar a leitura do livro da histoéria do mundo, Dona Benta o considerou
muito interessante, concluindo que “Meninos assim da idade de Pedrinho e
Narizinho estou certa de que h&o de gostar e aproveitar bastante” (LOBATO, 1986c,

p. 5). Nesta afirmacédo, a avé demonstra preocupacdo em selecionar um livro que se

2 Em Memérias de Emilia (1936), a boneca de pano fala “Tenho de dizer umas palavras sobre essa
senhora. Dona Benta € uma criatura boa até ali. S6 isso de me aturar, quanto ndo vale? O que mais
gosto nela é o seu modo de ensinar, de explicar qualquer coisa. Fica tudo claro como agua. E como
sabe coisas, a diaba! De tanto ler aqueles livros la do quarto, ficou que até brincando bate o Visconde
em ciéncia” (LOBATO, 1986e, p. 110). A fala de Emilia ainda mais nos esclarece que Dona Benta
detinha o conhecimento cientifico e que tinha uma forma especial de ensinar.
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enquadre a idade dos meninos, mas, sobretudo, um que atinja o interesse das
criancas. Pode-se notar que o interesse e a atracdo dos meninos por determinado
assunto € um elemento muito considerado para Dona Benta e € um dos principais
pontos para a escolha de um conteudo.

Dona Benta ainda introduzia novos conteddos quando necessario. Em
Histéria do Mundo, Narizinho questiona a sua avd o que iriam estudar naquele dia e
se iriam continua no mesmo conteudo do dia anterior. Dona Benta respondeu: “N&o,
minha filha. Chega de Babil6nia. Hoje vamos mudar de tecla” (LOBATO, 1986c, p.
64). Essas mudancas de objeto de estudo sempre aconteciam para organizar o
ensino da forma mais adequada ao entendimento das criancas. Outro exemplo é
esclarece os momentos que Dona Benta muda um conteldo para que as criangas

melhor compreendam determinado assunto:

Naquele dia, antes que Dona Benta recomecasse a contar a histéria
do mundo, Pedrinho esteve a ler um artigo de jornal em que
encontrou uma palavra desconhecida. A frase era assim: “... e 0
pobre homem a tudo resistiu estoicamente”. — Estoicamente, que
guerera dizer isso? — perguntou ele a Narizinho, que ia entrando. A
menina também nao sabia.

— S0 vovo sabe, Pedrinho. Vové é um colosso! Nao ha o que nao
saiba.

Nisto entrou Dona Benta, que ia continuar a sua histéria do mundo.
—Antes de mais nada, vové — gritou Pedrinho -, quero que me diga o
gue é estoicamente. Estou engasgado com essa palavra que li no
jornal.

Dona Benta sentou-se na sua cadeirinha de pernas serradas e disse:
—Havia em Atenas um filésofo de nome Zeno...

—Espere, vovd! — interrompeu 0 menino. — A senhora esqueceu-se
de responder & minha pergunta.

—Vai ver que dessa vez ela ndo sabe — cochichou Emilia ao ouvido
do Visconde. — N&o sabe e esta disfarcando com o tal Zeno...

Mas Dona Benta sabia, e sabia tdo bem que desejava comecar do
principio. Assim foi que disse.

—Estou respondendo, sim, Pedrinho. Mas para ser compreendida
tenho de dar um pulo em Atenas e pegar esse filosofo. Zeno pregava
uma teoria interessante. Dizia que o meio de sermos felizes neste
mundo é ndo aceitarmos 0s prazeres e aceitarmos tudo o que vier,
agradavel ou ndo. Os homens que seguiam essa filosofia tinham o
nome de estdicos. Esses estdicos praticavam o estoicismo, e foi do
estoicismo que saiu o advérbio estoicamente — isto €, de modo
estoico.

—Ah, compreendo agora! — disse Pedrinho. — “...e 0 homem a tudo
resistiu estoicamente” quer dizer que o pobre homem néo ligava
importancia ao que lhe acontecia de mau. Compreendo. Continue,
VOVO.
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—Pois essa filosofia de Zeno ficou muito na moda e teve entre os
seus seguidores um grande homem — o Imperador Marco Aurélio.”
(p. 125)

Esse trecho extenso do livro Histéria do Mundo nos mostra que Dona Benta
iria prosseguir contando uma histéria iniciada no dia anterior. No entanto, apos
Pedrinho ler uma noticia no jornal, lhe surgiu uma dudvida. Por isso, Dona Benta
atendeu ao pedido do neto e mudou o assunto para eliminar sua duavida.
Encontramos nesse momento uma nova maneira em que 0s conteldos sao iniciados
no Sitio: o esclarecimento de uma duvida que surgiu a partir do interesse de uma
criangca. Um exemplo, agora de Geografia da Dona Benta, nos ilustra essa mesma

situacao:

Depois que Dona Benta concluiu a histéria do mundo contada a
moda dela, 0s meninos pediram mais.

— Mais, qué? — perguntou a boa avd. — Poderei contar muitas
historias assim — histéria da fisica, histéria da quimica, histéria da
geologia, histéria da geografia...

— Conte histérias da geografia — pediu Pedrinho, que andava
sonhando com viagens pelos paises estrangeiros.

E Dona Benta contou a geografia (LOBATO, 1986b, p. 7).

Observamos aqui que o sonho de Pedrinho e o pedido por determinado
assunto que era de seu interesse fez com que o garoto pedisse a avd que contasse
histérias da geografia. Diante do interesse do neto, Dona Benta iniciou o estudo da
geografia. Por isso, mostramos que o interesse das crian¢cas era o condutor do
caminho em que o ensino acontecia. Novamente em Historia do Mundo, a vontade

de Pedrinho em sanar sua duvida prevalece:

— Por falar em escultura, vovo, li ontem uma histéria de colunas
jbnicas e corintias que ndo entendi. Explique-me isso.

—Nos monumentos gregos havia trés espécies de colunas, a coluna
dérica, a coluna jonica e a coluna corintia. (LOBATO, 1986¢, p. 85)

Em certos momentos, a avo altera o assunto trabalhado, devido a crianca nao
mais interessar-se por aquele objeto. Quando conversavam sobre as guerras, a avd
atende ao pedido da garota que gostaria de trocar o assunto, pois aquele nao lhe
agradava:
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— Chega, vovo! — pediu Narizinho, com cara de asco. — N&o fale
mais em semelhante criatura. Fale de outra rainha.

— Sim, minha filha. Nao falarei mais dela, nem do Tribunal da Santa
Inquisigéo, a coisa mais horrorosa que houve no mundo (LOBATO,
1986¢, p. 231).

Como ocorreu em muitos momentos em que Dona Benta se dedicava a
ensinar as pessoas do Sitio, ela tinha como premissa o interesse dos ouvintes e
essa é uma das principais acdes de cunho educativo de Dona Benta. A senhora
demonstra-se aberta a todas as informacdes, todas as perguntas, contribuicdes e a
imaginagao das criangas.

No entanto, o interesse dos alunos néo era, porém, o Unico elemento que
encaminhava Dona Benta a iniciar novos conteddos. Em muitos momentos, 0s
conteudos sdo introduzidos a partir de algum novo episodio no Sitio, fatos,
acontecimento na vida das criancas e fenbmenos da natureza. Assim, esses
fenbmenos eram aproveitados por ela para introduzir novos conceitos e conteudos.
Nesse sentido, a figura de Dona Benta corrobora com aquela exposta por Anisio
Teixeira (1971, p. 55). Ele explica que ele “[...] segue, docilmente, a vontade das
criancas. As atividades sdo escolhidas ao sabor das situacdes, para servir as
experiéncias de cada dia”. Entdo, Dona Benta procurava iniciar assuntos mais
proximos a vida real. Utilizamos como exemplo o dia em que Pedrinho e Emilia

tentaram mover uma pedra do lugar:

Pedrinho e Emilia apareceram.

— Puxa! — exclamou o menino ao entrar. — Nunca pensei que
aguela pedra pesasse tanto. Eu e Emilia pusemos toda a nossa forca
e a diaba nem gemeu...

Dona Benta aproveitou-se do tema.

— E por isso que o homem recorreu as forcas da natureza e acabou
escravizando-as. Viu que s6 com 0s seus musculos podia muito
pouco. Essa pedra que resistiu a forca dos misculos do meu neto e
da Emilia mover-se-a facilmente por meio duma alavanca (LOBATO,
1986d, p. 63).

Para introduzir um novo conteudo, Dona Benta aproveita desse
acontecimento na vida dos meninos para mostra-los que a invencdo de alavancas
ajuda o homem e facilita sua vida. Dona Benta afirma que a “[...] maquina é o préprio
homem, com seus bragos, suas pernas e todos os seus sentidos, aumentando de

eficiéncia por meio de truques que a inteligéncia aumentou” (LOBATO, 1986d, p. 87,
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grifo do autor). Nesse sentido, 0 ensino estava sempre atrelado a vida dos meninos,
de forma a melhorar sua qualidade de vida por meio da ciéncia. Para o cotidiano das
criancas, conhecer como funciona a alavanca e outros tipos de “maquinas” torna-se

essencial. Da mesma maneira sucedeu a iniciagao dos estudos sobre o fogo:

O correio trouxe os jornais da véspera. Vinha uma noticia horrivel, o
desabamento e incéndio duma escola, com morte de centenas de
criancas. O horror causado pela catastrofe foi tamanho que ninguém
quis saber de ciéncia. Passaram o resto da tarde comentando o
tragico destino das pobres criancas e o infinito desespero dos pais.
No dia seguinte, porém, a palestra cientifica foi retomada. Tema: o
fogo.

— Que pena, vové! — disse Narizinho —, que o tal fogo seja tao
feroz! Aquele incéndio de ontem ndo me sai da cabeca. Quase nao
pude dormir esta noite. Como é malvado o fogo!

— E no entanto, minha filha, a ele devemos beneficios sem conta.
Toda a civilizagéo procede do fogo (LOBATO, 1986d, p. 105).

Devido a noticia ter chegado ao Sitio e gerado tanta indignacdo para as
criancas, o fogo tornou-se o tema do dia. Dona Benta defende que mesmo o fogo
causando destruicdo, é importante compreender os beneficios por ele trazidos, ndo
somente para 0s homens pré-histéricos ou para a construcdo de indameras
civilizagdes antigas, mas, especialmente, para “[...] aprendermos os meios de nos
defender de sua furia” (LOBATO, 1986d, p. 106). Entdo, conhecer o fogo e seu
funcionamento da as criancas direcionamentos e meios de se defenderem de
possiveis acidentes ou de utilizad-lo a seu beneficio no cotidiano.

Assim funcionou com o frio:

No dia seguinte a temperatura caiu muito, e como Pedrinho
aparecesse todo encolhido Dona Benta comecou perguntando:

— Qual a raz&o de estar vocé com as maos no bolso, Pedrinho?

— Ou, melhor, para que o calor que vocé sente has maos nao se
perca. E sabe por que o calor se perde? Porque irradia (LOBATO,
1986d, p. 111).

Pedrinho estava se protegendo com as maos no bolso sem, ao menos, ter
consciéncia do porque de se encolher ou usar blusas para a protecdo do corpo
contra o frio. Quando Dona Benta o ensina que esconder a mao impede que o calor
se irradie, Pedrinho poderia, em outras ocasides, agir conscientemente e procurar
formas eficazes de se proteger do frio em seu cotidiano. Em outro momento, Dona

Benta mostra que o mesmo aconteceria com Tia Nastacia, se ela tivesse
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consciéncia do uso da ciéncia em seu cotidiano, por meio do conhecimento

formalizado e ndo somente do conhecimento informal:

— Sim, meu filho, tudo que sabemos constitui ciéncia, e quando vocé
estudar fisica, por exemplo, vai verificar que sé os livros de fisica
apenas explicam teoricamente muita coisa que praticamente
sabemos. Por gue motivo na mesa, ontem, quando Emilia derramou
aguele copo d'agua, vocé gritou para Tia Nastacia: “Traga um pano”?
— Porque é com pano que se enxuga agua.

— Perfeitamente. Vocé sabe de modo pratico uma coisa que na
fisica se chama capilaridade. O pano é feito de algodao, cujas fibras,
por causa desse fendbmeno da capilaridade, absorvem, chamam para
si a agua. Quer dizer que vocé, como toda gente, quando enxuga
uma agua com um pano, faz uso dum principio da fisica, embora nao
o conheca teoricamente. Até Tia Nastacia, que Emilia chama poco
de ignorancia, sabe um monte de coisas cientificas — mas s6 as
sabe praticamente, sem conhecer as razdes tedricas que estdo nos
livros. Querem ver?

E Dona Benta chamou a preta.

— Tia Nastacia, que € do pano com que VvOCé enxugou a mesa
ontem?

— Esta no varal, secando, sinha.

— Bem. Pode ir.

A negra retirou-se com um resmungo e Dona Benta prosseguiu:

— Vé como ela sabe coisas e como aplica as ciéncias? Sabe que se
deixasse o pano amontoado num canto, ele emboloraria (LOBATO,
1986d, p. 13).

Neste ultimo exemplo, podemos inferir que a procura de Dona Benta por
acontecimentos rotineiros para introduzir novos contetdos configura-se como uma
tentativa de buscar explicagfes cientificas aos fatos do cotidiano, para que a ciéncia
tenha sentido pratica na vida real. Dessa forma, as criancas poderdo agir sobre a
natureza de maneira consciente e, assim, facilitar sua vida.

No final do livro Geografia de Dona Benta, Dona Benta resume a importancia
de conhecer a ciéncia para utiliza-la no dia-a-dia, filosofando “A riqueza material é
areia do deserto: ora se acumula aqui, ora ali, conforme sopram o0s ventos. Mas
guem tem a riqueza no miolo, ah, esse esta garantido contra todos os azares da
vida” (LOBATO, 1986d, p. 204). Sendo assim, conhecer histoéria, geografia e ciéncia,
nos ajuda a compreender cientificamente a natureza para, assim, utiliza-la a seu
favor.

Em outras situagcdes mais corriqueiras, Dona Benta utiliza exemplos do
cotidiano, pois explicar contetudos utilizando exemplos de sua propria realidade

ajuda a crianca a aproximar o conteldo de sua propria realidade e auxilia na
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explicacdo de algumas questdes da prépria vida dos netos. Neste sentido, em varias
ocasifbes Dona Benta exemplifica a tematica abordada com situacdes que as
criancas ja viveram, pois elas podem, assim, recordar e compreender com mais
facilidade o assunto familiar ja vivido por elas. Tomamos como exemplo a explicacdo

sobre os povos da Mesopotamia:

Todos os povos que viviam na Mesopotamia eram pertencentes a
raca branca e dividiam-se nas trés familias, ou ramos, que deram
origem a todos os atuais povos brancos. Havia os indo-europeus,
também chamados de arianos. Havia os semitas e havia os hamitas.
Essas racas estdo hoje muito espalhadas até aqui entre nés. Vocé,
Pedrinho, sé porque se chama Pedro ja sei que € ariano. O filho do
nosso fornecedor de sabonetes e pentes, como se chama Pedrinho?
— Saloméo Nagib!

— Bom, pelo nome é um menino pertencente a raca semita. E se ele
se chamasse Ramsés, ou Xufu, teria grandes probabilidades de ser
um hamita (LOBATO, 1986b, p. 19).

Outro exemplo foi a explicagdo do termo “E um Demdstenes!”, empregado por
Dona Benta para explicar um fato historico:

— Pois Demostenes nao levou com gato em cima, mas deu com
pedrinhas na gagueira e acabou com ela e ficou sendo o mais
famoso orador da humanidade. Ainda hoje, quando agente quer dizer
que um fulano de tal é grande orador, diz: “E um Demostenes!” N&o
se lembram daquela festinha do compadre Teodorico, no casamento
da Miloca? Como foi que o Zezinho Xarope comec¢ou 0 seu brinde
aos noivos, no jantar?

— Eu me lembro, vové! — gritou Pedrinho — e até decorei a frase, de
tdo bonita que a achei. Foi assim: “Neste momento solene, em que
ergo minha débil voz para saudar os nubentes, eu queria ter a
eloquéncia dum Demdstenes para, etc. e tal’. Foi s6 palmas. Na volta
para casa a senhora nos ensinou o que queria dizer nubentes.
Recordo-me muito bem.

—Pois é. Deméstenes foi um orador tdo famoso que até o Zezinho
Xarope se lembra dele, neste fim de mundo onde moramos
(LOBATO, 1986c, p. 91).

Ao fazer ligacdo do conteddo com os exemplos préximos das criancas ou que
foram vividos por elas, Dona Benta permite uma compreensao mais especifica dos
fatos reais da vida das criancas. Por isso, as acdes educativas de Dona Benta
buscam aproximar a crianca de sua realidade para que ela compreenda a realidade

gue a rodeia.
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Anisio Teixeira (1971) discorre sobre a importancia de que todo o contetdo
abordado com a crianca tenha sentido pratico em sua vida. Assim, o autor esclarece
que as atividades “[...] devem ser tais, que levem os alunos a aprendizagem dos
conhecimentos, habitos e atitudes indispensaveis para resolver os problemas de sua
propria vida” (TEIXEIRA, 1971, p. 65). Aprender ndo é somente fixar na memoaria ou
expressar verbalmente aquilo que fixou na memoria. Aprender significa sempre
importar uma “[...] modificagdo na vida conduta humana, na aquisicdo de alguma
coisa que reaja sobre a vida e, de algum modo, enriqueca e aperfeicoe o sentido”
(TEIXEIRA, 1971, p. 60).

Dessa forma, s6 se aprende para a vida quando o aprendiz ndo s6 pode fazer
a coisa de outro modo, mas quando ele quer fazer a coisa de outro modo. Por isso a
importancia de levar a crianga, 0s seus interesses, gostos e desgostos, impulsos e
vontade, para que ela busque o conhecimento do que ela queria modifica em sua
vida. Para concluir a ideia, Teixeira (1971, p. 60) propde: “Ao lado da licdo que se
qguer ensinar, vao-se também e simultaneamente ensinado habitos, disposicdes e
atitudes, que tem maior importancia educacional do que o objeto original de ensino”.

Portanto, corroborando com os pressupostos de Anisio Teixeira, por meio das
acdes educativas de seu personagem Dona Benta podemos observar o quanto
Monteiro Lobato considerava importante a introducdo de contetdos cientificos no
ensino. Ele opta por ensinar aos seus leitores contetdos que tenham ligacao direta
com a vida, para que se possa materializar o aprendizado por meio de habitos e
atitudes. Sendo assim, os conteldos cientificos sdo de extrema importancia para
Monteiro Lobato, devido ao fato de que com eles terem condi¢cbes de transformar
sua vida pratica.

Machado (2003) nos mostra que para Lobato, a escola deve oferecer
conteudos significativos e interessantes aos alunos e, para tanto, a aprendizagem
deve ser cientifica. A ciéncia para Lobato era tudo, a chave de todo processo
civilizatério. Ele acreditava que as escolas de seu periodo ndo preparavam 0S
alunos para a vida. Uma escola que preparava o aluno para a vida ndo podia perder
tempo com conteldos desnecessarios. A escola deveria se adequar as exigéncias
da sociedade, que tinha um ritmo acelerado.

Por isso, a autora explica que Monteiro Lobato defendia a escola técnica,
justamente por ser uma escola que preparava para a vida, isto €, para o trabalho.
Nesse sentido, Lobato defendia a aprendizagem de conteudos cientificos para
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preparar o homem para o trabalho, especialmente o trabalho na industria que se
desenvolvia no periodo e que exigia, como mostramos, mao de obra especializada.
Por esse motivo, em suas histérias infantis, Lobato propunha a introducéo de
conteudos de base cientifica e sua importancia residia no fato de o autor considerar
gue a crianca, desde cedo, deveria aprender conteudos cientificos e Uteis, que o
preparassem para a vida, mas, sobretudo, para o trabalho. Por isso, Lobato defendia
gue a crianca deveria aprender os mesmos conteldos que os adultos, até os
conteudos mais sofisticados e aprimorados. A escola ndo deveria ensinar aos
pequenos os conteudos considerados “infantis”, mas ensinar as questées humanas
em geral. Para que isso acontecesse, 0 autor acreditava que os conteudos, desde
0s mais simples aos mais complexos, deveriam ser adequados a mente infantil por

meio da imaginacao e da fantasia. Machado (1993, p. 155) alerta:

Cumpre insistir na questdo de que Lobato recorre a fantasia e a
imaginacdo para ensinar as criangas, mas o0 faz apenas
metodologicamente. A fantasia visa adequar a questdo a sua forma
infantil, mas sem infantiliza-la. Nao se trata de criar questdes préprias
e, por isso mesmo, artificiais, adequadas as criancas. Muito ao
contrario, o0 recorrer a imaginagdo e a fantasia constitui,
exclusivamente, o modo de arrancar a crianca da infantilizacdo que
lhe é importa pelo mundo adulto. No entender de Lobato, as criangas
podem, e devem, discutir (evidentemente, como criangas e ndo como
adultos encolhidos) questées fundamentais a humanidade.

Por isso, a fantasia e a imaginacdo foram recursos que Lobato utilizou para
tornar a linguagem mais adequada as criangas leitoras. No entanto, Monteiro Lobato
aplicou outra funcdo a imaginacdo. Por meio dela, a crianca se aproximaria de
situacbes que imitavam o cotidiano. Monteiro Lobato criou no Sitio de Dona Benta
diversos momentos em que 0 ambiente era tal qual o da vida real. Nele as criancas
poderiam vivenciar as mais diversas situacOes. Esses ambientes, que se
transformavam em lugares iguais ao da vida real, eram criados por meio da
imaginacdo. Sendo assim, para realmente viver as mais diversificadas situagoes,
entre em cena novamente a imaginacdo. O recurso utilizado por Monteiro Lobato
para que as criangas efetivamente pudessem viver para aprender era a imaginacao.
Imaginando, as criangas se transportavam para variados ambientes e viviam
situacdes complexas que se igualavam a vida real.

Sobre a imaginacéo e a fantasia, Carvalho (1982, p. 141) elucida que “Em
Lobato, a fantasia parte de realidade e com ela se confunde. O mundo encantado é
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horizonte livre, criando suas ilhas de fantasia, com suas paisagens proprias [...]".
Entdo, a fantasia sempre aparece apo0s a realidade. Ela sempre surge quando ha um
momento em que ela € necesséaria. No caso do ensino, a fantasia é necessaria para
gue a crianga viva e experimente uma realidade.

Para exemplificar, descrevemos a forma como Emilia propds de contar a

geografia:

— Vamos estudar geografia de outro jeito — propds. — Tomamos
um navio e saimos pelo mundo afora vendo o que ha. Muito mais
interessante.

— Mas onde estéa o navio, boba? — indagou Narizinho.

— Um navio faz-de-conta.

— Acho 6tima a lembranca, Emilia — disse Dona Benta. E eu sigo
no comando desse navio. Que nome vai ter?

—O Terror dos Mares! — gritou a boneca. — Levamos toda gente de
casa, Tia Nastacia, Quindim, o Visconde — todos, menos Rabicé
(LOBATO, 1986b, p. 33).

Notamos, novamente, que Dona Benta aceita uma proposta feita pelas
criancas de estudar a Geografia a bordo de um navio imaginario. A bordo do Terror
dos Mares, a tripulacdo do Sitio viajou todo o mundo, fazendo incriveis paradas e
vivendo a Geografia. Viver e experimentar a Geografia s6 foi possivel gracas a
viagem de faz-de-conta que Emilia propds e Dona Benta empregou como recurso
para melhorar a forma de se contar essa histéria e tornar o ensino mais interessante
aos netos. Entéo, a utilizacdo da imaginacao sugere uma forma de estudo que néo a
tradicional. A imaginacédo foi atribuida como recurso para aproximar as criancas da
realidade e ter experiéncias reais com a Geografia.

Afirmar que a imaginagdo aproxima a crianga da realidade nos parece um
tanto contraditéria, pois quando imaginamos, saimos da realidade. No entanto,
podemos afirmar que Monteiro Lobato propés uma viagem de “faz-se conta”, mas
ela, em todo o livro, foi apresentada como uma viagem real. Em uma passagem pela
Bahia, todos os integrantes da Tripulagéo “[...] foram ver a cidade” (LOBATO, 1986a,
p.66). Tia Nastacia, em especial, “[...] tinha se aproveitado da passagem pela Bahia
para comprar garrafas de azeite-de-dendé, que as cozinheiras de la usam para
tempero” (LOBATO, 1986b, p.66).

Em outro momento, chegaram a Nova York e “[...] de tudo arrumado a bordo,
desceram. Entretanto, mal puseram o pé na rua, jA 0 povo cCoOmegou a juntar-se e a
abrir a boca” (LOBATO, 1986b, p. 109). Todos mascaram chewing gum para
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parecerem mais americanos. Um manager (gerente) contratou Quindim para
exibicdes em Hollywood, que renderam a Dona Benta 20 mil délares. Diante de
tantas experiéncias reais e materiais, podemos afirmar que a viagem de navio foi
muito proxima ao real e que ela foi utilizada por Monteiro Lobato como recurso para
aproximar as criangcas de experiéncias concretas, mesmo que pela via da
imaginagao.

Novamente a bordo do navio, Emilia da outra sugestdo que nos permite
visualizar como acontecia a vivéncia de uma experiéncia préxima ao real pela

imaginacao, agora encenando uma parte da histéria do Brasil:

— Vamos aproveitar a oportunidade e repetr a cena do
descobrimento — propds Emilia. — O Terror dos Mares afasta-se
para alto-mar e vem vindo, e vé de repente aves marinhas e ramos
de arvores flutuantes, etc.

Gostando da idéia, Dona Benta deu ordem ao Imediato para que
afastasse o brigue até perder-se de vista a costa (LOBATO, 1986b,
p. 63).

Por meio da encenacéo, as criangas “visualizaram” a cena do descobrimento.
Com a experiéncia e a observacao do fato, as criancas poderiam ter uma percepcao
visual do fato, isto €, elas viveriam o descobrimento. A imaginacao €, portanto, muito
contemplada como recurso pedagdgico para Dona Benta. O ato de imaginar
pressupfe um distanciamento com a realidade, porém é empregada por Dona Benta
como uma forma de aproximar a crianca da realidade para efetivamente
experimenta-la, mesmo que na imaginacdo. A imaginacdo também € mais
interessante para a crianca e, por iSSO esse recurso se aproxima do ideario
escolanovista. Além disso, intensifica o espirito de criacdo, “[...] a atividade
espontdnea, alegre e fecunda dirigida a satisfacdo do préprio individuo”
(MANIFESTO..., 2006, p. 196).

Chegamos a um dos principais elementos da teoria pedagogica
escolanovista: a observacdo e a experimentacédo. Todo aprendizado deve ser vivido.
Por isso a afirmacdo de Anisio Teixeira de que “educar € viver’. A escola, nesse
processo, deve tornar-se o lugar onde se oferece aos alunos uma gama de
situacfes que imitem a vida real, para que dentro da prépria escola o aluno ja possa
colocar em pratica o que aprendeu. Anisio Teixeira defende que educar é uma
funcdo complexa de adaptacédo e crescimento do organismo total da crianca. Por
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isso, se se busca a educacdo integral do aluno, vida e educacédo se tornam um sé. A
escola deve “[...] transformar-se para prover um ambiente completo, como o
ambiente da vida, onde a crianga de desenvolva e se eduque” (TEIXEIRA, 1971, P.
57).

Ao apresentar o exemplo da escola experimental, o autor descreve que foram
montadas pequenas cidades, como as da vida real, para que as criancas pudessem
visualizar, ver com os préprios olhos, tocar. No estudo sobre os transportes, eram
utilizados recursos como um museu, que continha gravuras, modelos e exemplos
materiais para que, usando os sentidos, as criangas entrassem em contato com a
propria realidade.

Essa maneira de educar muito se aproxima a do método das Li¢gBes de Coisas. O
meétodo intuitivo ou a “licdo de coisas”, apropriado pela Escola Nova, acontecia por
meio da experimentacdo e da aproximacdo com o real. O ensino sempre deveria
partir do concreto ou empirico para o abstrato. Os érgaos do sentido passaram a ser
valorizados para a aquisicdo de novos conhecimentos, pois por meio deles os
educandos poderiam conhecer o mundo em que viviam e desenvolverem-se
gradualmente (TEIXEIRA, 1971).

A aproximagdo com a realidade também acontecia por meio da observacao
de fatos e objetos em que o aluno conhecia melhor suas caracteristicas. O ensino
nao acontecia diretamente pelo professor, mas pelo aluno em sua relacéo entre ele
e 0 objeto. Por isso, a escola deveria portar um conjunto amplo de materiais para
observacgédo, e assim constituir-se como uma “escola laboratério” (VIDAL, 2000). Os
materiais eram importantes, pois eram imprescindiveis para a experimentacao.

Ocorriam excursdes para a coleta de objetos. Os alunos tornavam-se
pesquisadores e traziam para a escola as suas curiosidades. Entédo, era necessario
montar laboratérios ou gabinetes para estudo. Os objetos colhidos e os fatos
observados de acordo com o interesse do aluno para observacdes eram trazidos
para a sala de aula e tornavam-se objeto de estudo. O aluno, portanto, era o centro
de todo o processo educativo. As atividades de Fisica e Quimica eram realizadas
em laboratérios para que os passos da experiéncia fossem realizados. Por isso a
necessidade de montar laboratorios ou gabinetes para estudo. Neste contexto, “O
aluno assumia soberanamente o0 centro dos processos de aquisicdo do

conhecimento escolar: aprendizagem em lugar de ensino” (VIDAL, 2000, p.498).
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Anisio Teixeira nos explica a importancia de iniciar o ensino pelo concreto,

pelo tocavel, pelo visivel:

Para se ensinar a uma criangca o que é um coelho ou um gato, é
preciso mostrar-lhe primeiro o coelho ou o gato. A sua primeira
nocdo serd imprecisa, inadequada, mas ndo pode deixar de ser
global. Nao conseguimos tornar o conhecimento mais simples por lhe
guerermos ensinar primeiro o focinho, depois os pés, depois o rabo,
etc. A medida, entretanto, que o seu conhecimento progride, que ela
comeca a diferenciar as partes e estas passam assim a ter uma
existéncia mental distinta do todo que é o coelho ou o gato, 0 seu
conhecimento do animal se tornara mais minucioso, mais exato, mais
completo e , podemos dizer, entdo, mais complexo (TEIXEIRA, 1971,
p. 75).

A primeira no¢cdo de um conteudo deve ser, de acordo com o autor, global,
isto é, uma visdo generalizada e, por isso, concreta. Conforme o conhecimento
progride e aumenta, a crianca faz a distingdo mental das partes do todo, sem que
para isso seja necessario ter a presenca do objeto em questao.

Como em alguns momentos descritos ao longo dessa dissertagcdo, Dona
Benta buscava sempre iniciar conteddos a partir de fatos sociais ou fendmenos
naturais vividos pelas criancas, pois elas ja haviam observado ou “experimentado” o
fenbmeno, isto é, o conheciam concretamente. A imaginacao era um recurso para
aproximar as criangas de situac¢des reais. Em outros momentos, como no estudo das
ciéncias naturais, Dona Benta buscava sempre utilizar materiais concretos,

permitindo que as criangas observassem os fenémenos:

— Muito bem. E podemos fazer uma experiéncia que torna isso
muito claro. Basta que vocé tome a sua bola de futebol e se coloque
diante do lampido. Sua cabeca ficara sendo a Terra; a bola ficara
sendo a Lua; e o lampido, o Sol. Feito isso vocé dera uma volta
completa, sempre segurando a bola na altura do nariz. As fases da
Lua ficaréo perfeitamente demonstradas nessa experiéncia.

Foram fazer a experiéncia na sala de jantar e tudo deu certo
(LOBATO, 1986e, p. 171).

A utilizacao de materiais simples e disponiveis facilmente possibilita aos
ouvintes a vivéncia de um maior numero de experiéncias que os ajuda a
compreender melhor os acontecimentos reais. Dona Benta construiu um laboratério
em sua casa e em VAarios momentos recorria aos materiais dos quais dispunha. Ela

levava seus netos a esse laboratério adaptado, que era um antigo quarto de
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héspedes. L4 haviam equipamentos mais precisos e sofisticados, “[...] uma porcao
de frascos de drogas, e tubos de vidros, e cubas, e lamparinas de alcool. Um
perfeito gabinete cientifico de amador” (LOBATO, 1986e, p. 22).

Vérias foram as situac6es em que Dona Benta ou as criancas utilizaram
materiais disponiveis a sua volta para visualizar um fendmeno e melhor
compreender a explicacdo, como nesse momento em que ela utiliza um objeto pra

ilustrar o conteudo:

—Essa linha que atravessa a terra chama-se didmetro. Todas as
bolas, ou esferas, tem o seu didmetro, e para sabermos qual é o
diametro ndo h& necessidade de furar e medir a esfera. Basta
calcular. Os gebmetras, que sdo os homens que estudam a ciéncia
da medicéo, descobriram que todas as bolas, sejam de que tamanho
forem, ttém sempre a circunferéncia trés vezes e um tiquinho maior
gue o didmetro. Ora, os homens mediram a circunferéncia da Terra e
acharam 40.000 quildmetros. Logo, o didmetros tem aqueles 12.800
quilémetros, ou seja, umterco e um tico de circunferéncia.

Pedrinho, na duvida, resolveu tirar a prova daquela matemética.
Cortou pelo meio varias laranjas e uma grande abobora bem
redondinha. Mediu a circunferéncia e o diametro de todas as “cuias”
e achou que era sempre um terco e um tico da circunferéncia,
gualquer que fosse o tamanho das frutas. Quando voltou para a sala
e contou o caso, Dona Benta disse:

— Muito bem. Gosto que vocés se convencam por si mesmos. Desse
modo o que aprendem fica para sempre gravado na cabeca.
(LOBATO, 1986b, p. 25).

O uso de recursos visuais permitia que 0s meninos se convencessem da
veracidade de algum fato. Por isso considerava importante o dos sentidos em todos
os conteudos. Para ensinar historia, por exemplo, Dona Benta sempre desenhava ou
pedia para as criancas desenharem: “Se nds pudéssemos dar uma volta de avido
por cima dos lugares onde viveram 0s primeiros povos que se civilizaram, haviamos
de ver um quadro assim, e Dona Benta desenhou esse mapa [...]” (LOBATO, 1986c,
p. 18).

Diante disso, entendemos que Dona Benta considerava importante o contato
visual, pelo tato e olfato das criancas para que eles se aproximassem da realidade e
construam seus conhecimentos com base nas experiéncias por eles vividas.
Portanto, a utilizacdo de acontecimentos vividos e experimentados pelas criancas
ajudava Dona Benta a expor um conteddo, tornando as explicagdes mais proximas
possivel das situacfes reais. Nesse sentido, os exemplos do cotidiano que estao
ligados a realidade das criangas, a busca de resposta para a realidade e a aplicacao
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de experiéncia que materializem os conteudos, tornando-0s concretos, constituem
como acdes educativas que muito se aproximavam das diretrizes da educacéo
escolanovista.

Por esse motivo, a escolha de Monteiro Lobato em colocar suas personagens
em um sitio ndo foi em vao. O Sitio de Dona Benta é o préprio laboratorio cientifico
considerado tao importante para os pensadores no ideario da Escola Nova. Um sitio
possibilita a observacdo de numerosos eventos e fenbmenos naturais, coleta de
materiais, além de ser um ambiente agradavel e propicio para o aprendizado. Os
inimeros eventos vivenciados pelas criancas, e que lhes instigavam dentro desse
ambiente a uma explicacédo eram questionados a Dona Benta.

Para que essa maneira de ensinar acontecesse, pressupunha-se uma crianca
ser ativa, participativa e interessada em buscar novos questionamentos a serem
estudados. Pedrinho e Narizinho mostram-se sempre muito atentos e participativos.
Durante a explicacdo da avd, estavam sempre com caderno e lapis em punho,
anotando informagfes constantemente. Quando considerava interessante ou
curioso, Pedrinho logo dizia: “Vou ja tomar nota disso no meu caderno” (LOBATO,
1986b, p. 218). Narizinho fazia anotacfes das informacdes levantadas pela avo, por
exemplo, quando ela falou das capitais dos paises. Ao ouvir falar da Bélgica, “[...]
anotou em seu caderno mais a capital desse pais, Bruxelas, com 700.000
habitantes, espléndida cidade” (LOBATO, 1986a, p. 247).

Durante a explicacdo, 0s netos sempre se envolviam, levantavam
informagdes e contribuices que muito auxiliavam na constru¢do do contelddo em
guestdo e em sua compreensdo. Tais informacdes por eles levantadas estavam, em
geral, relacionadas com as suas vivéncias ou com a sua realidade. Sendo assim, um
dos motivos pelo qual Dona Benta opta por estudar tematicas que estdo proximos a
realidade da crianca é permitir que elas visualizem melhor o assunto e, assim,
possam compreender integralmente o conteddo ou, entdo, possam dar mais
contribuicdes para a discussao.

N&o podemos, por isso, nos esquecer do importante papel que Dona Benta
representa nesse processo. Em todas as situacfes de aprendizagem ja descritas,
Dona Benta estava presente para instigar e provocar as criangas com perguntas,
buscava propor situagdes em que 0s netos participassem ativamente da explicacéo
e permitia que eles conduzissem o aprendizado de acordo com seus interesses. Ela

era, portanto, a mediadora do processo de ensino e aprendizagem no Sitio. Se as
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criangas assumiram o papel principal nos momento de aprendizagem do Sitio, €
porque ela considerava que o0 ensino deveria partir sempre do interesse dos
pequenos. Dona Benta era a dona do Sitio, avd das criancas e patroa de Tia
Nastacia e o Tio Barnabé. Além desses papeis assumidos pela boa senhora,
Monteiro Lobato posiciona Dona Benta como a professora das criancas.

A figura da boa senhora como educadora parecia com a do professor descrito
por Anisio Teixeira (1971). Ele explica que o “[...] papel do professor esta em
despertar os problemas, torna-los sentidos ou conscientes, dar-lhes uma sequéncia
organizada e prover 0s meios necessarios para que os alunos os resolvam, de
acordo com o melhor método e os melhores conhecimentos” (TEIXEIRA, 1971, p.
65). Segundo Machado (1993, p. 156), essa “[...] forma de Dona Benta ‘ensinar’ é a
forma de ensinar concebida por Lobato”.

A partir do exposto, notamos que o modo escolanovista de conceber a crianca
e sua aprendizagem tem muitos pontos em comum com a forma Iudica e atrativa
com as quais as criancas do Sitio aprendiam diferentes contetdos. Dona Benta
conduzira a aprendizagem de forma a atender aos interesses do principal do sujeito
do processo de ensino: as criangas. Ela permitia a eles experienciarem, estabelecia
relacbes com a vivéncia de cada um. Era uma provocadora que oferecia
oportunidades para as criancas usarem de sua criatividade e imaginacao.
Distanciava-se assim, da antiga forma escolar em que o professor detinha o
conhecimento e o transmitia para os alunos. O aluno tinha assim uma acao passiva
na escola. Para Dona Benta, isto seria inconcebivel.

Acreditamos, assim, que o projeto de Monteiro Lobato em criar situa¢cdes de
aprendizado tdo semelhante as descritas por Anisio Teixeira em seu livro, nos
permite afirmar que Monteiro Lobato corroborava com os ideias escolanovistas de
educacao. Assim como defendia Anisio Teixeira, os netos de Dona Benta tornaram-
se o centro de todo os processos educativos do Sitio. O mesmo propdsito de abrir
espaco para a crianga expressar suas vontades e 0s seus projetos que encaminha e
da movimento as atividades na educacdo da Escola Nova, também conduz as
atividades de ensino e os conteudos abordados no Sitio de Dona Benta.

Esta se¢cdo nos permitiu compreender com mais profundidade alguns dos
aspectos da obra infantii de Monteiro Lobato, sobretudo no que concerne a
concepcado de infancia subjacente aos seus escritos e ao projeto pedagogico por ele
ornamentado pela crianca da grande escola, que era o Sitio do Pica Pau Amarelo de
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Dona Benta. Mostramos o momento em que o ideario escolanovista se fez presente
no Brasil e de que forma Monteiro Lobato teve contato com o ideario. Com isso,
procuramos mostrar que Monteiro Lobato orientou-se pelos pressupostos
educacionais de seu momento historico para elaborar uma literatura infantil que se
distinguia daquelas que leu em sua infancia. Essa distincdo acontecia, mormente, no

modo de tratar a crianca e de ensina-las.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que o trabalho nos auxiliou a melhor compreender o
desenvolvimento da literatura infanti no Brasil, sobretudo a literatura infantil
produzida na Primeira Republica, que teve como alguns de seus principais
representantes, autores como Olavo Bilac, Coelho Neto, Francisca Julia e Monteiro
Lobato. Identificamos a posicdo de Monteiro Lobato acerca dos livros de literatura
infantili de seu periodo e de que forma ele se apropriou dos pressupostos
escolanovistas, cujos pressupostos foram introduzidos no Brasil a partir do século
XIX, para produzir sua literatura infantil, que era inovadora para o periodo.

Os livros para infancia no pais comecaram a ser produzidos mais
significativamente no final do século XIX. Esse foi um periodo da histéria brasileira
em que ocorreram profundas mudangas no cenario politico e econémico. Dentre
essas mudancas, destacamos a alteracdo do regime politico, a forte presenca da
agricultura na economia e os primordios do desenvolvimento industrial no pais.

No campo da educacgdo, a escola passou a ser vista como 0 espago que
ajudaria a preparar as criancas para a vida republicana e, assim, legitimar e
sustentar o novo regime. Depositou-se nessa instituicdo a ideia de que ela
moralizaria e civilizaria a populacdo, além de homogeneizar as referéncias do pais,
criando uma tradicdo coletiva que padronizaria a nagdo. Buscava-se educar 0s
brasileiros de forma que eles se reconhecessem como integrantes de uma nacao.

Era preciso, assim, criar uma escola comprometida com ideais republicanos.
Devido a esse projeto, a universalizagcdo do ensino era necessaria, para moralizar e
civilizar toda a populacéo e, assim, criar um cidadéo apto para atuar na Republica. A
educacao as massas era a ordem do dia. Para tanto, a escola deveria ser reformada
de forma a ser possivel o atendimento a todos os cidad&os. A partir da década de
1890, as instituicdes escolares publicas de Sdo Paulo passaram a sofrer alteracdes
significativas e, em 1893, o primeiro grupo escolar foi instalado na cidade de S&o
Paulo.

A escola publica foi alterada tanto em seus aspectos fisicos quanto
curriculares. Reuniram-se escolas que tinha proximidade em um Unico prédio escolar

e a escola passou a ser dividida em classes homogéneas. Comecaram a ser
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incorporadas no curriculo disciplinas de instrugcdo moral e civica, histdria e geografia
do Brasil, além das disciplinas classicas.

Foi nesse periodo que a literatura infantil brasileira comecou a esbocar seus
primeiros passos. Até entdo, ndo existiam livros para leitura que fossem
comprometidos com os ideais republicanos. Os primeiros textos infantis eram
destinados a escola e possuiam acentuada nota civica e patriética, que buscavam
imprimir o0 amor a patria, e a desenvolver valores e regras sociais necessarios ao
periodo. Por esse motivo, a literatura infantil estava estritamente relacionada as
necessidades sociais daquele momento histérico, para garantir a manutencdo da
Republica recém instaurada.

Monteiro Lobato era crianca nesse periodo e dialogou com esses livros para
leitura escolar. Quando adulto, a partir da década de 1920, comecou a elaborar
textos de literatura infantil. O autor refletiu sobre e analisou esses textos para leitura
infantil de seu periodo. Ele demonstrou descontentamento em inUmeros aspectos,
dentre eles, a qualidade grafica dos livros, mas, sobretudo, nos conteddos e na
adequacéo dos livros a crianca.

Primeiramente, Monteiro Lobato analisa as traducfes e adaptacdes de textos
trazidos da Europa para o Brasil. O autor se opunha ao fato de inimeros livros
infantis brasileiros fossem meras adequacfes ou copias das historias infantis
produzidas para as criancas européias, por serem histérias elaboradas visando o
publico infantil desses paises, mas ndo tendo a mesma adequacdo com a realidade
do Brasil. Outro aspecto observado pelo autor era que, os autores brasileiros que
produziam textos infantis no pais ilustravam nas histérias um Brasil irreal, além de
imprimirem em suas historias forte teor patridtico e valores civicos e morais. Para
Lobato, os liwros ndo eram adequados a infancia devido a diversos fatores,
sobretudo por escreverem historias ndo tendo em vista a crianca, iSso €, por nao
considerarem algumas caracteristicas inerentes a infancia, como a imaginacao, a
fantasia e a ludicidade.

Sendo assim, a principal critica de Monteiro Lobato residia no fato de que os
autores que elaboravam livros infantis consideravam as criangas como “adultos em
pequeno ponto”, ou seja, ndo as reconheciam como criangas. Os livros foram
produzidos em sua esséncia para educar uma crianca de forma que essa tivesse
valores e caracteristicas de um adulto. Para isso, os autores retratavam em seus

livros as criangas por meio de personagens infantis que deveriam ser seguidos, e



191

esses mais pareciam adultos. Tanto as roupas, como a conduta moral das
personagens infantis apresentadas nesses livros esbocava um pequeno adulto.

Uma nova forma de conceber o ensino e a crianga penetrava o Brasil desde o
fim do século XIX, opondo-se a concepcao tradicional de educacao. Foi na década
de 1920 que os pressupostos tedricos da Escola Nova tiveram maior expressdo no
pais. Nesse momento, a escola publica brasileira passou por reformas e seus
principais reformadores eram educadores vinculados a Escola Nova. Por meio dos
pressupostos de autores europeus e norte americanos ligados a corrente
escolanovista que adentraram no Brasil, a crianga foi posicionada como o centro de
todo processo educativo, de forma que seus projetos e interessem guiavam o
processo educativo.

Assim, foi oferecida a criangca maior liberdade no contexto escolar. Ela poderia
expressar-se como crianga e ndo mais suprimia seus impulsos, como os adultos. O
professor ndo era mais o detentor do saber, mas era conduzido pelas vontades da
crianga. Além disso, os contetudos deveriam ter base cientifica e sempre se
relacionavam a uma utilidade na vida pratica. Por isso a importancia de observar e
experimentar. Dessa forma, os alunos vivenciariam ja na escola as mais complexas
situacOes que imitavam o dia a dia para que, na vida real, soubesse solucionar seus
problemas. Assim, esse ideério estava ligado com o contexto econémico do periodo,
gue exigia um trabalhador especializado e educado cientificamente.

Monteiro Lobato foi um homem que viveu intensamente seu periodo e, por
isso, conheceu os ideais dessa nova corrente introduzida no pais quando era
proprietario da Revista do Brasil, pois permitia a publicacdo de textos que se
debrucavam sobre as questdes nacionais. Dentre esses textos, encontramos artigos
vinculados a corrente escolanovista. Além disso, Lobato aprofundou seu
conhecimento acerca da nova corrente pedagogica quando se tornou grande amigo
de Anisio Teixeira, autor signatario do Manifesto de 1932 e principal divulgador
dessa corrente pedagoégica no pais. Encontramos em cartas que o autor revelou
indicios de que compartilhava dos pressupostos dessa corrente pedagdgica. Nas
cartas que trocava com Anisio Teixeira, Lobato declarou ao seu amigo estar de
acordo com os pressupostos educacionais por ele elaborados.

Para esse estudo, a compreensdo de quais foram as criticas de Monteiro
Lobato acerca da literatura infantil de seu periodo e como o autor envolveu-se com o

movimento de renovacao da educacdo do periodo, nos permitiu assegurar que o
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autor ndo aceitava a forma de elaborar livros infantis de seu periodo, pois os livros
imprimiam uma infancia ndo condizente com a concepc¢ao de crianca de Monteiro
Lobato. O autor corroborava com a maneira de conceber a criangca desenvolvida
pelo ideario escolanovista. Assim, por compartilhar desses ideais de educacao,
Monteiro Lobato elaborou livros infantis essencialmente diferentes dos de seu
periodo e criou, assim, livros de leitura infantil inovadores.

Os livros de Monteiro Lobato eram inovadores em diversos aspectos, dentre
eles a forma de tratar a crianca. O autor elaborou histérias proprias para a crianca e
0 seu entretenimento, utilizando recursos que somente a elas interessavam. Ele
reconheceu que a crianca tem certas singularidades e que, para seduzi-las a leitura
de seus livros, era necessario utilizar recursos inerentes a infancia, como a
ludicidade e a imaginacao. Lobato reconhecia a capacidade do livro de educar, mas
para eles, imprimir regras e valores sociais que buscavam transforméa-las em
pequenos adultos, bem como escrever histérias com teor patridtico, ndo era
condizente com a crianga. Ela acreditava que essa forma de elaborar livros e de
ilustrar as personagens infantis, revela que os autores consideravam a crianga como
um adulto em pequeno ponto.

Ao contrario dessa forma de educar, os livros infantis de Lobato analisados
eram perpassados por conteudos cientificos, que para ele eram considerados
importantes a crianca. Os conteldos mais complexos poderiam ser ensinados as
criancas desde que fossem utilizados métodos adequados a esse tipo de leitor. Por
isso, seus livros eram carregados de imaginacéo, brincadeiras e fantasia. Dessa
forma, os conteldos tornavam-se mais interessantes e, assim, mais apropriados ao
aprendizado da crianga.

Esses conteudos de base cientifica tinham relacéo direta com a vida social do
leitor, isso é, eram conteludos que permitiam a eles atuar na vida pratica cientifica e
conscientemente. Dessa forma, Lobato buscava educar a crianca para que ela
tivesse uma gama de conteudos cientificos que realmente as auxiliasse a resolver
os problemas cotidianos, mormente aqueles relacionados ao trabalho.

Por isso, Lobato criou no Sitio sua propria escola, que para ele era 0 modelo
adequado de escola e de ensino. Dona Benta era a educadora do Sitio. Em nenhum
momento a avdé das criancas as educava para que elas desenvolvessem
caracteristicas de adultos. Ela apenas ensinava os contetdos cientificos utilizando

recursos especialmente adequados as criancas. As acdes educativas de Dona
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Benta eram muito parecidas com os pressupostos metodologicos da Escola Nova
em diversos aspectos. Podemos citar como exemplo os momentos em que Dona
Benta relacionava os conteudos as situacfes do cotidiano. A experimentacao e a
observacdo eram amplamente utilizadas pela avd, pois as personagens poderiam
“viver” situacdes tao parecidas como a vida real.

No que se relaciona a figura da crianca, as personagens infantis de Lobato
sdo o modelo de crianga e de aluno vislumbrados pelo autor. Pedrinho, Narizinho e
Emilia estavam no centro de todos os acontecimentos do Sitio e a histéria € movida
gracas aos seus projetos e na busca incessante daquilo que fosse de seu interesse.
Eram personagens felizes justamente por serem criangas e, na condicao de crianca,
podiam fazer coisas que somente elas seriam s&o aptas.

Essa literatura infantil nos oferece, portanto, fortes indicios de que ele criou
suas historias a luz dos novos paradigmas pedagdgicos do periodo, mostrando que
o autor compartilhava dos pressupostos tedricos metodoldgicos da Escola Nova.
Mais do que isso, Lobato ornamentou um projeto educacional, no qual o Sitio era a
escola e suas personagens eram 0s alunos e o professor.

Para tanto, o estudo nos revelou que o autor elaborou livros infantis
condizentes com 0s pressupostos da corrente pedagdgica que dominava 0 cenario
educacional do Brasil no inicio do século XX. Sua literatura infantil tem por base a
nova forma de tratar a crianca que se desenvolveu no Brasil a partir da introducéao
do ideério pedagdgico da Escola Nova no pais. Lobato op6s-se a literatura infantil de
seu periodo pelo fato de essa literatura tratar a crianga como um adulto em pequeno
ponto. Portanto, Monteiro Lobato elaborou uma literatura infantil com um novo teor
pedagdgico, em consonancia com os ideais escolanovistas de educacao.

Cilza Bignotto (2013), no entanto, nos chama a atengéo para um importante

fato do processo de construcao da literatura infantil de Monteiro Lobato:

Nesse processo, trechos significativos foram excluidos, substituidos,
modificados. A histéria da producdo lobateana para criangcas, ainda
pouco estudada, é repleta de mistérios, surpresas e uma novidade
gue pode ser chocante (pelo menos a principio): Lobato nem sempre
foi o mestre da literatura infanti que reverenciamos hoje
(BIGNOTTO, 2013, p. 2).

A autora nos explica que ao analisar e comparar as primeiras versdes das

histdrias infantis de Monteiro Lobato com aquelas que atingiram sua verséao definitiva
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em 1946 observou que os primeiros textos de leitura infantil escritos por Lobato
apresentavam alguns resquicios da mesma concepcdo de infancia presente nos
livros de leitura infantil anteriores as dele. O autor exclui da versao final, alguns
aspectos relacionados a sexualidade e a violéncia que estavam presentes, por
exemplo, na primeira versao de A menina do nariz arrebitado (1920).

Essa constatacdo nos revela que Monteiro Lobato vivia num periodo em que
a crianca era vista como um pequeno adulto e, por isso, enxergava a crianca de
acordo com a concepc¢ao de infancia em vigéncia. Entdo, a partir da elaboragcéo da
sua primeira versdo da historia, até sua consolidacdo, em Reina¢ces de Narizinho
(1931), fica evidente que o autor alterou sua forma de conceber a crianca.

Na década de 1920, portanto, acreditamos que a maneira de enxergar a
crianca se alterou e 0 autor incorporou uma nova maneira de conceber a crianca
desenvolvida nessa década, o que o ajudou a modificar significativamente sua forma
de retratar a crianca em sua obra literaria infantil. E evidente que € necessario uma
investigacdo mais aprofundada sobre a mudanca na concepcdo de infancia do
periodo e a forma como os aspectos econémicos, politicos e sociais influenciam na
elaborag&o na obra infantil de Lobato. Assim, mais uma aspecto da literatura infantil
de Monteiro Lobato, um dos autores mais reconhecidos na literatura infantil
brasileira, seria desvendado.
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