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RESUMO

Documentos oficiais, empresas jornalisticas e pesquisadores da area de
Educacdo e Comunicacdo defendem o habito da leitura de jornais como
promocao da criticidade frente as mensagens midiaticas. No ano de 2012, 44
escolas municipais de Maringa realizaram atividades em sala com O Diario do
Norte do Parana. Diante desse cenario, o problema de pesquisa é: de que
maneira as professoras de 5° ano do ensino fundamental de uma escola
municipal de Maringa/PR trabalham o jornal na sala de aula? Para responder
a questdo e cumprir com o objetivo geral de analisar a pratica e a narrativa
docente, esta dissertacdo realiza uma pesquisa empirica e utiliza como
instrumentos entrevistas semi-estruturadas e observacdes participantes com
quatro professoras. Com o aporte tedrico baseado em Kellner (2001), Giroux
(1997), Santos (2002), Freire (2011), entre outros autores, foi perceptivel que a
utilizacdo do jornal ocorre como material pedagdgico e a crenca das professoras
de que este meio enriquece suas praticas de ensino. Observa que as narrativas e
as praticas ora se caracterizam pela dialogicidade no trabalho pedagdgico, ora
pela reproducdo dos assuntos midiaticos e pela execucdo de atividades
técnicas. Considera que as posturas docentes sdo permeadas por
incertezas, visto que a cada dia sédo veiculadas outras informagbes para serem
objetos de leitura em sala de aula. Portanto, as professoras trabalham com o
improviso, uma vez que nao tém acesso prévio as noticias para realizarem um
planejamento e utilizam de diferentes formas de trabalho pedagogico para
cumprirem a exigéncia do curriculo escolar que solicita o uso do jornal no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos e das alunas.

Palavras-chave: Midia na educacao, Estudos Culturais; Jornal na Sala de Aula;
Narrativas Docentes; Pratica Pedagogica.
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ABSTRACT

Official documents, journalistic companies and researchers of the Education and
Communication area defend the habit of reading newspapers as a promotion of
criticality towards media messages. In the year of 2012, 44 municipal schools of
Maringa have performed activities in the classroom with O Diario do Norte do
Parana. In this scenario, the problem of the research is: in what way do teachers
from the 5th grade of a municipal school from Maringa work with the
newspaper in class? To answer this question and fulfil the main goal of
analyzing the teaching practice and narrative, this dissertation conducts an
empirical research and uses as instruments semi-structured interviews and
participating observations with four teachers. With the theoretical contribution
based in Kellner (2001), Giroux (1997), Santos (2002), Freire (2011), and others, it
was noticeable that the use of the newspaper occurs as a teaching material and
the belief of the teachers that this material enriches their teaching practices. It is
observed that the narratives and practices are sometimes characterized by the
dialogicity in the teaching work, sometimes by the reproduction of media matters
and the execution of technical activities. It is considered that the teaching postures
are permeated by uncertainty, whereas each day other informations are conveyed
to become reading objects in the classroom. Therefore, teachers work with
improvisation, once they have no previous access to the news to perform a
planning and use different ways of teaching to accomplish the demands of the
curriculum that requests the use of newspapers in the teaching and learning
process.

Key words: Media in Education, Cultural Studies; Newspaper in the Classroom;
Teaching Narratives; Teaching Practices.
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1. INTRODUGAO

Esta dissertagdo trata da apropriacdo do jornal O Diario do Norte do
Parana por quatro professoras de 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica municipal de Maringa. Esta pesquisa surgiu com uma angustia pessoal
quando uma situagéo atipica chamou minha atencdo. No dia 28 de outubro de
2011, a capa do jornal O Diario do Norte do Parana, sediado em Maringa, trazia a
seguinte manchete: “Paolicchi é executado a tiros”. A fotografia, que ilustrava a
manchete de capa, era o corpo do ex-secretario municipal da fazenda de Maringa,
Luiz Anténio Paolicchi, dentro do porta-malas de carro.

Naquela data, o jornal ndo foi para as escolas para ser usado com 0s
alunos e alunas, porque era uma sexta-feira e as instituicbes de ensino de
Maringa e regiao recebiam as remessas para o trabalho em sala apenas na
quarta-feira. No entanto, todas as escolas participantes do Programa O Diario na
Escola, mantido pelo O Diario do Norte do Parana, assinavam o jornal e o
recebiam diariamente. Este programa realiza parcerias com instituicdes sociais e
de ensino, empresas privadas e prefeituras municipais e se responsabiliza por
fornecer, durante o ano letivo, exemplares de jornal para o uso na sala de aula.

Neste dia 28 de outubro de 2011, o jornal ndo foi utilizado com os
estudantes e as estudantes, mesmo assim o telefone tocou insistentemente na
sala do programa. As ligagdes eram de professoras e pedagogas preocupadas
com o conteudo trazido na capa (figura 1). Uma das pedagogas, pelo telefone,
questionou: “Como minhas professoras trabalhariam com o jornal em sala com
um conteudo transmitido de forma tdo sensacionalista?” As recorrentes
preocupacdes, que se seguiram pelas ligagdes, privilegiavam termos como
“violéncia”, “impacto”, “critica”. Na redacao do jornal e no departamento comercial,
jornalistas e vendedores mostravam-se entusiasmados com o alto indice de
repercussado das noticias sobre a morte do ex-secretario; no O Diario na Escola

havia a preocupacdo com os usos do jornal na sala de aula.
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Figura 1: capa de O Diario do Norte do Parana
Fonte: O Diario, internet, 2013.

A partir desse fato, formulei a seguinte questdo norteadora: de que
maneira as professoras de 5° ano do ensino fundamental de uma escola
municipal de Maringa/PR trabalham o jornal na sala de aula? A pergunta para
uma pesquisa diante do fato relatado poderia ser “qual o conteudo do jornal
enviado as escolas?” ou “como ocorre a recepgao das mensagens
sensacionalistas do jornal na sala de aula?” mas por concordar com Giroux (1997)
que o professor e a professora sdo intelectuais transformadores’, a pergunta
abarcaria sua apropriacédo do jornal e seu(s) uso(s). Para fortalecer o problema de
pesquisa, me respaldei em Schmidt (2006, p. 4) quando afirma que “[...] o jornal
pode ser um recurso extremamente produtivo [..]” para problematizacdes em sala
de aula, mas “[...] depende de uma articulagdo com o planejamento da professora

ou do professor”.

' Professor intelectual, designado por Giroux (1997), é a definicdo dada aos docentes e as
docentes capazes de produzir a pratica pedagoégica critica.
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Considerando que a docéncia é uma pratica intelectual, formulei os

objetivos da pesquisa.

Objetivo geral:

— Analisar a pratica e a narrativa docente com o jornal na sala de aula

Objetivos especificos:

— Problematizar os usos das midias, em especial o jornal impresso, na
escola;

— Discutir a educacao da segunda década do século XXI como espacgo de
conflitos e formacéo critica e politica;

— Fundamentar nos Estudos Culturais um tracado metodolégico capaz de
trazer apontamentos sobre a relacéo entre midia e educacao;

— Entrevistar professoras do 5° ano do Ensino Fundamental que utilizam o
jornal na escola;

— Observar a pratica pedagodgica com o jornal na sala de aula das
professoras entrevistadas;

— Analisar as narrativas docentes obtidas na entrevista semi-estruturada e as
impressdes oriundas da observacédo participante realizada na pesquisa

empirica.

Os sujeitos da pesquisa empirica que contribuiram para responder ao
problema sédo quatro professoras de quinto ano do ensino fundamental de uma
escola publica municipal de Maringa e desenvolvem atividades com o jornal. Em
outras palavras, elas foram escolhidas porque utilizavam o jornal na sala de aula,
uma vez por semana com os alunos e alunas. Por esse motivo, em todo esse
texto, foi adotado o substantivo “professora”, no feminino, sempre quando me
referir as professoras participantes da pesquisa.

O jornal impresso € um meio ativo, pois “[a] informagdo mexe com a vida
das pessoas” e tem uma fungéo decisiva na formacgéo de opinido dos leitores e

leitoras (GADOTTI, 2007, p.29). Esta midia dissemina noticias que oferecem ao
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publico formas de ver o mundo, sobretudo, “[...] o jornal a cada dia traz novas
licdes, propde novas aprendizagens” (SCHMIDT, 2000, p. 3).

O conceito de midia utilizado nesta dissertacéo refere-se aos meios de
comunicagdo como disseminadores de valores e concepgdes culturais, os quais
reforcam as desigualdades de classe, género, raca, geracdo e etnia. Kellner
(2001, p.64) afirma que a “[...] produgdo da midia esta, portanto, intimamente
imbricada em relacdes de poder e serve para reproduzir os interesses das forgcas
sociais poderosas, promovendo a dominag¢édo ou dando aos individuos forga para
a resisténcia e a Iuta”. Diante disso, considero a escola um espago de
enfrentamento de verdades pré-estabelecidas, um local de lutas, de
desestabilizacéo de ideias e de esperanca.

Desse modo, o jornal é uma fonte de informagéo pretensamente imparcial,
cuja leitura pode promover discussao e formagéo de opinido. A hipétese inicial era
de que as professoras nao utilizavam o jornal na sala de aula de forma acritica e
nem como meras reprodutoras do conteudo da midia. O capitulo O Jornal
Impresso na Escola e a Pratica Docente trata do desenvolvimento da pratica
pedagdgica docente com o jornal na escola e o papel do meio como difusor de
cultura. A educacao € definida, nesse viés, como pratica inacabada e espaco de
fluxos culturais.

O capitulo Educacao, Escola e Comunicagao problematiza as
concepgdes sobre educacao e discute 0 ambiente escolar que ndo segregue os
sujeitos que nele realizam suas experiéncias de docentes e estudantes. Neste
capitulo, ha a defesa de professores e professoras atentos aos conteudos
culturais dos sujeitos, realizando suas praticas de ensino permeadas pela reflexao
sobre a cultura do outro. A escola € um espaco da diferenga, onde o diferente se
encontra, convive e se enfrenta. As professoras podem assumir uma pedagogia
que permeie pela dialogicidade e leve em conta as utopias, as distingdes dos
alunos e das alunas frente a uma era de contingéncias (SANTOME, 2011).

Bauman (2007) discute que o século XX| pode ser reconhecido pela
exaltacdo da diferenga, cuja recorréncia € capaz de causar medo (mixofobia) ou
prazer (mixofilia). Bons alunos, turma inteligente, aluno critico sdo construgdes
socialmente aceitas, no entanto, s&o palavras que excluem sujeitos e impedem a

percepcgao sensivel de que a escola € um espaco de seres humanos, um local de
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producdo do conhecimento, em que cada um apreende ao seu modo, ao seu
tempo, com sua dificuldade por causa de suas particularidades. Mas as escolas
nao sao somente reprodutoras sociais, mas também difusoras de cultura e
produtoras de verdades. Este pressuposto € oriundo do aporte tedrico que
perpassa, principalmente, pelas discussbes de Belloni (2009), Coutinho e
Quartiero (2009), Giroux e McLaren (2002), Giroux (1997), Gadotti (2007), Costa
(2002a) e Kellner (2001). Suas produgdes contribuem para subsidiar a
problematizacdo de conceitos como escola, educagédo, midia e a analise dos
dados obtidos na pesquisa empirica.

No capitulo intitulado Encaminhamento Metodolégico trata da
metodologia de pesquisa. Descreve o trajeto percorrido, os elementos de analise,
a justificativa da escolha das técnicas de coleta de dados (entrevista semi-
estruturada e observacgao participante), da op¢éo pelas professoras de 5° ano do
Ensino Fundamental e da escola pesquisada. O percurso metodologico levou em
conta que “[tjodo o conhecimento €& contextual. O conhecimento cientifico &
duplamente contextualizado, pela comunidade cientifica e pela sociedade”
(SANTOS, 2002, p. 86).

As conexdes teodricas realizadas visaram oferecer aos leitores e as leitoras
perspectivas amplas acerca da sociedade em que o objeto de pesquisa esteve
inserido. Para isso, a pesquisa tencionou todo processo de conhecimento do
objeto, e ndo o estudou como algo pronto e acabado. O conceito de ciéncia
adotado € de que “[o] conhecimento cientifico s6 0 € na medida em que for ataque
e confrontacdo. SO existe ciéncia enquanto critica da realidade a partir da
realidade que existe e com vista a sua transformagdo numa outra realidade”
(SANTOS, 2002, p. 52).

A articulagdo das narrativas e praticas docentes com o referencial te6rico
possibilitou visualizar o receptor e a receptora de midia como sujeito autbnomo,
considerando seu poder de desconstruir as mensagens midiaticas e negociar, por
meio da leitura e do trabalho pedagdgico com o jornal, valores, interesses e
posturas sociais, culturais, politicas e econdmicas difundidas pelo meio de
comunicagdo. Para tanto, foram empregados os termos leitura critica da midia no
sentido difundido por Guareschi e Biz (2005), de que é preciso observar as

estratégias usadas pelas midias para operar os valores que elas disseminam. E,
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ainda, para Kellner (2001), ler criticamente a midia € situa-la em um contexto
historico, politico, social e cultural e compreender seus efeitos no publico leitor.

O capitulo Analise dos Dados problematiza os resultados obtidos nas
entrevistas e observacdes e cruza as informacgdes. Constata a existéncia de
ambivaléncias e coeréncias das praticas docentes estudadas. As categorias
construidas, bem como o olhar destinado aos dados e as analises realizadas sao
frutos de um tempo e espaco, por isso carregam consigo a provisoriedade e néo
revelam a totalidade da pratica pedagdgica com a midia impressa. Nao houve,
nesta pesquisa, a intencdo de esgotar o assunto, obter conclusées e respostas
definitivas, pois os tempos sao de incertezas, de reinvencgbes, de desestabilizagao
de ideias, praticas e identidades (BAUMAN, 2007; SANTOS, 2002).

A pesquisa empirica vislumbrou as concepgbes de educacdo de cada
docente, bem como a apropriagdo que cada uma faz do jornal na sala de aula.
Com base nas entrevistas e observagdes nao foi possivel tragar um perfil Unico
para a utilizacdo da midia na escola, porque cada professora manteve sua
particularidade na pratica docente, explorando editorias jornalisticas e
promovendo atividades diferentes. No entanto, se faz indispensavel afirmar que
elas assumiram o impresso como artefato pedagdgico? e ora se posicionaram

criticamente frente as noticias, ora reproduziram o que foi difundido pelo jornal.

% Com base em Schmidt (2000), o jornal impresso pode ser considerado artefato pedagdgico
porque produz representagdes e pratica pedagogia.
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2. 0 JORNAL IMPRESSO NA ESCOLA E A PRATICA DOCENTE

A presenca massiva das midias na vida do ser humano colaborou com as
principais transformacgdes sociais, culturais, politicas e econémicas do século XXI.
As tecnologias de informagado e comunicagdo modificaram a nog¢ao de tempo e
espaco, alterando a concepgéo do termo “distancia”, bem como os modos de ser,
de existir e de se relacionar dos sujeitos sociais. Por meio da rede mundial de
computadores — a Internet — os individuos divulgam suas identidades como
acharem conveniente e se aproximam daquilo que Ihes parece interessante. No
Brasil ainda existem mais de 120 milhdes de pessoas sem acesso a internet
(SIBILIA, 2008). A televiséo, o jornal impresso e o radio continuam sendo as
principais fontes de acesso a informacao para a populacao brasileira.

De um lado estdo as empresas jornalisticas, que se mostram preocupadas
com a audiéncia e por isso destinam aos seus receptores ag¢des chamadas
‘cidadas” ao proporem o que consideram “formas criticas” de ver o conteudo
midiatico. As empresas justificam que formar cidadaos, por meio da leitura critica
da midia, é indispensavel para a cidadania, por isso levam exemplares de jornais
e revistas aos alunos, alunas e professoras para o desenvolvimento do trabalho
critico pedagogico.

De outro lado, “[...] os setores da educacdo tém recomendado que os
professores utilizem o jornal na sala de aula [...]” (FARIA, 1996, p. 13). Os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), por exemplo, reconhecem as
potencialidades midiaticas, mas exigem uma formacao para ler criticamente os
meios, uma vez que “a midia, a familia, a igreja, os amigos, sdo também fontes de
influéncia educativa que incidem sobre o processo de construgéo de significado
desses conteudos” (BRASIL, 1997, p. 39). O documento ainda afirma que se o
processo de busca do conhecimento precisar de ressignificacbes, a escola pode
realizar formas de incentivar o desejo pelo saber. Levar as midias para sala de
aula pode contribuir com o despertar do gosto pelo aprendizado.

O jornal “Zero Hora”, de Porto Alegre, foi o pioneiro na acao de oferecer
jornais as escolas a fim de que os exemplares fossem trabalhados em sala de

aula. O projeto pretendeu, desde o inicio, atender & demanda da construgéo de



um olhar critico para as mensagens midiaticas. Com uma iniciativa pioneira, o
“Zero Hora” propunha cursos de capacitagdo as professoras para que elas
colaborassem com a formacao de jovens leitores e leitoras. Essa tendéncia de
jornal na sala de aula tornou-se iniciativa frequiente a partir da década de 1990.
Essas atividades comegaram a ter mais atencdo dos profissionais da educacéo,
pois passaram a considerar, na pratica, o ambiente comunicativo em que os
estudantes e as estudantes estavam inseridos.

Na sala de aula, se as professoras ndo tratassem dos assuntos
transmitidos pela midia, os alunos e alunas levavam noticias e temas de
programas de entretenimento para debate na escola. “A formacdo de cidadéos,
atributo da escola, passa hoje obrigatoriamente pela habilitacdo do cidadao para
ler os meios de comunicacéo [...]" (BACCEGA, 2003, p. 81). Além de ler os
codigos linguisticos, o leitor e a leitora de jornal leem a realidade, ao comparar o
que é lido com o que é vivenciado.

Para Baccega (2003), os recortes de jornais trazidos no livro didatico nao
sao suficientes para que o leitor e a leitora se aproximem de sua linguagem
peculiar. Para que ocorra a familiaridade com o jornal impresso - e com sua
linguagem - é mister que os alunos e as alunas tenham contato assiduo com o
jornal diario. Conforme os PCN, “[d]iscutir sobre o que veiculam jornais, revistas,
livros, fotos, propaganda ou programas de TV trara a tona suas mensagens —
implicitas ou explicitas — sobre valores e papéis sociais” (BRASIL, 1997a, p. 36).

A pratica de leitura do jornal na sala de aula ndo significa substituicdo do
livro didatico, ao contrario, os PCN apoiam a utilizacdo dos dois artefatos como
materiais didaticos (BRASIL, 1997a). Na concepc¢ao de Faria (1996) e Baccega
(2003), o jornal impresso pode mediar os diversos temas e colocar a escola frente
a uma leitura de mundo, colaborando para formar opinides sobre os assuntos
veiculados. Os projetos de jornal na escola prevéem que nao basta ler e
reproduzir informacgdes, porque € indispensavel o questionamento das noticias, a
selecdo dos veiculos com maior credibilidade, levantamento e verificacdo de
hipéteses. Aos professores e as professoras, o desafio de apropriarem-se do
jornal na sala de aula implica em “[...] um excelente material pedagdgico (para
todas as areas) sempre atualizado, desafiando-os a encontrar o melhor caminho
didatico [...]" (FARIA, 1996, p. 12).
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Entretanto, trabalhar o jornal na sala de aula ndo € o unico desafio para a
pratica docente no século XXI. As escolas tém se tornado um espacgo acolhedor
de projetos diversos que dificilmente contemplam a opinido das professoras sobre
sua vontade e aptiddo para a realizacdo. E como se as ordens chegassem no
imperativo para professores e professoras e a eles sobrassem o papel de
executa-las. Em defesa da utilizacdo do jornal na sala de aula, autores,
pesquisadores e empresas jornalisticas difundem ideias de que no Brasil, o indice
de leitores é inferior ao de paises europeus. Reverberam que a escola, neste
cenario, pode colaborar com a transformacéo dessa realidade incentivando a
leitura de jornais - e de livros.

Para regulamentar e incentivar o habito de ler a midia na escola, a
Associacao Nacional de Jornais (ANJ) criou o Programa Jornal e Educacéo (PJE),
cujo principal objetivo é capacitar coordenadores de projetos mantidos pelas
empresas jornalisticas, filiadas a Associagcéo, para desenvolverem trabalhos de
formacéo de leitores criticos. As empresas jornalisticas, com interesse em levar
seus exemplares para sala de aula, contam com o apoio da ANJ. Gadotti (2007,
p.11) verificou, em determinado tempo e espaco, que “[...] esses jornais atingem
cerca de 6 milhdes de alunos por ano, envolvendo mais de 130 mil professores
em 17 mil escolas”.

Gadotti (2007, p. 11) explica que levar jornais para as escolas tém sido
uma prioridade para a ANJ, “[...] ja que no Brasil ainda se |1é muito pouco (mais de
70% dos brasileiros ndo domina a leitura)”. Nos Estados Unidos, os jornais
impressos estdo na escola desde 1932 com o “New York Times”. No pais, em
1995, ja existiam mais de 750 empresas jornalisticas que desenvolviam projetos
em sala de aula. Adair (1995, p.124) confirma que em paises considerados
desenvolvidos, a leitura de jornais na sala de aula ndo é mais novidade. “Na
Suécia, 100% dos jornais dispdbem de programas e cada escola assina, em
meédia, cinco jornais”.

O tema também tem sido alvo de pesquisadores da area de Comunicagao
e da area de Educacgédo. Em uma pesquisa realizada em 31 de janeiro de 2013 no
Banco de Teses e Dissertagbes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES, 2013) foram encontradas, com publicacédo de 1987 a

2011, 33 dissertacbes e 10 teses com os termos especificos “jornal na escola”.
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Com a expresséao “jornal na sala de aula” foram encontradas 21 dissertacbes e
trés teses, no mesmo periodo.

A dissertacgdo intitulada “Quem I€ jornal sabe mais? As relagdes discursivas
entre educacgéao e jornal”’, defendida em margo de 2006, na Universidade Federal
Fluminense (UFF), a autora Katia Zanvettor Pereira afirma que o Brasil esta
cinquenta anos atrasado, no que se refere as iniciativas de midia na escola, se
comparado aos Estados Unidos. A autora alerta que a mensagem publicada nas
paginas do jornal pode chegar de forma diferente aos receptores, dependendo da
leitura que se faz das noticias (PEREIRA, 2006). A materialidade do jornal é um
fendmeno de interacdo, pois como artefato € uma constru¢cdo de determinado
espaco e momento historico, isto é, o veiculo oferece uma nocgéo de tempo e
espaco social propiciando aos leitores e as leitoras a chance de negociarem a
realidade.

O contato com as hemerotecas, arquivamento de jornais por datas ou
temas, permite olhar os registros do passado e contextualizar uma época. O jornal
tem um carater documental que serve de base para as discussdes dos sujeitos.
Na busca no Banco de Teses e Dissertagcdes da Capes foi recorrente encontrar a
autores que defendam a utilizagcdo do jornal na educacdo escolar a fim de
colaborar diretamente com a formacgéo de cidadéos ativos na sociedade (CAPES,
2013). E corriqueiro entre autores da area, que envolve midia e educacdo, o
discurso de que ler jornal na escola inclui socialmente os alunos, pois poucos tém
acesso ao veiculo fora do espago educativo.

E como se o jovem e a jovem, que se torna leitor e leitora de jornal na sala
de aula, pudesse construir um olhar diferenciado acerca dos fatos sociais, por
meio da mediacado docente. Isso requer, tanto da professora, quanto do aluno e
da aluna, uma formacao para a leitura critica da mensagem. “[A] crianga popular
vé a escola como um outro lugar, um lugar estranho, diferente, ndo o seu
prolongamento, porque ela ndo vé em casa gente utilizando o lapis, o papel, o
livro, o jornal, a revista ou dicionario” (GADOTTI, 2007, p. 8). Por meio do veiculo
impresso, a escola oferece ao estudante uma sintonia com os acontecimentos
que o rodeiam e pode contribuir com a democratizacdo do acesso a leitura de

jornal, influenciando os habitos de alunos e alunas na busca pelo conhecimento.
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Em 2012, a ANJ enumerou a existéncia de 50 empresas jornalisticas no
Brasil que desenvolviam trabalhos em escolas e eram orientadas diretamente
pelo Programa Jornal e Educacgao (PJE, 2013). As regibes com maior numero de
programas sao, respectivamente, a Sudeste com 223 a Sul com 16* a Nordeste
com sete®, a Centro-Oeste com cinco® e a Norte com um’ programa apenas.
Aproximar o jornal impresso das escolas brasileiras oferece ao menos duas
oportunidades aos professores e alunos: uma € a leitura e analise do conteudo
jornalistico; a outra € a produgao de jornais escolares baseada em uma proposta
pedagdgica. Ao trabalhar com os conteudos expressos no jornal €& possivel
pluralizar as opinides sobre os textos e debater com os estudantes, mostrando
como os sujeitos pensam diferente uns dos outros.

Gadotti (2007) intitula de “caminho de mé&o dupla” as acgbes de ler e
produzir jornal na sala de aula. O autor defende que a escola ndo pode apenas
receber conteudo da midia, pois como esfera social e cultural € também um
espaco de producao jornalistica. Caldas (2006) compartilha da mesma premissa e

avalia que a escola se ocupa de atividades que dinamizam o curriculo escolar e

> A Gazeta na sala de aula, A Tribuna na escola, ambos em Vitéria (ES); TC na escola, de S&o
Mateus (ES); Algar Lé - Correio Educacdo, de Uberlandia (MG), Leitor do Futuro, de Belo
Horizonte (MG); Jornal, Escola e Comunidade, de Santos (SP); Jornal Escola, de Franca (SP);
Correio Escola Multimidia, Diario Braile, ambos de Campinas (SP); Jornal na Educacdo, de Sao
José do Rio Preto (SP); “Projeto Ler e Aprender”, de Suzano (SP); Diario na Sala de Aula, de
Santo André (SP); Ler para Crescer, de Aracatuba (SP); JC na Escola, de Bauru (SP); Jornal na
escola TodoDia, de Americana (SP); JC presente na Escola, Rio Claro (SP); Ler é prazer, de
Sorocaba (SP); Tribuninha na Escola, de Araraquara (SP); Mogi News Cidadania - Ler para saber
mais, Formando o Cidad&o do Futuro, ambos de de Mogi das Cruzes (SP).

4 Projeto Cultural Vamos Ler!, de Ponta Grossa (PR); Ler e Pensar, de Curitiba (PR); Programa
Educacional O Diario na Escola, de Maringa (PR); Projeto Cultural Vamos ler, de Apucarana (PR);
Ler para Crescer, de Paranavai (PR); Diario da Manha na Sala de Aula - Ler e Refletir, de Passo
Fundo (RS); Pé na escola, de Pelotas (RS); Pé na escola, de Cachoeira do Sul (RS); Jornal na
Sala de Aula, de Novo Hamburgo (RS); Jornalista por um Dia, de Caxias do Sul (RS); Jornal na
Sala de Aula, de S&o Leopoldo (RS); AN Escola, de Joinville (SC); Santa na Escola, de Blumenau
(SC); Lendo e Relendo com o Correio Lageano, de Lages (SC); DC Na Sala de aula, de
Florian6polis (SC).

° A Tarde Educacao, de Salvador (BA); Projeto Jornal na Sala de Aula, O POVO na Educacéo,
ambos de Fortaleza (CE); Leitor do Futuro, de Sao Luis (MA); JC na Escola, de Recife (PE); Ler
para saber mais, Formando Novos Leitores, ambos em Mossoré (RN).

® Leitor do Futuro, de Brasilia (DF); Almanaque-Escola, de Goiania (GO); Lendo Mais, Sabendo
Mais, de Campo Grande (MS); O Progresso na Educacdo - Ensinando a Ler o Mundo, de
Dourados (MS).

"0 Liberal na Escola, de Belém (PA).
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variam de debater a fungao dos veiculos de comunicac¢ao na sociedade a oferecer

vocabulario mais amplo aos estudantes.

Embora os objetivos educativos anunciados pelas empresas na
pesquisa da ANJ sejam legitimos, na pratica, a avaliacdo dos
préprios responsaveis pelos respectivos programas indica que os
resultados mais favoraveis (61%) estdo concentrados na formacéao
de novos leitores, no conhecimento do aluno sobre o processo de
producdo dos jornais (74%), na aproximagcdo da escola das
questbes do cotidiano (76%) e na contribuicdo para que o aluno
conhega melhor o mundo em que vive (60%), além de contribuir,
também, para o exercicio da cidadania (57%). Em contrapartida, a
promo¢do do incentivo a leitura € baixa (24%), assim como
favorece pouco a criagdo do jornal escolar (28%) (CALDAS, 2006,
p. 121).

A diferenca entre os projetos pioneiros e o0s mais recentes est4,
principalmente, na forma de abordagem do publico-alvo: estudantes e docentes
de instituicdes de ensino. Mais do que oferecer o acesso ao jornal, 0s programas
tém desenvolvido propostas para a formagédo continuada de professores e
professoras, assessoria pedagogica a escola e concursos culturais e
educacionais, cuja funcdo é envolver alunos e alunas na pratica de ler
criticamente as matérias jornalisticas.

O jornal O Diario do Norte do Parana, da cidade de Maringa — PR,
considerou que levar o jornal a educacgéo seria uma iniciativa de sucesso e deu
continuidade a um projeto de extens&o iniciado na Universidade Estadual de
Maringa (UEM), na graduacdo em Letras, de estimulo a leitura. O Programa
Educacional O Diario na Escola®, cujo surgimento dentro da empresa jornalistica
se deu em 2001, teve origem em 1999 na UEM. Em 2012, foram cerca de 10 mil
alunos e alunas atendidos com agbes que consistem em enviar jornais as
instituicdes conveniadas e capacitar docentes para a pratica em sala de aula.

Em 2012, os temas dos encontros oferecidos pelo Programa aos
professores e as professoras versaram sobre a construcdo de géneros

jornalisticos como artigos de opinido e carta do leitor®, producdes de historias em

z A o o
Ostermos Programa e O Diario na Escola serdo utilizados separadamente, em todo o texto, como
sindnimos do Programa Educacional O Diario na Escola.

® Conforme Erbolato (1981), a carta do leitor ¢ um canal de comunicaciio entre o piblico e o jornal,
responsavel por medir a receptividade dos leitores
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quadrinhos’, os textos do jornal na preparacdo de estudantes para a Prova
Brasil'! e oficinas de leitura e cidadania (O DIARIO NA ESCOLA, 2013). O blog
do Programa divulga que, nos cursos de formacdo continuada, “...] sdo
trabalhadas tematicas que visam atender as necessidades dos professores” (O
DIARIO NA ESCOLA, 2013, s/p). A formagdo perpassa pela técnica, uma vez
que, conforme o blog de O Diario na Escola, os palestrantes e as palestrantes
expbem formas de trabalho pedagdgico, por meio de exemplos e cartilhas
previamente elaboradas e entregues as participantes durante os encontros de
capacitacao.

As formacgdes sao coordenadas por jornalistas e os cursos oferecidos pelo
Programa sdo ministrados por convidados, advindos de diferentes areas de
formacgéo de nivel superior, e abordam “[...] elementos que compdem o jornal, sua
linguagem e caracteristicas gerais, assim como, estratégias de leitura critica e
sugestdes metodoldgicas para desenvolvimento de atividades com os educandos”
(GUEDES; DINIZ; DELIBERADOR, 2009, p.3). Durante o ano letivo, O Diario na
Escola ainda realiza outras agbes como visitas de alunos e alunas as
dependéncias da empresa jornalistica e disponibiliza, semanalmente, uma pagina
no O Diario do Norte do Parana para divulgacédo das atividades realizadas pelas
escolas que participam do programa.

O foco de O Diario na Escola se volta para estudantes de 5° ano do ensino
fundamental ja que este publico é alfabetizado e esta apto a ler o conteudo
veiculado pelo meio impresso. As escolas participantes procuram O Diario na
Escola para realizarem parcerias, que consistem no pagamento de mensalidades
anuais para fazer parte das atividades propostas. No caso das escolas municipais
e/ou estaduais, as prefeituras e empresas privadas sdo as responsaveis por

financiar o investimento.

posicionamento do publico diante de um fato noticiado pode propiciar alteractes nos padrdes graficos e na
linha editorial do jornal.

% As Historias em Quadrinhos (HQs), charges e desenhos expostos no jornal oferecem aos leitores e as
leitoras versdes de um fato com marcas de critica e senso de humor (ERBOLATO, 1981).

A Prova Brasil é a avaliacio nacional aplicada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais
Anisio Teixeira (Inep/MEC) com o objetivo de mensurar a qualidade da educacdo brasileira (BRASIL, 2013
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O foco desta pesquisa n&o é tecer criticas ou apoio as diretrizes do referido
Programa. No entanto, a escola onde foram coletados os dados empiricos
participa de O Diario na Escola e as professoras sdo estimuladas e capacitadas
pelo programa a trabalharem pedagogicamente com o jornal O Diario. Zanchetta
(2005, p. 1501) explica que existem dificuldades para a realizacdo dessas

atividades e menciona que

[...] diversos s&o os programas de formacdo de leitores
financiados por empresas jornalisticas, iniciados no pais ja ha
mais de duas décadas, chegando aos dias de hoje com relativo
vigor. Entretanto, embora tais iniciativas tenham visibilidade,
partem de fora para dentro da escola e voltam-se primeiramente a
ampliagéo de publico leitor de veiculos especificos, dificultando e,
para alguns, contra-indicando o seu enraizamento no cenario
educacional (ZANCHETTA, 2005, p. 1501).

O autor também pontua que os curriculos escolares néo privilegiam a
imprensa na sala de aula, pelo contrario, o trabalho com a midia deve ser algo
secundario, nao pode ser colocado a frente dos conteudos basicos. Sem estimulo
e sem formacao especifica, a dificuldade das professoras € saber o que fazer
quando se deparam com os jornais. A formacao inicial pela qual passaram nao
contempla o tema para que elas sintam-se preparadas para exercerem o papel de
mediadoras entre a escola e a midia impressa; os cursos oferecidos pela empresa
jornalistica sugerem modelos de pratica pedagdgica com o jornal, que nem
sempre podem ser ajustados a realidade das escolas.

Entretanto, tais fatos ndo impedem que professores e professoras
desenvolvam praticas pedagogicas reflexivas com o jornal. Ou seja, a falta de
orientacdo especifica sobre a apropriacédo do conteudo jornalistico ndo impede a
organizacao da aprendizagem (GADOTTI, 2007). Os professores e as
professoras sdo capazes de problematizar as mensagens da midia, isso porque
podem ndo concordar com os valores, a linha editorial e os posicionamentos
difundidos pelos veiculos, pois carregam consigo — e levam a sala de aula —
processos e concepgdes culturais em que estdo envolvidos.

Desse modo, a capacidade intelectual docente de trabalhar criticamente
com a midia estaria associada a sua formacao, mas também a sua subjetividade,

sua concepcao politica e cultural. A ndo educagao também acontece como uma
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forma de educacdo, uma vez que ao expor conteudos, vertentes e maneiras de
apropriacédo da midia na sala de aula, emitem-se modos de exercicio da pratica.
Quando néao ha um parametro a ser seguido, a professora esta sujeita a criar seu
préoprio modo de utilizagdo, experimentar posicionamentos e concepg¢des que

ligam a Comunicacgéo e a Educacao.

A proposta € que professoras e professores, ao levarem o jornal
para a sala de aula, consigam trabalhar com os estudantes de
forma a tomar aquilo que esta no jornal ndo como uma verdade
absoluta sobre os fatos, mas como uma das multiplas versdes
possiveis sobre os fatos (SCHMIDT, 2006, p. 4).

O jornal estaria aberto a discussées, enfrentamento, desestabilizacdo de
ideias e pontos de vista. A professora seria a responsavel pelo estimulo a
construgcao de olhares reflexivos sobre a midia em sala de aula, a fim de explorar
suas potencialidades, canalizando o trabalho pedagdgico para a discussdo do

conteudo e para o surgimento de outros olhares, opinides e abstracdes.

2.1 Professores e professoras com o jornal na sala de aula

Na década de 80, do século XX, professores e professoras chilenas ja
desenvolviam papéis de mediadores das midias com seus alunos e alunas rumo a
orientacdo e a aprendizagem sobre os meios de comunicagdo. Em sala de aula,
mas nao somente dentro dela, os meios de comunicagao exerciam — ou exercem
- fascinacdo sobre os sujeitos (OROZCO-GOMEZ, 1997). Ac¢des intituladas de
Recepcéao critica, Leitura critica dos meios, Recepg¢éao ativa, Educacédo para a
comunicagao nao sao novidades. Essas expressdes indicam que os professores e
as professoras tém papéis centrais no trabalho de escolarizagdo dos alunos e das
alunas, quando o assunto é ler a midia nas entrelinhas e estimular o habito da
analise dos envolvidos (OROZCO-GOMEZ, 1997).

As escolas que desenvolvem trabalhos relacionados ao uso do jornal na
sala de aula carecem de professores e professoras que nao sejam meros
consumidores de informacgado, mas que atuem de forma reflexiva cotidianamente.

O contexto educacional precisa ser permeado pelo desafio e pela vontade de

29



modificar a pratica pedagdgica. No entanto, existem aqueles que possuem
dificuldades na utilizacdo do texto de jornal, impedindo que os resultados positivos
sejam alcangcados. Nao é um julgamento de valor, mas a producdo do
conhecimento pelo jornal requer uma acgao diferenciada daquela em que se utiliza
exclusivamente o quadro de giz e o livro didatico.

Os jornais impressos nao sao produzidos com fins didaticos, mesmo que
Gadotti (2007) afirme que “toda imprensa é educativa”. Professores e professoras
nao podem ser vistos como executores de atividades mecanicistas, mas figuram
como produtores de cultura, vislumbrando o jornal como artefato cultural e um
recurso para o trabalho em sala de aula. Citelli (2000, p.35) verifica que os cursos
de graduacéo e licenciatura ndo formam para a apropriagédo do jornal, entre outras
midias, no processo de ensino e aprendizagem. Mesmo que formalmente ndo ha
nenhum meio de comunicagao na sala de aula, docentes e estudantes nédo estdo
imunes as suas influéncias, porque estao inseridos em um ambiente midiatico.

E relevante entender que, neste cendrio, as linguagens institucionais nao
escolares' nao oferecem mais “a diferenca entre os mestres e seus discipulos’,
nao coloca os docentes em um patamar mais elevado do que aquele onde se
encontram alunos e alunas. O autor realiza uma comparacao entre a educag¢ao do
século XXI e aquela permeada pela transmisséo vertical do conhecimento do
professor para o aluno. “Os dados estavam mais privatizados, cabendo ao mestre
distribui-lo segundo uma ordem de prioridades, uma sequéncia logica, um
crescendo de dificuldades” (CITELLI, 2000, p. 35).

Os tempos sao outros, na segunda década do século XX|I e com a
presenca da midia na sala de aula, a docente que dialoga com esta midia propde

outras formas de aprender.

Afinal, se o discurso institucional ndo-escolar esta cada vez mais
presente na sala de aula, é preciso conhecé-lo melhor, considera-
lo em suas particularidades e implicagcées. O desafio da escola
parece ser, cada vez mais, o de aprender analitica e criticamente
0 que diz a televisdo, o radio, o jornal etc. Posto de outro modo,
se a escola deve melhorar seus jogos interlocutivos com os
meios, precisa fazé-lo ndo sé para estar em sintonia modernizante
com o novo, com o sedutor, mas também tencionar e

'2 Termos utilizados por Citelli (2000) para definir as linguagens dos meios de comunicacao.
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desestabilizar, quando necessario, um tipo de mensagem da qual
nao se exclui o elemento de espetaculo e de manipulagao
(CITELLI, 2000, p. 36).

No entanto, quem €& esse professor ou essa professora que trabalha
criticamente com o jornal? Giroux (1997) analisa que o docente € considerado um
executor das premissas defendidas pelos documentos oficiais da educacgao, que
disseminam métodos técnicos e pacotes prontos13 para o exercicio da docéncia
em sala de aula.

Estes pacotes prontos legitimam a Pedagogia do Gerenciamento que
colocam o professor e a professora na posicdo de cumpridores das leis e os
alunos e as alunas sendo tratados como iguais, ou seja, suas aprendizagens
acontecem da mesma forma e no mesmo momento. Giroux (1997) contesta a
ideia de professor executor ao trata-lo como intelectual capaz de produzir cultura.
Para isso, o professor e a professora podem repensar os modos de ser - € de
aprender — de estudantes, verificando que séo sujeitos diferentes uns dos outros
e suas respectivas aprendizagens também ocorrem de forma diferenciada.

A professora e o professor como intelectual sdo aqueles que entendem a
escola como um espaco de narrativas e sentem-se capaz de questionar padrées
pré-elaborados e socialmente aceitos como o significado de bom aluno e
dificuldade de aprendizagem (GIROUX, 1997). E indispensavel que o discurso
docente esteja o mais préximo possivel de sua pratica, ao perceber desconexdes
entre discursos e praticas, e permitir-se a reflexao, € possivel mudar, transformar
e promover rupturas que considerem dignos os diferentes modos e tempos de
aprender dos estudantes e das estudantes.

Freire (2011, p. 40) escreveu: “[é] pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”. Quando ha o
questionamento da sua forma de ensinar e avaliar a aprendizagem discente, o
professor e a professora quebram os paradigmas escolares e fazem do
pensamento humano uma caracteristica da pratica pedagdgica. Neste sentido, o

trabalho docente técnico, oriundo dos pacotes prontos, da lugar ao trabalho

Pacotes prontos sédo termos de Giroux (1997) que se referem a redugéo da autonomia do
professor e da professora, responsaveis pela execucao das instrugcbes preestabelecidas.
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intelectual como atividade humana. Ocorre, portanto, a promogao da reflexdo e da
pratica como servico da educacdo de sujeitos ativos e criticos no processo
escolar.

Giroux (1997) chama de uma “visao alternativa da atividade docente”, em
que o professor e a professora percebem os desafios e os questiona. O autor
admite que existem imposicdes verticais oriundas de uma ldgica de dominag:é\o14
que comprometem o trabalho critico docente, entre elas ressalta “[...] o
desenvolvimento crescente de ideologias instrumentais que enfatizam uma
abordagem tecnocratica para a preparacdo dos professores e também da
pedagogia de sala de aula” (GIROUX, 1997, p. 158).

Uma vez que o autor celebra uma sociedade mais democratica, a docéncia
precisa ser exercida por intelectuais, e, neste cenario, a escola é considerada um
espaco politico, cultural, econdbmico e social, onde se constituem “formas
particulares de vida social”’. Mas é possivel reconhecer que, em sala, as relacdes
de poder ficam mais nitidas, ha os que sabem mais, os mais disciplinados,
aqueles que tém condicdes de serem aprovados (GIROUX, 1997). E
imprescindivel que a atuacao docente seja reflexiva para entender que o papel de
professor e professora pode legitimar valores e posturas socialmente construidos.

Para que a pratica pedagogica ndo seja uma continuacdo dos
pensamentos que reforcam conceitos que separam os individuos entre bons e
ruins, capazes e incapazes, o professor e a professora podem levantar questbes
sobre o que ensinam. Em outras palavras, repensando a metodologia usada, que
muitas vezes privilegia alguns estudantes, em detrimento de outros. A pratica
profissional esta sempre imbricada de valores. “Em resumo, as escolas ndo sao
locais neutros e os professores ndo podem tampouco assumir a postura de serem
neutros” (GIROUX, 1997, p. 162).

Professores e professoras intelectuais, que desenvolvem o trabalho critico,

nao podem diabolizar’® os meios de comunicagao, pois se o fizerem estardo

" “Em vez disso, para Freire, a légica da dominagdo representa uma combinagdo de praticas
materiais e ideologicas, histéricas e contemporéneas que nunca tém sucesso total, sempre
incorporam contradigbes, e estdo sempre sendo disputadas dentro de relagbes assimétricas de
poder” (GIROUX, 1997, p. 146).

"> Termo utilizado por Freire (2011, p. 34) para tratar da visao negativa do/a professor/a sobre a
midia.
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transmitindo uma intencdo negativa sobre os meios aos alunos e as alunas. Isto
€, a percepcao docente € transmitida aos estudantes e as estudantes. Freire
(2011) explica que santifica-los ou diaboliza-los € pensar errado, é demonstrar
que possui a verdade inquestionavel, e os outros e as outras ndo podem ter suas
respectivas concepgdes. Na visdo de Giroux (1997), a midia distribui e reproduz
valores culturais de uma sociedade. Quem se recusa a usar a midia na escola,
como forma de protecdo das suas metodologias de ensino, ndo isola os alunos e
as alunas dos valores que ja os circundam, se ndo na escola, mas em outras
esferas de suas vidas.

Belloni (2009, p. 27) discute que a realidade da escola tem se transformado
com a presenca da midia. “Talvez sejamos ainda os mesmos educadores, mas
certamente nossos alunos ja ndo séo os mesmos, ‘estdo em outra’ [...]". A autora
se preocupa como a insercdo dos meios estd ocorrendo no processo de
aprendizagem. A criticidade durante o trabalho € indispensavel para que o acesso
a midia nao se resuma, exclusivamente, a leitura superficial dos fatos. Quando o
livro didatico trabalha questdes como etnia, raca, género e a sexualidade humana,
os textos de circulagdo social oriundos do jornal impresso e das revistas podem
servir de base de discussao, trazendo a aula outra referéncia de comportamento
para a reflexdo acerca dos temas. Eis uma forma do trabalho critico frente a
midia, capaz de demonstrar os multiplos olhares existentes sobre o mundo
(FARIA,1996; BELLONI, 2009).

‘O professor tera que aprender a ensinar a aprender. Cabe lembrar que
este trabalho inscreve-se numa concepg¢éo de educagédo como autoformacéo, que
supere a velha pedagogia da ‘educacgao bancaria’ que Paulo Freire tanto criticava”
(BELLONI, 2009, p. 29). Nessa perspectiva, a pedagogia cultural tem a funcao de
aproximar docentes e discentes para uma reflexao sobre o conteudo da midia. No
caso do jornal impresso, € recomendavel a compreensao que o veiculo trata de
uma expressao da realidade, representante de um momento histérico-social, mas
que é passivel de questionamento e oferece ao leitor e a leitora a chance de
reflexdo de suas mensagens.

Na perspectiva de Cavalcanti (1999, p. 31), o jornal pode ser “[...] um 6timo
gancho para contextualizar o conhecimento”, j& que oferece informacao

atualizada diariamente. O jornal precisa ser pensado como ‘[...] mensagem
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jornalistica como produgéo da palavra”, o leitor precisa ser “desautomatizado” e
agir com sensibilidade frente as noticias para exercitar a leitura critica e outras
oticas diante da informacéo (CAVALCANTI, 1999). A busca por uma formacao
intelectual que priorize conhecimentos culturais, técnicos e cientificos, como
propde a Lei de Diretrizes e Base da Educacéo (LDB), pode acontecer mediante a
construcéo do conhecimento das professoras com alunos e alunas.

Cavalcanti (1999) expde que essa é uma tendéncia pedagdgica no Brasil,
em que cada vez mais sao exigidas diferentes posturas docentes com a finalidade
de melhores condi¢des de vida. Na intencao de formar cidadaos para vida e nao
apenas profissionais para o mercado de trabalho, é funcdo da escola a educagao
dos sentidos, em que alunos e alunas, como receptores de midia, passem a olha-

la com desconfianga para que ocorra uma leitura atenta do conteudo.

Quando o professor entrega o jornal ao aluno ele esta oferecendo-
Ihe a oportunidade de comunicar-se com a sua comunidade. A
partir de uma questdo, outras véo surgindo e provocando o
envolvimento com que € lido e o lido passa a ser o vivido e
identificado com o leitor, visto que a leitura produz também uma
busca de identificacdo, porque realiza uma série de projegcbes
(CAVALCANTI, 1999, p. 36).

A autora visualiza que as praticas com o jornal na sala de aula permitem
perceber as diversidades sociais, tanto nas paginas do impresso quanto no olhar
do estudante e da estudante. O jornal como midia privada quer chamar a atengao
do leitor, por isso dissemina temas que geram discussé&o, por outro lado, cada um
enxerga as noticias conforme sua experiéncia e subjetividade. No estimulo pela
capacidade critica, € que a sala de aula se torna um local da diferencga, de olhares
diferentes, de concep¢des de mundo diferentes, a diferenca, para Cavalcanti
(1999), é louvavel, pois respeita-la € premissa basica para a condigdo de
liberdade de escolha, de liberdade de existéncia.

Ainda na tentativa de responder quem é a professora ou o professor com a
midia na sala de aula e como deve ser seu papel docente, é indispensavel
ressaltar que aqueles que trabalham criticamente podem ndo o fazerem

constantemente. A criticidade pode ser uma faceta da atuagéo da professora e
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ndo sua identidade’® completa e profissional, ela estaria critca e nao,
necessariamente, seria critica. Em uma época de culturas hibridas'” como a
segunda década do século XX, a midia reverbera conceitos, padrbes e
esteredtipos, a professora pode atentar-se a isso. Mesmo que nao consiga fazer
iSsO sempre.

Ao discutir a educacéao pela televisao, Fisher (2002, p. 153) analisa que os
meios de comunicagdo sao responsaveis pela “constituicdo de sujeitos e
subjetividades”, pois trabalham para a educacdo dos olhares das pessoas,
exibindo “modos de ser e estar na cultura”, o que implica no trabalho docente de
mediacado. Nao ha como desvincular o profissional do pessoal, a vida privada da
vida publica. O individuo € um apanhado de significados e possui varios lados,
ambitos e espacgos sociais de atuagdo. Para a autora, entender as significagdes
midiaticas € compreender as lutas sociais das minorias culturais, é perceber de
onde recebo a informagéo da midia e o que fago com ela.

As contribuicdes de Fisher (2002) remetem a uma pluralidade na atuacao
docente, em que ha escolhas para o exercicio da pratica, uma vez que a midia
nao impde formas de enxerga-la, ela apenas sugere. A educacgao pelos meios de
comunicagéo pode ocorrer de formas distintas, se realizada em contextos e por
profissionais diferentes. Nao existe uma receita, um formato ideal de uso da midia
na educacgao, mas é possivel vislumbrar que a professora e o professor precisam
desacomodar-se em seu trabalho pedagdgico, pois a todo o momento precisam
posicionar-se acerca do conteudo midiatico Nesta perspectiva, a professora e o
professor intelectual trabalha entre fronteiras, entre a midia e a educacao e realiza

um trabalho conforme as necessidades da turma de alunos e alunas e da escola.

2.2 O jornal como difusor de cultura

'® Em um cenario pés-moderno, a identidade ndo é mais permanente e fixa. S0 construgdes
culturais, sociais, portanto, s&o instaveis e provisorias (HALL, 2000).

' Cultura hibrida s&o termos extraidos da obra “Culturas hibridas: estratégias para entrar e sair da
modernidade”, de Néstor Garcia Canclini (1997), e se referem a cultura em transformagéo, em
movimento.
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Para o jornal ser jornal é necessario, antes de mais nada, que haja informag¢do
(BENETTE, 2002, p. 27).

O excerto acima de Djalma Benette pode parecer simplista se mencionado
em um cenario jornalistico, dentro de uma redacdo de jornal, mas se torna
complexo quando dito em um espaco educacional. A informacéo jornalistica € a
“[...] ‘realidade/fato’ de interesse publico que tenha o aspecto de nova, ou seja,
aquilo que nao é conhecido do publico leitor” (BENETTE, 2002, p. 27). Como algo
novo para o leitor e para a leitora, a informacdo passa a ser, muitas vezes, o
primeiro contato com determinada realidade, ou seja, quem Ié jornal conhece os
fatos sociais, mesmo que parcialmente, pela o6tica dos jornais, ao se informar
também recebe influéncias, modos de ver o mundo e concepg¢des de verdade.

Conforme Benette (2002), o jornal é um artefato que contribui para a
manutencdo das estruturas de uma sociedade, sejam elas comunitarias ou
individuais. Desta forma, altera, junto com outras midias, os modos de ser, de
existir e de se relacionar dos seres humanos. Estas implicacdes dos veiculos de
comunicacao na vida dos sujeitos sociais foram previstas por Marshall Mcluhan
(2007) na década de 70 do século XX, cuja tese perpassava pela ideia de que os
meios de comunicacgao sao extensdes do homem, isto é, partindo desta premissa
a televisao seria uma extensao dos olhos, o radio dos ouvidos e o jornal impresso
uma continuidade das méos.

As contribuicbes de Mcluhan (2007) s&o vistas no século XXI como
visionarias ja que sua discussdo aconteceu em uma época em que nao havia
celular, pen drive e outras tecnologias existentes nos dias de hoje. Como forma
de sobrevivéncia e evolugédo, o mundo passa por diversas transformacgdes, Teruya
(2006) defende que mesmo as tribos indigenas, mais afastadas da chamada
“civilizagao”, vao aderir — se ja nédo o fizeram — as tecnologias de informacéo e
comunicagdo. Grande parte do mundo vive um processo constante de
transformacao ocasionado pela midia, que teve inicio em 1440 quando Johann
Gutenberg comegou suas experiéncias com a tipografia.

Quarenta anos depois do surgimento, conforme Thompson (2012), as
técnicas de impressao ja tomavam conta da Europa, 45% das publicagdes tinham

viés religioso e foram escritas em latim. Aos poucos, o latim cedeu espago para
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idiomas como o francés, o alemé&o e o inglés que tiveram atencao especial dos
editores da época e colaboraram diretamente para que essas linguas se
tornassem uniformes no mundo todo, s&o, portanto, as linguas vernaculas

No inicio, o trabalho era em pequena escala, mas no século XVI ja havia
organizacgdes editoriais que contavam com uma centena de trabalhadores para
operarem 24 prensas. Nesta época, a tipografia ja possuia seu carater comercial
e o apoio da igreja. Os livros publicados pelas primeiras editoras tinham como
publico a elite urbana da época, o que incluia o clero, estudantes e docentes. As
impressdes também se tornaram periddicas e tratavam dos acontecimentos do
momento, sempre com uma carga politica e econémica. Os jornais, como sao
conhecidos no século XXI, surgiram nas primeiras décadas do século XVII,
todavia houve trés redes de comunicagcdo na Europa antes do surgimento da

imprensa.

Primeiro, havia uma extensa rede de comunica¢des estabelecidas
e controladas pela Igreja Catolica. Esta rede permitia ao papado
em Roma manter contato com o clero e com as elites politicas
dispersas pela malha folgadamente tecida do reino da
cristandade. Segundo, havia redes de comunicacao estabelecidas
pelas autoridades politicas dos estados e principados; estas redes
operavam tanto dentro dos territorios particulares de cada estado,
facilitando a administracdo e a pacificacdo internas, quanto entre
os estados que mantinham alguma forma de comunicacao
diplomatica entre si. Um terceiro tipo de rede estava ligada a
expansao da atividade comercial (THOMPSON, 2012, p. 97).

A imprensa retratava determinada época ao mesmo tempo em que
concebia relagcdes de poder. Com o jornal impresso nao foi diferente, desde o
surgimento dos primeiros exemplares, ele ofereceu uma nog¢do de tempo e
espaco social. Kucinski (1998) analisa que a imprensa brasileira possui algumas
peculiaridades que a distingue de outros paises. Para o autor, as midias
americanas possuem carater de cidadania e democracia se comparadas as
estruturas das empresas jornalisticas brasileiras, que se assemelham a oligarquia
da propriedade de terra, isto é, “[...] na gestdo dos jornais predominam as praticas
hedonisticas e favoritismo tipicas da cultura de mando da grande propriedade
rural familiar” (KUCINSKI, 1998, p. 16).
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Os jornais brasileiros, em especial os sediados em pequenos municipios,
seguem o padrédo estipulado pela elite. Existem aqueles que se afastam dos
principios cultuados pelo jornalismo e se tornam reféns de patrocinios oriundos de
empresarios e politicos locais. “Mantém-se os métodos, valores e mentalidade
dos mandatarios iniciais da colonizagcao brasileira” (KUCINSKI,1998, p. 26).
Desde os primeiros jornais que circularam no Brasil, a censura tem sido
caracteristica constante. O repertorio de ardua fiscalizagdo marcou os primeiros
ensaios jornalisticos ainda no periodo colonial. Com a tentativa, em 1746, de
instalar a primeira oficina de material tipografico no Rio de Janeiro, o Estado,
conforme Sodré (1983), intercedeu prontamente impedindo sua implantacao.

O Correio Brasiliense, que configura como um dos primeiros jornais do
Brasil ao lado da Gazeta do Rio de Janeiro, foi escrito em Londres por Hipélito da
Costa e entrava clandestinamente no pais. Na época, Hipdlito j& conhecia as
dificuldades de realizar denuncias politicas, na imprensa, em solo brasileiro. Em
contrapartida, a Gazeta do Rio de Janeiro atendia as premissas da Corte de D.
Jodo e circulava livremente. Porém, este ultimo ndo era atrativo ao grande publico
e nem tinha a intencdo de ser, pois no Brasil Col6nia, “[...] a cultura era
caracteristica propria da dominacdo” (SODRE, 1983, p. 18).

Em 1964, o jornalismo brasileiro passava por uma fase de extrema
censura. As informagdes de interesse publico ficavam restritas as conversas entre
jornalistas e, ao publico, chegavam noticias reformuladas conforme o interesse
dos proprietarios dos meios de comunicacdo (KUCINSKI, 1998). Na década de
70, as formas de comunicacdo impressas se reinventaram, conhecidas como
imprensa nanica, em formatos do que hoje conhecemos como pasquim, se
multiplicavam pelo pais e incomodavam os militares. Por meio da satira, da critica
e do senso de humor, os jornais tomaram conta de S&do Paulo e do Rio de Janeiro
para depois se alastrarem por todo o pais.

Eram midias alternativas, mas sofriam censura assim como a grande
imprensa, quando mobilizavam consensos e pessoas. Os de cunho politico como
Opinido, Emtempo e Coojornal tinham vieses revolucionarios e foram “...] os
unicos em toda a imprensa brasileira a perceber os perigos do crescente
endividamento externo do pais [...]” (KUCINSKI, 1998, p. 180).
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Segundo a Associacdo Nacional de Jornais (ANJ), responsavel por
regulamentar o trabalho das empresas jornalisticas no Brasil, os ultimos dados
sao de 2011 e afirmam que, neste ano, havia 684 jornais diarios. O tamanho das
corporagbes de comunicagao impressa € mensurado por meio da circulagao diaria
de exemplares. Em primeiro lugar neste ranking esta o mineiro Super Noticia com
média de 200 mil jornais vendidos por dia, seguido da Folha de S. Paulo, do Extra
e do Estado S. Paulo (ANJ, 2013). Pensando em jornais brasileiros, o foco
principal € comercializar o espaco e as noticias, isto é, os grupos de comunicagao
vendem o0s espacos publicitarios, chamados de anuncios, e simultaneamente
divulgam noticias que sejam de interesse do publico, conseguindo, assim, uma
tiragem maior de exemplares nas vendas diarias.

Como mencionou Lage (1987), os jornais tém carater ndo revolucionario
porque necessitam receber de volta o capital investido, da mesma forma que
veiculam assuntos ideoldgicos que precisam ser aceitos por grande parte do
publico leitor. A noticia, neste ambito, pode ser fracionada e divulgada conforme o
que é mais - ou menos - interessante, afinal, para Lage (1987), o espectador, de
modo geral, € acostumado a obter um inicio, meio e fim de uma histéria. Mesmo
com a impessoalidade'® do redator, que & um requisito do jornalismo, a noticia
produzida ndo esta imune as “...] contingéncias histéricas, aos compromissos
culturais e de classe, ndo ha, em tese, noticias reacionarias ou progressistas,
edificantes ou indecentes” (LAGE, 1987, p. 25).

De modo sucinto, o trabalho do jornalista e da jornalista consiste em
despertar a atencéo do publico sobre os fatos, enfatizando alguns aspectos e
ressaltando a relevancia do acontecimento sem evadir-se do que realmente
aconteceu. Uma manobra intelectual e fisica que ocorre diariamente na redacgéo
de jornais brasileiros publicados em, no minimo, quatro dias da semana, pois
apenas com essa periodicidade sdo considerados jornais diarios.

A cidade origem desta pesquisa, Maringa, sedia o terceiro maior jornal
impresso do estado do Parana com circulagdo diaria: O Diario do Norte do

Parana, cujo surgimento ocorreu em 29 de junho de 1974. A mencéo desta

'® O termo impessoalidade no jornalismo é tratado aqui como “[...] outra caracteristica do névo
jornalismo, que favorece a maior receptividade da audiéncia e proporciona uma mais adequada
formagédo de opiniao” (BAHIA, 1971, p. 69).

39



empresa jornalistica se faz necessaria, pois O Diario € o unico na cidade a
desenvolver um projeto que envolve a leitura de jornais na sala de aula. A
empresa jornalistica, a Editora Central LTDA, mantém O Diario na Escola,
programa de jornal e educacéo que leva semanalmente exemplares de jornais as
escolas.

O periédico que chega hoje as escolas ndao é o mesmo de 39 anos atras.
No inicio, as reportagens eram escritas a maquina de escrever e publicadas
através de uma tecnologia denominada linotipo™®. Na primeira edi¢do impressa, os
destaques foram para o caso de espionagem envolvendo Richard Nixon,
presidente americano da época, e para as vagas de estacionamento na cidade de
Maringa. A edigdo numero um trouxe, ainda, 62 anuncios dividindo espago com
informacdes sobre a histéria da cidade®. Os primeiros exemplares eram pautados
pelas noticias ouvidas, por funcionarios de O Diario, das radios Bandeirantes e
Globo, em seguida eram reformuladas e escritas para as paginas que, ao final do
dia, eram impressas (RECCO, PAULA, 2009).

As transformacgdes graficas, editoriais e jornalisticas aconteceram pouco a
pouco no jornal que, em 2012, circulou em 62 municipios paranaenses. A tiragem
de exemplares chegou, nesse ano, a 18 mil nos domingos e 15 mil nos outros
dias da semana, isto €, de terca a sabado, com a seguinte linha editorial: “O jornal
tem um compromisso inadiavel com o fortalecimento da cidadania e com os
valores caros a democracia. Dessa forma, posiciona-se como porta-voz de
interesses que extrapolam o plano meramente noticioso” (O DIARIO, 2013, s/p).

O Diario conta com uma versao online na internet, atualizada em tempo
real que condensa colunas, noticias, blogs e anuncios, porém parte do conteudo é
exclusiva para os assinantes do impresso. Considerando que nem todos tém
acesso as tecnologias de informacdo e comunicagdo ou mesmo nao se sintam
atraidos pela leitura digital, O Diario continua produzindo duas versdes: na web
com informagdo mais abreviada e na versdo impressa com um apanhado maior
dos fatos (O DIARIO, 2013).

¥ Tecnologia inventada nos Estados Unidos por Ottmar Mergenthaler em 1889. “Composigao
rapida, de tipo a baixo custo, contribuiu para baratear e popularizar as publicagées” (RECCO; DE
PAULA, 2009, p. 15).

0 Maringa foi fundada pela Companhia Melhoramentos Norte do Parana em 10 de Maio de 1947.

40



Benette (2002, p. 16) explica que diante dos leitores e leitoras ingénuos é
preciso entender que a comunicagcao de uma empresa jornalistica € um negécio e
que se sustenta através de “trés grandes elementos: circulagdo, publicidade e
redacéo”. O que diferencia uma empresa de outra € a linha editorial e o conceito
de noticia, propulsores da ética e da pratica jornalistica. As linguagens
apresentadas pelo jornal sao verbais e visuais, o leitor e a leitora passam a
compreender a esséncia de um determinado veiculo quando se atentam a cada
detalhe da informacgao ou da publicidade exposta nas paginas impressas. “[E]nfim,
quando levar em conta a singularidade de cada edigdo, sem perder de vista que o
objeto, como género e processo encadeado por elos de uma mesma corrente,
refere-se a um modo de pensamento” (BENETTE, 2002, p. 59).

Os leitores e as leitoras confiam nos jornalistas e nos veiculos de
comunicacgéo, reproduzem o conteudo das noticias principalmente pelo significado
social, cultural, econbmico e politico que cada empresa detém na sociedade.
Benette (2002, p. 58) é enfatico ao discorrer que, para ndao compactuar com a
manutencdo da reproducdo das narrativas dos meios de comunicagdo, em
especial, dos veiculos impressos, o leitor e a leitora precisam “[...] questionar o
pensamento que hoje o domina [...]”, pois caso contrario, vera o mundo como algo
pronto e acabado, assim como disseminam as midias.

Com base em Escosteguy (2010) é possivel mencionar que as mensagens
midiaticas nao sao fixas, séo, sobretudo, polissémicas. Nao sdo dirigidas para um
publico em especifico, nem conseguem constantemente mensurar o impacto da
comunicacéo realizada e nem quais consequéncias se desencadeardo apos a
publicacdo. A repercussdo das noticias varia conforme o olhar depositado pelo
leitor e pela leitora sobre os assuntos. Se o contato com a midia € pautado pela
sensibilidade, é possivel descobrir a linha editorial empregada e usar o
instrumento para uma leitura critica do mundo (ESCOSTEGUY, 2010; BENETTE,
2002).

Em contrapartida, o jornal impresso consiste em uma enorme cadeia que
envolve ndo somente produtores e receptores, mas abarca diferentes posturas
politicas, culturais, econémicas e sociais. Como outras midias, o jornal nao
veicula exclusivamente informacao, mas também formas de existéncia humana.

Ao noticiar um fato, o jornal evidencia um aspecto, mas pode omitir tantos outros.
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Os discursos jornalisticos estdo imbricados de valores e modelos de

comportamento.

O que a midiatizac&o produz s&o direcionamentos ao que se deve
ter ou ser para se adequar a um modelo de sucesso e aceitagao.
Modelo esse que valoriza comportamentos e escolhas
individualistas, hedonistas e intensas, em consonancia a
sociedade de mercado, dentro de paradmetros morais que se
alargam e se estreitam segundo interesses politico-econdmico-
ideolégicos (COUTINHO; QUARTIERO, 2009, p.55).

Os efeitos das mensagens da midia ndo sdao os mesmos sobre todos os
sujeitos, fatores como género, classe, nacionalidade e escolaridade interferem
nos modos de recepc¢ao e possibilitam a identificagdo - ou ndo - com determinado
conteudo, os efeitos, portanto, nem sempre sdo previsiveis. Na producdo de
conteudo midiatico ha sempre finalidades que nao ficam expostas ao publico, ha
sempre “o nao dito” que influencia diretamente nas escolhas de imagens,
vocabulario, espacos e prazos de veiculagdo dos emissores. Sao as escolhas que
enderegam o conteudo, isto &, existe uma expectativa dos emissores na aceitagao
da mensagem, assim como define a Teoria dos Modos de Enderecamento, de
Elizabeth Ellsworth.

Os enderegamentos de um programa tém relagdo com o prazer
em assisti-lo e com as interpretacbes que o espectador faz de
seus conteudos. A identificagdo com um determinado personagem
pode significar que o espectador acredita ser como aquele
adolescente ou adulto representado ou deseje ser como ele. Esta
identificacdo, calcada em signos de desejo embutidos na
representacdo daquela posicdo-de-sujeito, seduz e oferece
recompensas ao modelo representado: status, sucesso, beleza,
notoriedade, riqueza, poder etc. (COUTINHO; QUARTIERO, 2009,
p. 58).

Os modos de enderecamento ndo sejam 100% assertivos, sobretudo a
midia promove verdades, produz sentidos para a sociedade e dissemina ao
publico as atitudes que deve adotar. Sdo técnicas modernas de discursos que
utilizam avaliagdes pessoais dos produtores e veiculam licdes de moral e de vida,
artefatos culturais cujo objetivo é a identificacdo do receptor. “Os enderegcamentos

contribuem para a formacdo de identidades e subjetividades especificas,
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socialmente aceitas e valorizadas que tém relagao direta com desejos e sonhos
de cada um” (COUTINHO; QUARTIERO, 2009, p. 58-59).

Ao estudar a midia é possivel compreendé-la como artefato social e
cultural, bem como vislumbrar aspectos econémicos e politicos que nem sempre
sdo deixados em evidéncia ao publico-consumidor. Entender a midia € buscar
compreender como se vé o mundo, ja que ela é parte da vida dos individuos.
Silverstone (2005) avalia que os estudos envolvendo midia s&o responsaveis pela
ciéncia que busca respostas para a complexa experiéncia humana. Nao se trata,
portanto, de um instrumento estatico, € algo que esta em curso, em movimento e

se reinventa a cada dia.

Passamos a depender da midia tanto impressa como eletronica,
para fins de entretenimento e informacdo, de conforto e
seguranga, para ver algum sentido nas continuidades da
experiéncia e também, de quando em quando, para as
intensidades da experiéncia (SILVERSTONE, 2005, p. 12).

Essa relacao dialética entre sujeito e midia invoca experiéncias que nem
sempre sao simulacros do cotidiano. No contato com informagbes e
entretenimento, o sujeito se envolve com as mensagens, mas consegue distinguir
ficcdo de realidade, desenvolve aptiddes e discernimento sobre as concepcgdes
disseminadas pela midia. O senso-comum é um artificio recorrente no conteudo
midiatico, a propagacéo de fatos distorcidos pode confundir a recep¢éo do sujeito,
mas a atencdo aos valores, experiéncias e preconceitos veiculados pela midia
habilita o publico a lidar com tal teor, desta forma, nem todos os usuarios e
usuarias de midia sao passivos e inertes frente ao que lhes & apresentado
(SILVERSTONE, 2005; GIROUX, 1997).

No ambito do jornal impresso € relevante ressaltar que ler jornal nas
entrelinhas é conquistar o que Giroux (1997) chama de “promessa de
emancipacao”, pois o jornal oferece a oportunidade do leitor e da leitora também
produzirem conteudo e entenderem a dindmica da producdo jornalistica. Na
concepgao de Giroux (1997), a cultura visual permeada pela televisdo e pela
internet compromete a autorreflexéo, isso porque as mensagens sao enviadas de

modo ameno, em que o individuo apenas recebe, enquanto na leitura de jornais, o
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publico precisa elaborar o conteudo para compreendé-lo, como se a cada palavra

novas significagcdes e ideias viessem as suas mentes.

A cultura impressa € acessivel e barata, e seus materiais podem
ser produzidos e fabricados pelo publico. A leitura em grupo, bem
como a leitura solitaria, proporciona o espago e distanciamento
"privados" raramente oferecidos pelas culturas eletrénicas e
visuais (GIROUX, 1997, p. 120) (grifo do autor).

O jornal promove a circulagao dos sentidos sociais, da forca aos amplos
processos de criagcado de significados da mesma maneira que difunde valores
intrinsecos na politica e na economia de um cenario social. Ao considera-lo
artefato, € possivel vislumbrar que o material pode ser objeto de estudo da
cultura, mas, também, foco de atencdo docente quando levado a escola, onde &
indispensavel entendé-lo em sua complexidade, ndo apenas encara-lo como
elemento pedagogico. Do mesmo modo que o jornal ndo pode ser entendido
como um objeto estatico, pois dissemina posturas ideoloégicas diferentes
dependendo do momento historico e do local politico onde esta inserido, a
educacao também nao esta livre das influéncias sociais e culturais, contudo néo
pode ser vista como processo linear e estavel. No capitulo seguinte, apresentarei
a Otica de educacédo que defendo e como a escola e as praticas culturais estao

imbricadas.
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3. EDUCAGAO, ESCOLA E COMUNICAGAO

A proposta deste capitulo é analisar a Educagdo como algo inacabado,
problematizando-a como um espaco produtor de cultura. “A cultura € um campo
onde se define ndo apenas a forma que o mundo deve ter, mas também a forma
como as pessoas e 0s grupos devem ser” (SILVA, 2011, p. 134). Desse modo, a
educacao nao é o local de certezas e determinismos, da mesma maneira que a
pedagogia pode “...] mostrar como o mundo é constituido nos jogos de
poder/saber por aqueles que falam nele e dele, e como se pode criar outras
formas de estar nele” (VEIGA-NETO, 2003, p. 13).

O conceito de Educacado constitui-se em uma perspectiva dialégica e
intimamente relacionada com a comunicagéo. Para Freire (1989), nao existe
comunicacéo sem educacao e nem educagao sem comunicagdo. Educar é, entre
outras coisas, um processo de dialogo e de troca constante entre duas ou mais
pessoas. Problematizar a educacgao € imprescindivel para a compreensao do ser
humano no mundo.

Compreender o conceito de educacdo como dialogicidade € repensar a
domesticacdo de individuos e contesta-la como mera transmissédo de
conhecimento de um sujeito para outro. Nas palavras de Freire (1989, p. 14):
‘Como educador, se recusa a ‘domesticacdo’ dos homens, sua tarefa
corresponde ao conceito de comunicacéo [...]". Neste ambito, todos os seres
humanos carregam consigo algum saber; o campo da educagdo como esfera
politica, econémica, cultural e social precisa receber e trabalhar as diferencas
peculiares de cada sujeito a fim de promover a consciéncia do inacabamento
humano em relagcdo ao mundo.

Como professor ou professora, conscientes do seu inacabamento, é
possivel compreender sua presenca no mundo, verificando que ndo ha como
estar imune as influéncias sociais, politicas e culturais da sociedade em que esta
inserido (FREIRE, 2011). A educacao & vista como um espago em que diferentes
pessoas tenham suas ambigbes contempladas, ndo ha educagéo sem atencgéo ao
proximo, sem a percepcdo de que ela estd inserida em uma sociedade do

consumo onde existem as desigualdades de classes, mas também de género,



etnia e geragbes. A escola, como representacdo da educacédo formal na
sociedade, ndo pode cristalizar ainda mais algumas certezas sociais, isto é,
precisa fazer frente aos pontos de vista tradicionais que privilegiam a elite em
detrimento de outras classes sociais (COSTA, SILVEIRA, SOMMER, 2003).

A educacédo contém em si as relagdes de poder, da mesma forma que
abrange resisténcia e subordinagéo. Se o professor e a professora se véem como
detentores e transmissores do conhecimento pode desvalorizar os saberes dos
alunos e das alunas, criando uma barreira simbdlica ao difundir o saber. Desse
modo, o estudante e a estudante podem tornar-se “o outro”, aquele e aquela,
supostamente, distantes e vazios, que dependem, exclusivamente, da professora
ou do professor para avancar intelectualmente. Em contrapartida, é plausivel uma
atuacdo docente que ressignifique a pedagogia, levando em conta as questdes
peculiares das alunas e dos alunos atendidos, verificando que eles e elas
possuem identidades, culturas e discursos distintos uns dos outros (COSTA,
SILVEIRA, SOMMER, 2003).

E assim que a educacdo pode se tornar uma area de militancia, de novas
configuragdes culturais e de agdes politicas e criticas que alimentam um sistema
de respeito ao proximo, as suas origens e aos respectivos modos de construir o
saber. Cabe ao professor e a professora a fungdo de dar outros significados a
pratica docente, concebendo como uma relagdo cultural permeada pela luta e
pela emancipacédo. Nesta perspectiva de trabalho pedagégico, a pratica docente
nao precisa voltar-se apenas para o livro didatico, também existe a possibilidade
de apoiar-se em artefatos midiaticos para atender as expectativas de alunos e
alunas e, ainda, ressignificar as formas tradicionais de apreender.

Sob a ética dos Estudos Culturais, a educacao € percebida como campo de
intervencao social, um cenario de contestagéo de praticas ja cristalizadas que se
fundam em uma verdade e em uma forma adequada de ensino e aprendizagem.
E um modo desafiador de analisar artefatos como o livro didatico, as cartilhas, os
curriculos escolares e a formacéo de professores e professoras. No entanto, esta
perspectiva tedrica ndo almeja alcancar resultados concretos e absolutos, mas
desencadear reflexdes acerca de um determinado contexto, no caso dessa
pesquisa, uma escola publica de Maringd/PR que usa o jornal na sala de aula,

semanalmente.
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As contribui¢cdes da linha da linha de pesquisa dos Estudos Culturais “[...]
parecem ser aquelas que tém possibilitado: a extensdo das no¢des de educacao,
pedagogia e curriculo para além dos muros da escola” (COSTA, SILVEIRA,
SOMMER, 2003, p. 56). A preocupacao em torno de pensar a educagéo por este
angulo se faz indispensavel, pois o ambiente escolar é produtor de linguagens,
cuja funcdo se divide em criar significados e marginalizar aqueles que néo se
enquadram nos significados produzidos. O certo, o errado, o préprio e o imprdprio
estdo imbricados nos modos de ser professor e professora, bem como em suas
metodologias de ensino e praticas sociais.

Alunos e alunas que nao se encaixam nos padroes estabelecidos pelos
docentes — ou pela sociedade que estao inseridos - compdem grupos de minorias
que se véem desprivilegiados em meio ao que € considerado normal. Portanto,
problematizar termos, condutas e agbes educacionais se faz fundamental na

compreensao da sociedade que vivemos.

Para os/as educadores, o estudo da linguagem torna-se
essencial para relevar como o poder funciona como uma
condicdo para a representacdo e como uma forma de
representacdo. A politica educacional e a pratica pedagégica séo
impossiveis de se compreender criticamente sem um foco na
forma como a linguagem funciona no desdobramento da
maquinaria do poder, da disciplina e da regulacdo (GIROUX,
2011, p. 93).

Partindo do pressuposto de que o professor e a professora sdo produtores
culturais e disseminam suas ideias em sala de aula, servindo de referéncia para
alunos e alunas, a sua formacdo, seja continuada ou inicial, pode discutir
premissas que envolvam “[...] a ampliagdo das possibilidades de uma vida
democratica” (GIROUX, 2011, p. 97). Isso se faz possivel ao n&o se apoiar em um
dogma especifico e perceber com um olhar plural as formas de educacédo na
sociedade, comecgando, quem sabe, pela negativa as narrativas tradicionais que
defendem padroes de comportamento lineares. O professor e a professora
passam a ser aqueles que dao voz aos silenciados, que incluem os
estigmatizados e oferecem diferentes percursos historicos aos/as estudantes.

Giroux (2011, p. 97) vislumbra que, neste ambito, a pedagogia “...] ndo

esta reduzida ao dominio de habilidades ou técnicas. [...] ela é definida como uma
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pratica cultural que deve ser responsabilizada ética e politicamente pelas estorias
que produz’. A pedagogia se torna, neste viés, um trajeto para atravessar
fronteiras ao mesmo tempo em que forma sujeitos. A educagao escolar passa a
ser um espaco de producgdo cultural reflexiva e aberta a contestacdo, em que
docentes e discentes criticos e atentos se mostram preocupados com as

operagdes de poder e as ideologias dominantes (GIROUX, 2011).

3.1 A escola como territério de uma pedagogia cultural

Uma pedagogia cultural possibilita aos docentes e as docentes um olhar
sensivel as formas culturais de seus estudantes e suas estudantes. E necessario
que as professoras verifiguem, mas também reconhegcam como validas as
diferentes culturas que adentram a escola. Se afastem de concepg¢bes que
privilegiam a cultura como algo imposto de forma dominante e culto, desprezando

outros modos de ser e viver que nao se enquadram neste esteredtipo.

Ao rejeitar reconhecer que as culturas populares sao culturas, isto
€, ao negar-se a reconhecer-lhes uma autonomia simbdlica, ao
considera-las unicamente de uma maneira negativa — em termo
de faltas, defeitos, desvios em relagdo a cultura culta e a norma- a
escola “meritocratico-legitimista” se mostra ao mesmo tempo
exigente e injusta para com as criangas procedentes das classes
populares; desclassifica-as, ao nao conferir valor algum a sua
cultura de origem (GRIGNON, 2011, p. 181).

O autor defende a escola como um local de multiplas narrativas que se
encontram, alunos e alunas — e também docentes - levam a sala de aula
resquicios do que vivenciam, do que assistem ou léem, do que conhecem — ou
desconhecem. A percepgdo de que o outro é diferente, mas ndo menos
importante em uma sociedade acostumada a hierarquizar os saberes e privilegiar
o monoculturalismo, € uma tentativa de enxergar a diversidade cultural como
existente e objeto de importancia. Aceitar que cada um tem seu modo de
aprender e ler a realidade é um passo importante para evitar, o que Grignon
(2011, p. 182) definiu como encerrar os jovens ao lugar-comum a que estéo

acostumados. Para o autor, a escola e a pedagogia ndo podem dividir a cultura,
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separando-a, de modo simplista, em: a culta e legitima, dos dominantes e, a
popular e baixa, dos dominados.

Professores e professoras que negam ou hierarquizam as culturas dos
alunos e das alunas, advindos das classes populares, propiciam uma
desvalorizacdo dos modos de ser alheio em detrimento aqueles detentores da
cultura chamada de dominante. Uma pedagogia que né&o privilegia outras formas
culturais acarreta na monopolizag¢ao cultural, que discrimina o certo do errado, o
valido do invalido. A cultura dos dominantes serve, portanto, como parametro para

a analise de outras formas de expressao e modos de ser.

A cultura culta poderia possivelmente, entéo, ser apropriada pelas
criancas procedentes das classes dominadas sem que essa
apropriagéo as exigisse ou implicasse delas, automaticamente,
uma ruptura com sua cultura de origem e uma converséo a cultura
dominante (GRIGNON, 2011, p. 180-181).

O autor defende a escola como cenario multicultural da diversidade e a
pedagogia como uma estratégia de mostrar e, ao mesmo tempo, perceber que a
diferenca & inesgotavel e é passivel de compreensédo e objeto de intercdmbio
cultural entre os sujeitos. Grignon (2011) observa a dificuldade de conceber o
multiculturalismo na escola, mas aposta em uma intengcéo escolar que contrarie
as formas sociais que privilegiam alguns significados e sistemas simbdlicos em
detrimento de outros. “A questdo esta em saber em que medida se pode
contrariar esta tendéncia espontdnea e reconverter a escola, se ndo ao
multiculturalismo, ao menos ao relativismo cultural” (GRIGNON, 2011, p. 177).

Visto que todo conhecimento, como sistema de significacdo, € um processo
cultural, artefatos como os filmes, a publicidade e a musica séo capazes de emitir
nogdes que acabam por compor a identidade e a subjetividade dos sujeitos. E
como se a fronteiras entre as diferentes instancias estivessem menos rigidas,
uma vez que “[...] o cultural torna-se pedagoégico e a pedagogia torna-se cultural”
(SILVA, 2011, p. 139). Sob tal perspectiva, as escolas ndo estdo isentas e
isoladas das influéncias exercidas por outras esferas, elas se tornam
continuagdes de outros espacos, do mesmo modo que os referidos espacgos

também podem ser extensbes da escola.
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Ignorar a existéncia de outras pedagogias, que nao aquelas
desempenhadas pela instituicdo escolar, corresponde a pratica de legitimar o
curriculo da escola e liberar artefatos como a midia das suas possibilidades de
educar, de oferecer significados e formas de ver o mundo. A escola transmite
valores por meio do curriculo adotado, caso ele apresente a desvalorizagdo de
uma cultura em detrimento de outra, “[clJompleta-se o ciclo da reproducéo cultural
[...]" (SILVA, 2011, p. 35).

Formar docentes que contemplem outras concepgdes culturais de modo
reflexivo, capazes de despirem-se de condutas que segregam e conferem valor,
seria uma forma de contemplar o multiculturalismo na escola. Afinal, a
transmissdo de conteudo e a problematizacdo dos saberes na sala de aula
dificilmente estdo isentos ou independentes das concepgbdes compartilhadas e
aceitas socialmente, que, por sua vez, diferem e valorizam os sujeitos pelo que

séo, pelo que pensam e pelo que acreditam.

3.2 Formagao docente para uma escola multicultural

Para Bauman (2007) os tempos sé&o liquidos, Kellner (2001) trata o século
XXI como a sociedade do consumo com uma esséncia de pés-modernidade.
Ambos concordam que a civilizagdo € marcada pela descartabilidade de posturas,
valores e pessoas, bem como pela alteracdo de significados sociais. Pensando
acerca desses preceitos, ocorre-me a exigéncia de repensarmos termos e
posturas profissionais que circundam a esfera da educacdo. Quando Bauman
(2007) trata sobre a convivéncia entre os diferentes nas cidades, discorre que os
sujeitos sdo capazes de desenvolver a mixofobia e a mixofilia. A primeira se
refere ao medo daquilo que soa diferente, que causa estranheza aos olhos. Por
outro lado, a mixofilia € o sentimento de prazer oriundo do contato entre pessoas
distintas, umas das outras. Para Bauman (2007), a vivéncia na cidade é capaz de
oferecer de forma ambivalente as duas sensag¢des aos individuos.

No campo educacional tais consideragcbes oferecem oéticas para a reflexao
da acepcédo de conceitos como bom aluno, mau desempenho, indice de

reprovacao e metas educacionais, apenas para citar alguns exemplos. A
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compreensao de que cada sujeito se realiza e existe de forma singular, em
determinada circunstancia, € um modo de entender o outro despido de
preconceito e livre de padrbes de comportamento. A escola se torna um espaco
de negociacao de significados e desprendimento de conceitos que classificam os
sujeitos em um mesmo patamar. A producgéo do cotidiano da escola precisa levar
em conta a multiplicidade dos alunos e das alunas, afinal ela ndo € um lugar-
comum, mais se parece com um espaco de fluxos de estranhos.

Ao refutar a mixofobia no ambiente escolar promove-se a mixofilia como
estratégia de garantir o respeito ao préximo e uma convivéncia pacifica entre as
pessoas, em prol da promogéo e reflexdo do conhecimento, livrando a sala de
aula — entre outros espacos escolares — de preconceitos, convencionalismos e
qualquer forma de segregacionismo. Para visualizar a escola como um espaco
onde estranhos se movimentam, é indispensavel que os docentes sejam utdpicos
e se tornem intelectuais transformadores (GIROUX, 1997), cuja fungéo é ensinar,
mas também aprender com os alunos e as alunas, desfazendo-se de qualquer
forma de opressao e submissao.

Contestando, por exemplo, datas comemorativas que contemplem formas
de ser e viver baseadas no que é socialmente pré-estabelecido como ideal e
normal. A familia nuclear, contemplada pela escola em momentos de festividade,
exclui e desvaloriza as familias que ndo estdo moldadas neste estilo, em que a
crianca € advinda de formas de concepc¢éo independente, é 6rfa ou criada e
educada por outros membros da familia que ndo os pais bioldgicos. Esses
diferentes, muitas vezes, sdo discriminados em um contexto que presa pelo
padrao familiar.

Docentes utépicos sdo aqueles que lutam contra verdades estabelecidas,
pois ndo acreditam em uma unica verdade, mas em varias, dependendo de quem
a reverbera e sob qual ponto de vista. Esse profissional é capaz de levar em
conta as influéncias culturais, sociais, econbmicas e politicas de cada estudante,
para realizar tal tarefa é indispensavel a existéncia de uma relagéo dialégica com
alunos e alunas e com suas utopias. A fim de compreender os modos de ser de
cada estudante € preciso partir da realidade dele ou dela, entendendo que os

tempos sao de incertezas, logo, a professora e ao professor cabe a funcao de
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construir pensadores deixando para trds o ensinar como sinébnimo de transmissao
de conhecimento (GIROUX, 1997; FREIRE, 2011).

A escola, os docentes, as docentes, os discentes e as discentes estédo
inseridos em um contexto paradoxal, de conceitos que se movimentam, se
contradizem. Contexto que n&o pode ser referenciado apenas como espacgo de
dominados e dominantes. Santos (1996, p. 15) escreveu que ao mesmo tempo
em que vivemos “[..] um tempo de mutagbes vertiginosas produzidas pela
globalizacéo, a sociedade do consumo e a sociedade da informacao”, também
vislumbramos tempos “[...] de estagnacgao, parado na impossibilidade de pensar a
transformacdo social, radical”. Por esse motivo é preciso perceber o
conhecimento como pratica social e a educagéo, neste viés, como espaco do
inconformismo, local de conflitos que prezem pela formacéo da subjetividade dos
alunos e das alunas e abominem o que Santos (1996) chamou de “imperialismo
cultural”.

A pratica pedagoégica que contempla os interesses de alunos e alunas se
realiza como “[ulm relacionamento mais igualitario, mais justo que nos faca
aprender o mundo de modo edificante, emancipatério e multicultural” (SANTOS,
1996, p. 33). Nao ha mais como contemplar uma unica cultura em detrimento de
tantas outras, uma educacdo dialégica se fundamenta na constatacdo das
multiplas culturas advindas dos sujeitos sociais, seriam as culturas hibridas, em
que saberes e poderes se mesclam e movimentam as vivéncias e as
subjetividades humanas.

No entanto, a formagao docente no século XXI ndo contempla professores
e professoras como sujeitos politicos, capazes de desempenhar uma funcdo que
misture ética, critica e sensibilidade. A analise de Giroux (2011) acerca das
faculdades de educacédo reforca a existéncia da formacgéo docente que né&o
observa os estudantes e as estudantes como sujeitos histéricos e “[...] portadores
de memodrias sociais diversificadas, com o direito de falar e de representar a si
préprios/as na busca de aprendizagem e de autodeterminacao” (GIROUX, 2011,
p. 83).

A formacédo inicial docente privilegia a assimilagdo das diferencas,
promovendo as regularidades entre alunos e alunas ao invés de problematizar os

comportamentos no espago narrativo da escola. Para contrariar esta premissa,
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que vislumbra os sujeitos por meio de um mesmo olhar, nem tenta diferencia-los,
€ necessario que a educacao seja um espaco de contestagcdo de “verdades”
sociais, de pratica cultural e leve em conta a “pluralizagcdo das comunidades
culturais” (GIROUX, 2011).

Caso contrario, tanto a formacado docente nas faculdades de educacgéao,
como o papel desempenhado por esses profissionais quando inseridos no
mercado de trabalho promoverao a construgdo de sujeitos com base em um
padrao, silenciando suas angustias, dificuldades, cenarios de atuacao e vivéncias.

Nesse ambito, ndo ha como conceber uma pedagogia que generalize e
classifique os sujeitos, mas que seja capaz de promover o saber em um territorio

de questionamento e discussao.

A pedagogia torna-se, neste caso, o terreno através do qual os/as
estudantes discutem e questionam, de forma critica, os diversos
discursos e praticas culturais, bem como os meios populares de
comunicagdo com os quais interagem em sua existéncia cotidiana
(GIROUX, 2011, p. 85).

Quando o curso de pedagogia minimiza o exercicio docente as disciplinas
do curriculo como a educacdo matematica, curriculo e ensino, ndo denotando
espaco para as reflexdes sociais indispensaveis na formagcéo de pedagogos e
pedagogas, ignora questbes relacionadas a sexualidade, género, identidade,
midias na educacdo. No entanto, silenciar tais assuntos no curso de pedagogia
ndo isenta o futuro profissional de se deparar com os temas em sala de aula. E
neste ponto que o professor e a professora buscam formagédo continuada ao
mesmo tempo em que celebram acdes de improviso a fim de atender as
necessidades da turma de estudantes.

A pedagogia é um terreno imbricado de poder e cultura, ndo podendo ser
resumida a uma técnica que envolve ensino e aprendizagem. Contempla-la desta
forma minimalista € também ignorar os fendmenos sociais que perpassam a
rotina de professores e professoras, reduzindo-os a meros executores de tarefas.
A Odtica de Giroux (2011) elucida a necessidade de ampliar os conceitos
corriqueiros da formacdo de professores e professoras como alfabetismo,

politicas publicas, gestao e linguagem.
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Problematizar tais conceitos, no curso de pedagogia, é oferecer a chance
de docentes ndo serem vitimas de um sistema que privilegia alguns sujeitos e
exclui outros.

Em vez de tomar a histéria dentro dos limites de uma tradi¢cao
estreitamente definida, os/as professores/as podem nomear e
discutir as multiplas tradicbes e narrativas que constituem as
complexas e multiestratificadas construgdes, desdobramentos e
usos da identidade nacional (GIROUX, 2011, p. 96).

Dando voz aos alunos e as alunas, na apresentacdo do conteudo, o
professor e a professora oferecem a oportunidade para que as narrativas, até
entdo marginalizadas, excluidas e, muitas vezes esquecidas, venham a tona,
propiciando a construcao de outros olhares e outras subjetividades. O professor e
a professora tornam-se um intelectual publico comprometido, produtor de cultura
e os alunos e alunas participantes ativos do processo educacional. Para entender
na pratica como esse movimento € possivel e se as professoras o desenvolvem
com o jornal na sala de aula, apresentarei no capitulo seguinte o tragado
metodoldgico da pesquisa empirica, que propiciou a coleta de dados e a

discussio tedrica sobre eles.
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4. ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

Para analisar a pratica e a narrativa docente com o jornal na sala de aula
foi realizada uma pesquisa empirica. Para a coleta dos dados foram utilizadas
técnicas como a entrevista semi-estruturada e a observagdo participante. A
analise dos dados baseou-se nos pressupostos tedricos dos Estudos Culturais. A
escolha das técnicas se justificou como coleta de dados empiricos porque
compdem estudos envolvendo a linha de pesquisa dos Estudos Culturais, cuja
funcao vai além de classificar os sujeitos pesquisados, mas compreender como
ocorrem as relagdes entre teorias e praticas em determinado contexto (TERUYA,
2009).

A técnica de observagado somada a entrevista é sustentada pela relevancia
na “duplicidade” como método de pesquisa. “Esta duplicidade resulta evidente
quando se comparam diarios ou outras notas privadas dos cientistas naturais e
sociais com a descri¢ado publica do processo de investigagdo em livros e artigos”
(SANTOS, 2002, p. 120). Este autor oferece o aporte teorico que sustenta a
duplicidade no método cientifico como peculiar da sociedade moderna e tem a
funcdo de oferecer maior credibilidade aos dados obtidos pelo cientista e pela
cientista. No entanto, “[...] a verdade é sempre aproximada e proviséria”
(SANTOS, 2002, p. 81).

Desde a elaboragao do projeto dessa pesquisa, a curiosidade por verificar
os usos do jornal na sala de aula foi o ponto de partida para as reflexdes e para a
producdo da questao norteadora: de que maneira as professoras de 5° ano do
ensino fundamental de uma escola municipal de Maringa/PR trabalham o
jornal na sala de aula? Mesmo sem saber onde, exatamente, se chegaria, a
intencdo era responder como o jornal impresso estava sendo utilizado no
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes e das estudantes do 5° ano
do ensino fundamental de uma escola maringaense. O foco se manteve sob a
pratica pedagdgica e as narrativas das professoras, as quais realizavam as
atividades com o impresso na sala de aula.

Com a consciéncia de que é preciso analisar a sociedade para tecer

criticas e/ou propor contribuicdes a ela, é considerado “...] que todo



conhecimento é em si um pratica social, cujo trabalho especifico consiste em dar
sentido a outras praticas sociais e contribuir para a transformacéo destas”
(SANTOS, 2002, p. 51). Com o intuito de significar as praticas docentes utilizando
o jornal e colocar em prética a investigacdo, percebi um vasto campo de
informacao bibliografica e, ao mesmo tempo, de professores e professoras que
poderiam colaborar com a pesquisa.

A Secretaria Municipal de Educacédo (SEDUC) autorizou a realizagdo da
coleta de dados para a pesquisa de campo e informou que o trabalho com o jornal
ocorria, exclusivamente, com as turmas de 5° ano. Em 2012, na cidade de
Maringd, existiam 44 escolas municipais que utilizavam os jornais na educacéo,
semanalmente. Sao, em média, quatro turmas de 5° ano por escola. Com base
nessa informacéao, estabeleci critérios e vertentes teodricas para tragar um método
que oferecesse suporte para executa-lo e, ao mesmo tempo, apoiasse caminhos
rumo a resposta da pergunta norteadora.

Por meio de um levantamento junto ao Programa O Diario na Escola,
selecionei a escola que seria o ambiente estudado. Sobretudo, o critério
utilizado para a escolha da escola foi a quantidade de jornais recebidos pela
instituicdo. Uma das 44 escolas municipais se destacou, apresentando o maior
numero de alunos e alunas, o que implicava no recebimento de um numero
proporcional de jornais, isto é, as quartas-feiras, 68 exemplares do jornal O Diario
do Norte do Parana chegavam a instituicado para o trabalho pedagégico.

Para validar o surgimento de uma hipdtese da pesquisa, concordo que
“[plistas, intuicdes, duvidas merecem ser objeto de atencéo, e ndo deveriam ser
descartadas [...]” (COSTA, 2002, 151). Logo, minha hipétese era de que um
numero elevado de jornais impressos na escola pressupde a pratica constante de
trabalho, se comparada as outras instituicbes que recebem um numero inferior de
exemplares. Em outras palavras, maior numero de jornais disponiveis seria um
incentivo ao trabalho docente com o veiculo.

Contei com uma amostra de quatro professoras de 5° ano do Ensino
Fundamental que desenvolviam atividades com o jornal na sala de aula no ano
letivo de 2012. Duas lecionavam apenas para este periodo, ja as outras duas
lecionavam também para outras turmas além daquelas turmas de 5° ano. Trés

das quatro ja trabalhavam com o jornal na sala de aula em 2011, uma delas
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comecgou em 2012, sendo o primeiro ano letivo utilizando o jornal na sala de aula.
As quatro professoras participantes da pesquisa afirmaram que participavam
frequentemente de cursos oferecidos pelo O Diario na Escola para a formagéao

continuada sobre a utilizagado da midia na sala de aula.

4.1 Caminhos para um método

Antes da coleta de dados empiricos, foi encaminhado um projeto ao Comité
Permanente de Etica em Pesquisas com Seres Humanos (COPEP) em agosto de
2012. Ao compor o texto da metodologia para envio uma questéo veio a tona:
Qual técnica de pesquisa poderia colaborar com essa empreitada? A tarefa nao
seria facil, nem rapida, por isso a opg¢ao foi de fazer um cruzamento de dados
dentro de uma pesquisa qualitativa.

Para a coleta de dados, realizei entrevistas semi-estruturadas para
conhecer as narrativas docentes acerca do trabalho com o jornal. Esta técnica
permite dar voz as professoras para narrar as suas praticas docentes, desviando
de metanarrativas que contemplam apenas a totalidade, sem se preocuparem
com as especificidades de cada um. A fim de obter mais informacéo sobre a
pratica docente, foram feitas observagdes participantes em sala de aula, no dia do
desenvolvimento do trabalho com o jornal. O referido percurso metodologico foi
fundamentado nos pressupostos de Santos (2002), entre outros autores, que

visualizam o “pluralismo metodolégico” como forma de estudar objetos empiricos.

[...] quanto mais precéaria e proviséria se tornou a verdade, mais
dificil e arriscado se tornou o caminho para a obter. Essa
consciéncia da complexidade traduziu-se na ideia de que, se néo
ha um caminho real para aceder a verdade, todos devem ser
tentados na medida do possivel. Dai o pluralismo metodolégico, a
combinagédo, por exemplo, entre métodos qualitativos e
quantitativos e, consequentemente, o uso articulado de varias
técnicas de investigacdo (SANTOS, 2002, p. 83).

A proposta metodoldgica, desde o inicio da elaboracdo do projeto para
envio ao COPEP, foi de discutir as praticas e as narrativas docentes e nao

generalizar, classificar suas pedagogias ou mesmo alcancgar resultados concretos
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e definitivos. A criacdo do conhecimento cientifico pode acontecer de diferentes
maneiras, uma vez que se tenha como referéncia determinada teoria, essa, por
sua vez, trata-se de uma, das muitas formas, de conceituar a realidade (SANTOS,
2002). Para atender ao objetivo geral, cogitou-se coletar dados em mais de uma
instituicdo, mas nédo haveria tempo habil para a execugado da pesquisa empirica
mais longa, ja que dependia da disponibilidade e consentimento dos sujeitos da
pesquisa.

Apbs a aprovacao do projeto de pesquisa no COPEP, o primeiro contato
com a escola foi feito por telefone em 22 de agosto de 2012. A diretora da escola,
que tem seu nome mantido em sigilo, assim como as professoras participantes da
pesquisa, agendou uma reunido para apresentacdo dos objetivos gerais e
especificos dessa dissertagao e para verificar a disponibilidade e consentimento
das professoras de 5° ano sobre participar voluntariamente da pesquisa empirica.

O contato da diretora com as quatro professoras foi positivo, pois elas se
prontificaram rapidamente em participar da pesquisa respondendo a entrevista e
concordando com a observacdo em sala de aula. No més de setembro de 2012
foi iniciada a coleta de dados. Foram feitas quatro entrevistas seguindo um roteiro
previamente estruturado, que delineou a pesquisa de campo e ofereceu a chance
de perguntar algo além do que estava previamente estabelecido, como, por
exemplo, alguma afirmacao emitida pela professora que nao tenha ficado claro ou
algum assunto apontado por ela, cujo conteudo fosse interessante para responder
a questao norteadora. Na fase da entrevista, foi investigada a visdo da professora
sobre sua pratica docente utilizando o jornal no desenvolvimento de sua
pedagogia. Na observacdo, foram os meus olhares sobre a pratica docente que

subsidiaram a coleta de dados.

4.2 Nao basta estar la é preciso caminhar

As entrevistas foram agendadas conforme a disponibilidade de cada fonte
e foram levados em conta os ensinamentos de Severino (2006, p.73): “[...] a
conducédo da vida do poés-graduando deve ser integralmente impregnada pela

incorporacdo de um espirito investigativo e dedicada a uma efetiva pratica de
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pesquisa”. Para o autor, construir conhecimento na pesquisa € inserir-se em um
ambiente repleto de problematizagdes, pois, deste modo, ocorre o
amadurecimento do problema de pesquisa e desencadeia a chance do
pesquisador e da pesquisadora vivenciar o que Severino (2006) denomina de
“experiéncia problematizadora”.

Da primeira a ultima entrevista, da primeira a ultima observagdo em sala de
aula ndo foi o objetivo avaliar a pratica docente e nem classificar professoras,
alunos e alunas em um patamar que normatiza o sujeito social. Durante trés
meses (setembro, outubro e novembro de 2012) realizei o trabalho empirico,
levando em conta a sensibilidade necessaria para lidar com profissionais
envolvidas em suas praticas educacionais. Sem duvidas, as professoras
demonstraram dar o melhor de si ao longo da coleta de dados, pois acreditavam
que a pesquisa em educacdo “[...] tem igualmente um compromisso radical com a
consolidagéo da cidadania” (SEVERINO, 2006, p. 83).

O compromisso estabelecido com a referida escola promoveu a reflexao
sobre a ética, uma vez que ela ndo pode ser desvinculada da pesquisa em
qualquer que seja o estagio. Da formulacdo das questdes a sua efetivacao
empirica, as professoras pesquisadas precisam, antes de tudo, confiar na
pesquisadora e na sua idoneidade. A entrevista semi-estruturada para a coleta de
dados tem a vantagem de proporcionar uma aproximag¢do com a entrevistada. Ao
combinar perguntas fechadas e abertas, conduzi, com cuidado, o dialogo,
evitando que a professora fugisse do tema questionado (BONI; QUARESMA,
2005).

Um roteiro previamente elaborado contribuiu com a execugdo do
planejamento das entrevistas que aconteceram na sala dos professores da
instituicdo de ensino em dias diferentes, respeitando a data e horarios sugeridos
pelas professoras. Isto é, aquelas que lecionavam no periodo da manha
participaram da pesquisa no periodo matutino e assim consequentemente. As
quatro entrevistas foram gravadas nos dias 12 e 19 de setembro com o termo de
consentimento assinado pelas professoras. A duracdo de cada entrevista variou
entre 11 a 25 minutos. Isso demonstra a elasticidade da conversa que se
assemelha a um bate papo informal (BONI; QUARESMA, 2005).
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Na entrevista fiz as seguintes perguntas: 1. O que vocé mais |1é no O
Diario? 2. Por que ler jornal é importante para a formagao do aluno? 3. Tem
alguma parte, secao ou editoria que vocé mais trabalha em sala de aula? 4.
Qual o método utilizado para inserir o jornal na sala de aula? 5. Qual seria o
papel do jornal na sua turma? 6. Vocé consegue reconhecer nas mensagens
formas de enriquecer sua pratica pedagoégica? 7. Vocé percebe quais as
ideias sdao defendidas pelo jornal? A forma como ele se posiciona? 8. Qual
formacgao vocé teve — e se vocé teve — para o trabalho com a midia em sala
de aula?

O contato direto com as entrevistadas permitiu a aproximagdo com a
cultura midiatica que permeia o espaco escolar. Dando chance de problematizar a
relacéo entre a midia e a educagao e conhecer os significados, valores e praticas
das professoras. Uma das caracteristicas das pesquisas qualitativas € oferecer ao
pesquisador e a pesquisadora dados subjetivos durante a relagdo da pratica de
investigacdo empirica. Foram registrados nas entrevistas, ndo apenas o que elas
disseram, mas seus siléncios, duvidas, momentos em que gaguejaram.

Séo relatados, na analise, inclusive, trechos nao capturados pelo gravador.
“Este tipo de entrevista é muito utilizado quando se deseja delimitar o volume das
informagdes, obtendo assim um direcionamento maior para o tema, intervindo a
fim de que os objetivos sejam alcancados” (BONI; QUARESMA, 2005, p. 75).
Deste modo, no més de outubro e novembro realizei semanalmente a observacéo
na sala de aula. Foram oito observagdes, sendo duas em cada classe de cada
fonte. As quartas-feiras, conforme a disponibilidade das professoras, a pesquisa
empirica foi se realizando com a coleta de dados. A técnica de observagao
aconteceu de forma controlada, mas n&o rigida, para atender aos objetivos da
pesquisa e me ofereceu a chance de procurar pelo que € mais relevante para o
meu trabalho, como sugerem Marconi e Lakatos (2010).

A presenca de uma observadora interfere diretamente na atuacdo das
observadas, porém é indispensavel considerar que a técnica seja um
complemento da entrevista. Para Marconi e Lakatos (2010, p. 174), a observagao
“[...] permite a coleta de dados sobre um conjunto de atitudes comportamentais
tipicas. [...] Permite a evidéncia de dados n&o constantes do roteiro de entrevistas

ou de questionarios”. Para acompanhar as aulas utilizei um bloco de anotagbes
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para agendar horarios marcados de inicio e fim de cada aula, como comecgava, se
havia — ou ndo — uma apresentacdo das noticias do jornal e das atividades
realizadas em classe.

Foram estipulados eixos tematicos para nortear os olhares sobre as aulas,
tais como: 1. Editoria/capitulo do jornal usado, 2. Quem a escolheu, 3. Se
houve criticidade e questionamento por parte da professora e dos alunos e
alunas, 4. Atividade desenvolvida com a midia e 5. Metodologia da
professora.

Cada observacao durou cerca de duas horas e quinze minutos e trouxe
consigo impressdes, sensacgodes, sentimentos e dados para substanciar o debate
da analise. As atividades com o jornal estdo associadas a leitura, interpretacéo e
producao escrita, logo, as professoras inseriram a utilizacdo do veiculo no dia e
horario da aula de portugués. A utilizagdo do jornal em determinada disciplina do
curriculo ocorre porque o Programa O Diario na Escola incentiva tal acdo, o que
pode ser verificado por meio da reflexdo sobre a tematica dos cursos oferecidos
pelo mesmo, capacitagdes que contemplam temas como leitura e producgao
textual, géneros jornalisticos e trabalho pedagdgico com o jornal (O Diario na
Escola, 2013).

Durante a observagao da pratica pedagoégica da professora néo foi possivel
ficar imune aos comentarios e duvidas dos alunos e alunas, que, muitas vezes,
demonstraram interesse pela leitura do jornal e atencdo as explicacbes das
professoras sobre as atividades realizadas. O questionamento dos estudantes e
das estudantes abarcava a importancia de estar informado, perguntavam o
porqué das atividades e logo em seguida se voltavam para a leitura do exemplar.
A observacgao colaborou para responder a pergunta da pesquisa e atender aos
objetivos propostos. Assim, “os Estudos Culturais valem-se de procedimentos e
de metodologias que nao lhe sé&o préprios ou particulares, mas dos quais se
apropriam em determinadas circunstancias e em fungcdo de propdsitos
especificos” (WORTMANN, 2005, p. 45).

Para confirmar ou refutar a hipétese inicial que os usos do jornal na
educacao nao acontecem de forma acritica e que as professoras nao sao meras
reprodutoras de conteudo da midia, foram realizadas observacgbes entre os dias

trés e dez de outubro nos periodos da manha e da tarde. Nos dias 24 e 31 de
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outubro apenas no periodo da tarde e nos dias 14 e 21 de novembro, somente no
periodo da manha. As professoras informaram que as atividades com o jornal
seriam encerradas no fim do més de novembro. A opc¢éo pela realizacdo de duas
observagdes em cada sala foi um acordo entre a pesquisadora e as fontes da

pesquisa.

4.3 Elementos de analise

Analisar as praticas e as narrativas docentes é estudar as culturas das
professoras, € verificar como se organizam os sentidos dados ao material
midiatico. Para compreender a cultura como “[...] objeto de estudo e local de agéo
e critica politica” (COSTA, 2011, p. 109) foram estabelecidos eixos tematicos. A
intencao foi de trazer impressdes acerca da pratica das quatro professoras para
por em paralelo com o que elas disseram a entrevista. No entanto, trazer nao
basta, descrever e relatar também n&o, é necessario expor e analisar
simultaneamente.

Uma vez que a ciéncia € uma pratica reflexiva, para a analise, se fez
indispensavel suspender o objeto — e os sujeitos envolvidos — e olha-lo conforme
o aporte tedrico escolhido. Conforme Santos (2002, p. 88), a “reflexividade”
acerca do objeto de investigacdo ocorre de acordo com a “personalidade do
cientista social que a empreende”. Para tanto, a pesquisadora precisa ter a
consciéncia do lugar onde se encontra e em qual contexto sua analise se realiza,
bem como compreender que a mudancga de “[...] condigbes cientificas, politicas e
sociais, sera sempre possivel escrever um novo relatério sobre o que pensei [...]”
(SANTOS, 2002, p. 95).

N&o houve, nesse tragado metodologico, a busca por respostas absolutas,
o que foi visto e ouvido condizia com um determinado momento, ndo poderia ser
considerado como fato concreto e estavel ou uma verdade estabelecida. “[N]ao
importa o método que utilizamos para chegar ao conhecimento; o que de fato faz
a diferenca séo as interrogag¢des que podem ser formuladas dentro de uma outra

maneira de conceber as relagdes de saber e poder” (COSTA, 1996, p. 10).
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Para analisar as entrevistas, o foco se manteve no trabalho docente com o
jornal na educacéao, qual a relagdo que elas tinham com a referida midia, como
aprenderam a trabalhar e qual o papel desenvolvido pelo jornal na abordagem do
conteudo em sua sala de aula. Ao visualizar o modo como cada uma delas pensa
e trabalha, ha a refutagdo da construcao de esteredtipos docentes, considerando
que cada uma tem seu valor enquanto sujeito social e cultural, digno de ser
ouvido e observado para problematizar uma realidade que esta intrinseca na
sociedade do século XXI: a presenca dos meios de comunicagao na sala de aula.
Na analise das informagbes obtidas na observacéo participante priorizei
responder “[...] como e por que esse trabalho é feito, ndo apenas seu conteudo”,
oferecendo fragmentos do ambiente, das praticas, das sensacbes que estao
associadas ao uso do jornal na sala de aula (NELSON, TREICHLER,
GROSSBERG, 2011, p. 25).

Sobretudo, analisei as praticas e as narrativas docentes sob a 6tica dos
Estudos Culturais que, nas palavras de Grossberg (2012, p. 63-64), séo “[...]
multiplicidades de praticas, valores, estilos e politicas, uma assemblagem
heterogénea de ‘vertentes, conexdes e divergéncias [...]". No capitulo seguinte,
os dados coletados nas entrevistas e nas observagdes sao analisados. As
professoras ndo tém suas identidades reveladas, conforme acordado durante a
pesquisa empirica. Os nomes dados a elas na analise dos dados e nas
consideracdes finais sdo de pedras preciosas, uma analogia empregada para
valorizar o empenho, a disponibilidade e o interesse das professoras ao
contribuirem com a pesquisa que aqui esta delineada.

A ordem das entrevistas e das observagbes aconteceu conforme a
disponibilidade de cada fonte. A primeira entrevistada foi chamada de Agata; a
segunda de Esmeralda, a terceira professora ouvida de Quartzo e a quarta,
Rubi, criando, assim, nomes ficticios conforme a ordem alfabética. A

nomenclatura também se estende no cruzamento de dados.
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5. ANALISE DOS DADOS

Nos capitulos anteriores houve a exposicdo da otica utilizada para a
analise dos dados, que contempla as escolas como espacgos politicos e culturais
de atuacdo docente, ndo minimizando o cenario escolar aos locais de relagbes
sociais de dominacdo e instrucdo de alunos e alunas. Nessa perspectiva, a
educacédo € tida como inacabada e inconformada, as professoras sao
responsaveis por “[...] recuperar a capacidade de espanto e de indignagéo e
orienta-la para a formacgdo de subjetividades inconformistas e rebeldes”
(SANTOS, 1996, p. 17). O olhar destinado as narrativas das professoras e as
observagcbes da atuacdo na sala de aula visa encontrar resquicios de
inconformidade e rebeldia. Existe no papel docente a responsabilidade de
promover o espanto diante do material usado, nesse caso, o jornal impresso.

A pratica pedagobgica se torna um instrumento de desestabilizacdo de
conceitos pré-estabelecidos, de desconstru¢céo de “verdades” e desacomodacéo
de olhares e reflexdes. Nas palavras de Santos (1996, p. 25) “[o] conflito
pedagdgico sera, pois, entre as duas formas contraditérias de saber, entre o
saber como ordem e colonialismo e o saber como solidariedade e como caos”.
Optando por um dos caminhos, a docente pratica modos de socializar e contribuir
com a formagé&o de alunos e alunas. A titulo de andlise dos dados obtidos na
pesquisa empirica deste trabalho, haverd a discussdo das respostas das
professoras participantes e das observagdes realizadas em sala de aula.

E necessario pensar que o que foi ouvido, gravado e anotado se refere a
um determinado contexto e contempla uma faceta docente. Nao € preciso
considerar que as professoras sdo daquela(s) maneira(s), afinal suas identidades
exibidas ndo sao concretas e absolutas, mas estdo em transito, em constante
transformacdo. Para cada pergunta proferida na entrevista foram criadas
categorias de respostas. Em outras palavras, na analise das narrativas docentes
foram encontradas semelhancas que serviram de base para a criagdo de

categorias. Cada subtdpico a seguir se refere a uma pergunta realizada.



5.1 Analise das entrevistas

5.1.1 A leitura do jornal O Diario do Norte do Parana

A pesquisa empirica contou com quatro entrevistas semi-estruturadas
concedidas por quatro docentes, nas quais foram realizadas na sala de
professores da escola, somadas as observacdes da pratica pedagodgica das
mesmas. As quatro professoras sdo identificadas por Agata, Esmeralda, Rubi e
Quartzo, como ja foram apresentadas no capitulo Encaminhamento
Metodolégico. Na tentativa de compreender, durante a entrevista, o que foi lido no
jornal pelas professoras com os alunos e as alunas, a primeira questdo langada
foi: Com referéncia a sala de aula, o que vocé mais Ié no jornal O Diario?

Na analise das respostas obtidas identifiquei trés categorias, que considero
provisérias, uma vez que sao categorias construidas em um determinado tempo e
espaco, portanto ndo sao fixas e nem soélidas. A categoria A denominei de Noticia
de impacto. Refere-se as professoras que trabalham com os assuntos
destacados pelo jornal. O conteudo do veiculo exerce, portanto, influéncia sobre
as escolhas do trabalho docente. Nesse eixo, se encontram a Agata, Quartzo e
Rubi. A Agata respondeu da seguinte forma: “Eu sempre trago para eles uma
reportagem que chama a ateng¢do, comeco pela capa, o que chama a atencgao, o
que esta falando, vemos a manchete da capa e a gente vai ver o que tem dentro”.

Ao espetacularizar uma informagdo em detrimento de outras e trazé-las
como definitivas, sem abertura para questionamentos, o jornal néo propicia o
desenvolvimento do senso critico de quem realiza a leitura. Isso ndo impede de a
professora se movimentar frente as afirmacgdes realizadas pelo veiculo. Biz e
Guareschi (2005) explicam que houve uma época em que a midia foi considerada
detentora de poder de persuasao sobre os receptores e as receptoras. “Nao
demorou muito para que uma versao diferente comegasse a circular, entre os
estudiosos da midia, enfatizando a importancia do receptor [...]” (BIZ,
GUARESCHI, 2005, p. 133-134). Os autores relembram as discussbes sobre a
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importancia da leitura critica da midia e apresentam elementos para que a
recepgao seja um espaco de reflexao.

O olhar atento de Agata, acerca das noticias, tem relacdo com as ideias de
leitura critica de Biz e Guareschi (2005), pois a professora trabalha com o

questionamento para compreensao das mensagens midiaticas.

Se é verdade, esses dias tinha sobre a ferrovia, 0o que esta
acontecendo? Por qué? Ai eu fiz algumas perguntas para eles
procurarem dentro do jornal para ver se tinha o conceito. Trabalho
muito leitura, o jornal, muitas vezes, ele ndo coloca uma noticia
porque ele quer (AGATA).

A narrativa evidencia o questionamento das minucias da informacao para
compreender o que é transmitido. Nao ocorre a recepgao simplesmente, mas uma
recepcgao cercada de duvidas e reflexdes. Quando diz “o jornal, muitas vezes, ndo
coloca uma noticia porque ele quer’, Agata demonstra que as noticias estdo
imbricadas de interesses de quem as escreve. Biz e Guareschi (2005, p. 33)
explicam que na sociedade de transformagdes recorrentes como a nossa, levar a
midia para sala de aula implica em observa-la atentamente. “Mas nao se trata sé
de saber o0 que se passa, ou seja, a informacgao, mas de pensar, refletir, entender,
saber analisar aquilo que lhe é passado” (GUARESCHI; BlZ, 2005, p. 33).

Com o jornal na sala de aula, Quartzo realiza a agao de reflexao sobre as
noticias, em especial por aquelas que tém relacdo com seu contexto, ao afirmar

que

Aparece, as vezes, na primeira pagina que o governo deu tantos
por centos de aumento para os professores. Mas vai ver foi
parcelado em dois, trés anos, né? S6 que quem I|é pensa: é
bastante, né? Isso deles. Aquilo que esta ali, as vezes, nao é real.
Tem que tentar analisar por tras de tudo ali. Que as vezes tem
muita coisa que a midia vende informacéao. O Diario, né, as vezes,
eles estdo vendendo informagédo (QUARTZO).

A narrativa de Quartzo sugere que houve “‘uma interpretacao critica dos
conteudos”, em que a docente utilizou-se da reflexdo e da critica para pensar as
mensagens veiculadas (TERUYA, 2006). Na discussédo da professora verifico o
exercicio de um paradigma educacional em que a escola ndo é apenas um ponto

de chegada, mas um ponto de ebulicdo de mensagens midiaticas. Mesmo que
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Agata e Quartzo trabalhem os contetidos midiaticos mais chamativos, por isso
compdem a categoria A - Noticia de impacto — demonstram utilizar criticidade
durante a leitura, por outro lado, Rubi ndo mencionou associar as noticias aos
questionamentos quando respondeu “[g]osto de trabalhar com os textos da capa
para depois ir para dentro do jornal. Eles exploram, tipo, o jornal para
trabalharmos os temas principais”.

A categoria B diz respeito ao que os alunos e as alunas pedem/preferem
ler no jornal, a resposta categorizada se refere a professora que permite aos
estudantes e as estudantes escolher o que irdo ler, determinando, assim, o

trabalho com o jornal na sala de aula. Apenas a Esmeralda disse que

[...] a gente trabalha, tipo, pede para eles lerem uma reportagem e
fazerem uma histéria em quadrinhos daquela reportagem. [...] os
meninos vao na pagina do futebol, a HQ deles é relacionada a
este assunto, outros mostram uma, fazem, tipo, um texto do que
entenderam do artigo.

A narrativa de Esmeralda remete a necessidade da professora estimular a
autonomia de alunos e alunas. Trata-se de um “[...] imperativo ético € ndo um
favor que podemos ou nao conceder uns aos outros” (FREIRE, 2011, p. 58). Ao
permitir que opinem, a professora os convida a leitura, a descoberta e possibilita o
confronto de referéncias e narrativas, desse modo, recriam suas concepg¢des de
mundo. Alunos e alunas, nesse ambito, tornam-se protagonistas do seu
aprendizado, inquietos e participantes. Na concepc¢ao de Giroux e Mclaren (2002,
p. 137) “[...] calar a voz de um aluno é destitui-lo do poder”. Ao deixa-lo escolher e
opinar, a professora possibilita que ele reconstrua seus significados, seus
caminhos. Consentir tal acdo € aproximar-se da biografia do estudante e da
estudante e legitimar “sua existéncia no mundo” (GIROUX, MCLAREN, 2002).

Ao deixa-los escolher qual capitulo do jornal sera objeto de leitura, também
se aproxima do perfil do estudante e da estudante, deixando que ele ndo seja “o
outro” ou “a outra”, mas ele mesmo ou ela mesma, em sua identidade de jovem
aprendiz. No entanto, quando a professora solicita a leitura, a atividade em sala
de aula, norteando a apropriacéo do jornal e pedindo que alunos e alunas leiam

determinadas noticias, ela ndo mina a autonomia dos estudantes e das
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estudantes, pelo contrario, com o papel de mediadora, ela possibilita 0 caminhar
pelo desconhecido, mas com um objetivo de chegada.

Na categoria C, intitulada Entretenimento, as repostas das professoras
caminham para o uso do entretenimento apresentado pelo jornal. Observei que
depois da leitura do exemplar, € oferecido aos alunos e as alunas, por mérito, a
chance de responder as caca-palavras, cruzadinha e leitura do horéscopo. Agata

e Quartzo séo as professoras desta categoria.

Num finalzinho de aula: ah! Professora pode fazer o caca
palavras?. Eu deixo eles fazerem. Porque as vezes é mais
interessante 0 que eles buscam entender no ludico, no mais
tranquilo, do que querer impor aquilo e ele ndo querer ler aquilo.
Alguns momentos eu deixo fazer cruzadinha, a charge la. A parte
de entretenimento mesmo (QUARTZO) (grifos meus).

Os dizeres da professora se aproximam das premissas de Orozco-Gémez
(1997, p. 61) de que os meios de comunicagao propiciam “[...] janelas para o
mundo’, e interessantes possibilidades de desenvolvimento pessoal e social, de
distracdo e espairecimento, assim como de aprendizagem constante”. Para o
autor, ndo existe uma situacao ideal de aprendizagem com a midia, uma vez que
sua inserc¢do na sala de aula, com um conteudo que emite situac¢des tidas como
reais, facilita o encontro do aluno e da aluna com o conhecimento, pois inicia,
cada um ao seu modo, a aprendizagem para ser leitor, trata-se de uma educacao

para a midia.

5.1.2 Contribuigao da leitura de jornal para a formagéao do aluno e da aluna

A pergunta por que ler jornal é importante para a formagao do aluno?
foi conduzida as professoras como forma de investigar a existéncia de
possibilidades pedagdgicas para a insercdo do jornal na sala de aula. Quando
menciono o termo “importante” ocorre a suposicao de que existe uma relevancia
para a utilizagdo do veiculo em sala de aula, afirmagéo oriunda do aporte teérico
utilizado neste estudo, cuja defesa prevé a midia na sala de aula como fonte de
pesquisa, debate e problematizacao (GIROUX, 1997; GADOTTI, 2007; BELLONI,
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2009; KELLNER, 2001). Para efeito de analise, foram construidas duas
categorias. A categoria A se refere ao Acesso as noticias do mundo composta
pelas Agata, Quartzo e Rubi. Nas perspectivas das professoras, a informacéo
jornalistica é elemento determinante para o desenvolvimento intelectual e moral
na escola. Agata explicou que “[...] porque o jornal tem bastante noticia que
muitas criangas ndo tém acesso. [...] Tém muitas criangcas que nem sabem o que
€ um jornal”. A concepc¢éao da professora remete as afirmacgdes de Faria (1996, p.
11) ao mencionar que “[jlornais e revistas séo, portanto, mediadores entre a
escola e o mundo”.

Em contrapartida, Costa (2002a, p.141) analisa que as midias detém o

poder ao apresentarem fragmentos da realidade ao publico.

Quando individuos, grupos, tradi¢des descrevem ou explicam algo
em uma narrativa ou discurso, temos a linguagem produzindo
uma “realidade”, instituindo algo como existente de tal ou qual
forma. Assim, quem tem o poder de narrar pessoas, coisas,
eventos ou processos, expondo como estdo constituidos, como
funcionam, que atributos possuem, é quem da as cartas da
representacao, ou seja, € quem estabelece o que tem ou n&o tem
estatuto de “realidade”.

Quartzo considera o jornal sinbnimo de realidade, credibilidade e fonte de
conhecimento, pois ela expde que “[e]Ju estava tentando tirar deles o que que
eles, o jornal trazia para eles. Informacdo, né? Conhecimento, adquirir alguma
coisa que eles conheciam, mais uma fonte de informacdo, todos os dias,
acontecendo novas informacdes”. Vale ressaltar que o olhar destinado ao jornal
depende do contexto em que leitores e leitoras estao inseridos, de onde analisa e
por qual angulo. Nem todos compartiiham da mesma realidade, das mesmas
vivéncias e opinides.

Mesmo que o conteudo jornalistico seja considerado retrato da realidade
por alguns, quando se vivencia algo que foi noticiado, os olhares destinados ao
fato podem ser diferentes dos expostos como noticia. A realidade, portanto, ndo é
absoluta ou imutavel, depende de quem |é e como o faz. Quartzo acredita que o
jornal é fonte de conhecimento, pois confere aos alunos e as alunas informacao.
Para os estudantes e as estudantes a informagéo vem tomada em um formato de

novidade.
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Por outro lado, Rubi revela: “[a]Jcho que ler jornal ajuda na cidadania. Eles
ficam informados, né? Ficam sabendo o que acontece por ai [...]". Caldas (2006)
confirma que o objetivo das empresas jornalisticas que levam os jornais para sala
de aula € mesmo de promover a cidadania dos alunos e das alunas, conforme

disse Rubi. Em contrapartida, a autora questiona

Nas sociedades modernas, em que o acesso a informagéo virou
business, mercadoria preciosa e moeda de troca do capitalismo, o
conhecimento, por sua vez, tornou-se cada vez mais exiguo e, por
isso mesmo, fonte permanente de poder. De que adianta,
portanto, a leitura da palavra, se a leitura do mundo nado esta
sendo feita para a necessaria articulagdo entre fatos, contexto e
vis&o prospectiva do mundo? (CALDAS, 2006, p. 120).

Saber o que acontece pela 6tica do jornal é conveniente, se pensada na
promoc¢ao da cidadania, se mediada pela professora com questionamento e em
paralelo a outros veiculos, para acessar outras formas de ver os fatos,
comparando-os e pensando sobre eles. Nas palavras da autora: “Aprender sobre
o mundo editado pela midia, a ler além das aparéncias, a compreender a polifonia
presente nos enunciados da narrativa jornalistica, ndo €& tarefa facil, mas
desejavel para uma leitura critica da midia” (CALDAS, 2006, p. 122).

A Categoria B trata do Gosto pela leitura. A Esmeralda e a Rubi
compdem a categoria, pois consideram que o jornal é relevante na escola porque
contribui para a aquisicado do gosto pela leitura. Rubi explica que “[e]les tém que
gostar de ler e gostam de ler jornal’, enquanto Esmeralda afirma “[eJu acho que
enriquece, através dos assuntos eles vao pegando o gosto pela leitura”.

Gadotti (2007) concorda com a importancia do habito de ler, mas ressalta
que ler a midia ndo basta, € indispensavel “analisa-la criticamente”. O autor
considera que o Brasil € um pais de poucos leitores da mesma forma que
reintegra a ideia de que na insercdo no mercado de trabalho, os jovens e as
jovens sao questionados sobre as informagdes mais recentes — atualidades - e se
Iéem jornais e revistas. O autor enfatiza que € preciso perceber o jornal como “‘um
verdadeiro caldo de culturas”, um espacgo de transito e ndo de constatacdes
(GADOTTI, 2007).

Diferente das culturas visuais e eletrénicas, a cultura do jornal impresso

exige do leitor uma organizacdo mental para compreender o assunto, uma
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dialética no ato do ler, por isso ele esta associado a emancipacgéo dos leitores e
das leitoras. Giroux (1997, p. 121) vislumbra que “[a] tecnologia dos materiais
impressos contém a promessa imediata de transformar as pessoas em agentes
sociais que possam manipular e usar o livro, o jornal e outras formas de
comunicagdo impressa para seu proprio beneficio”. As docentes, existe a chance
de trabalhar o questionamento e a capacidade critica dos alunos e das alunas,
depois da leitura inicial do conteudo, levantando questdes sobre o assunto,

permitindo a conquista de outras concepg¢des sobre o fato noticiado.

5.1.3 Conhecimento sobre as se¢des do jornal e as preferéncias de uso na
sala de aula

Outro eixo da pesquisa empirica foi conhecer qual capitulo/caderno do
jornal prevalecia durante as aulas. A questao objetivou verificar se a professora
entrevistada saberia nomear as sec¢des do jornal, mostraria, portanto, uma
proximidade com os exemplares de O Diario - ou n&do. A pergunta proferida foi:
tem alguma parte, se¢do ou editoria que vocé mais trabalha em sala de
aula? As respostas das quatro professoras foram distribuidas em trés categorias:
Categoria A- opiniao; Categoria B - cotidiano; Categoria C — ndo ha capitulo
privilegiado.

Na Categoria A — opinido estdo Esmeralda e Quartzo, pois disseram que
textos de opiniao - os artigos, os editoriais e a carta do leitor - sdo os mais lidos
em sala de aula. Esmeralda afirmou que “ilnclusive carta do leitor, nds
trabalhamos ja esta parte. Enriquece bastante, aprende a desenvolver uma carta,
a entender o porqué daquele assunto. E importante”. Quartzo explicou que “[...] &
artigo de opinido, que a gente busca trabalhar mais com eles para ver o que as
pessoas estao pensando”.

Sob minha perspectiva, ao levar textos de opinido para a sala de aula, a
professora promoveu, mesmo que simbolicamente, a ideia de que um texto
jornalistico n&o é algo acabado e definitivo, pois a discussao realizada na carta do
leitor € aquela que serve como réplica para a noticia inicial. As opinides, além de

reforcarem o senso critico de quem escreve, demonstram aos leitores como é
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possivel repensar o assunto por outras 6ticas, que ndo aquela apresentada pelo
jornal impresso (GADOTTI, 2007). As noticias ndo podem ser vistas como
definitivas, mas como um dos muitos modos de informar. “Qualquer texto, como o
texto que agora estou escrevendo, pode ser reescrito. Se eu fosse escrevé-lo
amanha, provavelmente, teria uma outra estrutura e uma outra significacao”
(GADOTTI, 2007, p. 53).

A Categoria B — cotidiano contempla a narrativa de Rubi e se refere a
resposta sobre o trabalho com as noticias factuais. “A gente trabalha com o que
chama atencéao deles. A manchete da capa da sempre o que falar na minha turma
[...]” (Rubi). Quando questionada sobre quais temas chamam a atencdo da turma
de alunos e alunas, Rubi anuncia: “Politica, economia e esportes. Os meninos
leem bastante esportes. As meninas gostam de signos, hordscopo,
entretenimento, mas ai eu puxo eles para aula, para pensar na situagéo toda e
nao em um fato so6”.

A narrativa levanta dois eixos de analise: o primeiro se refere a pedagogia
como producéo cultural, reforcando o que foi abordado no capitulo Educacéo,
Escola e Comunicacédo dessa dissertacdo, quando problematizada a educagao
como area de abrangéncia de configuragdes culturais que aceitam as diferencas e
promovem o respeito aos modos distintos de ser e de construir-se. Para Rubi,
meninos e meninas apresentam-se de formas diferentes e podem assumir-se em
sala de aula, pois a professora néo hierarquiza um sob o outro, ndo estipula como
melhor, pior, proprio ou impréprio, simplesmente, difere.

Aceitar que os estudantes e as estudantes percorrem seus préprios
caminhos no contato com a midia € uma premissa compartilhada por Belloni
(2009, p. 21). “E preciso valorizar o mundo real dos sujeitos, considera-los como
protagonistas de suas historias e ndao como ‘receptores’ de mensagens e
consumidores de produtos culturais”. O segundo eixo de andlise possivel acerca
da resposta de Rubi se refere ao trecho “mas ai eu puxo eles para aula, para
pensar na situagéo toda e ndo em um fato sé”.

A narrativa também visibiliza o que Rubi considera como ideal para
trabalho em sala de aula. Em outras palavras, a professora orienta a leitura do
jornal em sua totalidade, ndo segmenta o ensino como acontece com a didatica

destinada ao livro didatico, cujo conhecimento € segmentado em licbes. Na
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perspectiva de Rubi, a concepcédo metodologica utilizada com a midia é diferente
das metodologias tradicionais. Belloni (2009, p. 27) discute que a midia na sala de
aula exige um posicionamento docente que privilegie outras formas de ensinar,
em que ocorra o contestamento do “[...] discurso cientifico linear, cartesiano e
positivista”.

A Categoria C — ndo ha segao privilegiada — abarca Agata, cuja resposta
apontou ndo possuir uma sec¢do ou editoria do jornal especifica para o trabalho
em sala de aula. Agata afirma “[n]ao, ndo tem. Eu vejo o que que interessa ao
aluno, a série que ele esta. Porque quando trabalhei sobre a noticia da ferrovia,
nés estdvamos trabalhando geografia”. A narracdo de Agata expde que o
conteudo trabalhado com o jornal € relacionado ao conteudo exposto pelo livro
didatico e compde o curriculo escolar.

Agata produz sentidos para a pedagogia pelas noticias do jornal: “Eu
explico que nao é s6 em Maringa, sé no Parana que esta acontecendo isso, € no
Brasil inteiro, o troperismo. Antigamente como transportavam os gados?”. Utiliza
como ponto de partida uma noticia sobre ferrovia para fazer relagdo com os meios
de transporte produzidos no passado. Agata atravessa a fronteira existente entre
o livro didatico e o jornal impresso, logo, os textos jornalisticos se tornam
mecanismos de pensar as praticas culturais de tempos passados.

Entretanto, Agata, como produtora cultural, ndo realiza uma pratica
pedagdgica de “[...] organizagédo de experiéncias através das quais os estudantes
pudessem vislumbrar o carater socialmente construido” (COSTA, 2011, p. 118). A
professora perde a chance de discutir, por exemplo, o transporte publico da
cidade dos alunos e das alunas, aproveitando que a discussdo permeava o tema
transporte. Agata nédo tracou um percurso envolto por reflexdo sobre a realidade
em que eles estavam inseridos, sobre as incertezas que abarcam suas vivéncias.
Mesmo que a abordagem do jornal realizada por Agata ocorra pela analogia, pela
associacado, pelo movimento entre os dizeres das noticias jornalisticas e as
publicadas no livro didatico, a professora ndo demonstrou utilizar de critica, mas

apenas da constatacéo dos fatos noticiados pelo veiculo.

5.1.4 Métodos docentes com o jornal na sala de aula
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Com o intuito de verificar se a sala de aula tem sido “[...] um local de luta e
contestacdo continuas” (GIROUX, 2011, p. 84), a quarta pergunta foi: Qual o
método utilizado para inserir o jornal na sala de aula? Trés das quatro
entrevistadas responderam que o método usado tinha relagdo com a formagao
continuada concebida pelo Programa O Diario na Escola, o qual as professoras
participavam assiduamente — e por isso trabalhavam o jornal com os alunos e as
alunas.

Ressalto que o trabalho de O Diario na Escola faz parte de um acordo
entre a Secretaria de Educacdo de Maringda e a empresa jornalistica
mantenedora, O Diario do Norte do Parana, cabendo as professoras a criagao e a
execucao das atividades com o jornal em sala e a participagdo de concursos,
cursos oferecidos pelo referido programa aos participantes e as participantes.

Para efeito de analise criei duas categorias. Pela formagao continuada do
Diario na Escola — Categoria A - abrange as narrativas de Esmeralda, Quartzo
e Rubi. As trés professoras fizeram referéncias aos ensinamentos compartilhados
durante os cursos de capacitagao oferecidos pelo Diario na Escola sobre o uso da
midia na sala de aula. Esmeralda teve dificuldade em compreender a pergunta e
questionou: “Método, como assim?”. Com uma explicagdo mais expansiva,
permitida pela técnica de pesquisa entrevista semi-estruturada, a pergunta foi
reelaborada: “Como vocé desenvolve o trabalho na sala de aula? Vocé pode me
contar um passo a passo, por exemplo?”.

Observando um caderno aberto que estava sob a mesa, onde ela

planejava suas aulas, Esmeralda responde:

O que o jornal traz? Reportagem, editorial, caderno, as partes do
caderno, noticias, manchete, lead. Eu ndo sabia o que era o lead.
Eles montam historinha com os personagens, mudando. Ai a
gente questiona: Qual foi a manchete do jornal O Diario no dia
05/097? (Grifos meus).

Sob meu ponto de vista, a resposta de Esmeralda insinua o
desenvolvimento de atividades técnicas, que privilegiam a aplicagédo e a execugao
de tarefas, pratica comum em sistemas educativos elaborados em torno de “um

tipo unico de conhecimento” (SANTOS, 1996, p. 18). Diferente do que foi dito por

74



Esmeralda, sistemas educativos que levem em conta as transformacdes de
ordem cultural, social, politica e econémica vislumbram situagdes conflitantes,
capazes de gerar sentimento e emocgdes de indignagdo e espanto (SANTOS,
1996).

O sentimento de incémodo é inerente ao perceber que Quartzo reproduz
as diretrizes do Programa O Diario na Escola, sem verificar que o mesmo método

pode ndo ser adequado a contextos socioculturais diferentes:

Dai ja tem a metodologia que nos passaram da historia em
quadrinhos. O que que a gente vai querer trabalhar. Se é politica
e vai direcionar para politica. Trabalhar bastante leitura, o ponto
critico, a informacéo, ai vai depender do assunto, da agricultura,
do contexto da agricultura. O Diario na Escola traz a metodologia
(QUARTZO).

Desconsiderando as particularidades da turma de alunos e alunas e agindo
conforme os pressupostos promovidos pelo referido programa, Quartzo silencia
sua propria pratica e transmite elementos simbdlicos conforme os ideais de uma
empresa privada de comunicacdo. As formas de socializagdo do conteudo
veiculado pelo jornal sdo vistas por Quartzo conforme desejam a empresa e o
programa.

Como professora, Quartzo poderia utilizar elementos que contemplassem
o conhecimento-como-emancipag¢éo e nao como reprodugao (SANTOS, 1996). O
autor explica que o conhecimento-como-emancipacdo € o conhecimento
marginalizado que compde uma pedagogia do conflito, “[...] criador de imagens
desestabilizadoras deste tipo de relacionamento entre culturas, imagens criadas a
partir das culturas dominadas e da marginalizagdo, opressao e silenciamento a
que sao sujeitas [...]” (SANTOS, 1996, p. 30).

Rubi ndo responde a questdo sobre qual o método utilizado, mas relata

uma técnica:

Aprendi com O Diario na Escola a ndo trabalhar com o jornal
grampeado, os alunos precisam aprender a manusear sem
baguncar. Fago bastante leitura silenciosa e debate, mas com
organizagao. Escolhemos, as vezes, a mesma reportagem para
todos lerem para que depois eles exponham suas opinides em
voz alta.
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A mera execucdo das tarefas com o jornal pode cumprir diretrizes
estipuladas por escolas e secretarias de educagdo, mas nao cria Nnovos
relacionamentos com a midia, ndo permite o intercAmbio de ideias e
subjetividades. A professora ndo € mediadora, mas promotora da manutencao de
um sistema concebido pelas intengdes das empresas jornalisticas que possuem o

mesmo ideario de uma empresa privada.

Embora os objetivos educativos anunciados pelas empresas na
pesquisa da ANJ sejam legitimos, na pratica, a avaliagdo dos
préprios responsaveis pelos respectivos programas indica que os
resultados mais favoraveis (61%) estdo concentrados na
formacao de novos leitores [...] (CALDAS, 2006, p. 121).

Qual o tipo de leitor se pretende formar? Leitores de mundo ou assinantes
de jornais impressos? Estimular a leitura do jornal n&o implica diretamente em
cidadania ou formacdo critica, mas em aumento significativo das vendas de
exemplares para aumentar o numero de anunciantes. Portanto, é indispensavel
que docentes sejam mediadores entre as informacdes e a recepc¢ao alunos e
alunas, para que as mensagens sejam problematizadas, questionadas,
verificadas em sua veracidade e ndo simplesmente decodificadas. Seria o que
Caldas (2006) expés como “[..] uma leitura do mundo para melhor
compreenderem, eles proprios, o poder da midia e o papel ocupado pelos
diferentes veiculos no espaco publico” (CALDAS, 2006, p. 123).

A Categoria B para a pergunta “Qual o método utilizado para inserir o jornal
na sala de aula?” denominei como De acordo com os alunos e as alunas,
nesse eixo esta Agata. A professora diz que o método de trabalho acontece de
forma individual, uma vez que possui uma turma barulhenta. Aqui percebo que
Agata realiza sua maneira propria de trabalhar com o impresso, ela leva em conta
a realidade vivida em sala de aula. Agata relata: “Eu trabalho de forma individual.
Porque eu tenho alguns alunos que gostam de chamar a atencdo. Mas eu sempre
levo para eles lerem, trabalharem. Ver o que é bom de ser lido ou que nao é”
(Grifos meus).

Na Gltima sentenca, Agata discorre sobre um binarismo, um modo dual de
ver as noticias, separando o que € préprio do que é imprdprio para o trabalho em

sala de aula. Ao ser questionada sobre o que seria, exatamente, o bom ou o ruim,
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Agata explica: “Tem algumas coisas sobre sexo que ndo toco em sala de aula,
que nao trabalho. Casos de violéncia extrema também, tento levar eles a verem
as coisas boas”.

A omissdo de Agata em relacdo aos assuntos envolvendo sexo e violéncia
acarreta na perda de oportunidade de problematizar tais assuntos e verificar, junto
aos alunos e as alunas, a cultura transmitida pela midia. As noticias servem de
espelho da linha editorial de quem as publica, por meio da leitura e da analise &
possivel verificar como a midia “[...] transmite representacdes opressivas de
classe, raca, sexo, sexualidade, etc. capazes de influenciar pensamentos e
comportamentos [...]" (KELLNER, 2001, p. 83).

Entendendo os mecanismos que excluem, classificam e sugerem opinides
€ possivel verificar a organizacéo da sociedade. Quando a professora se cala
frente a alguns temas e ndo negocia com as noticias, isso nao exclui os assuntos
do noticiario, eles continuam a circular livremente, os estudantes e as estudantes

continuam tendo acesso, porém sem qualquer mediagéo ou problematizagéo.

5.1.5 O papel do jornal na sala de aula

Sao analisadas aqui as respostas para a seguinte pergunta: qual seria o
papel do jornal na sua turma? A questdo foi langada para compreender a
presencga do jornal no trabalho pedagogico das professoras. Com a analise das
respostas foi possivel construir duas categorias. Acesso a leitura e a midia
impressa que se refere & Categoria A, onde estdo as respostas de Agata e

Esmeralda.

[...]1 Acho que o jornal ndo deveria ser s6 para o quinto ano,
deveria ser para todos. Porque dai as demais criangas teriam
acesso a isso. Saberiam que é um jornal. Saberiam que nele vém
reportagens, historias importantes, palestras de alguém, séo
coisas assim que a gente tem que, tinha que dar para outras
criancas (AGATA).

A professora privilegia a tematica do acesso, discorrendo que caso a

escola ndo o fornecesse, a crianga nao teria contato com o jornal. Do seu tempo e
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espaco, Agata delineia perfis ao menciona-los dentro de um estereétipo, como se
todas as criancas fossem iguais e s6 tivessem acesso a informagcao por meio do
trabalho desenvolvido com o jornal na escola. Pela narrativa, Agata reforca uma
imagem de aluno e aluna de escola publica, uma narrativa recorrente que
circunda a educacéo, ou seja, daquele e daquela fragilizados pela sociedade, mas
acolhidos pela escola.

Silveira (2011, p. 206) discorre que as narrativas acerca da educagao se

alteram com o tempo,

[...] para relembrar o quanto as narrativas e histérias das
experiéncias valorizam, temperam e consagram determinadas
imagens de professor/a, de aluno/a, e como esses esterettipos de
personagens do cenario escolar — como o do ‘aluno inteligente’,
que ‘nunca estudou, mas sempre se saiu bem’, p.ex. —
frequentemente realimentados pelas narrativas particulares
correntes, perduram, se reforcam, se multiplicam e resistem até
que outras narrativas contrarias as sobrepujem.

Os olhares otimistas de Agata se voltam para a presenca do jornal na sala
de aula, pois ela defende que o uso deveria ser estendido aos outros anos do
ensino fundamental. Esmeralda concorda com Agata e valoriza o jornal na sala
de aula. Ao falar sobre seus alunos e alunas, a professora Esmeralda, se
movimenta no sentido de enfatizar que nem todos os estudantes tém interesse

pela leitura; o jornal, portanto, seria um meio para desperta-la.

Para eles terem mais interesse na leitura. Para desenvolver a
leitura. Muitos tém preguicinha de ler, ndo &€? O jornal é um
material que esta ali, tem figuras, chamando a atengdo. Um gosta
de futebol, outro gosta de outro tipo de reportagem. Sao diversos
textos que interessam cada um (ESMERALDA).

As fotografias, charges e infograficos, elementos do jornal impresso, seriam
o propulsores iniciais da leitura em sala de aula. Na concepc¢édo de Esmeralda,
estes elementos seriam capazes de estimular a curiosidade pelos textos.
Coutinho e Quartiero (2009, p. 56) alertam que “[...] ao consumir imagens
consumimos bens econdmicos, culturais e simbdlicos”. Consumo néo € entendido
aqui como algo negativo, mas uma forma de demonstracdo da identidade. Ao

oferecer acesso as imagens expostas pelo jornal, Esmeralda também fornece
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significados sociais distribuidos pela referida midia. As narrativas de Agata e
Esmeralda apontam a importancia de estimular o gosto pela leitura. Esmeralda
salienta que o jornal € capaz de interessar aos mais diferentes alunos e alunas,
reiterando a ideia de que a escola nado é um espacgo consensual e o veiculo
atende as expectativas de sujeitos diferentes.

A categoria B refere-se ao jornal como instrumento de informacgao.
Quartzo e Rubi compéem a categoria. Para responder a questao langcada, Rubi

cita as familias dos estudantes e das estudantes:

Pois eles ndo tém acesso em casa, os pais ndo assinam jornal, s
ficam na frente da TV, na escola eles leem noticias, que é
diferente de ler um livro e tém acesso as noticias. Ficam bem
informados. E muito importante ter o jornal ali, toda a semana na
minha sala.

A narrativa de Rubi constréi uma imagem de familia, como aquela que
assiste TV e nao assina ou |é jornal. A resposta da professora sugere uma
hierarquia entre os dois veiculos, como se ler jornal fosse superior a assistir TV. A
professora insinua que a familia ndo faria o que a escola faz: fornecer a chance
de participar, ativamente, do que acontece e é exibido na midia.

Em contrapartida, classificando de modo negativo os espectadores e as
receptoras de TV, a professora impede a problematizacédo dos conteudos e da
cultura exibida por essa midia, bem como difunde a ideia de que a televisao é
apenas um recurso de entretenimento, de estagnacéao, diferente do jornal que
promove a leitura e incita o questionamento. Deste modo, se desconfigura o
poder do veiculo televisivo de instigar o debate e, mais do que isso, de comparar
conteudos e formas culturais de promogao da realidade. Orozco-Gomez (1997)
discute a recepcao frente a televisdo, entre outros Meios de Comunicagcdo de
Massa (MCM).

A recepcao televisiva, entdo, ndo é um processo que so6
transcorre num lugar ou que se vive em familia, ainda que ai
certamente uma parte importante dele aconteca. Outro principio
que sustenta a intervencgéao frente aos MCM é que n&o nascemos
receptores, mas vamos nos fazendo em grande medida
influenciados somente pelas mensagens dos MCM e sem a
concorréncia de outras influéncias efetivas que se contraponham
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a nossa formacgdo como audiéncia (OROZO-GOMEZ, 1997, p.
67).

Conforme as premissas do autor, as outras influéncias podem ser,
portanto, professoras em sala de aula, que n&o silenciem os estudantes e as
estudantes quando contam o que viram na TV, quando narram o que descobriram
pelas mensagens do veiculo; mediar o processo € ampliar visdes e percepgoes.

Quartzo anuncia o papel do jornal na suas aulas da seguinte forma:

A fungao é, acredito, trazer informagao, mas podemos trabalhar
com uma diversidade muito grande além da informacao. Depende
do campo de informacdo que vocé esta buscando ali.
Classificados, esporte, politica, entretenimento, vai depender do
foco que vocé esta querendo que eles observem (grifos meus).

A professora rotula a informacgao, separando-a em temas e ndo menciona o
modo como recebe a informag&o oriunda do veiculo, nem o modo como ele
dissemina suas ideias. Discorre que ha multiplas possibilidades para o trabalho
pedagdgico e se mostra conhecedora das se¢des apresentadas no jornal e as
enxerga, de modo positivo, para a aprendizagem em sala de aula. A professora
evidencia uma flexibilidade na construgédo de subjetividades pelo jornal, como se a
cada aula fosse possivel orientar o uso da informacdo de um modo, a fim de
atender aos objetivos previamente estabelecidos.

Frente as realidades apontadas por Quartzo e Rubi, fica evidente o olhar
otimista sobre o veiculo, como se sua inser¢cao nao possuisse limitacdes e fosse
capaz de movimentar os alunos e as alunas da desinformacéao para a informacao.
Nesse eixo, apbio-me da concepc¢ao de Freire (2011, p. 31) de que os estudantes
e as estudantes trazem consigo “saberes socialmente construidos”, portanto, a
midia oferece outros recortes, outros pontos de vista; a professora pode mediar
os saberes dos alunos e alunas e as informagdes midiaticas, com o intuito de
ampliar os modos de ver o mundo. Na mesma perspectiva, Giroux (2011, p. 94)

defende que

[o]s/as futuros/as professores/as e os/as atuais precisam ser
educados/as sobre a viabilidade de desenvolver uma
aprendizagem baseada no contexto e que leve em conta as

80



experiéncias dos/as estudantes e suas relagdes com a cultura
popular e o terreno do prazer.

Desse modo, o jornal ndo seria o responsavel por transportar os jovens e
as criancas de um lugar para outro, mas um complemento e uma discussao

daquilo que ja conheciam empiricamente.

5.1.6 Praticas pedagdgicas enriquecidas

Para a analise da questédo Vocé consegue reconhecer nas mensagens
formas de enriquecer sua pratica pedagégica? foram construidas duas
categorias: Sendo a Categoria A: outra forma de conhecimento e a Categoria
B: Aula diferente. A Categoria A é composta por Agata e Quartzo e se refere as
professoras que responderam que as mensagens do jornal sdo capazes de
propiciar outras formas de encontro com o saber. As narrativas das professoras
se aproximam das concepc¢des de Faria (1996) quando a autora vislumbra o
veiculo como instrumento de variados contextos e formas de apreender.

Agata faz um paralelo entre o ensino que obteve e sua pratica pedagogica.

Com um exemplar de O Diario em maos, a professora responde:

Mostrar que isso aqui € algo importante, além do cientifico, do que
a gente conhece, pode ter mais coisa para enriquecer eles.
Quando eu estudava, eu trabalhava somente o cientifico.
Estudamos isso e olha aqui no jornal, a mesma coisa. Fazer com
que eles vejam outro lado, ndo ver apenas um lado. Porque as
vezes algumas coisas sdo barradas, mas o outro lado nos mostra
algo diferente (AGATA).

Agata interpreta o jornal como difusor de conhecimento n&o cientifico e
trabalha em paralelo com o livro didatico. A narrativa contempla a importancia do
acesso a diferentes meios de informacao para ampliar os pontos de vista dos
estudantes e das estudantes. O pressuposto de que a cultura do aluno e da aluna
ndo estad completa, estd em formagao, em construgdo, é considerado por Agata
ao promover a aprendizagem pela comparagéo, propiciando que ele tenha acesso

a mais de uma cultura.
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O trabalho pedagdgico de Agata com o jornal pode revelar aos estudantes
e as estudantes narrativas subjugadas e marginalizadas, ndo se enquadrando,
portanto, em uma pratica linear, pois pbée em relevo diferentes representacdes

sociais, culturais, econbémicas e politicas e suas ambivaléncias.

Em vez de tomar a histéria dentro dos limites de uma tradicao
estreitamente definida, os/as professores/as podem nomear e
discutir as multiplas tradicbes e narrativas que constituem as
complexas e multiestratificadas construgdes, desdobramentos e
usos da identidade nacional (GIROUX, 2011, p. 96).

Dito assim, o trabalho de Agata vai de encontro as discussdes que
defendem a midia na sala de aula, porque a professora salienta que os assuntos
que circulam socialmente também tém importancia na formacdo dos alunos e
alunas. Nao ha um juizo de valor, mas uma constatacdo de que a escola é
espaco para ler a midia. A narrativa de Quartzo informa que as experiéncias de
outros professores e outras professoras, divulgadas no jornal, servem de estimulo

para seu trabalho em sala.

Através de novas experiéncias que a gente vé. Alguns
professores que mandam trabalhos para o jornal, trabalhos
realizados por 6timos alunos, inovadores, nesse sentido.
Consegue visualizar isso, né? Traz novas experiéncias
(QUARTZO).

Quartzo avalia que o intercambio de experiéncias, promovido pelo jornal,
por meio da pagina impressa de O Diario na Escola, seria esse o ponto alto para
o trabalho em sala. A professora pode negociar com as noticias durante a leitura,
verificar outras formas de ensinar e aprender. Quando a professora se atém
apenas na descricdo de outros trabalhos docentes divulgados nas matérias
jornalisticas, ndo se mostra atenta as operacbdes de poder que podem estar
imbricadas na noticia. Quartzo ndo menciona se concorda com as praticas
expostas pelo veiculo, mas apenas as observa como “novas experiéncias”.

Ndo ha a necessidade de verificar o conteudo informado como o uUnico
existente, ndo ha apenas aquelas praticas com o jornal, o programa seleciona
conforme sua necessidade e linha editorial. Ao professor e a professora que se

apropria da midia na sala de aula cabe a fungdo de entender que o que é exposto
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€ exposto parcialmente, sobretudo ndo basta utiliza-la na sala de aula é preciso
investiga-la como objeto de estudo (BELLONI, 2009). Quartzo nao analisa as
informacgdes, porque realiza uma constatacao das noticias.

A Categoria B: Aula diferente contempla as narrativas de Esmeralda e
Rubi, pois afirmam que o jornal colaborou com a transformacdo das suas
metodologias, 0 que propiciou aulas mais interessantes para os alunos e as
alunas. O ponto de vista de Esmeralda elenca a capacidade da midia de alterar o

cotidiano escolar.

Nas reportagens, mudando o estilo de aula. Fazendo uma aula
diferente para eles. Isso é importante para eles, todo o dia aquela
mesma rotina, e o jornal se torna uma aula diferente, um
diferencial em sala de aula (ESMERALDA) (Grifos meus).

Como pratica cultural, a acdo docente de Esmeralda ndo se mostra
estagnada, inerte, pelo contrario, reverbera uma necessidade de movimento na
sala de aula, de desestabilizacdo de ideias capaz de interessar os alunos e as
alunas. O contexto social dessa pesquisa € marcado pelas incertezas, pelas
transformacdes nas relagdes sociais e pela descartabilidade de ideias. Pelo tom
de voz, a Esmeralda se mostra indignada com a rotina, com os meétodos
macantes que privilegiam os mesmos temas e, uma forma de tornar a aula
diferente é trabalhar o conteudo do jornal na sala de aula.

A narrativa da professora sugere um relacionamento mais igualitario entre
professora e aluno e aluna, ela se preocupa com o entusiasmo discente diante do
conhecimento. Esmeralda narra sua pratica como nao inconformada, como
adepta as transformacgdes. Nas palavras de Santos (1996, p.18), “[a] educacao
para o inconformismo tem de ser ela propria inconformista”. A sala de aula, um
espaco de possibilidades para o aprendizado e para o protagonismo. Nesse
cenario, os alunos e as alunas séo ouvidos, possuem vozes ativas frente ao que
lhes é oferecido.

Para Rubi, “[...] os alunos sentem falta porque sem o jornal a aula fica mais
parada, mais comum, eles gostam de novidade e a gente faz as noticias e o
cientifico ficarem préximos, eles nem percebem, mas estdo estudando e
aprendendo, com o jornal”. A afirmacéo de Rubi levanta uma discussao acerca do

conhecimento legitimado pela escola, uma vez que a narrativa da professora
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indica que a aprendizagem precisa acontecer, ndo importa o instrumento utilizado
para atingi-la. Nesse ponto, ocorre a quebra de dois esteredtipos, de que a midia
€ sinbnimo de entretenimento e de que os livros sdo os exclusivos promotores do
saber. Rubi ressignifica o papel do jornal na sala de aula conferindo-lhe o teor de
deixar as aulas mais interessantes.

Na perspectiva da narrativa de Rubi, Orozco-Gdémez (1997) discorre que
existem pesquisas responsaveis por apontar que as criangas aprendem mais com
0s meios de comunicagcao do que com os docentes e as docentes em sala de
aula. Gadotti (2007) enfatiza que a midia na sala de aula concedeu ao jornalista e
a jornalista o papel de educador e educadora. Desse modo, a escola deixa de ser
o local privilegiado da produgdo do conhecimento, porque é possivel aprender
com o jornal e com outras midias como a TV, o computador, as revistas

impressas.

5.1.7 A linha editorial do jornal

Com o intuito de compreender se as professoras identificavam a(s) linha(s)
editorial (is) do jornal usado em sala de aula, bem como as representagcdes da
realidade emitas por esta midia, foram proferidas duas perguntas com o objetivo
de perceber as leituras realizadas, os olhares destinados ao conteudo, as
(in)certezas que elas tinham sobre o veiculo. Nao houve a inten¢cdo de analisar
a(s) linha(s) editorial(is) do veiculo, afinal os objetos da pesquisa sao a narrativa e
a pratica docente. As perguntas langadas foram: Vocé percebe quais ideias sao
defendidas pelo jornal? A forma como ele se posiciona? As respostas foram
distribuidas em trés categorias: Categoria A: ndo percebeu as entrelinhas do
jornal; Categoria B: Foco nas vendas; Categoria C: Destaque na populagao
mais carente.

Esmeralda compde a Categoria A — nao percebeu as entrelinhas do
jornal. Apesar de ser conduzida a pensar sobre o modo como o jornal O Diario se
comunica, a professora nao respondeu a questdo, embora tenha descrito alguns
assuntos pautados pelo veiculo, ndo explicou como o jornal visibiliza o que

defende. “O jornal tem diversas leituras, fala la do clima, as vezes ha uma
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reportagem que aconteceu alguma coisa inédita, politica. Eu acho que é muito
bom” (Esmeralda). Frente a interrogacao: Mas como ele trata a politica? Vocé ja
observou, professora? Esmeralda respondeu: N&o, nao percebi.

A resposta sugere uma leitura técnica do veiculo e n&o vislumbra o uso do
jornal na sala de aula como uma pratica cultural. Giroux (2011) defende que a
pedagogia precisa ser entendida como um modo de expressao cultural, sendo
responsavel pelas “[...] estorias que produz, pelas asser¢cbes que faz sobre as
memorias sociais [...]” (GRIOUX, 2011, p. 97). Quando a professora nédo dialoga
com o veiculo e realiza uma recepc¢ao diante da emisséo, os alunos e alunas
ficam a mercé de suas subjetividades para compreender o que € transmitido em
sala de aula, ndo ocorre a mediagéo do conteudo, muito menos uma organizagao
da aprendizagem critica.

Gadotti (2007) estabelece que “[0] professor ndo pode oferecer o que néo
tem para ele mesmo”. A atuagédo docente “...] continua trabalhando no ‘piloto
automatico’ por muitas razdes: sobrecarga de trabalho, empobrecimento e
desvalorizagcdo da profissdo, formagdo universitaria precaria, auséncia de
educacao continuada [...]” (GADOTTI, 2007, p. 9). A narrativa de Esmeralda
conduz a interpretacdo de que o jornal traz conteudo, que, por sua vez, nido foi
refletido para ser utilizado em sala de aula.

Por outro lado, em um mesmo cenario de atuacdo docente, Quartzo e
Rubi responderam as perguntas demonstrando perceberem algumas intenc¢des
do veiculo ao noticiar os fatos. Em busca de significados, as professoras recusam
“[...] o 6bvio, o literal, o singular’ (SILVERSTONE, 2005, p. 35). Quartzo e Rubi
compdem a Categoria B: Foco nas vendas, uma vez que afirmaram que as
noticias servem para aumentar as vendas de jornal, isso ocorre com a exposi¢ao

de fatos considerados, pelas professoras, como “negativos”.

Eu acho que enfatiza muito as coisas negativas. Mostra muito,
sempre na primeira pagina, algo muito, assim, negativo,
acidentes, mortes, acho que tinham que enfatizar algo mais
positivo. [...] Eles querem vender jornal, né? A propaganda é a
venda, né? (QUARTZO).

A resposta de Quartzo permitiu uma interpretacdo com base em

Silverstone (2005, p. 43), pois o caminho percorrido pela professora para
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responder a questao dessa pesquisa demonstra um olhar atento sobre a midia.
Ela n&o vislumbra apenas a noticia em si, mas a intengéo de sua propagacgéo. A
narrativa considera que existem significados produzidos pela cultura do veiculo,
quando afirma “[...] eles querem vender jornal”, Quartzo se movimenta como em
um dialogo, pois o veiculo emitiu uma mensagem e a professora contrapés. A
midia “[...] oferece recursos para a conversa, reconhecimento, identificagédo e
incorporagcdo, a medida que avaliamos, ou n&o avaliamos, nossas imagens e
nossas vidas em comparagdo com aquelas que vemos na tela” (SILVERSTONE,
2005, p. 43).

O autor discorre sobre a importancia de estudar a midia vislumbrando os
significados que ela produz e as conseqiéncias causadas sobre as pessoas,
sobre seus modos de pensar e mediar o que descobriram. Nessa perspectiva, a
narrativa de Quartzo acerca do faturamento da midia se mostra pertinente porque
vai de encontro as premissas de Guareschi e Biz (2005), cuja discussao perpassa
pela afirmacdo de que a publicidade seria “o ‘patréao’ da empresa”, é quem
subsidia o trabalho da midia, as noticias sdo produzidas para atrair o publico, mas
nao podem prejudicar quem financia sua veiculagao.

Rubi enfatiza que as noticias sobre mortes no transito, veiculadas pelo O
Diario, chamam a atencédo de leitores e leitoras, o que implica em um maior
numero de exemplares comercializados e na banalizagcdo do assunto e dos

personagens das histérias publicadas.

Acho que valoriza o dinheiro, né? Porque ele tem que vender, isso
eu sei e quem paga mais tem mais espaco. [...] Os alunos veem
que tem tantas mortes no transito, na capa do jornal e acham que
aquilo € normal, acaba perdendo o valor da vida de uma pessoa
sO e vira um numero apenas (RUBI).

Para compreender mais intensamente a narrativa da professora, a seguinte
questdo foi langada como complemento: Como assim, professora, vira um
numero apenas? Rubi respondeu: “Eles tratam a gente como numero, mais um
morreu, mas nado dao chance dos alunos discutirem o porqué da violéncia no
transito”. Ao recorrer a Guareschi e Biz (2005), é possivel mencionar que a
banalizagdo € uma das estratégias da midia, cuja acdo impede que o publico

organize a informacdo e promova alguma alteragdo na sua compreensao. As
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mensagens chegam ao receptor, que nao é incitado a refletir, compreender, mas

apenas conhecer o que é dito. Entretanto, os autores alertam:

Pode-se concluir que quem detém o poder de noticiar que, afinal,
€ quem detém o meio de comunicag&o, possui uma chance maior
de construir e legitimar uma realidade, por um lado, e de ocupar o
espaco do ‘agora’, de definir o que é ‘verdade’, por outro
(GUARESCHI; BIZ, 2005, p.51).

Portanto, a realidade exposta nas paginas dos jornais é a realidade vista
por alguém, retratada por um profissional e ndo pode ser entendida como a unica
e o jornal como retrato fiel do que acontece na sociedade. A Categoria C:
Destaque na populagdo mais carente contempla a narrativa de Agata. A
professora se refere a postura ideoldgica do jornal usado em sala de aula da
seguinte forma: “[tlem alguma coisa que da para ver, a gente vé que muitas vezes
o jornal tenta esconder algumas coisas que acontecem na sociedade”.

A resposta da professora incitou outra pergunta como complemento: Por
exemplo? Na tentativa de esclarecer a duvida da pesquisadora, a professora

disse:

O jornal coloca o que acontece com a sociedade mais carente. O
que acontece na realidade da classe alta ndo mostra. Aquela
médica aqui em Maringa que morreu, no jornal ndo saiu nada
sobre ela. S6 saiu que era um caso de pneumonia. Nao saiu o
real que tinha acontecido. Agora coloca o que acontece com a
crianga mais carente, mais na alta sociedade nao sai. Nao sei
se é em todos os jornais, ndo sei, mas na politica, né, o candidato
a prefeito esta em alta e na verdade ele ndo esta em alta. Nao sei
se é para confundir a gente, a populag¢do, o que que é. Mas eles
fazem isso (AGATA) (grifos meus).

Mesmo nao afirmando conhecer as razdes do jornal desenvolver as ac¢des
de cobertura jornalistica, Agata diz que existe uma a desigualdade social na
selecdo das noticias veiculadas. Os pressupostos de Kellner (2001) caminham no
mesmo sentido, quando o autor reverbera que a ideologia seria a norma para
quem a propaga, o que geralmente se refere “[...] a do branco masculino,
ocidental, de classe média ou superior [...]" (KELLNER, 2001, p. 83). Tal posi¢ao
configura a sociedade em grupos, diferenciando entre dominados e dominantes,

hierarquizando os sujeitos e legitimando forcas. Na perspectiva do que foi dito
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pela professora Agata, a linha editorial do jornal, vista por ela, é aquela que
defende os abastados financeiramente e anuncia os nomes, as caracteristicas e

as vidas dos desfavorecidos financeiramente.

5.1.8 Formagao para o uso do jornal na sala de aula

Com o intuito de responder a questdo norteadora e contribuir para a
reflexdo sobre a linha de pesquisa em formagéo de professores, a entrevista foi
encerrada com a seguinte pergunta: qual formagao vocé teve para o trabalho
com a midia em sala de aula?

As respostas das professoras foram separadas em duas categorias. A
Categoria A: oferecida pelo O Diario foi composta por Agata e Quartzo.
Elas disseram que aprenderam a trabalhar com o jornal na sala de aula, entre
outras midias, por meio dos cursos oferecidos pelo Diario na Escola. Caldas
(2006) e Gadotti (2007) discutem a pratica recorrente das empresas jornalisticas
ao desenvolverem cursos de aperfeicoamento docente para o trabalho na escola.
Gadotti (2007) defende uma formacao especifica para o trabalho com a midia,
cuja iniciagdo ocorre com a “visao critica da informacao”. Para Caldas (2006, p.
126-127) “[...] a formagdo critica de leitores nado se da pela leitura unica de um
veiculo, mas justamente pela comparacéao entre eles”.

Pensando nisso, uma reflexdo se torna relevante: como as professoras
estariam trabalhando criticamente com a midia utilizando-se apenas um veiculo
em sala de aula? Na concepcéo de Agata, o jornal O Diario, por meio de O Diario

na Escola, possibilitou um olhar critico para o trabalho em sala de aula.

Na minha formacéo inicial eu nao tive, eu vim ter com O Diario
que faz encontro com professores de 5° ano, até entdo eu néao
tinha experiéncia com o jornal. No comego nao foi facil. [...] o
ultimo encontro, que eles fizeram, foi falar sobre as Histérias em
Quadrinhos do jornal. Como trabalhar, como fazer criticamente
(AGATA).

Quando perguntei sobre o que seria “fazer criticamente”, Agata responde:
‘Eu sempre lia O Diario em casa, mas o que me chama atencdo eu olho a

manchete. Me questiono, questiono as criangas. Isso é critica, € pensar o que
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esta ali”. Para a professora Agata, a criticidade frente & midia é sinénimo de
reflexdo de suas mensagens. A observacdo do que esta escrito, a atencdo ao
vocabulario empregado e o modo como séo construidos os textos jornalisticos e o
espaco dado a eles séo atitudes indispensaveis para quem deseja ler criticamente
a midia. Nao seria apenas perceber o que é dito, mas como foi feito (CALDAS,
2006).

Quartzo sistematiza: “[a]qui na escola a gente tem formacéo do Diéario e as
vezes sobra pouco tempo para discussdo com as pedagogas. [...Jnos cursos do
Diario eles passam informacgéo”. A principal fonte de conhecimento para a
apropriacéo do jornal na escola é oriunda da empresa que fornece o trabalho,
mas Quartzo afirma que busca aperfeicoar a pratica com a pesquisa na “[...]
internet, livros, coisas assim [...]” (Quartzo). Pensando a formacdo de Quartzo
como um processo de subjetivacéo, verifico que os modos de atuagdo n&o séo
definitivos, uma vez que Quartzo ndo se contenta com uma unica fonte de
conhecimento, mas busca incrementar sua pratica com o auxilio da internet e dos
livros. Agcao que pode colaborar para o encontro de ambivaléncias entre 0 modo
difundido pelo Diario na Escola e o/s discutido/s em sites e livros que abarcam o
assunto (CALDAS, 2006).

A Categoria B: Aprende fazendo contempla as respostas de Esmeralda e
Rubi, as quais afirmaram que as atividades com o jornal na sala de aula foram
apreendidas sozinhas, sem auxilio de qualquer curso de aperfeicoamento ou de
formacdo. Esmeralda narra que “[n]a secretaria eles colocam que a gente tem
que usar o jornal e revistas também. [A] gente aprende no dia a dia, a gente
aprende a dar aula no dia a dia [...]. A narrativa contempla que o trabalho
pedagdgico com o jornal € uma determinacdo da Secretaria Municipal de
Educacao; a professora cabe a efetivagdo das atividades para cumprir com a
deciséo. Para Belloni (2009), os meios de comunicagéo entraram na escola como
uma “pressdo do mercado” e os proprios estudantes sdo responsaveis por levar
assuntos abordados pela midia a sala de aula. Tal fato ndo impede que a
professora seja a mediadora entre as mensagens oriundas do veiculo e a “[...]
formacgéo do usuario ativo, critico e criativo [...]” (BELLONI, 2009, p. 47).

Sobre a formacao para se apropriar da midia na sala de aula, Rubi revela

que “[n]a faculdade ndo, quando me formei nem sabia que existia isso. Fui
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aprendendo na pratica, aos trancos e barrancos [...]". A professora se diz
desafiada ao desenvolver o trabalho. “E dificil ser critico com o jornal. Eles
escrevem tudo tdo certinho que vocé vai logo acreditando, mas eu sempre digo
para meu marido e para meus alunos: ‘Cuidado, € sempre importante ver que
existem dois lados’” (Rubi).

O relato da professora sugere uma dificuldade em ler nas entrelinhas,
mesmo assim ela alerta os estudantes e as estudantes para que vejam as
mensagens como inacabadas, em movimento, passiveis de serem observadas
por mais de uma ética. Citelli (2000, p. 32) afirma que é natural a “[...] inseguranga
dos professores em se aventurarem por territérios e linguagens para as quais nao
foram preparados em seus cursos de graduacgao e licenciatura”. O autor explica

que as midias aproximaram professores e professoras e alunos e alunas durante

a aprendizagem. Os dados coletados juntos as professoras, durante as
entrevistas, podem ser visualizados no quadro a seguir:
Quadro 1
PERGUNTAS Respostas das | Respostas das | Respostas das
feitas as | Categorias A Categorias B Categorias C
professoras
O que mais |é no O | Noticia de [ Os que os alunos | Entretenimento
Diario? Impacto e alunas preferem | - Agata; Quartzo
—Agata; - Esmeralda
Quartzo; Rubi
Por que ler jornal é | Acesso as | Gosto pela leitura
importante para a | noticias do | -Esmeralda; Rubi
formacao do | mundo
aluno? - Agata; Quartzo;
Rubi
Tem alguma parte, | Opinido Cotidiano N&o ha secao
secao ou editoria | - Esmeralda; | - Rubi privilegiada
que Vvocé mais | Quartzo - Agata
trabalha em sala
de aula?
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Qual o método | Formacéao De acordo com os
utilizado para | continuada do O [ alunos e as alunas
inserir o jornal na | Diario na Escola | - Agata
sala de aula? -Esmeralda;
Quartzo; Rubi
Qual seria o papel | Acesso a leitura e | Instrumento de
do jornal na sua | a midiaimpressa |[informacéo
turma? -Agata; - Quartzo; Rubi
Esmeralda
Vocé consegue [ Outra forma de | Aula diferente
reconhecer nas | Conhecimento -Esmeralda; Rubi

mensagens formas
de enriquecer sua
pratica

pedagogica?

Agata; Quartzo

Vocé percebe
quais as ideias sao
defendidas pelo
jornal? A forma
como ele se

posiciona?

Nao percebeu

- Esmeralda

Foco nas vendas

- Quartzo; Rubi

Destaque
populacao
carente

- Agata

na

mais

Qual formagao que
vocé teve — e se
vocé teve — para o
trabalho com a
midia em sala de

aula?

Oferecida pelo O
Diario

- Agata; Quartzo

Aprende fazendo

-Esmeralda; Rubi

Quadro 1: Dados das narrativas das professoras sobre o jornal na sala de aula

Fonte: Informagbes oriundas das entrevistas semi-estruturadas realizadas com as

professoras pela pesquisadora.
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5.2 Anadlise da Observacgao Participante

A observagao participante ocorreu nas salas de aula de uma escola
municipal de Maringad onde trabalhavam as quatro professoras entrevistadas e
observadas. Ressalto que as professoras, as quais serviram de fonte para a
pesquisa empirica, sdo as unicas que desenvolvem atividades com o jornal na
sala de aula na instituicdo estudada. A técnica permitiu que observadas e
observadora ficassem mais préximas e a pergunta norteadora da pesquisa tivesse
mais subsidios para ser respondida. As observagdes ocorreram nos dias 3 e 10
de outubro no periodo da manha e da tarde; nos 24 e 31 de outubro de 2012 no
periodo vespertino e nos dias 14 e 21 de novembro de 2012, somente no periodo
matutino. Foram oito observacgdes, sendo duas em cada classe de cada fonte.
Cada observacao teve duragcdo média de duas horas e quinze minutos, foram, no
total, 18 horas de observagéo.

Para realizar as observagbes foram produzidos eixos tematicos, os quais
nortearam meus olhares na coleta de dados: Eixo 1. A editoria usada; Eixo 2.
Quem a escolheu; Eixo 3. Criticidade e questionamento; Eixo 4. Atividade
desenvolvida; Eixo 5. Metodologia da professora. As informagdes obtidas por
meio dos eixos tematicos estdo expostas no Quadro 2. Cada aula colocou em
relevo um assunto, que serviu para a intitulacdo dos préximos topicos. Como

apéndice ha um protocolo de observagao que é citado na analise a seguir.

Quadro 2
Professora A Quem a Criticidade e Atividade Metodologia
editoria | escolheu | questionamento | desenvolvida da
usada professora
Agata Policial Professora | Sim, da | Leitura e | Dialogo e
alunos e | professora producdo de | aula
alunas HQ expositiva
Agata Policial Professora | Alunos, alunas e | Reflexiva: Por | Discussdo e
professora que o jornal aula
trouxe o expositiva
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assassino e a

vitima na
capa?
Esmeralda | Coluna Alunos, Quase néo houve | Leituraem voz | Leva em
social alunas e | questionamento alta e escolha | conta a
professora de uma participagéo
editoria para e o interesse
leitura da turma
Esmeralda | O jornal | Opcédo dos | Quase néo Quatro Método que
completo | alunos e | ocorreram atividades privilegia a
alunas perguntas e foram autonomia
interesse por propostas, os | dos
parte dos alunos | alunos e as estudantes e
e das alunas alunas das
deveriam estudantes,
escolheruma | mas as
atividades
nao foram
realizadas
pela maioria
Quartzo Matéria | Professora | Muito, tanto da Debate sobre | Dialdgica,
de capa professora que as propostas | primando
- politica promoveu a dos pelo
reflexao, quanto candidatos a protagonismo
dos alunos e prefeitos infantil.
alunas expostas no
jornal do dia
Quartzo A capa | Professora | Sim, os Leitura e Baseada em
do jornal estudantes e as formacéo de uma relacao
estudantes se opiniao sobre | dialégica

interessavam
pelas ideias

propostas pela

as mensagens

do jornal
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docente e
qguestionavam o
porqué delas.
Rubi Jornal Alunos e | Sim, a professora | Leitura, Dial6gica,
todo alunas sugere a reflexao | perguntas, com base na
sobre as noticias | respostas e discussao de
do dia. formacéo de ideias e na
opiniao sobre | reflexao
as
reportagens
Rubi Jornal Alunos e | Sim, dos alunos, | Aula Aula
completo | alunas alunas e expositiva e expositiva
professora producao
legenda

Quadro 2: Eixos tematicos da observacéao participante
Fonte: Informacdes obtidas pela pesquisadora por meio da técnica de observacao

durante as aulas com o jornal.

5.2.1 A violéncia lida no jornal

Silverstone (2005) afirma que investigar a presenca da midia na vida dos
sujeitos € compreender a relacdo entre o material e o simbdlico. Um aluno
verbaliza: “professora, eu vi na TV que o bandido apanhou da policia” (protocolo,
observacdo 2, matutino, 10/10/2012). Agata orienta o estudante a separar o
conteudo da TV daquele exposto pelo jornal, a referida agdo sugere que a
professora reconhece a existéncia das diferengas entre meios de comunicacao,
nao especificamente pela forma da linguagem, mas, em especial, porque estdo
imbricados de valores e propostas de comunicagédo distintas. O foco naquele

momento, segundo a professora, deveria ser voltado para o jornal, a fim de
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investigar o que aquela midia dissemina sem influenciar-se por informacdes
oriundas de outras fontes.

Alunos e alunas tém constantemente acesso as noticias sobre violéncia e
criminalidade e demonstraram muito interesse sobre o tema. Belloni (2009) afirma
que existe um fascinio do tema entre os jovens. Agata percebe que o assunto
sobre um garoto assassinado em Maringa ja esta em discussao entre seus alunos
e suas alunas e ndo hesita em abordar o tema em sala de aula. Os estudantes e
as estudantes se mostram revoltados com o crime, mas Agata chama atencéo
para o olhar destinado a noticia e afirma “A midia é assim, sempre separa entre
bandidos e mocinhos]...]” (protocolo, observacéo 2, matutino, 10/10/2012).

Belloni (2009) adverte que o tema violéncia pode desestabilizar a sala de
aula, o que se mostra perceptivel com as discussdes realizadas entre Agata e a
turma sobre o tema. Os estudantes e as estudantes se posicionam frente as
noticias sobre morte e com a mediacado da docente se distanciam de um olhar
binario que separa os sujeitos entre bandidos e mocinhos, o bem contra o mal.
Durante a aula, os conflitos entre as opinides séo recorrentes, as subjetividades
séo rebeldes e inconformadas. A professora reivindica junto a turma a chance de
olhar para o criminoso como sujeito social. “O menino € uma vitima, € sim, mas o
homem que matou também €, ele € uma vitima da sociedade que exclui, que nao
da chance para ele ter um trabalho digno” (protocolo, observacdo 1, matutino,
03/10/2012).

Agata discorda da noticia trazida pelo jornal que da voz apenas aos pais
da vitima, ao promotor de justica e silencia o suspeito de assassinato. Ao colocar
em xeque as certezas trazidas pelo impresso, a professora oferece outras formas
de pensar as noticias aos alunos e as alunas por meio da leitura nas entrelinhas,
do néo dito. Trata-se de um processo cultural que apresenta, de modo simbdlico,
uma forma critica de ler o conteudo da midia.

O clima era de discusséo, os alunos e as alunas conversavam entre si e
discutiam como seria possivel um homem assassinar um menino. As narrativas
das criangas chamaram a atencédo porque demonstravam identificacdo com a
vitima, que era mais nova que os alunos e as alunas do 5° ano. A professora
firmava seu ponto de vista sobre ndo julgar o préoximo, sobre compreender as

razbes do acontecimento do crime. A professora indagava, a todo o momento,
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fragmentos da histéria que n&o estavam estampados nas paginas do jornal O
Diario.

Por outro lado, ndo houve um elo com as disciplinas do curriculo escolar. O
tema violéncia permeou as discussbes entre a turma de alunos e alunas, os
significados oriundos do jornal foram discutidos e a professora ofereceu outras
narrativas e referéncias a turma. As aulas foram tumultuadas pela participagéo
massiva dos alunos e das alunas, mas ndo houve conclusdes e respostas fixas, a
pratica docente versou sobre a discusséo do fato, sobre o apontamento de outras

formas de ver a noticia.

5.2.2 Coluna social em voz alta

A primeira aula observada de Esmeralda com o jornal contemplou a coluna
social do exemplar. Entre noticias sobre viagens, promo¢des em passagens e
fotografias, a professora trabalha a oralidade — e deixa de lado o questionamento
— dos alunos e das alunas ao solicitar que leiam algumas notas em voz alta para
os colegas ouvirem. Quando um aluno questiona o significado de “Basilica” tal
situacéo remete a ideia que o jornal ndo é produzido para fins didaticos, embora
Gadotti (2007, p. 29) explicite que toda midia “[...] constréi sentido para a vida”.

Esmeralda ndo aprofunda a discusséo sobre as viagens com a turma, néo
privilegia o debate sobre os fatos expostos pelo jornal, ocorre, portanto, a leitura
pela leitura. Isto é, poderia abordar-se como as Basilicas surgiram, onde existem,
o porqué do interesse em visita-las. A professora poderia propor a reflexdo sobre
a necessidade de uma pagina no jornal sobre viagem, poderia questionar a
intencédo dos textos que tratava sobre a “Basilica”. O senso-comum da midia se
mistura ao senso-comum da professora, que naquele momento afastou-se da
discussao para concluir a atividade de leitura. Nao houve uma analise da midia
enquanto formadora de opinido, aconteceu uma fetichizacdo, uma contemplacao
do que estava exposto na coluna social.

Gadotti (2007, p. 29) esclarece que “[a] imprensa poderia chamar mais a
atencdo para as matérias que despertem nos estudantes e na populagdo em geral

a curiosidade para seu aprofundamento. Teria um papel mais formativo [...]". O
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autor reconhece que ha possibilidades de trabalho com a midia que ndo estao
sendo aproveitadas. Os alunos e alunas da turma de Esmeralda demonstravam
ter muitas duvidas sobre a realizagédo da atividade, a professora ndo expunha o
porqué da realizagdo, mas os apressava para que desse tempo de ser concluida.
Na segunda observacdo compreendi o que a professora intitulou na entrevista,
concedida a esta pesquisa, de “preguicinha”. Ou seja, ela gastou cerca de 20
minutos para escrever quatro atividades no quadro, enquanto os alunos e alunas
optaram pelas mais simples, que versavam em recortar do jornal e colar no
caderno ou sublinhar palavras desconhecidas nos textos jornalisticos.

A metodologia da aula promovia a autonomia dos alunos e das alunas, no
entanto, a sala estava tumultuada e poucos faziam as atividades. Sem o interesse
e comprometimento da turma, Esmeralda teve dificuldade em abordar os
aspectos culturais disseminados pela midia. As fotografias recortadas e coladas
no caderno nao foram objetos de intervencédo docente e de analise, mas apenas

de verificagcao e execuc¢ao da atividade.

5.2.3 Elei¢c6es municipais em debate

Na aula de Quartzo com o jornal foi realizado um debate sobre as
propostas dos candidatos a prefeito de Maringa. A aula ocorreu na semana que
antecedia as eleicdes de segundo turno. A turma foi dividida em equipes e
orientada pela professora: “esquecam o que o pai de vocés disse, o que o tio
prefere, vocés devem pensar por vocés (protocolo, observagdo 1, vespertino,
24/10/2012). A narrativa docente incita o protagonismo diante das propostas dos
candidatos que compunham as noticias do jornal daquele dia. A pratica docente
de Quartzo perpassa pela desestabilizagao de ideias, uma vez que alguns alunos
e algumas alunas ja tinham seus candidatos de preferéncia e a professora nao
levou em consideragéo e realizou um sorteio para definir qual grupo defenderia
qual candidato.

A sala de aula se tornou um campo de conhecimento e a discussao de
ideias, um trajeto percorrido pelos alunos e pelas alunas. Uma das perguntas

proferidas por um grupo durante o debate foi: “O seu candidato pretende fazer o
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que pelos moradores de rua?” (protocolo, observacao 1, vespertino, 24/10/2012).
A indagacdo gerou polémica e reflexdo critica entre os debatedores e as
debatedoras. A pratica docente de Quartzo se aproximou das concepcgdes de
educacédo de Freire (2011) porque se mostra dialética e repleta de rupturas.
“‘Outro saber de que n&o posso duvidar um momento sequer na minha pratica
educativo-critica € o de que, como experiéncia especificamente humana, a
educacdo € uma forma de intervencdo no mundo” (FREIRE, 2011, p. 96). A
professora evidenciou uma consciéncia do inacabamento dos alunos e alunas e
da necessidade de discutir as ideias pré-estabelecidas pela turma.

A segunda observagdo na sala de Quartzo evidenciou uma pratica
permeada pela dialogicidade, pois a professora realizou com a turma discussbes
sobre o0 que o jornal enfatizava na capa e o modo abordado nas paginas internas.
Um paralelo que foi capaz de gerar conflitos sobre a posicédo do jornal referente
ao assunto trazido pela seguinte manchete: “Dezoito casas sao invadidas por
mulheres e criangas”. Um aluno afirma: “Professora, mas eles invadiram casas
que nao eram deles, ndo esta certo!”. A professora ndo discorda, porém sugere:
‘Pense o motivo da invasdo, o jornal traz isso?” (protocolo, observacdo 2,
vespertino, 31/10/2012).

A pedagogia desempenhada por Quartzo com o jornal ndo é definitiva e/ou
estavel, demonstrou um posicionamento critico e politico e ndo se mostrou um
meio para a transmissdo de conteudo. A professora privilegiou uma pedagogia
cultural, ampliando a nogao de educacdo como espacgo de conflito e produgéo de
significados sociais (COSTA, SILVEIRA, SOMMER, 2003).

5.2.4 Opiniao sobre reportagens e produgao de legendas

Rubi incita a formacao de opinido sobre as noticias do jornal ao solicitar
que a turma escolha as reportagens de preferéncia, momento em que os alunos e
alunas podem demonstrar suas particularidades e objetos de interesse. E possivel
conhecé-los um pouco mais por meio dessa pratica, verificar se ocorre
identificacdo com os textos publicados naquele dia, promovendo um paralelo

entre a realidade vivenciada e a exposta pela midia. Costa, Silveira e Sommer
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(2003, p. 57) defendem que “[s]implesmente ndo podemos mais dizer que
partimos da realidade se ndo considerarmos o poder constituidor e subjetivador
da midia no mundo atual’.

A pedagogia dialdgica de Rubi n&o interfere na postura exigente quando o
assunto é formacgéo de opinido: “Nao é para falar s6 ‘eu acho’ e ponto final, tem
que ter umas dez linhas escritas” (protocolo, observagdo 1, vespertino,
14/11/2012). Percebi o incentivo de Rubi para que os estudantes e as estudantes
criassem suas opinides sobre o texto escolhido. Para que se deslocassem do que
esta escrito no jornal e alcangassem uma legitimidade de seus pensamentos,
desse modo, a professora pratica uma educacéao para a midia. “Quer dizer, somos
também educados por imagens, filmes, textos escritos, pela propaganda, pelas
charges, pelos jornais e pela televisdo, seja onde for que estes artefatos se
exponham” (COSTA, SILVEIRA, SOMMER, 2003, 57).

O comprometimento de Rubi com a leitura critica das mensagens do jornal
se faz visivel quando corrige, em sala, alguns trabalhos de alunos e alunas e
sugere a um deles que repense o porqué do jornal exibir determinada noticia ao
publico leitor. E pensando as intengbes de quem escreve que é possivel
deslegitimar afirmacgdes que parecem familiares. Segundo Biz e Guareschi (2005,
p. 32) “[a] postura critica do receptor deve localizar as contradi¢cdes, os interesses
que seus proprietarios defendem, a busca da totalidade; o conhecimento é
limitado, uma vez que ha sempre mais para ser descoberto”.

A atividade realizada em sala no segundo dia de observacdo releva
algumas ambivaléncias da pratica pedagogica de Rubi. Na referida data é
trabalhada a producéo de legendas para as fotografias do jornal. A aula consiste,
em um primeiro momento, em exposi¢cao do significado de legenda. Em seguida,
€ solicitado que a turma escreva legendas para as imagens. A professora néo
responde algumas perguntas dos estudantes e das estudantes, como a proferida
por uma garota: “Pré6 achei uma foto sem legenda, por que sera?” (protocolo,
observacgédo 2, matutino, 21/11/2012).

Desse modo, perde-se a chance de problematizar que os textos, bem como
as imagens do jornal, sdo produzidos por seres humanos e s&o passiveis de erros
e esquecimentos. Do mesmo modo que a falha também pode ser intencional. Eis

uma chance da professora critica mediadora problematizar a situacao verificada
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pela aluna. Humanizando ou discutindo o trabalho jornalistico, Rubi estaria
aproximando os alunos e as alunas dos produtores e produtoras de noticia. Mas,
nao houve espacgo para a discussao da linguagem jornalistica. Se na primeira
observacao realizada na sala de Rubi, a professora demonstrou preocupar-se
com a leitura critica do conteudo do jornal, a segunda observagao evidenciou que
se tratava de uma faceta docente, afinal no segundo dia, ocorreu o trabalho
criativo, mas isento de incitagdo ao questionamento e a reflexao.

Portanto, diante da pratica de Rubi ficou mais nitida a impossibilidade de
estabelecer uma identidade docente, pois sua forma de ser professora é

transitoria, mutavel e instavel. Segundo Hall (2007, p. 109),

[é] precisamente porque as identidades sdo construidas dentro e
nao fora do discurso que nds precisamos compreendé-las como
produzidas em locais historicos e institucionais especificos, no
interior de formacbes e praticas discursivas especificas, por
estratégias e iniciativas especificas.

Portanto, as formas de ser professora estao atreladas as relagcdes de saber
e poder, ndo necessariamente implicam em equilibrio e constancia, mas em
alteracdes que variam conforme o contexto em que se atua, em qual processo

cultural, politico, econémico e social, o sujeito esta inserido.

5.3 Discussao das narrativas e praticas docentes

O objetivo desse subtbpico é problematizar os dados obtidos por meio das
técnicas de pesquisa: entrevista e observacéo. Ao colocar em xeque as narrativas
das professoras e suas praticas pedagogicas foi possivel verificar ambivaléncias e
coeréncias, que serao exibidas — e discutidas - adiante. Esse cruzamento de
dados tem o objetivo de refletir acerca da presencga do jornal na sala de aula,
visando compreender um pouco mais sobre o que ocorre no trabalho pedagogico
das professoras estudadas. A narrativa de Agata se mostra coerente com a
pratica realizada em sala ao afirmar que prefere trabalhar com as noticias de
impacto, o que foi verificado nas duas aulas observadas, onde a professora

socializou as noticias das paginas policiais do jornal com os alunos e alunas.
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Método que aproximou os estudantes e as estudantes da discussao sobre
a violéncia que permeia a vida fora da escola. O referido trabalho de Agata se
mostra como um ato politico, em que a professora ndo invoca apenas a
constatacdo do fato noticiado, mas a problematizagdo da informagcdo. Em
determinado momento da aula observada, a turma contemplava a noticia que
separa o bom do mau, entretanto, Agata deslocou o olhar dos estudantes e das
estudantes fazendo-os refletir que o bandido, para o jornal, seria mais uma vitima
da sociedade que o exclui e marginaliza alguns grupos sociais.

A pratica pedagogica de Agata confronta as informacdes trazidas no jornal,
como se concordasse que “[...] as lutas pelo poder devem, de forma crescente,
interagir e operar através das praticas culturais, da linguagem e da légica do povo
[...” (NELSON, TREICHLER, GROSSBERG, 2011, p. 25). Seria uma espécie de
luta travada contra as desigualdades e a desumanizagcdo dos individuos. A
narrativa produz uma cultura alternativa, cuja existéncia é contra-hegeménica,
porque nao hierarquiza os personagens da noticia, ndo os julga, mas reflete o
modo como sao exibidos pelo jornal.

Por outro lado, um paradoxo também foi encontrado na pratica de Agata.
Nas duas aulas observadas, a professora trabalhou com noticias que abarcavam
o tema violéncia. Enquanto na entrevista, ela reclamou do alto indice de
abordagens jornalisticas sobre assassinato. Isso sugere que “[...] a vida escolar
pode ser vista como uma pluralidade de discursos e lutas conflitantes, como um
terreno mével onde a cultura-de-sala-de-aula se choca com a cultura-de-esquina
[...]" (GIROUX, MCLAREN, 2002, p. 139).

Bauman (2007) classifica que o século XXI é um tempo de ambivaléncias,
ao denominar de era das incertezas, o autor reforca que as pessoas nao sao fixas
e estaveis e afirma que a vida na cidade se da de modo ambivalente. Ao refletir
sobre a narrativa de Esmeralda, em paralelo com sua pratica pedagdgica,
emergiram dualidades. A professora afirma que, com o jornal em sala, os alunos e
alunas vao adquirindo o gosto por ler, no entanto as observagbes revelaram que
nao houve um interesse dos alunos e alunas acerca das praticas com o jornal. A
professora considera que o jornal chama a atencao da turma, enquanto na pratica
nao se observa o referido fato. Nao é preciso colocar em xeque a afirmacéo de

Esmeralda, pois suponho que nos dias em que foram realizadas as observacdes
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as noticias ndo chamaram a atencado dos alunos e das alunas, pois como ja
mencionei no capitulo O Jornal Impresso na Escola e a Pratica Docente, o
jornal &€ um instrumento ativo, ndo ha certezas sobre ele, uma vez que ele é
reinventado a cada dia.

Portanto, a dualidade percebida entre a narrativa e a pratica docente de
Esmeralda ndo foi considerada uma maxima ou uma verdade absoluta, longe
disso, apenas indicios que podem ocorrer em sala de aula. O gosto por ler é
incentivado pela professora, na primeira aula observada, por meio da pagina
impressa, que trazia uma coluna social com muitas fotografias e textos
relativamente curtos. Nao houve a problematizagdo do conteudo, nem a
abordagem das rela¢bes de poder intrinsecas nos textos. Mesmo que Esmeralda
utilize na sua narrativa termos como pauta e matéria, a pratica se limitou a
realizacdo de atividades técnicas e que raras vezes foram concluidas pelos
alunos e pelas alunas. Ao vislumbrar tal fato como um ato de produgéao cultural €
possivel mencionar que a professora valoriza a leitura de jornal, ndo importando
como ela é feita e qual é o conteudo da leitura.

Esmeralda explica que a aula com o jornal € um diferencial. Nesse eixo, a
aula diferente para a professora é aquela que traz um instrumento diferente, pois
a postura docente ndo condiz com uma pratica reflexiva. Os assuntos expostos
pelo jornal nado foram cercados, comparados, investigados, mas apenas
constatados. Esmeralda se mostra uma organizadora do conhecimento, embora
nao incite a curiosidade da turma e nem vincule o saber a provisoriedade e/ou
convide os alunos e as alunas para um movimento intelectual capaz de
desarticular seus pensamentos e impressdes sobre os textos do jornal. Freire

(2011) avigora a necessidade docente de estimular a curiosidade e a critica.

Nao podemos, numa perspectiva democratica, transformar uma
classe de alfabetizagdo num espagco em que se proibe toda
reflexdo em torno da razdo de ser dos fatos, nem tampouco num
‘comicio libertador’ [...] é experimentar com intensidade a dialética
entre ‘leitura do mundo’ e a ‘leitura da palavra’ (FREIRE, 2011,

p.81).

Verificar a leitura de mundo dos alunos e alunas se concretizaria com a

discussao dos temas e personagens expostos na coluna social abordada em sala,
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com o exercicio de posturas rebeldes que se afastassem da estagnacéo frente ao
que é transmitido pela midia. A atividade em que os estudantes e as estudantes
optaram por recortar e colar imagens e frases no caderno poderia exigir uma
explicacdo para a escolha. “Recorte, cole e justifique”. Desse modo, seria
demandada da turma a elaboracéo de explicagdes, o que comprometeria o poder
de reflexdo e a organizacgéo das ideias.

Em relagcdo a Quartzo foi possivel verificar que quando a professora néo
levou em conta as predilecées dos alunos e das alunas sobre os candidatos a
prefeito e realizou um sorteio para definir qual grupo defenderia determinado
candidato no debate em sala, ela permitiu que fossem conhecidas outras culturas,
que outras formas de pensar a eleicdo municipal fossem contempladas. E como
mencionou Macedo (2010, p. 17), “[...] conhecer outras culturas locais, no limite
em que se pode fazé-lo, permite perceber a incompletude de toda cultura”. O
acesso ao pluralismo cultural seria uma das formas de garantir a coeséo social.

O trabalho pedago6gico de Quartzo se mostra coerente com a narrativa,
pois opinou durante a entrevista sobre a importancia de conhecer outras opinides
que nao as suas. A segunda observacdo realizada vislumbrou a atividade
solicitada por Quartzo, que consistia em comparar o modo como as noticias eram
trazidas na capa e como eram trabalhadas nas paginas internas do jornal. O
movimento dos alunos e das alunas, solicitado pela professora, foi de verificar
formas distintas de tratar um mesmo assunto, sdo novos sentidos criados diante
das noticias, dos fatos publicados pelo jornal. A sala de aula ndo se mostra um
local de controle de percep¢des, mas um espaco de fluxos incessantes.

Macedo (2010, p. 35) escreveu: “Em alguns ambientes menos controlados,
ha uma multiplicidade de sentidos possiveis e sdo os sujeitos que fixam os
sentidos com suas decisdes”. O jornal é considerado por Quartzo como meio de
informacdo, mas ela valida que € possivel ir além da informagdo, o que é
confirmado na pratica, pois o jornal nao é fonte de verdade, mas de comparacdes,
de aquisicdo de multiplos sentidos e de produgéo de concepgdes.

As aulas de Rubi se mostram diferentes uma da outra (a observacéo
aconteceu em duas aulas), na primeira observada foi reforcado o que ela tinha
assumido na entrevista. Para a professora, a leitura de jornal pode ser associada

a cidadania, fato vislumbrado na pratica, j& que questionou uma aluna sobre o
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porqué do interesse em determinado assunto publicado, promovendo a
elaboracao de justificativas e opinides proprias. Sobretudo, a atividade solicitada
na aula contemplou a formacgéo de opinido sobre uma reportagem de escolha dos
alunos e das alunas, nesse eixo foi possivel perceber que o jornal movimentou a
aula da professora, assim como ela tinha mencionado na entrevista que, sem o
jornal, a aula ficaria mais estatica.

Ao contemplar as experiéncias e percepgdes dos estudantes e das
estudantes, Rubi se aproxima das ideias de Giroux e McLaren (2002, p. 147) que
expuseram como “[o] discurso da vida cotidiana também aponta para a
necessidade de os educadores radicais verem as escolas como esferas culturais
e politicas ativamente engajadas na produgéo da voz e na luta pela voz’. Na
segunda aula observada, Rubi n&do problematizou as duvidas dos alunos e das
alunas acerca do conteudo do jornal, muitas questbes feitas pela turma foram
ignoradas pela professora. Por outro lado, foi visivel uma coeréncia entre
narrativa e pratica em relagdo ao que chamava a atencéo da turma.

Na entrevista, Rubi narrou que o trabalho com o jornal estava relacionado
com o que chamava a atencdo da turma. Na pratica pedagdgica, a professora
permitiu que os alunos e as alunas escolhessem o assunto do jornal para a
realizacdo da atividade e, desse modo, privilegiou a criatividade na escrita, ao
solicitar que escrevessem legendas para as fotografias recortadas e escritas no
caderno. Desse modo, a professora enfatizou a opinido dos alunos e das alunas
sobre as imagens do jornal, acdo que deu voz aqueles que, na concepg¢ao
tradicional de educacao, sao silenciados pela cultura escolar.

A acédo pedagdgica acontece de formas distintas nos dois dias
observados, porém a atuagéo da professora tem resquicios de acgao politica, uma
vez que valoriza o saber dos alunos e das alunas e oferece espaco, na sala de

aula, para suas subjetividades e experiéncias.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Defendi até aqui o papel docente como intelectual, capaz de vincular o
conteudo escolar as experiéncias estudantis e distanciar-se da reproducao das
desigualdades existentes na sociedade. Com base na fundamentagcao tedrica e
discussao dos dados obtidos na analise, foi possivel perceber que n&o existe uma
fixidez nas respostas das professoras a entrevista, ndo ha uma narrativa
recorrente entre elas e/ou uma maxima compartilhada. Sdo0 modos de ser
professora (com o jornal em sala) diferentes, ndo podem ser vistos como
unilaterais, mas sim como descentrados e desconexos.

Ndo s&o permitidas generalizagdes, nao é prudente estabelecer
conclusdes, pois foram vislumbradas distintas formas culturais de acepg¢ao do
jornal na sala de aula. Ainda que as quatro professoras participassem
assiduamente dos mesmos cursos de aperfeicoamento oferecidos pelo Programa
O Diario na Escola, seus estilos de relacionar-se com os conteudos fornecidos se
mostram diferentes, uma vez que as respostas — e as praticas pedagoégicas com o
jornal - ndo coincidem em sua maioria. O que foi analisado tratava-se de algumas
das multiplas formas de exercicio da docéncia e ndo a pratica pedagdgica
absoluta como algo linear, acabado e definitivo.

A empresa jornalistica oferece o jornal para o trabalho em sala de aula e
promove cursos técnicos que privilegiam modelos de usos na pratica pedagdgica.
Mesmo assim, as professoras conseguem confronta-lo, discuti-lo e se afastam do
ponto de vista que o jornal defende e criam outras possibilidades de leitura, como
no caso de Agata, que transforma o bandido estampado na capa do jornal em
sujeito que possui influéncias culturais, econémicas, sociais e politicas de onde
esta inserido.

Por outro lado, o trabalho desenvolvido com o jornal em sala tem relagao
com a formacéo oferecida pelo O Diario na Escola, uma vez que o programa
oferece cursos sobre artigos de opinido e historias em quadrinhos e Esmeralda e
Quartzo afirmaram realizar tais atividades em sala de aula sobre os referidos
géneros jornalisticos. A formacao docente especifica para a apropriagao do jornal

deve ocorrer, visto que a discussao das informagdes do jornal pode estimular a



criagdo de ideias inovadoras sobre o uso. Embora uma formacdo que nao
problematize, mas apenas contemple técnicas de utilizacdo pode minimizar a
pratica docente a reproducéo de didaticas pré-estabelecidas.

A medida que observei o trabalho de Rubi foi possivel verificar que a
pratica docente com o jornal ndo € uma constante, uma verdade fixa, e que os
usos ndo poderiam ser restringidos a uma conclusao, que dessem subsidios para
responder absolutamente a questdo norteadora da pesquisa. Ora Rubi
demonstrou coeréncia entre pratica e narrativa, ora nao, logo, foi possivel conferir
que as professoras estdo em processo de apropriacdo do jornal na sala de aula,
elas negociam com as noticias para trazé-las como fins didaticos. Assim sendo,
nao ha como separa-las, de modo binario, como aquelas que trabalham
criticamente com o jornal e aquelas que ndo utilizam a criticidade frente a midia.

Percebi que a professora que se apropria do jornal € capaz de reconfigurar
a escola, ultrapassando a concepg¢ao de ambiente transmissor de conhecimento e
vislumbrando o espago como de producgéo e difusdo cultural. Portanto, a hipétese
inicial de que os usos do jornal na educagéo nao ocorrem acriticamente e que as
professoras ndo sdo meras reprodutoras do conteudo da midia foi confirmada
parcialmente. Uma vez que a pesquisa empirica evidenciou a existéncia de
praticas reflexivas, mas também de trabalhos pedagdégicos, que néo privilegiaram
a reflexdo e foram permeados pela técnica e pela execuc¢do como finalidade.

Contudo, o jornal como veiculo de comunicacdo e informacdo nao é
naturalizado por algumas professoras, todavia € visto como construtor de
realidades, ao oferecer subsidios para o debate social em sala de aula. A busca
pela criticidade frente ao conteudo da midia aparece mais de uma vez nas
narrativas docentes, como se a autonomia critica dos alunos e das alunas fosse
determinante para a formacdo intelectual que acontece na escola. E perceptivo
que as professoras repensam o ensino que oferecem em sala de aula, pois
objetivam propiciar aulas diferentes aos alunos e as alunas, outras formas de
conhecimento que nao aqueles tidos como tradicionais que se baseiam na
abordagem exclusiva de materiais didaticos no processo de aprendizagem.

A escola pode ser vista como esfera cultural e politica, onde se faz
indispensavel a formacédo de opinido. As professoras vislumbram a educacao,

cada uma a sua forma, como espa¢o de comunicac¢éo ao realizarem uma relagao
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dialégica com os alunos e as alunas, ao ouvirem suas preferéncias, aptiddes e
anseios diante do trabalho com o jornal. Com a problematizagdo do conteudo
veiculado pela midia, as professoras desconstroem as mensagens midiaticas. O
trabalho com os artigos de opinido desconstréi verdades, enquanto acarreta
diferentes leituras acerca de um fato, outras éticas para interpretacao e reflexao
dos textos jornalisticos.

Verifiquei que as docentes assumem o jornal enquanto instrumento
pedagdgico, acreditam que ao inseri-lo na sala de aula estariam enriquecendo
seu trabalho, oferecendo um artefato diferencial na formacgéo dos estudantes e
das estudantes. A destinacdo de olhares atentos acerca do conteudo exposto
pela referida midia contribui com a desacomodacéo de opinides e subjetividades.
O olhar concedido pelas docentes, sobre suas praticas com o jornal, sistematiza
um olhar originado de um tempo e um espago social, cultural, politico e
econdmico, portanto ndo pode ser considerado estatico.

Diante dessa concepcgéo, notei a existéncia de narrativas que nao prevéem
a midia como um mero recurso para a sala de aula e percebem que o discurso
exibido nas paginas do jornal n&o esta isento de parcialidade de quem o produz,
pois traz consigo prioridades, omissdes e significados. Ao afirmarem que o jornal
narra mais um assunto em detrimento de outro, a leitura realizada é aquela que
observa o jornal de uma forma geral, mas percebe suas particularidades, ndo se
trata de uma mera fonte de informacgao, e sim um objeto de estudo em posse das
professoras. As metodologias utilizadas em sala de aula com o jornal se baseiam
na critica, na recepcao ativa e na problematizagdo das mensagens, em sua
maioria.

A educacéo ocorre sobre e para as midias, quando narram que o conteudo
enfoca situagdes violentas em demasia, a discusséo perpassa a esfera do jornal e
acomete a esfera social, educa-se sobre a midia. Ao constatar que os estudantes
e as estudantes ndo tém acesso ao jornal fora da escola — e por isso ha a
necessidade do trabalho em sala - exercem uma educagéo para a midia. E
possivel mencionar que as narrativas e praticas observadas evidenciaram, por um
lado, marcas de dialogicidade no trabalho pedagdgico, por outro, a reproducao

dos assuntos midiaticos e a execugao de atividades técnicas.
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As maneiras de insercao do jornal na sala de aula implicam em posturas
docentes permeadas por incertezas, visto que a cada dia sao veiculadas outras
informacgdes para serem (re) pensadas pelos leitores e pelas leitoras na escola.
As professoras trabalham com o improviso, uma vez que nao tém acesso prévio
as noticias para realizarem um planejamento e utilizam de diferentes formas de
trabalho pedagoégico para cumprirem a exigéncia do curriculo escolar que solicita

o uso do jornal na sala de aula.
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APENDICE |

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDG

Gostariamos de convida-lofa a participar da pesguisa intitulada Midia na
educagio: um estudo sobre o uso do jornal no 4° ano do ensino
fundamental, que faz parie do curso de Mestrado em Educacso, orientada
pela Prof. D, Teresa Kazuko Teruya da Uiniversidade Estadual de Maringa -
PE. O objetivo da pesquisa & verificar como os/as professores/as de 4% ano
uiilizam ¢ jomal © Diaric do Norte do Parana na educacio dos alunas/as.
Portanto, 2 sua participacic & muiic importante, e ela se daria por meio da
assinalura do Terme de Consentimento Livre & Esclarecide {TCLE), seguida da
aceilagio da pesquisadora em sua sala de aula, para que ocoma a observagao
de sua pratica docente com o jomal impresso e, por fim, voce responderia 4s
guestbes da entrevisis, que sera gravada, com perguntas relacionadas ao uso
do jornal impresso na saia de aula. As datas dee enconiros serdo agendadas
conforme sua disponibilidade. Ao ®©rminc do ssludo e iransonigdo das

enlrevisias, as gravagbes realizadas serfo deletadas.

O risco provavel aos sujeitos da pesquisa e minimo, as chservagbes e
as entrevistas podem causar algum tipo de constrangimento, mas vocéd nao
sersd identificada & tem plena liberdade de recusar ou refirar o consentiments
sem penalizacdo. As respostas oblidas nas enirevisias e 2 cbservagéo da
pratica pedagogica, com a utflizacBo do jomal na sala de aula dos sujeiics
esfudados, serio objetos de analise e senvirdo de base para uma discussac
acerca da midia e de suas mensagens na sala de aula. Caso vocd se sinta
desconfortdvel em alguma circunsténcia, vocd poderd negar-se a participar.
Costariamos de esclarecer gue sua participacBo é lotalmenie voluntaria,
podenda vocé recusar-se a participar, ou mesmio desisiir a gualquer momento

sem que islo ocasione qualguer Grus ou preilizo & sua pessoa.

Informamos ainda que as informacdes serdo ulilizadas somente para o8
fins desta pesquisa, e traladas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade,
de modo a preservar a sua identidade e da sua escola. Esperamos beneficiar
sug escola e pratica pedagogica ao problematizarmos o uso da midia na salg
de sula, intencionando colaborar com 2 formacao de professores para esta

realidade que slia midia & educag8o formal. Paginatide 3
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Iremos, ag fim da pesguisa empinca e analise dos dados, dar o devido
ratomo aos/as profissionais da sscola pesguisada em uma data combinada
entre vocé e a pesquisadora. Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite de
mais esclarecimentos, pode nos contatar nos enderecos abaixo ou procurar o
Comité de Elica em Pesquisa da UEM, cujo endereco consta neste documento.
Este termo deverd ser preenchide em duas vias de igual teor, sendo uma
delas, devidamente presnchida e assinada, enfregue a vocé.

Alem da assinatura nos campos especificos pela pesquisadora e por
vord, solicitamos gue sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto
deve ser feito por ambos (pela pesquisadora e por vocg, como sujeilo de

pesguisa) de tal forma a garantir o acesso o documenlo compieio.

Eu, declaro que
fui devidemente esclaracido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da
pesguisa coordenads pela Frof. Dra. Teresa Kazuko Teruya

Data: '

Assinatura ou impressée datiloscopica

Eu, Fernanda Amorim Accorst (pesquisadora que aplicou o TCLE}, declaro que
forneci todas as informagdes referentes ao prejetc de Desguisa supra-
nominado.

Dala:___, ;

Assinatura da pesquisadora

Qualtquer davida com relagan a pesquisa poderd ser esclargoida com a
pesquisadora, conforme os enderegos abaixo:
Nome: Teresa Kazukoe Teruya
Endereca: UEM-DTP - Av. Colombo, 5790 — bloco 1-12, sala 214,
Telefone: ({44) 3011-5034 ou 3267-5175
E-mail: tkteruya@gmail.com

Pagina 2 de 3.
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Nome: Fernanda Amorim Accorst

Endereco: R. Marcianc Halchuk, 3538 — Bloco G — api64 — Vila Bosgue -
Maringa .

Telefones: (44) 3305-0315 ou (44) 9934-2308

E- mail; accorsifer@gmail.com

Qualquer divida com retagBo aos aspeclos élicos da pesquisa poderd ser
esclarecida com o Comité Permsnente de Etica em Pesquisa (COPEP)

envolvbitls Seres Humancs da UEM, no endersgo abaixo:

COPEPUEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790, Campus Sede da UEM.
Bloco da Biblioteca Central (BCE} da UEM.

CEP 87020-900. Maringé-Fr. Tel.; (44) 3261-4444

E-mail: copep@uem.br

Pagina 3 de 3
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APENDICE II

Transcricao das entrevistas, as quais foram devidamente autorizadas pelo Copep.

Entrevista Professora 1 (Agata)

O que vocé mais Ié no jornal O Diario?

Professora 1 (Agata): Eu sempre trago para eles uma reportagem que chama a
atencdo, comecgo pela capa, o que chama a atencgéo, o que esta falando, vemos a
manchete da capa e a gente vai ver o que tem dentro. Se é verdade, esses dias
tinha sobre a ferrovia, o que esta acontecendo? Por qué? Ai eu fiz algumas
perguntas para eles procurarem dentro do jornal para ver se tinha o conceito.
Trabalho muito leitura, o jornal, muitas vezes, ele néo coloca uma noticia porque
ele quer. Tem que ter, tem que ter o nome dele na noticia para ver se é verdade
mesmo e quando foi censurada. Ler € isso ai, levar o que tem de bom no jornal.
Sabe o que eles gostam de fazer? Palavras cruzadas. Os alunos adoram, eu
sempre digo vamos terminar primeiro as coisas para depois fazer as palavras.
Mais ou menos assim.

Por que ler jornal é importante para a formagao do aluno?

Professora 1 (Agata): Porque além dos contetdos cientificos que tem, porque o
jornal tem bastante noticia que muitas criangas ndo tem acesso. Eu na minha
casa tenho acesso ao Diario, ao jornal direto, mas tem muitas criangas que nem
sabem o que é um jornal. Nao tem acesso. O jornal muitas vezes tem coisas
boas, mas tem coisas que nao leva em conta. Mas tém muitas coisas boas que s6
das criangas ler, saber, saber o que esta acontecendo no mundo ou na prépria
regido. E levar eles a ver isso. O que tem o jornal de bom o que n&o tem. Porque
muitas vezes vocé pega o jornal e nem da vontade de ler.

Por qué?

Professora 1 (Agata): Porque tem fatos assim de assassinatos. E tem criangas
que tem muito isso, que vive isso. Tive aluna da minha sala que o tio dela foi
assassinado e saiu no jornal. Imagina a crianga ver isso? A sorte que ela nao
veio no dia. Imagina pegar e ver, ler o que aconteceu. Entdo tem hora que o jornal
€ muito bom, reportagens 6timas, agora tem umas também que a gente tem que
selecionar...

Tem alguma parte, se¢do ou editoria que vocé mais trabalha em sala de
aula?

Professora 1 (Agata): Ndo, ndo tem. Eu vejo o que que interessa ao aluno, a série
que ele esta. Porque quando trabalhei sobre a noticia da ferrovia, nés estavamos
trabalhando geografia. Eu explico que ndo é s6 em Maringa, sbé no Parana que
esta acontecendo isso, € no Brasil inteiro, o troperismo. Antigamente como
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transportavam os gados? Pelo troperismo, pelos cavalos, depois o transporte
aconteceu com caminhdes. Agora ao invés de colocar caminhdes na rodovia, eles
querem por no trem. Porque gasta menos e vai mais vagoes.

Qual o método utilizado para inserir o jornal na sala de aula?

Professora 1 (Agata): Eu trabalho de forma individual. Porque eu tenho alguns
alunos que gostam de chamar a atengédo. Mas eu sempre levo para eles lerem,
trabalharem. Ver o que € bom de ser lido ou que néo é.

Como assim o que bom ou ruim?

Professora 1 (Agata): Tem algumas coisas sobre sexo que ndo toco em sala de
aula, que nao trabalho. Casos de violéncia extrema também, tento levar eles a
verem as coisas boas. Agora O Diario quer que a gente faca uma histéria em
quadrinhos para ir para o jornal. Entdo vamos pegar uma reportagem e todo
mundo vai trabalhar e fazer uma HQ sobre ela. Vamos trabalhar o que é bom,
leitura, vamos tirar as ideias principais. Se ‘bate’ com a manchete, o que que fala.
A gente faz muito isso. O Diario se a gente for ver, Fernanda, tem muita coisa
para trabalhar, mas a gente tem que dar conta de outras coisas.

Por exemplo?

Professora 1 (Agata): Matematica. Ciéncias, s&o outros contelidos. Com o Diario
da para trabalhar tudo isso, como a da ferrovia que da para trabalhar histéria e
geografia. A gripe A da para trabalhar ciéncia. Isso da para trabalhar muito com a
crianca. A gente tem que escolher uma reportagem. Se deixar, cada um quer
fazer o seu. Entdo a gente tem que trabalhar em cima disso.

Mas qual seria o papel do jornal na sua turma?

Professora 1 (Agata): Olha que nem eu falei, acho que o jornal ndo deveria ser s6
para o quinto ano, deveria ser para todos. Porque dai as demais criangas teriam
acesso a isso. Saberiam que é um jornal. Saberiam que nele vem reportagens,
histérias importantes, palestras de alguém, sdo coisas assim que a gente tem que
, tinha que dar para outras criangas. Nao sé o quinto ano. O primeiro e segundo
nao, € mais....a imprensa € uma letra que a gente escreve.

Como assim a letra, professora?
Professora 1 (Agata): Por exemplo, a letra do primeiro ano, segundo ano & caixa
alta e da imprensa n&o € igual, ndo reconhece. Eles perguntam que letra é essa?

O jornal tem varios tipos de letra. E levar crianga a pensar sobre isso também.

Mesmo ha pouco tempo trabalhando com o jornal, vocé consegue
reconhecer nas mensagens formas de enriquecer sua pratica pedagégica?

Professora 1 (Agata): Sim, acho que sim, porque a gente pode pegar e trabalhar
com eles. O certo era dar uma olhada e dentro disso pegar e trabalhar com eles.
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Mostrar que isso aqui é algo importante, além do cientifico, do que a gente
conhece, pode ter mais coisa para enriquecer eles. Quando eu estudava, eu
trabalhava somente o cientifico. Estudamos isso e olha aqui no jornal, a mesma
coisa. Fazer com que eles vejam outro lado, n&o ver apenas um lado. Porque as
vezes algumas coisas sao barradas, mas o outro lado nos mostra algo diferente.;

O jornal traria outro olhar?

Professora 1 (Agata): Sim, um outro olhar de algumas coisas. Porque a gente
trabalha muito o cientifico e eles vao achar que a Gripe A, n&o sei o qué, igual eu
falei para eles, esse ano, muitas vezes a imprensa esconde o que acontece.
Tantos casos que por de tras tem mais. Nao a imprensa em si, mas quando ela
diz “morreu tantas pessoas”, na realidade tem mais coisa por tras. De levar essa
consciéncia ao aluno, de formar um cidadao critico. De ver uma reportagem e
pensar “isso aqui € real, mas tem mais coisa por tras”.

Vocé percebe quais as ideias sdo defendidas pelo jornal? A forma como ele
se posiciona?

Professora 1(Agata): Tem alguma coisa que da para ver, a gente vé que muitas
vezes que o jornal tenta esconder algumas coisas que acontecem na sociedade.

Por exemplo?

Professora 1 (Agata): O jornal coloca o que acontece com a sociedade mais
carente. O que acontece na realidade da classe alta ndo mostra. Aquela médica
aqui em Maringa que morreu, no jornal n&o saiu nada sobre ela. S6 saiu que era
um caso de pneumonia. Nao saiu o real que tinha acontecido. Agora coloca o que
acontece com a crianga mais carente, mais na alta sociedade n&o sai. Nao sei se
€ em todos os jornais, ndo sei, mas na politica, né, o candidato a prefeito esta em
alta e na verdade ele ndo estd em alta. Nao sei se é para confundir a gente, a
populacao, o que que é. Mas eles fazem isso.

Para finalizar, qual formacao vocé teve — e se vocé teve — para o trabalho
com a midia em sala de aula?

Professora 1 (Agata): Na minha formacao inicial eu ndo tive, eu vim ter com O
Diario que faz encontro com nés, professores de 5° ano, até entdo eu ndo tinha
experiéncia com o jornal. Porque era o primeiro ano que eu assumia o 5° ano,
entdo eu ndo sabia. No comecgo néo foi facil. Mas eu tento fazer meu trabalho, dai
eles fizeram encontros, o ultimo encontro que eles fizeram foi falar sobre as
Histérias em Quadrinhos do jornal. Como trabalhar, como fazer criticamente. Até
entdo eu nunca tinha trabalhado com esse lado.

Mas o que seria “fazer criticamente”?
Professora 1 (Agata): Nao..até entdo eu n&o sabia que tinha jornal na escola. Eu

sempre lia O Diario em casa, mas o que me chama atencao eu olho a manchete.
Me questiono, questiono as criangas. Isso é critica, € pensar o que esta ali. Eu
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pego muito para olhar o D+ (cultura), porque ali mesmo saiu histérias em
quadrinhos, mas néo de Maringa. Eu sempre procuro buscar informacgdes. Ler,
como é bom a gente ler e a escola trabalhando em cima disso. Tem criangas de
nove e dez anos e ele ver alguma coisa dele ali dentro do jornal, € muito
gratificante para eles. Ver o trabalhinho deles ali. A semana retrasada saiu de
uma aluna daqui, uma poesia sobre o transito, muito bonita também, acho que é
muito bom. E quando a gente pede para eles fazerem alguma coisa, eles fazem
coisas lindas. Que ficam escondidas na escola e ainda bem que O Diario esta
levando isso para criangas.

Entrevista Professora 2 (Esmeralda)

O que vocé mais Ié no jornal O Diario?

Professora 2 (Esmeralda): Olha, na verdade eles ndo entendiam o que continham
no jornal. Eles tinham que estudar caderno, (professora abre o caderno e da uma
olhada no planejamento), falar sobre o jornal. Primeiro, a gente passou para eles
0 que na verdade € o jornal, que tipo de noticiario traz, quantos cadernos tém,
entendeu? E a gente trabalha, tipo pede para eles lerem uma reportagem e
fazerem uma histéria em quadrinhos daquela reportagem. A maioria vai, alguns
vao, 0s meninos vao na pagina do futebol, a HQ deles é relacionado a este
assunto, outros mostram uma, fazem tipo um texto do que entenderam do artigo.
Mil e uma coisas.

Por que ler jornal é importante para a formagao do aluno?

Professora 2 (Esmeralda): Eu acho que enriquece, através dos assuntos eles vao
pegando o gosto pela leitura, uns vao para os classificados, eles gostam de estar
olhando. No geral, € muito util para sabedoria deles, para ter interesse na leitura.

Tem alguma parte, se¢do ou editoria que vocé mais trabalha em sala de
aula?

Professora 2 (Esmeralda): Inclusive carta ao leitor, n6s trabalhamos ja esta parte.
Enriquece bastante, aprende a desenvolver uma carta, a entender o porqué
daquele assunto. E importante.

Como assim? Como funciona isso?

Professora 2 (Esmeralda): Fazemos cursos para aprender, o Diario oferece
cursos ao professor, no ultimo eu nao fui, mas fui em varios. No ano passado,
eles pediram para os alunos montarem uma histéria em quadrinhos sobre um
assunto em destaque. Ai teve aquele programa da caémera |4, uma aluninha
minha ganhou. E uma maneira de abrir a cabecinha deles e estarem
desenvolvendo tipo uma histdéria em quadrinhos, um resumo de um assunto que
interessa a eles. Porque a gente pode estar trabalhando matematica, por que
nao? Eu ja trabalhei, as marcas mais vendidas de carros, ai eles fazem gréfico.
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Qual o método utilizado para inserir o jornal na sala de aula?
Professora 2 (Esmeralda): Método, como assim?

Como vc desenvolve isso na sala de aula? Vocé pode me contar um passo a
passo?

Professora 2 (Esmeralda): Cada um recebe um jornal. Procuram |la um assunto
que interessa eles, eles fazem a leitura silenciosa, faz um debate individual. E
eles montam um trabalhinho daquela leitura que escolheram.

O trabalhinho consiste em qué?

Professora 2 (Esmeralda): Pode ser um desenho, um resumo, as meninas vao
para o lado da propaganda de roupas, elas olham e fazem desenho, espelhando
naquilo 14, é bem interessante. (mostra o caderno). Aqui é projeto com o jornal. O
que o jornal traz ? Reportagem, editorial, caderno, as partes do caderno, noticias,
manchete, lead. Eu ndo sabia o que era o lead. O primeiro paragrafo da noticia.
Artigo, charge, que sdo as piadas, os personagens conhecidos. Personagens do
momento dele. Eles montam historinha com os personagens, mudando. (com o
caderno em maos e lendo, professora diz:) Ai a gente questiona: “Qual foi a
manchete do jornal O Diario no dia 05/09 que trabalhamos o jornal?”

Vocé dita ou copia no quadro?

Professora 2 (Esmeralda): Copio no quadro, as vezes eu dito. Pagina ‘A’ tem uma
reportagem sobre tal coisa, que a gente viu. Qual é lead desta noticia? Ai eles
respondem. Quantos cadernos tém o jornal? Qual a primeira reportagem?
Recorte cartas do A2 e cole no caderno. Este tipo de coisa que a gente faz. Na
pagina A9 foi realizada uma pesquisa em vendas de veiculos, né, no més de
agosto, qual carro que foi mais vendido, ai eles montam um gréafico. Fica uma
gracinha!

Qual seria o papel do jornal na sua turma?

Professora 2 (Esmeralda): Para eles terem mais interesse na leitura. Para
desenvolver a leitura. Muitos tém preguicinha de ler, ndo é? O jornal € um
material que esta ali, tem figuras, chamando a atencdo. Um gosta de futebol,
outro gosta de outro tipo de reportagem. Sao diversos textos que interessam cada
um.

Hoje vocé reconhece nas mensagens formas de enriquecer sua pratica
pedagégica? Como?

Professora 2 (Esmeralda): Nas reportagens, mudando o estilo de aula. Fazendo
uma aula diferente para eles. Isso é importante para eles, todo o dia aquela
mesma rotina, e o jornal se torna uma aula diferente, um diferencial em sala de
aula.
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Vocé percebe quais as ideias sdo defendidas pelo jornal? A forma como ele
se posiciona?

Professora 2 (Esmeralda): O jornal tem diversas leituras, fala la do clima, as
vezes la uma reportagem que aconteceu alguma coisa inédita, politica. Eu acho
que é muito bom.

Mas como ele trata a politica? Vocé ja observou, professora?

Professora 2 (Esmeralda): Nao. Nao percebi.

Diante da economia?

Professora 2 (Esmeralda): Economia sim, porque as vezes a gente esta
estudando |a uma geografia, vamos supor, um, como eu posso dizer, que tem
alguma coisa que relaciona aquele texto de geografia que vocé esta la estudando.

Entendeu? Ai a gente. E um complemento da matéria da gente.

Para finalizar, qual formagao vocé teve — e se vocé teve — para o trabalho
com a midia em sala de aula?

Professora 2 (Esmeralda): Vocé fala assim...como?
Alguma disciplina na graduagao.

Professora 2 (Esmeralda): Na secretaria eles colocam que a gente tem que usar o
jornal e revistas também.

Vocé fez pedagogia?
Professora 2 (Esmeralda): Sim, fiz.

E vocé lembra de ter tido alguma disciplina sobre a relagao entre midia e
educacgao?

Professora 2 (Esmeralda): Nao, ndo. S6 aquele assunto relacionado mesmo, né?
A didatica, tal. Porque a pratica é. A gente aprende no dia a dia, a gente aprende
a dar aula no dia a dia, né?

Fora os cursos do Diario, vc ja tinha lido algo sobre o jornal na educagao?
Professora 2 (Esmeralda): Ndo. Eu gosto muito de ler jornal, tanto é que eu
assino, mas eu dou aula dois periodos, entdo ndo da para gente estar lendo no
dia a dia, né? Que vem todos os dias, né? No domingo eu amo ler jornal. Acordo
de manha, tomo meu café e leio tudo, porque eu gosto.

Tem algo que nao te perguntei, que vocé gostaria de dizer?
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Professora 2 (Esmeralda): Nao, esta bom!

Entrevista Professora 3 (Quartzo)

O que vocé mais Ié no jornal O Diario?

Professora 3 (Quartzo): Acho que a primeira pagina sao os assuntos polémicos
da atualidade, né? As discussbes que estao na midia. Que muitas vezes a gente
tenta levar os alunos a entender e tirar o senso critico deles, né, o que eles
pensam em cima daquilo, como politica, agricultura que a gente busca estar
contextualizando algumas coisas, saude, educacado, né, porque as vezes, né,
afasta muito, mas nédo é o real. Porque as vezes em educagéo mostra uma coisa
que nao € aquilo que ta. Mas vc nao pode tirar Aparece as vezes na primeira
pagina que governo deu tantos por centos de aumento para os professores. Mas
vai ver foi parcelado em dois, trés anos, né. S6 que quem |é pensa: é bastante,
né? Isso deles. Aquilo que esta ali as vezes néo é real. Tem que tentar analisar
por tras de tudo ali. Que as vezes tem muita coisa que a midia vende informacéo,
O Diario, né, as vezes eles estdo vendendo informacédo, pois uma empresa coloca
um enunciado la vendendo a sua profissdo, o que eles querem, né, isso daquilo
la. A gente busca discernimento, né. Num finalzinho de aula: “ah! Professora pode
fazer o caca palavras?”. Eu deixo eles fazerem. Porque as vezes & mais
interessante o que eles buscam entender no ludico, no mais tranquilo do que
querer impor aquilo e ele ndo querer ler aquilo. Alguns momentos eu deixo fazer
cruzadinha, a charge la. A parte de entretenimento mesmo.

Por que ler jornal é importante para a formagao do aluno?

Professora 3 (Quartzo): Nas ultimas aulas até eu estava trabalhando sobre isso.
Eu estava tentando tirar deles o que que eles, o jornal trazia para eles.
Informacéo, né. Conhecimento, adquirir alguma coisa que eles conheciam, mais
uma fonte de informacéo, todos os dias, acontecendo novas informacdes,
procurar um emprego, saber como se comportar, ter um bom senso de educacéo,
respeito, a gente busca estar conciliando em sala de aula.

Mas na formacgao do aluno, ali na sala de aula, como que vocé acha que o
jornal pode ou nao contribuir?

Professora 3 (Quartzo): Acho que pode contribuir através no que ele vai ler com
senso critico. Ser uma pessoa critica, né, quando falar em politica, ele saber ler
la, entender o que que pode passar em votar nulo ou ndo. Quando mostra alguns
fatos sobre politica, como esta mostrando ultimamente, o uso de verbos, né, eles
tém que ser criticos, né. Saber analisar que pessoas eles estao escolhendo para
estar nos representando. A vida da gente gira em torno de pessoas, informacdes,
elas precisam estar bem informadas. Cidadaos tém que ter seu ponto de vista.

Tem alguma parte, se¢do ou editoria que vocé mais trabalha em sala de
aula?

Professora 3 (Quartzo): Nao, é artigo de opinido, que a gente busca trabalhar
mais com eles para ver o que as pessoas estao pensando.

Por que o artigo de opiniao?
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Professora 3 (Quartzo): Eu acho interessante entender as opinides das pessoas
também. Ver o que esta acontecendo, e contextualizar as diversas opinides. Todo
mundo nao pode pensar da mesma forma.

Qual o método utilizado para inserir o jornal na sala de aula?

Professora 3 (Quartzo): Entdo, a gente busca quando vamos trabalhar com
quadrinhos, a gente conversa com eles bastante sobre leitura. Dai ja tem a
metodologia que nos passaram da histéria em quadrinhos. O que que a gente vai
querer trabalhar. Se € politica e vai direcionar para politica. Trabalhar bastante
leitura, o ponto critico, a informacéo, ai vai depender do assunto, da agricultura,
do contexto da agricultura. O Diario na Escola traz a metodologia.

Qual o papel do jornal na escola? Na sua turma?

Professora 3 (Quartzo): A funcdo é, acredito, trazer informacao, mas podemos
trabalhar com uma diversidade muito grande além da informacdo. Depende do
campo de informacgéo que vocé esta buscando ali. Classificados, esporte, politica,
entretenimento, vai depender do foco que vocé esta querendo que eles observem.

Hoje, vocé reconhece nas mensagens da midia formas de enriquecer sua
pratica pedagogica?

Professora 3 (Quartzo): Com certeza. Através de novas experiéncias que a gente
vé. Alguns professores que mandam trabalhos para o jornal, trabalhos realizados
por 6timos alunos, inovadores, nesse sentido. Consegue visualizar isso, né? Traz
novas experiéncias.

Vocé percebe quais as ideias sdo defendidas pelo jornal? A forma como ele
se posiciona?
Professora 3 (Quartzo): Como assim?

Por meio das matérias, fotos, vocé consegue perceber como eles pensam?
O que eles valorizam?

Professora 3 (Quartzo): Eu acho que enfatiza muito as coisas negativas. Mostra
muito, sempre na primeira pagina, algo muito, assim, negativo, acidentes, mortes,
acho que tinham que enfatizar algo mais positivo. As vezes a gente esquece isso.
A gente estava conversando com os professores, em reunido. A gente se apega
demais ao negativo. Tinham que colocar, chamar mais atengédo do positivo. Eles
vendem, né? A propaganda €& a venda, né? E algumas coisas acabam
influenciando.

Como assim, professora? Quais?
Professora 3 (Quartzo): A politica, relacionado a politica. As vezes nem tudo que
eles podem colocar é o real.

Para finalizar, qual formacao vocé teve — e se vocé teve — para o trabalho

com a midia em sala de aula?
Professora 3 (Quartzo): Aqui ou na minha faculdade?
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Em ambas. Na faculdade de pedagogia, por exemplo?

Professora 3 (Quartzo): Com o jornal ndo me lembro de ter feito alguma atividade.
Com outras midias, eu vi algumas coisas, né? Tem televisdo, informatica que a
gente acabava usando. Internet, assim. Aqui na escola a gente tem formacao do
Diario e as vezes sobra pouco tempo para discussédo com as pedagogas. Bem
pouco assim.

Mas como vocé aprendeu a trabalhar com o jornal?

Professora 3 (Quartzo): Entdo, algumas coisas a gente busca pesquisar, internet,
livros, algumas coisas assim, mas nos cursos do Didrio eles passam informacao,
mas sempre foi mais enviado Histéria em quadrinhos, charges. Os cursos séo
mais voltados ao trabalho de HQ.

Alguma informagéao a acrescentar?
Professora 3 (Quartzo): Acho que é isso!

Entrevista Professora 4 (Rubi)

O que vocé mais Ié no jornal O Diario?

Professora 4 (Rubi): Gosto de trabalhar com os textos da capa para depois ir para
dentro do jornal. Eles exploram, tipo, o jornal para trabalharmos os temas
principais.

Por que ler jornal é importante para a formagao do aluno?

Professora 4 (Rubi): Acho que ler jornal ajuda na cidadania. Eles ficam
informados, né? Ficam sabendo o que acontece por ai e de uma forma escrita,
que é muito importante. Eles tém que gostar de ler e gostam de ler jornal. Gostam
de folhear as paginas, né, assim, mas gostam de escrever também, alguns, né.

Tem alguma parte, se¢do ou editoria que vocé mais trabalha em sala de
aula?

Professora 4 (Rubi): A gente trabalha com o que chama atencdo deles. A
manchete da capa da sempre o que falar na minha turma, mas, eles, sabe, ndo se
atentam a qualquer coisa, gostam de assuntos negativos, mais para o lado do
polémico. Chegam a brigar por algum assunto. Folheamos juntos e paramos, as
vezes, para ir discutindo o que mais chama atencéo.

O que chama mais atenc¢ao dos alunos, professora?

Professora 4 (Rubi): Ah! Politica, economia e esportes. Os meninos leem bastante
esportes. As meninas gostam de signos, hordéscopo. Entretenimento..mas ai eu
puxo eles para aula, para pensar na situagao toda e nédo em um fato so!

Qual o método utilizado para inserir o jornal na sala de aula?

Professora 4 (Rubi): Aprendi com O Diario na Escola a ndo trabalhar com o jornal
grampeado, os alunos precisam aprender a manusear sem baguncar. Faco
bastante leitura silenciosa e debate, mas com organizagéo (risos). Escolhemos,
as vezes, a mesma reportagem para todos lerem para que depois eles exponham
suas opinides em voz alta. Vira um debate, né?
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Mas qual seria o papel do jornal na sua turma?

Professora 4 (Rubi): Acho que seria de estimular o habito da leitura, Fernanda.
Pois eles nao tém acesso em casa, os pais nao assinam jornal, sé ficam na frente
da Tv, na escola eles leem noticias, que é diferente de ler um livro e tém acesso
as noticias. Ficam bem informados. E muito importante ter o jornal ali, toda a
semana na minha sala. Os alunos até sentem falta quando terminamos o trabalho
no fim do ano.

Vocé consegue reconhecer nas mensagens formas de enriquecer sua
pratica pedagoégica?

Professora 4 (Rubi): Sim, com certeza. Como eu te disse, os alunos sentem falta
porque sem o jornal a aula fica mais parada, mais comum, eles gostam de
novidade e a gente faz as noticias e o cientifico ficar préximos, eles nem
percebem, mas estdo estudando e aprendendo, com o jornal. Tenho dificuldade
quando trata de temas como assassinato, mas ja debati que violéncia n&o leva a
nada o dia que o jornal colocou uma noticia sobre a morte de um vigia. Mas é
dificil, ndo é facil ndo. Queria ter mais tempo para estudar isso, mas nao da, nao
mesmo.

Vocé percebe quais as ideias sdo defendidas pelo jornal? A forma como ele
se posiciona?

Professora 4 (Rubi): Acho que valoriza o dinheiro, né? Porque ele tem que
vender, iSso eu sei e quem paga mais tem mais espaco. Tem noticias que ele
coloca ‘informe publicitario’, outras néo coloca, mas é como se fosse paga, mas
ninguém comenta. Os alunos veem que tem tantas mortes no transito na capa do
jornal e acham que aquilo é normal, acaba perdendo o valor da vida de uma
pessoa sO e vira um numero apenas.

Como assim, professora, vira um niamero apenas?

Professora 4 (Rubi): Eles tratam a gente como numero, mais um morreu, mas néao
dao chance dos alunos discutir o porqué da violéncia no transito. Ja cheguei a
pensar que acontece porque ta todo mundo estressado com conta para pagar,
filhos dando problema e sai correndo igual um louco. As criangas néo tém esses
problemas, mas precisariam saber o motivo do aumento de mortes no transito, o
que esta acontecendo com as pessoas, né?

Qual formacgao voceé teve — e se vocé teve — para o trabalho com a midia em
sala de aula?

Professora 4 (Rubi): Na faculdade ndo, quando me formei nem sabia que existia
isso. Fui aprendendo na pratica, aos trancos e barrancos, tenho medo que meu
trabalho ndo esteja certo porque ndo da tempo de conversar direito com as
pedagogas sobre isso. E muito corrido a vida de professor, dou aula nos dois
periodos e ainda tenho que ler em casa. Eu sei que O Diario forma a gente, mas
fico pensando se existe uma po6s disso, de jornal na sala de aula, eu faria porque
toda semana eu tenho o desafio de trabalhar com a midia. E acho muito
importante o trabalho.

Por que desafio, professora?
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Professora 4 (Rubi): E dificil ser critico com o jornal. Eles escrevem tudo t&o
certinho que vocé vai logo acreditando, mas eu sempre digo para meu marido e
para meus alunos: “Cuidado, é sempre importante ver que existem dois lados”.

Quer acrescentar alguma informagao?

Professora 4 (Rubi): Acho que ndo, acho que € isso que o jornal é importante,
mas que o professor precisa saber usar com os alunos, pois se nao, nao vai
despertar o gosto pela leitura, vai fazer o aluno se irritar com aulas ruins. E isso,
eu acho!
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APENDICE Ill

Protocolo de observacao, técnica de pesquisa autorizada pelo Copep.
Agata

Data: 03.10.2012

Horario da aula: 7h30 as 9h45

Observacao 1

Numero de aluno (no dia): 23

A aula comeca com dez minutos de atraso para que todos sentassem e
abrissem o material da aula de Portugués. A professora realiza uma oragéo — “O
pai nosso” — com a turma. Em seguida entrega o jornal e pede que abram na
pagina A3, que abarcava assuntos policiais. A reportagem €& escolhida pela
professora e pela turma que de modo unanime pede para que a escolha seja a de
titulo “Preso suspeito de matar crianca de trés anos com um tiro”. A professora
faz a leitura em voz alta e a cada paragrafo pede para um aluno ou aluna ler, no
total, sete participam da leitura; os outros apenas acompanham com os olhos
atentos ao exemplar. Ao término da leitura, a professora questiona: “E s6 no Rio
de Janeiro e em Sao Paulo que tem violéncia?” Os alunos e as alunas respondem
em coro: “Nao”

A professora continua: “O que tem por tras da violéncia?” e responde:
“drogas, né? Porque, conforme a noticia, o que acharam na casa dos acusados?”
A professora vincula o trabalho com o jornal com as atividades desenvolvidas pelo
Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia (Proerd). E
insinua: “O que estamos aprendendo com o Proerd?” A resposta da turma nao é
unanime, embora a maioria tenha tido: “A ficar longe das drogas”. A metodologia
docente perpassa pelo dialogo, questionamento e aula expositiva. Apdés algumas
explicagbes sobre o assunto policial abordado em sala, a professora pede que
cada um leia uma nota, na mesma pagina, que leva o titulo “Violéncia no Jardim
Alvorada”. Em seguida, solicita que a turma desenvolva uma histéria em
quadrinhos contanto o que leram nos dois textos policiais.

O caso do menino morte teve repercussao entre os alunos e as alunas
porque muitos disseram, durante a aula, morar no bairro onde aconteceu o fato. O
menino morreu de bala perdida durante o dia em uma briga de traficantes que
passavam de moto pelo local onde ele estava. Algumas criangas revoltadas
disseram que o “bandido” merecia pena de morte, merecia “apodrecer na cadeia”.
A professora realizou uma intervencéo diante das falas e afirmou: “O menino é
uma vitima, é sim, mas o homem que matou também €&, ele € uma vitima da
sociedade que exclui, que ndo da chance para ele ter um trabalho digno”. A
maioria dos alunos e das alunas discordam da opinido da professora e a aula vira
um espaco de debate. A professora faz a mediacao para que todos sejam ouvidos
e possam falar suas opinides. Sem desenvolver as histérias em quadrinhos, a
professora encerra a aula e libera a turma para o recreio.

Agata
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Data: 10.10.2012

Horario da aula: 7h30 as 9h45
Observacéao 2

Numero de aluno (no dia): 30

A aula inicia com a orac¢ao do pai nosso e tem continuidade com a seguinte
introducao: “lremos dar uma olhada no jornal e vamos continuar debatendo o
assunto da aula passada sobre a morte do menino, ta?”, pois a professora
admitiu: “Vocé precisam refletir sobre isso!” Quando questionada por um aluno se
poderia ler também a paginas de esportes, a professora explica: “Sim, desde que
seja no fim da aula”. O jornal € entregue por duas alunas a turma e a professora
orienta: “Vamos ver se saiu alguma coisa sobre o menino, todos devem procurar.
O que esta no jornal ndo € a toa, mas é bom olharmos quem escreveu, saber
quem esta falando”.

A sala fica quase totalmente em siléncio, os alunos e as alunas procuram
as noticias solicitadas pela professora. Mesmo com a sala completa, nesse dia
sobram sete jornais. A professora percebe a sobra e diz para uma aluna: “Hoje
enviaram a mais”. As 8h, ela questiona: “acharam a reportagem? O que ela diz?”
Um aluno responde: “Professora, eu vi na TV que o bandido apanhou da policia”.
A professora explica que nao € para pensar na TV, é para ver o que diz o jornal:
“A tragédia aconteceu que horas? Como sao os bandidos?”.

Em pé, ao lado de um aluno, ela explica: “A midia é assim, sempre separa
entre bandidos e mocinhos, vocé lembra o que eu falei na aula passada?”. O
aluno diz que ndo lembra. A professora recorda: “Eu disse que ninguém é
totalmente ruim ou totalmente bom, esses bandidos também sao vitimas da
sociedade”. Ela pede que a turma responda, no caderno, a seguinte questédo: Por
que o jornal trouxe o assassino e a vitima na capa? E dado um tempo para os
estudantes e as estudantes pensarem sobre a pergunta e responder no caderno.
Perto de ser encerrada, a aula € tomada por um debate entre trés alunos, que
expde suas opinides. A professora pede que leiam o que escreveram. Um deles
narrou: “Se o rapaz atirou no menino, tinha que socorré-lo, certo? Nao socorreu,
merece ficar com a cara no jornal”.

A turma entra em discussao e a professora sorridente se mostra satisfeita
com a atividade. O sinal toca e eles/as ainda discutem o assunto. A metodologia
utilizada na aula de hoje foi voltada ao debate e a construgédo de opinides proprias
A professora atuou como mediadora. Aos poucos, eles saem da sala e a aula
termina.

Esmeralda

Data: 03.10.2012

Horario da aula: 13h15 as 15h30
Observacao 1

Numero de aluno (no dia): 22

129



Na sala de aula encontram-se 22 alunos em cinco filas de carteiras, a
primeira acao orientada pela professora é a oracdo do “Pai Nosso”. A professora
pede para que eu me apresente e em seguida orienta: “peguem o caderno de
portugués”. Entre conversas e brincadeiras, alguns alunos e algumas alunas
cantam os jingles de candidatos a prefeito. A professora grampeia, com a ajuda
de uma aluna, as paginas de cada exemplar de jornal. Enquanto uma aluna
entrega um exemplar de O Diario para cada estudante, a professora escreve no
quadro: “trabalhando com O Diario”. Logo que o jornal é deixado sob a mesa, os
estudantes e as estudantes abrem o jornal e se interessam pelas manchetes
veiculadas na capa. A editoria usada é “check-in”, uma coluna social veiculada
uma vez por semana sobre histérias e fotografias viagens de alguns
maringaenses. A professora escolheu a sec¢éo, a primeira atividade é a leitura em
voz alta dos titulos das noticias. Trés alunos sdo selecionados para ler para a
classe.

Um dos alunos questiona a professora sobre o significado de Basilica, a
professora responde: “¢ um templo cristdo”. A atividade segue com a orientagao
da professora: “Depois da leitura em voz alta, escolham uma das reportagens
para a leitura”. A metodologia utilizada leva em conta a participagao e o interesse
da turma de alunos e das alunas, muitos |éem, mas a grande maioria tem
dificuldade na concentracdo e em manusear o jornal. Enquanto alguns faziam
cruzadinhas, outros liam a pagina de esportes e a segdo de hordscopo. A
professora ndo menciona o porqué da leitura livre. A aula é interrompida por uma
das pedagogas que anuncia a turma que ela seria levada a sala de multiuso para
entrega do certificado do Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a
Violéncia (Proerd).

A turma fica em euforia. Depois de 40 minutos destinados a entrega do
certificado, a turma volta a sala de aula sob a supervisdo da professora. O
trabalho com o jornal continua. A professora recapitula o que deve ser feito:
“Leiam as notas do check-in, depois escolham uma reportagem que mais gostam
e produzam uma Historia em Quadrinhos sobre o assunto”. Em meio a muitas
duvidas sobre como fazer a atividade, a professora ndo responde todas as
questdes. A sala esta barulhenta e os estudantes e as estudantes perguntam uns
aos outros qual atividade deve ser feita. A aula é encerrada sem o término da
atividade, muitos estavam com os desenhos quase prontos. A professora adverte:
“Néao vou recolher hoje, terminamos semana que vem, na préxima quarta feira”. O
sinal toca e a turma deixa os jornais espalhados pela sala e vao ao recreio.

Esmeralda

Data: 10.10.2012

Horario da aula: 13h15 as 15h30
Observagéao 2

Numero de aluno (no dia): 22

Ao terminar a oracao do “Pai Nosso”, a professora pede que uma aluna a
ajude a entregar os jornais aos demais. No quadro é escrita a atividade do dia
referente a aula de Portugués. A professora carrega nas méaos uma folha
impressa, parece estar copiando a atividade da folha para o quadro. Ela utiliza
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termos como “Pauta”, “Matéria”, muito comuns no jornalismo. Nesse dia, os
alunos e as alunas foram divididos em grupos de trés e quatro membros. As
13h55, a aula é interrompida pela coordenadora pedagdgica para uma bronca
sobre o comportamento no patio. A duragdo da intervengdo da coordenadora &
em torno de 30 minutos. A sec¢ao utilizada fica a opgédo dos alunos e das alunas.
No quadro, havia quatro atividades escritas pela professora, caberia a cada um
escolher uma delas para resolver. Os alunos e alunas optavam pelas mais
simples, que consistia, basicamente, em recortar e colar no caderno imagens e
manchetes ou sublinhar no jornal algumas palavras desconhecidas. Poucos
optaram pelas de criagao e escrita.

Os estudantes e as estudantes se dispersam facilmente, ndo param
sentados na carteira, durante toda a aula ndo teve um momento de siléncio.
Mesmo com um método que privilegia a autonomia dos estudantes e das
estudantes, as atividades n&o foram realizadas pela maioria. Uns comegavam e
logo paravam. A professora realizava intervencdes, mas eles/as nao ouviam, nao
terminavam de fazer o que comecgaram. A turma n&o questiona e a professora mal
tem tempo para mediar os assuntos expostos pelo jornal, ela caminha de um lado
para o outro da sala, chamando a atencdo de um e de outro e parece nao
conseguir controlar a turma. O sinal toca e eles/as saem rapidamente, a maioria
deixa o jornal no chdo e sai.

Quartzo

Data: 24.10.2012

Horario da aula: 13h15 as 15h30
Observacao 1

Numero de aluno (no dia): 26

As 13h25 é realizada uma oragdo. As 13h30, um grupo de alunos e alunas
busca o jornal na secretaria da escola. Antes da chegada do jornal, a professora
explica que havera um debate sobre as propostas dos candidatos a prefeito de
Maring4; dia 28 de outubro haveria o segundo turno da eleicdo. Ao saber disso, a
turma canta os jingles dos candidatos, brinca com o assunto. A professora pede
siléncio e questiona: “Qual a funcédo do debate?” Um aluno responde: “ganhar
votos”. A professora rebate: “defender suas ideias e convencer os eleitores”.

No quadro, ela escreve “Analise critica dos candidatos” e separa “Enio” e
“Pupin”. E afirma: “esquegam o que o pai de vocés disse, o que tio prefere, vocés
devem pensar por vocés!”. Com o jornal em maos, os alunos sao orientados a
fazer uma leitura silenciosa sobre as propostas dos candidatos expostas pelo
jornal. A professora demonstrou ter lido o jornal antes de realizar a aula. A turma
€ silenciosa, poucos conversam. A turma é divida em dois grupos, cada um
responsavel por defender os ideais de um concorrente. Por meio de um sorteio, a
professora explica que metade da sala defendera “Pupin” e a outra o “Enio”.
Nesse momento houve tumulto, muitos ndo concordavam em defender tal
candidato, mas a professora afirmava que o importante era conhecer o que eles
diziam e n&o precisava concordar.

A professora solicita que cada grupo elabore quatro perguntas acerca das
propostas para realizar ao outro grupo. No inicio do debate a professora pediu
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“postura”, diccao” e “argumentacao”. Os alunos se envolveram, faziam perguntas
como “O seu candidato pretende fazer o que pelo moradores de rua?” ou “o que
ele fara pela cultura da cidade”. Com os jornais em maos, os alunos e alunas liam
e questionavam. A atividade durou até a hora do intervalo. No final da aula, a
professora pediu que todos e todas organizassem os exemplares e os colocasse
em cima da mesa.

Quartzo

Data: 31.10.2012

Horario da aula: 13h15 as 15h30
Observacéao 2

Numero de aluno (no dia): 25

Nesse dia a professora entra na sala com os exemplares de jornais em
maos. A aula tem inicio com a oragdo do “Pai nosso”, que € seguida de uma
explicacéo: “Hoje vamos estudar a capa do jornal e ver se o que tem dentro dava
outro sentido se léssemos sé a capa’. Uma aluna pergunta, “para qué?” A
professora da um sorriso e responde: “Porque o jornal quer vender jornal e as
vezes a matéria da capa parece tdo chamativa e la dentro é outra coisa”. Ela
escolhe a matéria de capa e pede que eles fagcam a leitura silenciosa. No quadro,
escreve: “Respondam as perguntas: quando a li a capa, achei que o assunto
falava sobre o qué?”’ e “Quando a li a matéria interior, mudei de opinido ou ela
confirmada? Explique:”

A turma é bem silenciosa e interessada, algumas duvidas sobre a atividade
sao respondidas pela professora. A noticia de capa traz a seguinte manchete:
“Dezoito casas sao invadidas por mulheres e criangas”. A metodologia é baseada
em uma relagéo dialdgica, em que a professora atende calmamente uma por uma
para tirar duvidas e vai trabalhando a reflexdo sobre suas préprias duvidas. Em
um caso especifico, um aluno diz: “Professora, mas eles invadiram casas que nao
eram deles, ndo esta certo!”. Ela responde calmamente: “Pense o motivo da
invasao, o jornal traz isso?”.

Depois de responder as perguntas, a professora seleciona alguns alunos e
alunas para lerem suas respostas. Depois de quatro alunos fazerem a leitura de
suas respostas, a aula termina.

Rubi

Data: 14.11.2012

Horario da aula: 7h15 as 9h45
Observacao 1

Numero de aluno (no dia): 27

Logo no comego da aula, a professora anuncia que a aula seria de
trabalho com o jornal e pede para que os alunos e as alunas formem um circulo
com suas carteiras. Passam 10 minutos até a turma se ajeitar. A professora pede
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a ajuda de duas alunas para entregar o jornal aos demais. Trés deles ficam sem
exemplares, entdo é solicitado que eles Iéem com os colegas. Cada vai abrindo o
jornal e lendo o que mais chama a atencéo, a professora observa, mas nao
intervém, até que pede siléncio e questiona: “ Agora que vocés olharam o jornal,
quem poderia me apontar o que achou mais interessante?” Uma das alunas que
ajudou a entregar os jornais se prontifica. Ela diz: “Gostei dessa aqui ‘Carro da
policia é incendiado’. A professora retruca: “por qué?”. A menina responde: “isso
acontece sempre, mas com a policia é dificil, eles nunca largam o carro assim”.

A professora pede que outro aluno exponha o que leu, um garoto ergue a
mao e explica: “Eu gostei desse negdcio de chupa-cabra, que € para roubar o
cartdo das pessoas no banco, acho um absurdo, mas como que a policia vai
trabalhar com o carro queimado!”, associa. A professora solicita que mais trés
alunos e alunas digam o que chamou a atencédo. A sala de estd em ordem e um
presta atencéo ao que o outro fala. Sdo 8h30 quando a docente solicita que eles
escrevam no caderno a opinido sobre uma reportagem. E diz: “Nao € para falar s6
‘eu acho’ e ponto final, tem que ter umas dez linhas escritas”. Os alunos e as
alunas reclamam da quantidade de linha, mas logo comegam com a atividade.
Perto da hora do intervalo, a professora circula dando uma olhada no caderno e
corrigindo alguns erros. Em um momento, ela explica: “Esta muito bom, mas
precisa expor mais sua opinido, por que vocé acha que as pessoas fazem isso?
Por que o jornal trouxe isso para os leitores?”. A maioria vai afirmando que
terminou a atividade e logo em seguida toca o sinal do recreio.

Rubi

Data: 21.11.2012

Horario da aula: 7h15 as 9h45
Observacéao 2

Numero de aluno (no dia): 23

A aula inicia com a professora pedindo que trés alunos e alunas busquem
0s jornais na secretaria. Quando retornam, ja entregam os exemplares aos
colegas. Hoje tem jornal para todos e todas. A professora pede que deixem em
cima da carteira tesoura, cola, lapis de cor e o caderno. Enquanto a turma
providencia os materiais que ficavam guardados em um armario, ela escreve no
quadro a atividade do dia: Escolham uma foto, imagem, charge recortem e colem
no caderno. Fagam uma legenda para os trés, algo que represente a imagem
escolhida.

Os alunos e as alunas tém muitas duvidas e a professora nao reponde a
todas. Embora peca siléncio mais de uma vez e quando consegue explicar realiza
uma aula expositiva do significado de ‘legenda’. Ela explica: “Todas as fotos
precisam ter os créditos de quem as fez, assim como as charges que sao
assinadas pelo artista. Para ficar claro para o leitor, o jornalista também coloca
uma explicacdo ao lado ou embaixo da foto, isso se chama legenda”. A turma se
interessa e confere no jornal a veracidade da fala da professora. Um deles fala
em voa alta: “E verdade, é verdade, todas t&m um texto embaixo”.

A professora é bem exigente e rigida com as perguntas que os alunos e as
alunas proferem. A sala fica cheia de jornais picados e paginas soltas pelo chdo e
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em cima das carteiras, durante a atividade a turma ficou tumultuada. Uma aluna
pergunta: “Pré achei uma foto sem legenda, por que sera?”. Ela nao responde,
mas solicita que a aluna faga uma legenda para aquela foto. “N&o precisa ler a
matéria, € sé ver a foto, gente”, pede a professora.

Grande parte da sala escolheu a mesma foto, a da capa, que trazia dois
jogadores de futebol. Alguns demonstram dificuldade para escrever o que
pensaram e professora auxilia. O sinal toca e a professora pede que guardem os
materiais e 0s jornais, a maioria sai, poucos ajudam.



