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RESUMO

O presente texto apresenta a pesquisa intitulada “ldentidades do ser-professor e do ser-
aluno-infantil em circulacdo na Revista Patio Educacdo Infantil (2003 a 2009)”.
Selecionaram-se como fonte 21 ndmeros do periddico referido, publicados entre os anos de
2003 a 2009, compreendendo-os como uma Imprensa Pedagdgica. Como objetos da
pesquisa, foram definidos os discursos produzidos e veiculados na Revista Patio Educacao
Infantil acerca da(s) identidade(s) propostas para o ser-professor e para o ser-aluno-infantil.
Almejou-se identificar e apresentar, por meio da descri¢do dos artigos publicados na se¢éo
Capa, qual(is) identidade(s) é (s@o) proposta(s) para o ser-professor da Educacdo Infantil,
bem como para o ser-aluno-infantil. A opcdo metodoldgica foi qualitativa, de carater
documental e bibliografico. Sua fundamentacdo, como amparo aos procedimentos de
estudo, oferece subsidios que auxiliam na reflexdo sobre o objeto ja definido. Os resultados
apontam para as possiveis caracteristicas que identificam o ser-professor ideal como
pesquisador, mediador entre a crianca e 0s valores éticos morais, acolhedor, orientador,
comprometido com o bem-estar e o desenvolvimento integral da crianca, capaz de avaliar
as muitas formas de aprendizagem, ético, enfim, um ser polivalente. Para o ser-aluno-
infantil, a identidade positiva identificar-se-ia com um sujeito sem voz, que precisa da
intervencdo e presenca constante do adulto capaz de exercer funcdo parental, alguém
aguardando as determinagfes mais atuais para sua moldagem, ou ainda, de maneira
contraditdria a primeira proposta de identidade, uma pessoa de direito e maneira proprias
de ver e pensar o mundo. Este estudo apresenta-se disposto em 04 secdes: Introduco;
Revista Patio Educacdo Infantil: Formato, Caracteristicas e Circulacdo, na qual a fonte de
pesquisa é apresentada; Elementos que compdem a materialidade do impresso, ou seja, a
descricdo da fonte quanto a periodicidade, sua distribuicdo, tiragem, assuntos tratados em
cada uma das sec¢des, o tema central de cada edicdo, titulos dos artigos e seus respectivos
autores sdo abordados. A secdo seguinte, intitulada ‘A identidade do ser-professor’,
apresenta a descricdo dos artigos publicados na Secdo Capa, buscando identificar qual(is)
identidade(s) a revista Patio Educacdo Infantil prop6e para o ser-professor. A Gltima secao,
‘A identidade do ser-aluno-infantil’, apresenta a descricdo dos artigos que versam sobre
a(s) identidade(s) proposta(s) para o ser-aluno-infantil. Nas consideracGes finais, as
questdes mapeadas nas se¢des anteriores sdo retomadas de maneira reflexiva.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Histéria da Educacdo. Imprensa Pedagogica. Patio
Educacéo Infantil. Ser-professor. Ser-aluno-infantil.
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ABSTRACT

This paper presents the research entitled “ldentities of being-teacher and being-student-
child in circulation in the ‘Patio Educacédo Infantil’ Journal (2003 to 2009)”. Were selected
as source 21 numbers of the journal that published between the years 2003 to 2009,
understood as a Pedagogical Press. As objects of the research were defined discourses
produced and served in the ‘Patio Educacdo Infantil’ Journal about the(s) identity(s)
proposed to being-teacher and being-student-child. It is longed to identify and present,
through the description of the articles published in the section cover page, which one(s)
identity(ies) is(are) proposal(s) to being-teacher and being-student-child. The methodology
was qualitative in nature documentary and bibliographic. His grounding, as support to
study procedures, provides grants that help to understand the object already defined. The
results point to the possible characteristics that identify the ideal being-teacher as
researcher, mediating between the child moral and ethical values, welcoming, guiding,
committed to the welfare and development of the child, able to evaluate the many forms of
learning, ethical, finally, a being versatile. To be the being-child, to identify positive
identity would be with a guy without a voice, is must the assistance and constant presence
of adult capable of exercising parental role, someone waiting for the most current
determinations for its molding or so contradictory to the first proposal of identity, a
person’s right and own way of seeing and thinking about the world. This study presents
disposed in 4 sections: Introduction; Patio Educacdo Infantil Journal: Format,
Characteristics and Circulation, in which the source of research is presented; Elements that
make up the materiality of printed, in other words, the description of the source as to the
periodicity, distribution, circulation, matters discussed in each section, the central theme of
each issue, article titles and their authors are addressed. The next section, entitled ‘The
identity of the being-teacher’, presents a description of the articles published in Section
Cover Page, trying to identify which one(s) identity(ies) the Patio Educacdo Infantil
journal proposes to being-teacher. The last section, ‘The identity of the being-student-
child’, presents a description of the articles that deal with the(s) identity(ies) proposal(s) to
be being-student-child. In the final remarks, the questions in the previous sections are
retaken in order reflective.

Keywords: Education child. History of Education. Pedagogical Press. Patio Educacéo
Infantil. Being-teacher. Being-Student-child.



Grafico 1:
Gréfico 2:
Grafico 3:

Grafico 4:

LISTA DE GRAFICOS

Distribuicdo em porcentagem mediante assinatura.............ccceevevvereennnns 41
Critério de atendimento e quantidade de exemplares distribuidos........... 42
Autores com mais de duas PUDIICAGOES. .........coevververieieieiee s 60

Percentual de autores que assinam artigos..........ccevvivvevvereseeseereeseennns 60



Quadro 1:
Quadro 2:
Quadro 3:

Quadro 4:
Quadro 5:
Quadro 6:
Quadro 7:
Quadro 8:

Quadro 9:

Quadro 10:
Quadro 11:
Quadro 12:
Quadro 13:
Quadro 14:
Quadro 15:
Quadro 16:
Quadro 17:
Quadro 18:
Quadro 19:
Quadro 20:
Quadro 21:
Quadro 22:

Quadro 23:
Quadro 24:

LISTA DE QUADROS

Aspectos materiais da revista Patio Educagdo Infantil. 2003-2009.......
[ustradores (2003 @ 2009)........ccceeieiieiieieieere e sre e

Sec0es da revista Patio Educacéo Infantil: 2003-2009. NUmeros de
vezes que cada secdo aparece por ano de publicagdo..............cccevvennenne.

Chamadas de capas - edi¢Oes 1 a 21 (2003 a 2009).......cccccvvverrverernnnne
Relacdo de artigos publicados na secao Capa..........ccccvevvereervreeeseennenn,
Autores nacionais que assinam artigos publicados na revista................
Autores estrangeiros que assinam artigos publicados na revista............

Quantidade de vezes que os autores assinam artigos publicados na
Y cTor: (o 02 o TSR POURTST

Artigos e autores de todas as ediCOES..........ccvivveiieeiiere i
Artigos que versam diretamente sobre a formagéao do ser-professor......
Artigos que versam indiretamente sobre a formacao do ser-professor..
Ser-professor de educacdo infantil - postura proposta.............c.ccceeee.
O ser-professor e a pedagogia da infancia..........cccccccvevveiieiiene e,
Construcdo da autonomia do ser-sujeito-infantil.............cccccoconinennnn
Documentacao/registro diario do ser-professor..........cccoevvveveiieieenns
Ser-aluno-infantil: associacdo educar X CUIdar..........ccccevevverveeeneennnn
Projetos/curriculos na educacdo infantil..............cccoooeveiiiciicciee,
Avaliacdo na educagao infantil............ccoooviiiiiiiiie,
Infancia: artigos que versam sobre 0 CONCEIt0.........ccccvveveeveeireerieiiennn,
Valores NA INFANCIA.........coiieeee e
Ser-aluno-infantil: incluséo e diversidade...........cccccovveieieieneieiciiinnns

Propostas para o brincar como elemento de desenvolvimento do ser-
AIUNO-INFANTIL ..o

Linguagem na educacdo infantil.............ccccooe i,
Aprendizagem Na INFANCIA. ........cocuoiiiiie s



FNDE
LDB
MEC
OMEP
PIC

RBE
RCNEI
UNDIME
UNESCO

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo

Lei de Diretrizes e Bases

Ministério da Educacdo

Organizacdo Mundial para Educacdo Pre-Escolar
Projeto de Iniciacdo Cientifica

Revista Brasileira de Educagéo

Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
Unido dos Dirigentes Municipais de Educacao

Organizacdo das Nag6es Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura



2.1
2.2
2.2.1
2.2.2

3.1
3.2

3.3
3.4

3.5
3.6

3.7

4.1
4.2
4.3
4.4
4.5

SUMARIO

IMEMORIAL ......ooiiiieiieieseetes st 12
INTRODUGAO. ...ttt s s 19

REVISTA PATIO EDUCACAO INFANTIL: FORMATO,

CARACTERISTICAS E CIRCULACAO.........ccooeeeeeeeeeeeeeeerieren e, 32
PERIODICIDADE, TIRAGEM E DISTRIBUICAO DA REVISTA............. 40
2.2 SECOES......ooeieeeeeee et 43
CaPA € SECAD CAPA. ... evevieiieiieieite sttt 46
F N g [0 [0 T =N TU | (o] =T SRS 51
A IDENTIDADE DO SER-PROFESSOR........ccccoovriieirerersieresieeiesiesieaan, 64
PRESCRICOES PARA A FORMACAO DO SER-PROFESSOR................. 69
O SER-PROFESSOR E AS ESPECIFICIDADES DE UMA PEDAGOGIA

PARA INFANCIA.......cooviieieieeeeeeeeeee et 81

O SER-PROFESSOR E A AUTONOMIA DO SER-SUJEITO-INFANTIL.. 85
O SER-PROFESSOR, A DOCUMENTACAO PEDAGOGICAE A

ROTINA ESCOLAR. ..ot 88
O SER-PROFESSOR E A ASSOCIACAO EDUCAR X CUIDAR............... 91
O SER-PROFESSOR NO CURRICULO DA EDUCACAO DE 0 A 06

ANOS ... 95
O SER-PROFESSOR E A AVALIACAO.........ccoooeveieieeeeeeeeeeeeee e 104
A IDENTIDADE DO SER-ALUNO-INFANTIL......ccooooiiiiiieeee 111
PRESCRICOES DE VALORES PARA O SER-ALUNO-INFANTIL......... 116
O SER-ALUNO-INFANTIL, INCLUSAO E DIVERSIDADE...................... 123
O SER-ALUNO-INFANTIL E O BRINCAR........cciiiiiiiiiic e 130
O SER-ALUNO-INFANTIL E A LINGUAGEM........cccooviiiiiiiciiiie, 134
O SER-ALUNO-INFANTIL E A APRENDIZAGEM.........cccooiiiiiiiiiis 140
CONSIDERAGOES FINAIS........oooiieeeeeeeeereseeseeeeerereseessssssessn s 148
REFERENCIAS. ..ottt 154

APENDICE. ... oo oo e et er e e et e e s e r et e e e s e e er e e es et e e eraeeserens 163



MEMORIAL

Finalizar esse trabalho ndo foi facil, doeu, sangrou. Por alguns momentos, pensei
que desistir seria 0 melhor caminho; afinal, j& havia conquistado mais do que qualquer
pessoa que me conhece ha 20 anos imaginasse que um dia eu conseguiria. Graduacao,
Mestrado sempre foi algo distante da minha realidade. No entanto, sou uma pessoa

teimosa, e desde 1996 prometi a mim que desistir nunca mais!

Vaérios sdo os caminhos que percorremos ao longo de nossa vida, bem como as
pessoas com as quais cruzamos nesses trajetos. Os meus por alguns momentos foram

incertos, escuros e o final dele ja predestinado.

Aos 15 anos, eu ja tinha certo como seria a minha vida aos 40, por isso vivia no
automatico, sem sonhos, desejos e ambigdes, afinal, 0 meio no qual me encontrava inserida

ndo me permitia visualizar nada melhor.

Sempre gostei de estudar, ler; porém, ao longo da minha vida escolar, nunca estive
incluida no grupo dos melhores alunos, era aquela que fazia, mas que nunca se superava ou
chegava perto dos melhores. Tinha minhas limitacGes, impostas por mim, impostas pelos
outros. E assim, seguiu a minha vida escolar até 1994, ano em que parei de estudar pela

primeira vez.

Aos treze anos, eu comecei a trabalhar na roga, e recorro ao trecho de uma canc¢éo
para me expressar: “[...] todo dia antes do sol sair eu trabalhava sem me distrair. Aos treze
anos de idade eu sentia todo o peso do mundo em minhas costas eu queria jogar, mas perdi
a aposta” (TITAS, 1988).

O corpo ndo aguentava a dura jornada diaria imposta pelo corte de cana; sem
sonhos, sem perspectivas, julguei que o melhor seria parar de estudar. No ano seguinte,
voltei para a escola e mais uma vez desisti. Acordar as 04h e dormir as 23h era dificil,

cansativo e estudar para qué? Afinal, ndo se exigia escolaridade para cortar cana.

Mais uma vez, voltei a escola, e como nos anos anteriores, chegou 0 momento em
que ndo dava para prosseguir, a desisténcia era o0 melhor caminho! Mas, algo dentro de

mim disse: “Nao! Continue!”. E sem saber 0 porqué, eu continuei.
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A ardua diaria continuava, nada se alterara, apenas a teimosia, a persisténcia em
continuar os estudos mudara. Nao havia sonhos, ndo havia metas, o estudo era a fuga da
realidade, era 0 momento em que eu ndo era a Rosimari cortadora de cana, arrimo de
familia, eu era apenas a Rosimari aluna. Foram anos dificeis, 0 cansaco era grande, e por

vezes o corpo desfalecia e ali na sala de aula eu adormecia.

Os anos foram passando, pessoas novas conheci. Algumas foram insignificantes,
outras fizeram a diferenca. Uma professora de Portugués e um professor de Geografia. Ela
dizia que sempre deviamos sonhar alto, pois alcancariamos algo. Ele dizia que sonhar era

importante, que sem sonhos ndo conquistamos nada.

Eu ndo sonhava, ndo desejava nada. Estava conformada e satisfeita com a minha

vida, com o meu emprego, afinal, ter o que comer e um teto para dormir bastavam.

Ele se fez presente, e aos poucos me ensinou que devemos sonhar, desejar, que ao
sonharmos conquistamos algo melhor, mas que antes de sonhar eu devia primeiro acreditar

em mim, na minha capacidade de ir além!

Em 1999, a conclusio da “Educacdo Geral”. Sem dinheiro para pagar uma
graduacdo e por acreditar que jamais seria aprovada no vestibular de uma universidade

publica, fui fazer o Magistério.

Ser professora nunca fez parte dos meus planos, porém ao longo dos quatro anos do
curso me identifiquei. Foi a pratica que me chamou a atencdo, o estagio foi decisivo para

mim.

Com o término do curso em 2003, a falta de confianca me impediu de tentar o
vestibular. Nessa época, pagar por uma graduacdo estava fora de cogitacdo. Por ter

estudado a vida toda em institui¢do publica, me negava a pagar pela graduacéo.

Para ndo ficar ociosa, fui cursar espanhol, idioma que sempre me encantou. A
professora, formada em Filosofia, fora perseguida durante a ditadura e por anos se exiliou
no Chile, voltou ao Brasil com a lei da anistia. Encantava-me ouvi-la, estava com alguém
que fez parte de um momento histérico importante do pais, estudar espanhol tornou-se

mais atraente.

Em 2005, conheci uma nova aluna do curso, formada em Historia e que cursava
Mestrado em Jornalismo na Unesp. Com as conversas, floresceu a vontade de cursar

Historia, ja comecara a sonhar alto. Surgiram dois obstaculos: o primeiro, o curso de
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Histdria era ofertado pela UEM em Maringa, distante 150 km, impossivel! O segundo:
havia o curso de Histdria na Unipar, mas por birra, principios, ndo sei definir, me negava a

pagar por ele.

Em janeiro de 2006, tomei coragem para fazer o concurso publico do magistério na
cidade de Umuarama. Minha primeira vitoria: fora aprovada, de quase 1000 inscritos,
apenas 158 passaram e na primeira classificagdo eu estava entre as 652 Posicdo, que mais
tarde caiu, durante as provas de titulo.

Em abril de 2006, enfim tomei coragem de me inscrever no vestibular de inverno
da Universidade Estadual de Maringd. Com a proximidade do campus de Umuarama,
minha primeira op¢do foi por um dos cursos técnicos ofertados; por um motivo 6bvio, a
concorréncia era minima, pensava que seria facil entrar. Ao olhar a grade curricular dos

cursos desisti, havia Matematica, Quimica, Fisica; definitivamente, ndo era para mim.

Sem opcdes de curso no campus de Umuarama, fui olhar os cursos ofertados em
Cianorte, e por incompatibilidade fui descartando um a um; por fim, a grade curricular de
Pedagogia, disciplinas proximas das ofertadas no magistério. Inscrevi-me para concorrer a
uma vaga, mas ndo me agradou o nimero de concorrentes. Apdés trés dias de prova, a Unica

certeza de que tinha era a reprova.

Com essa certeza, inscrevi-me no ENEM para tentar concorrer a uma bolsa de
estudo integral. Dias antes da prova do ENEM, saiu o resultado do vestibular. Por
desencargo de consciéncia, fui conferir. Primeira tentativa frustrada, a lista geral ndo abria,
sem saber a minha nota, abri a lista dos aprovados para saber quem passou, qual ndo foi a

minha surpresa ao ver meu nome naquela lista! A felicidade tomou conta de mim!

Mesmo com a aprovagéao, fui fazer a prova do ENEM, a mesma surpresa anterior se
fez presente, me inscrevi para concorrer a uma bolsa no curso de Servigo Social, surpresa
maior foi quando recebi em casa o resultado: com a nota, conquistara o direito a uma bolsa

integral em primeiro lugar.

Felicidade e davida de qual curso fazer. Em janeiro de 2007, me matriculei nos
dois. Em fevereiro, a decisdo de cursar Pedagogia na UEM. Foi a melhor escolha da minha

vidal
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Em dezembro de 2006, uma nova prova, a do concurso do magisterio em Cruzeiro
do Oeste. Mais uma bela surpresa, aprovada. Assim como no concurso anterior, caiu a

posicdo de classificacdo por conta dos titulos.

Afirmo com toda certeza e seguranca, 2006 foi um ano de grandes conquistas para

mim.

Uma nova fase comegou sonhos, descobertas e interesses. Lembro como se fosse
hoje do primeiro dia de aula na graduacdo, Sandra Regina Cassol Carbelo e Analéia
Domingues foram as primeiras professoras a entrarem na sala e ao se apresentarem, me

encantaram com o0s inumeros caminhos possiveis de trilhar apos a graduacao.

Outros professores conheci, Jorge Cantos e Tatyana Murer Cavalcante. Quantas
descobertas, sonhos e vontades! Entre eles, o de pesquisar, o de ir além. Os anseios
aumentaram com a apresentacdo do grupo Peti. Eu queria participar de uma Iniciagéo
Cientifical Em conversa com Jorge Cantos, ele me indicou a Elaine Rodrigues. Fui

conversar com ela, mas aquele ndo era 0 momento.

Os meses se passaram e no dia 17/05/2007 uma fatalidade aconteceu, perdi o meu
porto seguro, 0 meu ch@o, 0 meu apoio. A caminhada foi aos poucos se tornando dificil,
pesada, a vontade que sentia era de sumir, me esconder, ficar quietinha e esperar o

momento passar.

Decidi desistir da graduacdo, estava dificil continuar, emocional e financeiramente.
Aos poucos me isolei da turma, e sozinha na sala decidi que o melhor para mim naquele
momento era parar, ndo dava para continuar. Em meio aos meus pensamentos, vejo chegar
na porta o professor Jorge Cantos, e sempre com um SOrriso no rosto me perguntou o que
eu fazia sozinha. Em meio a nossa conversa, contei para ele o que eu ia fazer. Ele me ouviu
e me perguntou se 0 Wellington aprovaria a minha desisténcia, me disse que néo era o
melhor caminho, ficou um bom tempo conversando comigo, me apontando os pros de

continuar a graduacdo. Eu o ouvi e continuei!

Foi um ano dificil! E algumas pessoas me ajudaram, a Jaqueline Comitre e a Luiza
Maria da Silva por alguns meses pagaram o transporte para mim, pois eu ndo tinha
dinheiro para nada. Fui levando os estudos, as notas cairam, os textos eu lia quando me

emprestavam. Com as discussdes em sala, era possivel fazer apontamentos e estudar.
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Mas sempre tem uma disciplina mais dificil. A disciplina ministrada pela Tatyana
Cavalcante foi uma tormenta, a discusséo era pesada e sem os textos de apoio ficava cada
vez pior. Prova marcada e o desespero bateu, foi quando tomei coragem e expus para a
professora a minha situacdo financeira, nunca esperava tamanha receptividade por parte

dela para a conversa, nem tanto apoio.

Em julho desse ano, fui convocada para assumir o concurso em Cruzeiro do Oeste.
Um novo desafio, e com ele 0 medo de ndo conseguir, de ser uma péssima professora.
Assumi minha vaga no dia 27/07/2007 em uma escola de um Distrito distante 70 km da
cidade. Era corrido, descia da komby direto para o 6nibus da universidade. Dias depois,
uma nova redistribuicdo de vagas. No quadro de distribuicéo, tinha duas vagas na escola
em que eu fora alfabetizada. Bati 0 olho na 2° série e a desejei. Fui a Ultima a escolher, s
sobrou a vaga da Escola Municipal Nisia Floresta. Minha primeira turma, uma 2a série. O

ano findou, e aos poucos a vida foi tomando rumo.

Enfim 2008, reencontro com a turma e com os professores queridos do ano anterior.
No primeiro semestre, uma nova professora, Elaine Rodrigues, ministrando a disciplina
Fundamentos Filosoficos da Educacdo Infantil, com a novidade uma discussao

desconhecida e de dificil compreensdo sobre crianga e infancia.

Como é complexo desmitificar conceitos arraigados, ter um novo olhar sobre algo
tdo comum. O semestre foi passando e chegou 0 momento da prova e com ela a ansiedade
pela nota, que depois de alguns dias chegou e com o resultado a minha decepgéo e

desespero. Exame!

Mas por qué? O que eu fizera de errado? Participei das aulas, li e reli os textos.
Onde errei? Naquele momento, ndo consegui conversar com a professora, chorei a noite
inteira, pois para mim eu ja estava reprovada na disciplina. Senti vergonha! Mal sabia que

essa seria a agua divisoria da minha vida académica!

Inconformada com o resultado, na semana seguinte fui atras da professora Elaine.
Queria saber o que errei e o que eu devia fazer. Ela, mui pacienciosamente, sentou comigo
e me mostrou. As palavras dela ainda hoje ecoam nos meus ouvidos: “querida, ndo foi por
falta de leitura, vocé€ escreveu um texto truncado, ndo desenvolveu”. Ai, que alivio
encontrar o erro, e com ele uma nova pergunta: “Professora, o que fagco para melhorar?”.
Com a explicagdo, um desafio me foi proposto. “Rose, estude e escreva um texto”. Aceitei

prontamente.
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Toda segunda-feira la ia eu atras da Elaine Rodrigues, com rascunhos, dividas e a
encontrava sempre receptiva e atenciosa! Novas leituras foram sugeridas, eu devorava tudo

0 que me era apresentado, comegou o crescimento.

Com o texto proposto para estudo pronto, um novo desafio! Faca um artigo para a
semana de Pedagogia. Desafio prontamente aceito. No dia do exame da disciplina, o artigo
estava pronto e em sua entrega, um novo desafio. “Querida, vocé quer participar do PIC?”.

N&o pensei duas vezes, aceitei prontamente! Estava dando 0s primeiros passos ha pesquisa.

No ano de 2009, uma nova conquista, segunda convocagdo. Em 01/07/2009, assumi
meu segundo concurso na cidade de Umuarama. A jornada tornou-se mais puxada,

Umuarama — Cruzeiro do Oeste — Cianorte.

Em agosto desse mesmo ano, teve inicio o Projeto de Iniciacdo Cientifica. Foi nesse
ano que conheci a revista Patio Educacdo Infantil; sendo precisa, meu primeiro contato foi
com o artigo A desinvencdo da infancia escrito por Vital Didonet, na secdo Roda de
conversa; naquele momento, sob a orientacdo da Prof.2 Elaine Rodrigues, eu iniciava meus
estudos sobre o surgimento do conceito de infancia.

No PIC, dediquei-me a estudar sobre a construcdo do conceito de infancia, a sua

relacdo com o discurso e a maneira como o sujeito infantil é forjado.

Com o objetivo de compreender a relacdo entre a construcdo do conceito de
infancia e as praticas discursivas que estabelecem o “eu” infantil, tinhamos por pretensao
entender a constru¢do do conceito de infancia e de como este sujeito infantil estava
prescrito nos documentos norteadores da pratica escolar para a educacdo infantil
paranaense de 1990, identificar o discurso sobre infancia veiculado no Parana em 1990,
por meio do estudo do Curriculo Basico,.Ao final do trabalho, chegamos ao consenso de
que a concepcdo de sujeito infantil com a qual o Curriculo propde-se a trabalhar e o sujeito
infantil descrito por Kant possibilitaram a afirmacdo de que a proposta paranaense
estrutura seus argumentos na concepcdo de infancia da ldade Moderna, pois ainda
buscamos formar o homem que iluminado por uma educagdo “civilizadora” venha a

contribuir para uma sociedade “melhor”.

Finalizou-se o PIC, porém ndo as possibilidades de pesquisa. Uma vontade que
nasceu no inicio da graduacdo ressurgiu com forga, a vontade de fazer o Mestrado. Apesar

da inseguranca e do medo, fiz a inscricao para o processo de selecéo.
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Com a aprovacéo, iniciava-se uma nova etapa, novos amigos, novas aprendizagens,
novos medos. Durante as disciplinas cursadas, foi me oportunizado contato com autores até

0 momento desconhecidos: Chartier, Certeau, Le Goff, entre outros.

A primeira decepcdo se deu logo no inicio, as fontes eleitas para a pesquisa nao
permitiam a resposta para o problema levantado. Para continuar com essas fontes, teria que
trocar o problema de pesquisa, sofria ao pensar nessa possibilidade. Foi 0 momento de ir a
busca de fontes que permitissem desenvolver um estudo tendo como objeto a infancia.
Durante o processo de busca, meu interesse voltou-se para a revista Patio Educacgao
Infantil, publicacdo que ha trés anos eu conhecia.

Foi a secdo Infancia que me fez olhar para esse periddico, acreditava que mapeéa-la
permitiria desenvolver um estudo especificamente sobre a infancia. Destaco que isso ndo
foi possivel. Apds descrever as se¢des Capa, Dicas, Dia a dia e Infancia, tinhamos em
méaos um farto material que permitia inUmeras possibilidades de pesquisa. Em conversas
com minha orientadora, elegemos a se¢do Capa.

Saliento que essa primeira descricdo voltou-se para os artigos publicados nas
referidas secoes. Ao todo, descrevemos 154 artigos, mais todas as dicas da secdo Dicas.

Apo6s cumprir os créditos, chegou 0 momento de retirar-me para a escrita. Desde a
eleicdo da fonte, ficava o tempo todo com ela, olhava, alisava e perguntava: o que farei
com ela? Ndo estava claro para mim como questiona-la, porém néo a largava.

Foi o momento mais dificil da pesquisa, esquadrinhar a fonte, descrevé-la
novamente com outro olhar, tirar tudo o que ela podia me oferecer, escrever e relacionar
com os autores estudados. Nao foi facil, por vezes pensei que ndo terminaria, que ndo
conseguiria. Com esse medo, decidi exonerar em abril de 2012 meu padrdo em Cruzeiro do
Oeste, pois entendia que trabalhar 40 horas dificultaria o término da dissertacdo. Aos
poucos, fui familiarizando-me com a pesquisa, muitos erros e com eles alguns acertos. E o
resultado segue nas paginas seguintes.

O estudo realizado proporcionou a ampliacdo de conhecimentos. O que lerdo nas
paginas que se seguem € a apropriacdo desta que vos escreve, é a minha leitura, meu olhar.
E a verdade de um ser que possui maltiplas identidades, 6rfa de pai, filha, ex-cortadora de
cana, mae, professora, aluna, mulher, uma pessoa em constante construgéo que a cada nova

aprendizagem se descontrdi para se reconstruir novamente.



1 INTRODUCAO

Este estudo estd vinculado ao grupo HEDUCULTES — Grupo de Pesquisa em
Historia da Educagdo Brasileira, Instituicdes e Cultura Escolar — criado em consonéncia
com a linha de pesquisa Histdria e Historiografia da Educa¢do mantida pelo Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Maringa — PPE/UEM.

O objetivo central do HEDUCULTES é€ inserir-se no campo das discussdes acerca
da pesquisa e do Ensino de Histéria da Educacdo no Brasil, com énfase nas abordagens,
conceitos, fontes, objetos e métodos, com a finalidade de aprofundar os conhecimentos
acerca da cultura escolar, da Imprensa Pedagogica, do campo disciplinar da Histdria da
Educacao, das instituicfes educativas e da histéria da infancia. O trabalho em pauta se
insere nessa proposta por tomar a Imprensa Pedagogica como fonte de estudo.

O projeto de mestrado apresentado & banca no momento da entrevista, fase
seletiva para entrada nesse programa de pesquisa, propunha como objeto de estudo a
infancia, mais especificamente seu conceito e como fonte os documentos oficiais do
Estado do Parand. De posse desses dados, passou-se a realizacdo da descrigdo, e se
entendeu, entdo, que ndo se conseguiria, por meio deles, estudar questbes relativas ao
conceito de infancia, objetivo proposto inicialmente, pois 0 que determina a fonte € o
problema e o tema de pesquisa (LOPES; GALVAOQ, 2001; NUNES; CARVALHO, 2005).

O tema de pesquisa estava definido; e para tanto foi necessario ir a busca de outras
fontes, com a finalidade de que estas permitissem desenvolver um estudo referente a
infancia. Nesse sentido, surgiram algumas possibilidades, como o Jornal Escola Aberta, a
Revista Crianca, a revista Nova Escola, pois como afirma Certeau (2010), em histéria
tudo comeca com o gesto de separar, reunir, de transformar em “documento” certos objetos
distribuidos de outra maneira. Essa nova distribuicdo cultural configurou-se, por
conseguinte, o primeiro trabalho.

Diante das dificuldades enfrentadas para definir uma fonte e compreender o que €
Imprensa Pedagdgica, julgou-se pertinente, no momento, empreender um estudo cuidadoso
sobre o tema e o0 estado da arte da questao.

A Imprensa Pedagogica vem sendo utilizada como fonte e/ou objeto de estudo,

reconhecida no campo da Historia da Educacdo como material indispensavel devido ao seu
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potencial para revelar multiplos aspectos do universo educacional, mais especificamente
do escolar (NOVOA, 2002; CATANI, 2002; BICCAS, 2008; RODRIGUES, 2010).

A importancia dos Impressos Pedagogicos dentro do campo da pesquisa
educacional justifica-se pelo fato de que este é o melhor meio para compreender as
multiplicidades do campo do ensino. Névoa, autor de destaque na pesquisa com Impressos
Pedagdgicos, empreende um estudo sobre os impressos produzidos em Portugal, define a
imprensa como lugar de uma afirmacdo de um grupo e de uma permanente regulacdo
coletiva a medida que “[...] cada criador esta sempre a ser julgado, seja pelo publico, seja
por outras revistas, seja por seus proprios companheiros de geragdo” (NOVOA, 2002, p.
13).

Silva M. (2012) concebe a Imprensa Pedagdgica como uma ramificacdo da
imprensa comum. Esta, por seu turno, € constituida como um meio de comunicacdo que
dissemina informagdes e conhecimentos relativos a educacdo e suas facetas, e 0 que a
diferencia da imprensa comum é o local em que é produzida, bem como seu publico-alvo.
Catani e Bastos (2002, p. 5) afirmam que a “[...] Imprensa Pedagdgica é feita por
professores para professores, por alunos para seus pares”.

“A imprensa €, provavelmente, o local que facilita um bom conhecimento das
realidades educativas, uma vez que nela se manifestam, de um ou de outro modo, o
conjunto dos problemas dessa area” (NOVOA, 2002, p. 31). Bastos (2002, p. 73) registra
que ela se “constitui como um dispositivo que serve para a reflexdo sobre o modo de
producdo do discurso do ser docente, e como um mecanismo de formacdo continua”.
Oliveira (2011, p. 9) define como imprensa “aquela que pode revelar os diversos elementos
que compdem o sistema de ensino”. Ha uma multiplicidade de impressos, configurando-se
um campo vasto, porém ainda pouco conhecido, no qual muitos pesquisadores tem se

embrenhado.

Para Rodrigues (2010), a Imprensa Pedagdgica anuncia discursos e expressdes de
diferentes protagonistas, que permitem didlogos que evidenciam caracteristicas de
determinados grupos, e o0 espago do Historiador da Educacdo é o de questionar e destacar

as diferentes formas de apropriagdo ocorridas no processo de circulagéo dos impressos.

A Imprensa Pedagogica registra e transmite diferentes discursos. E possivel, por
meio dela, conhecer a organizagdo proposta para as tarefas que compdem 0 universo

escolar. Sua pretensdo é interferir no planejamento educacional. Veicula sempre o interesse
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de uma pessoa, uma instituicdo ou um grupo, com o fito de que a mensagem vinculada seja
incorporada por aqueles que fazem uso de tais meios (RODRIGUES, 2010). Para dar
maior complexidade a essa discussdo, Fernandes (2008) destaca a importancia de o
pesquisador ndo cair na tentacdo de supor que encontrard nos impressos a histéria

verdadeira:

Os periodicos ligados aos professores podem ser entendidos como nucleo
de informacdo, ja que mostram maneiras de produzir e difundir discursos.
H& que se ter cuidado para ndo cair na tentacdo de supor que ali se
encontra a historia verdadeira, “o que realmente aconteceu”; contudo, ¢é
inegavel que as noticias, os artigos dirigidos aos professores e as
polémicas subsequentes ajudam a configurar um painel mais vivo e
revelador das agdes dos personagens diretamente envolvidos naquelas
questdes e das redes que lhes dao sustentagdo (FERNANDES, 2008, p. 16).

A Impressa Pedagogica refere-se a todo o material destinado a formagdo e/ou
utilizacdo pela comunidade escolar, como atestam Magaldi e Xavier (2008, p. 9): “Livros
escolares, revistas pedagdgicas destinadas a professores, publicacdes institucionais de
divulgacdo de politicas educacionais, manuais pedagdgicos voltados para a formacédo de

futuros professores”.

A Imprensa Pedagdgica ou Imprensa Especializada de Educacdo e Ensino
(NOVOA, 2002), como é denominada por alguns autores, € o veiculo por meio do qual se
conduz determinado discurso, servindo como bussola para nortear o trabalho do professor
e de todos os envolvidos no processo educacional. E um importante instrumento para a
formacdo e informacdo dos participantes do processo educacional. E constituido, na
maioria das vezes, por revistas destinadas a professores, cujo principal objetivo é guiar a
prética pedagdgica.

As revistas especializadas em educacdo constituem uma instancia
privilegiada para a apreensdo dos modos de funcionamento do campo
educacional, pois fazem circular informagGes sobre o trabalho
pedagogico, o aperfeicoamento das praticas docentes, 0 ensino especifico
das disciplinas, a organizagdo dos sistemas, as reivindicagdes da categoria
do magistério e outros temas que emergem do espaco profissional
(BASTOS; CATANI, 2002, p. 7).
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Ainda nesse viés, Oliveira (2011) afirma que o impresso visa a subsidiar o fazer
pedagdgico do professor, reunindo os conteidos escolares que podem ser incorporados ao

ensino, sinalizando uma nova préatica pedagdgica.

Essa riqueza de possibilidades de pesquisa permite ao pesquisador conhecimento

acerca das praticas escolares, elementos para a compreensao do sistema de ensino.

Os periodicos pedagodgicos oferecem “farto material acerca das praticas
escolares e do ensino especifico de disciplinas, o que permite estabelecer
um dos elos da historia das praticas e disciplinas escolares”. [...] O estudo
da producdo discursiva de periddicos pedagdgicos permite ao pesquisador
um significativo material, possibilitando “entrever o0s processos
discursivos que atuam na perpetuacdo e cristalizagdo de determinados
sentidos em detrimento de outros”; as representacdes da vida escolar
veiculadas e os projetos de intervengdo educacional nela articulados
(BASTOS, 2002, p. 50).

A compreensdo das possibilidades de pesquisa permitida pela Imprensa
Pedagdgica se da por meio dos estudos desenvolvidos sobre o tema. Na sequéncia,

apresentam-se alguns trabalhos que versam sobre impressos pedagogicos.

Bastos e Catani (2002) desenvolvem um importante estudo sobre 0s impressos
pedago6gicos. No livro Educacdo em Revista, a Impressa Periddica e Histéria da
Educacao, as autoras reinem pesquisas de estudiosos da Histéria da Educacédo do Brasil e

do mundo, examinando a imprensa periddica e educacional.

E possivel constatar que o trabalho com impressos pedagdgicos tem se tornado
frequente no campo da Historia da Educacdo, seja como fonte e/ou objeto de pesquisa, em
nivel de mestrado e doutorado. E um campo relativamente novo entre os pesquisadores
brasileiros, como enuncia Biccas (2008), para quem a investigacdo sobre os impressos
pedagdgicos tem-se apresentado como um novo campo de pesquisa em Varios paises do

mundo nas Ultimas trés décadas, e no Brasil esse interesse é mais recente.

Biccas (2008) destaca que é preciso ter atencdo para a eleicdo do impresso
pedagdgico como fonte, porque ao optar por trabalhar com os impressos pedagdgicos, o
historiador da educacdo defronta-se com diversas ddvidas e impasses, dentre as quais se
salienta: o que é tomar o impresso como fonte? O que € tomar 0 impresso como objeto? O

que € tomar o impresso como fonte e objeto simultaneamente?
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Em se tratando das respostas a essas questdes, podem-se citar a propria Bicas
(2008) como exemplo de apropriacdo dos Impressos pedagogicos como fonte e objeto de
estudo, porque a autora, com a tese O impresso como estratégia de formacéo, faz uma
analise minuciosa sobre a Revista do Ensino, um Impresso Pedagdgico oficial editado em

Minas Gerais de 1925 a 1940. Nas palavras da autora:

A perspectiva de andlise adotada ao definir Revista do Ensino como
tema de pesquisa, inscreve-se no campo da andlise da nova historia
cultural que, como vertente interpretativa, vem impactando e marcando a
producdo historiografica contemporanea e de modo particular a historia
da educacdo. A partir de tal premissa, 0 objetivo central da pesquisa era
analisar o uso deste impresso pedagdgico, produzido pela Diretoria de
Instrucdo Publica, portanto, uma publicagdo oficial, na perspectiva de
formagdo de professores. Para isto optei por analisar a Revista em sua
materialidade, como suporte material de praticas de leitura e de seus usos
escolares. [...] A materialidade da Revista passou a ser o suporte do
guestionario que orientou o estudo das praticas que formalizou 0s usos
deste impresso. [...] Tomar os impressos pedagdgicos como tema coloca
ainda, pelo menos, um grande desafio, 0 de operar com varias areas de
fronteira, como por exemplo, a da educacg&o, da linguagem e dos estudos
da leitura, em seus varios aspectos historicos e socioldgicos. As analises,
de certa forma, precisam considerar as varias formas de se ver uma
mesma questdo, na tentativa de compreender todos os sentidos em que a
imprensa pedagdgica oficial foi utilizada (BICCAS, 2008, p. 26-27,
grifos da autora).

Assim como o trabalho apresentado, outros pesquisadores tomaram 0 impresso
pedagdgico como fonte e ou objeto de estudo, os quais sao descritos a seguir.

Sando (2009), com a dissertacdo Discurso e sujeito na “Patio — revista
pedagogica”: a pedagogia critica como um regime de verdade, verifica o estatuto de
sujeito presente nos textos veiculados pela referida revista bem como os regimes de
verdade instaurados por ela, e o texto impresso foi tomado como fonte de pesquisa.

O trabalho de Martinez (2009) se apropriou e fez circular suas reflexdes sobre o
impresso pedagodgico, tomando-o como fonte e objeto de pesquisa intitulada A imprensa
pedagbgica como tema e objeto para a histéria da educacdo paranaense: Jornal
Escola Aberta (1986-1988) por meio da qual a autora problematiza o que o Jornal Escola
Aberta pode revelar sobre a producgdo e circulacdo de ideias sobre o fazer pedagdgico,
tomado como exemplo de Imprensa Pedagdgica oficial. Martinez (2009), ao discorrer

sobre a Imprensa Pedagdgica utilizada como fonte de pesquisa, afirma que:
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A Imprensa Pedagdgica como fonte é significativa para conhecer a
organizacdo pretendida para o universo escolar. Evidencia as diretrizes
oficiais que a escola recebe, sendo passivel de identificacdo os pontos de
influéncia de outros setores sociais para com o sistema de ensino,
registrado no impresso (MARTINEZ, 2009, p. 24).

Oliveira (2011), com a dissertacdo A imprensa pedagdgica como fonte e objeto
para uma escrita da histéria da educacéo: em destaque a Pratica pedagdgica sugerida
ao professor de educacédo infantil pela Revista Crianga (1996-2006), aborda como
problemaética central da pesquisa a pratica pedagogica do professor sugerida pela Revista
Crianca, na qual investiga e analisa o periodico como fonte e objeto de estudo, volta seu
olhar a materialidade organizacional e grafica e destaca as principais caracteristicas de

cada uma das edicOes analisadas.

Outro trabalho que merece énfase € o de Silva M. (2012), A revista brasileira de
educacdo: apropriacbes do discurso acerca dos temas da infancia e da historia da
infancia (1995 a 2010). A autora selecionou como fonte 24 artigos publicados pela
Revista Brasileira de Educacdo (RBE) de 1995 a 2010, tomada como uma Imprensa
Pedagdgica. O objeto de pesquisa foram os discursos produzidos e veiculados por esse
periddico acerca da infancia. Em seu trabalho, a autora mapeou os elementos que
compdem as secdes da revista, identificou a forma como a infancia é tratada pelos artigos
selecionados e descreveu como as questfes da infancia séo apresentadas nos discursos

tecidos a esse respeito.

Segundo Silva M. (2012), o historiador, ao utilizar a Imprensa Pedagdgica como
fonte de pesquisa, entra em contato com muitas informac6es e conhecimentos que “[...]
podem servir de alimento a Histéria da Educacdo, configurando-se como um arsenal de
contetdos que permitem o conhecimento de varios ambitos educacionais” (SILVA M.,
2012, p. 19).

O trabalho dessa autora foi importante para a defini¢do de alguns balizadores desta
pesquisa que ora se desenvolve, porque ela faz um mapeamento de todos os artigos que
abordam a temaética da infancia publicados na RBE de 1995 até 2010. Em 15 anos de
revista, apenas os 10 ultimos anos tiveram publicagdes relacionadas a infancia, totalizando
24 artigos que trabalham aspectos como A inféncia e a educacgéo; A infancia tv e o cinema;
A infancia e o trabalho infantil; Infancia abandonada e infancia pobre; A infancia e suas
trajetérias. A partir da pesquisa realizada por Silva M. (2012), € possivel conhecer o
discurso da RBE sobre a infancia.
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No trabalho de Silva M. (2012), identificou-se que a revista analisada aborda o
tema Infancia e Educacdo a partir da perspectiva dos autores que assinam 0s artigos
agrupados nesse item, os quais olham a infancia dentro de instituicdes, tais como: hospital
e a escola, e versam sobre a organizacdo dessas instituicdes voltadas para a educacdo e

cuidado da crianca.

Na secdo A inféncia, tv e o cinema Silva M. (2012) analisa apenas dois artigos
que contemplaram pesquisas distintas e retrataram infancias diferentes, com a interacao das
criancas com os pesquisadores. Ficou evidente que as criangas tém opinifes formadas,
sabem o que querem e 0 que ndo querem e que podem contribuir com 0 que se pesquisa

sobre elas.

Em A infancia e o trabalho infantil, Silva M. (2012) relata que foi abordada a
preocupacdo com a infancia que precisa trabalhar para se sustentar, bem como apresenta

medidas para a erradicacdo do trabalho infantil.

No item Inféancia abandonada e infancia pobre da revista analisada por Silva M.
(2012), foram contemplados os aspectos que constituiram as instituicGes que acolheram a
infancia abandonada e a infancia pobre, bem como a educacao que as criancas recebiam, 0s

métodos utilizados, os discursos moralizadores, entre outros.

O item A infancia e suas trajetorias dessa revista, segundo Silva M. (2012),
discorreu sobre a construcdo da Educacdo Infantil no Brasil, demonstrando como as
instituicGes foram elaboradas, o que se pensava acerca da Educacdo Infantil e a divisdo das

escolas para criangas pobres e criangas abastadas.

Martinez (2009), Oliveira (2011) e Silva M. (2012) fazem parte do mesmo grupo de
pesquisa, HEDUCULTES — Grupo de Pesquisa em Histéria da Educacdo Brasileira,
Instituicdes e Cultura Escolar, do qual esta pesquisadora participa. Salienta-se que esses
estudos tém aproximacdes por tomarem o0s impressos pedagogicos como fonte e/ou objeto
de pesquisa, especificamente os de Oliveira (2011) e Silva M. (2012), por tratarem de

tematicas relacionadas a infancia.

Santos (2008), em sua dissertacdo Gurilandia (1948-1956): a formacdo de
criancas e professores na pagina do Estado de Minas investiga um suplemento infantil
do jornal Estado de Minas no qual o didlogo com a area da Histéria do Livro, dos

Impressos, da Leitura e da Infancia contribui para a tentativa de entendimento dos aspectos
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da producéo, circulacdo e uso do suplemento infantil. O impresso eleito para a investigacao
foi utilizado como fonte. O autor afirma que os impressos tiveram um papel fundamental
na pesquisa, seja como objeto, ou como fonte, uma vez que, 0S Mmesmos passaram a ser
considerados imprescindiveis na construcdo de uma histéria que deixou de ser

essencialmente linear, politica e episddica.

Sousa (2002) enuncia que o estudo da Imprensa Pedagbgica é uma das formas
possiveis de fazer o mapeamento da cultura escolar brasileira. Portanto, o estudo de tais
documentos tem um valor historico inestimavel devido a sua grande contribuicdo para a

compreensdo do universo escolar.

Além de possibilitar o conhecimento do universo escolar, por meio dos discursos
produzidos e distribuidos pelos Impressos Pedagdgicos, foi possivel refletir sobre o modelo
de professor que se deseja e o cidaddo que se pretende formar, porque a escola é a
reguladora das normas sociais (NARCIZO, 2008).

Essas pesquisas possibilitam a afirmagdo de que os impressos ocupam lugar de
destaque no campo da investigacdo em Histdria da Educacdo. Revelam a preocupacdo em
identificar qual o discurso veiculado por eles, seja para as identidades propostas para o ser-
professor, seja para o ser-sujeito-infantil, para o universo escolar, além de permitir o seu

conhecimento.

Frente ao exposto, percebe-se que a fonte e 0 modo como esta seréa analisada é uma
escolha do pesquisador; este Gltimo decide quais aspectos abordard durante a pesquisa,

quais caminhos seguira, conforme atesta Chartier (2009, p. 18):

Esta encarnacdo do texto numa materialidade especifica carrega as
diferentes interpretacbes, compreensdes e usos de seus diferentes
publicos. Isto que dizer que é preciso ligar, uns com os outros, as
perspectivas ou processos tradicionalmente separados. O historiador deve
poder vincular em um mesmo projeto o estudo da producdo, da
transmissdo e da apropriacdo dos textos. O que quer dizer manejar ao
mesmo tempo a critica textual, a histéria do livro, e, mais além, do
impresso ou do escrito.

Ao Historiador da Educacdo que trabalha com Impressos Pedagdgicos compete a
tarefa de desvendar os mistérios que os periddicos trazem consigo, a intencionalidade

presente em cada um, o seu processo de producdo, sua materialidade. A descri¢do
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minuciosa do suporte material por meio do qual chega ao seu publico-alvo constitui-se
também em uma das atribui¢des do pesquisador.

E pertinente afirmar que a fonte é indispensavel, pois é a matéria-prima pela qual o
historiador faz sua pesquisa; sem objeto, tampouco sem fonte ndo é possivel fazer a
investigacdo (LOPES; GALVAO, 2001; NUNES; CARVALHO, 2005).

Compreendidos os conceitos importantes para o desenvolvimento da pesquisa em
tela, as buscas por uma fonte continuaram, uma vez que as que Se possuia até entdo nédo
permitiam desenvolver a questdo proposta; foi nesse momento que a revista Patio
Educacéo Infantil surgiu como uma possibilidade.

O que despertou o interesse em olhar para essa revista foi a secdo denominada
‘Infancia’. Desde o inicio, destaca-se que a atencdo voltou-se para conseguir 0 maior
namero de exemplares da revista Patio Educacdo Infantil. De posse de algumas edi¢bes
da revista, juntamente com a orientadora deste estudo, foram definidos caminhos.

Alguns fatores se revelaram preponderantes no momento de eleger qual seria a
fonte de pesquisa, tais como a representatividade dentro no cenario da Educacao,
circulacdo, e o mais relevante foi a aquisicdo de edi¢bes que ndo se possuia em maos. A
eleita foi a revista Patio Educacdo Infantil, um periodico de ampla circulagdo nacional,
com distribuicdo gratuita a todas as escolas que ofertam a educacdo infantil, um dos

elementos que a classifica como uma Imprensa Pedagogica.

A revista eleita teve a sua primeira edi¢cdo impressa em abril de 2003. Em seus 10
anos de existéncia, foram publicados 31 nimeros. A fonte é uma eleicdo do historiador, a
ele compete a decisdo de transformar determinado documento em fonte ou néo (LE GOFF,
2003, p. 526) assevera que as fontes sdo escolhas do historiador, sdo o produto da
sociedade que as fabricaram segundo as relacfes em que detinham o poder, do que as
contamina no momento de sua “fabricacdo”, uma vez que representa a opinido de
determinado grupo, ndo sendo, portanto, verdade absoluta, tampouco mentirosa, mas

representativa dos interesses e verdades de determinado grupo (CHARTIER, 1991).

A fonte com a qual o historiador da Educacdo trabalha é representativa dos
interesses do grupo que a fabricou (CHARTIER, 1991). Ela representa o periodo que se
pesquisa, o lugar ao qual pertence, por isso se faz necessario perguntar: de qual lugar os

documentos falam? Pois ao se saber o lugar de qual ela fala, sabe-se muito sobre ela.
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Obviamente, a fonte da pesquisa em pauta trata de um lugar privado®, um grupo
particular com interesse financeiro que atende a um 6rgdo federal, que objetiva tornar-se
referéncia em formacédo e informacdo dos profissionais ligados direta e indiretamente a
educacdo das criancas de 0 a 6 anos. Outro fator relevante é o seu publico-alvo especifico,
0S quais 0s responsaveis pela revista tém a pretensdo de formar e informar, como destaca o

excerto do editorial da revista:

Iniciamos este projeto editorial em 2003, baseados no apoio e nhas
sugestfes de nossos renomados autores e consultores em educacdo
infantil, tendo como ponto de partida a experiéncia bem-sucedida de
producgdo da Patio — Ensino Fundamental que, com 15 anos de circulagéo,
consolidou-se como uma das principais fontes de formacdo e
atualizacdo dos professores brasileiros. A Patio Educacdo Infantil
nasce com a missdo de oferecer aos educadores que trabalham com
criancas de 0 a 6 anos informacdo qualificada e um férum para a troca de
experiéncia e a discussao de temas relevantes a sua pratica profissional
(PATIO EDUCACAO INFANTIL, ano 1, n. 1, p. 5, abr./jul. 2003, grifo
N0sso).

A fonte, por conseguinte, ndo é verdadeira nem mentirosa, também néo € pura, pois
¢ contaminada no momento de sua elaboragdo por representar o “pensamento” de um
determinado grupo, e ao historiador da Educacdo compete a tarefa de desmistifica-la

quando a toma como fonte.

Definida a fonte, dispds-se a estabelecer o foco da pesquisa e o referencial tedrico
com o qual se dialogou ao longo da pesquisa. Ressalta-se que este estudo encontra-se
inserido no campo da Histéria da Educacdo e estabelece ‘boas relagbes’ com os Estudos
Culturais, alianca que se concretizou por meio da leitura de dois estudiosos: Hall (2004),
que aborda a construcdo da identidade cultural, e Silva T. (2011; 2012), que trata de
questdes relacionadas a identidade e diferenca. Para compreender Imprensa e Impressos
pedagogicos foi necessario dialogar com Bastos e Catani (2002), Novoa (2002), Biccas
(2008). Le Goff (2003), Certeau (2010) e Chartier (1991; 2002; 2009) foram necessarios

para a compreensdo dos conceitos de fonte e representacdo, com destaque para a relacéo

1 O Grupo A é uma grande plataforma de distribuicio de conhecimento, detentora dos selos editoriais
Artmed, Artes Médicas, Bookman, Penso, Tekne e McGraw-Hill Brasil e das revistas BMJ Brasil e Patio.
Responsavel pela publicagdo em portugués de livros académicos, técnicos e profissionais nas areas de
biociéncias, de ciéncias humanas e de ciéncias exatas, sociais e aplicadas, o Grupo A possui cerca de 2 mil
titulos em catdlogo. Conta com conteldo referendado pelos mais renomados autores nacionais e
internacionais, respeitando o mais alto padréo de qualidade editorial.
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entre texto e leitor, bem como para a importancia do processo de descricdo para a
formulacdo mais clara do problema e objeto de pesquisa.

Precisamente nos artigos publicados na secdo Capa, no periodo circunscrito de
2003 a 2009, perguntam-se quais os discursos acerca das identidades propostas para o ser-
professor e para ser-aluno-infantil circulam entre os profissionais que atuam direta ou
indiretamente com as criangas de 0 a 6 anos.

O objetivo geral que direcionou esta pesquisa foi investigar e analisar como a
revista intitulada Patio Educacdo Infantil, um exemplo de impressa especializada em
educacdo e ensino, constrdi e apresenta as narrativas textuais acerca da identidade do ser-
professor, bem como do ser-aluno-infantil. A partir do objetivo geral, outros mais
especificos se desdobraram: Descrever e apresentar 0s artigos publicados na secdo Capa;
Identificar qual identidade ou identidades sdo propostas para o ser-professor e identificar

qual identidade ou identidades sdo propostas para o ser-aluno-infantil.

O marco inicial da pesquisa é o ano de 2003, que se justifica pelo nascimento da
revista Patio Educacdo Infantil. O final é 2009, momento em que o periddico, fonte de
pesquisa passa por alteracdes em sua materialidade, referentes a quantidade de paginas

publicadas por edi¢do, bem como em nimeros de edi¢des anuais.

Como parte do caminho metodoldgico, descrevem-se 0s artigos publicados na
secdo Capa da revista Patio Educacdo Infantil, identifica-se as nuances pelas quais o
periddico se constitui o elemento referencial para o professor. Ao considerar que a opcao
metodoldgica deve adequar-se a problematica e aos objetivos propostos elegeu-se a
pesquisa qualitativa, de carater documental e bibliogréafico, e sua fundamentagdo como
amparo aos procedimentos de estudo, porque oferece subsidios que auxiliam na reflexéo-

acao-reflexdo acerca do objeto ja definido.

A denominacdo pesquisa qualitativa agrega diferentes correntes, subsidiadas em
pressupostos contrarios ao modelo de pesquisa experimental; portanto, utiliza métodos e
técnicas diferentes da chamada pesquisa quantitativa. De acordo com Bogdan e Biklen
(1999), a pesquisa qualitativa possui caracteristicas proprias que atendem a um
determinado tipo de pesquisa. E qualitativa porque ha uma preocupagio com pormenores

descritivos relativos a pessoas, objetos, dados coletados, e de dificil tratamento estatistico.
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Na investigagdo qualitativa a fonte é considerada relevante, mas o
investigador/problematizador é o instrumento principal. A investigacao
gualitativa carece da descricdo. Os investigadores qualitativos
interessam-se mais pelo processo do que, simplesmente, pelos resultados
ou produtos. Os investigadores qualitativos tendem a analisar 0s seus
dados de forma indutiva. [...] O significado é de importancia vital na
abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1999, p. 47-50).

Para melhor conhecimento dos documentos, esta pesquisa foi assim dividida: o
primeiro momento consistiu na eleicdo e aquisicdo da fonte; para tal, foi feito contato com
a editora responsavel pela publicacdo do periodico, pois se possuia apenas 13 numeros da
revista. De posse dos 29 numeros da revista, publicados entre os anos de 2003 e 2011,
delineou-se qual caminho seria percorrido. Inicialmente, optou-se pelo trabalho com 4
secdes, por se entender, naguele momento, que seriam necessarias para responder a

pergunta da pesquisa.

O segundo momento da opcdo metodoldgica consistiu-se na leitura e descricao de
todos os artigos publicados nas se¢bes Capa, Infancia, Dia a dia e Dicas. De posse desse
material, 0 momento foi de rever o caminho eleito anteriormente, pois havia um farto
material que se abria para inimeras possibilidades de pesquisa; assim sendo, delimitou-se

qual material seria usado, porque se contava com 200 paginas de descricéo.

Nesse momento, optou-se por trabalhar com os artigos da secdo Capa, publicados
entre os anos de 2003 a 2009. Essa eleicéo justifica-se pelo fato de que a se¢éo eleita para
analise ¢ a “espinha dorsal” da revista Patio Educacdo Infantil e por se entender que ela
responderia a problematica levantada. Escolhida a secdo, o préximo passo foi o de

descrever a materialidade e o formato da revista.

A terceira etapa da pesquisa consistiu na descricdo do corpus da revista eleita como
fonte. O olhar voltou-se para as caracteristicas materiais por meio dos quais 0 impresso
chega até seu leitor. Itens como periodicidade, capas, tiragem, distribuicdo, secbes e

autores que assinam os artigos na se¢do Capa foram descritos.

No quarto momento da pesquisa, foram agrupados por tematicas os 71 artigos
descritos da se¢cdo Capa. Ao todo, foram identificados 12 temas, dos quais 07 destinados

as identidades propostas para o ser-professor e 05 para o ser-aluno-infantil.

A secdo Revista Patio Educacéo Infantil: Formato, caracteristica e circulagao

tem por objetivo apresentar a fonte de pesquisa. Nesse sentido, destina-se a uma breve
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exposicao da revista, ou seja, a descricdo da revista quanto a periodicidade, distribuicéo,
tiragem, assuntos tratados em cada uma das se¢des, tema central de cada edi¢&o, titulos dos

artigos e seus respectivos autores.

Na busca de identificar e apresentar qual(is) identidade(s) sdo propostas para o ser-
professor, a se¢@o seguinte, intitulada A identidade do ser-professor, investiga, por meio
da descricdo de 28 artigos publicados na secdo Capa, 0 que a revista propde como

identidade para o ser-professor da Educacdo Infantil.

A Ultima secdo tem como objeto de estudo o ser-aluno-infantil e o objetivo
proposto € identificar e apresentar, por meio da descricdo dos 43 artigos, qual(is)
identidade(s) s@o sugeridas para a crianga a partir de alguns aspectos como o moral, 0

social, o cultural e o pedagdgico.

Nas Consideracdes Finais, retomam-se de forma reflexiva as questdes pontuadas

nas secoes anteriores.



2 REVISTA PATIO EDUCACAO INFANTIL: FORMATO, CARACTERISTICAS
E CIRCULACAO

O maternal - o programa - Tonucci
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Nesta secéo, o foco sera a materialidade da revista Patio Educacgéo Infantil. Antes,
porém, faz-se necessaria uma explanacdo sobre a importancia da materialidade do texto

impresso.

A materialidade de um texto e o lugar em que este é publicado alteram ou ajudam a
construir novos significados. Um texto impresso no papel e publicado na internet
possibilita construir significados diferentes, dependendo do veiculo em que o leitor fard a
leitura, pois se trata do mesmo contelido, mas a materialidade é diferente, e isso faz
diferenca no momento o0 manuseio, as anotacdes e, sobretudo, 0 momento da descricéo, ja
que toda materialidade expressa decisdes. Portanto, é de suma importancia encontrar quais
as “diferentes decisdes e intervencdes que deram aos textos impressos as suas diferentes
formas materiais” (CHARTIER, 2002, p. 64).

Todos os itens relacionados a materialidade sdo requisitos importantes para o
historiador durante sua pesquisa quando trabalha com fonte impressa; no momento em que
se debruca sobre as fontes para descrevé-las, sdo as particularidades despercebidas da

maioria das pessoas que fazem a diferenca para o pesquisador quando este as manuseia.

O suporte material pelo qual o livro é veiculado traz informacdes importantes
relativas a elementos que somente a materialidade possibilita ao Historiador da Educacdo,
para que este estabeleca um dialogo com sua fonte. E um elemento que ajuda a construir o
sentido que se atribui ao texto, usado para reforcar ou destituir padroes.

A atengdo que foi dada & materialidade dos textos levou de uma andlise
estritamente morfologica dos objetos a uma interrogagdo sobre a funcéo
expressiva dos elementos ndo-verbais que intervém ndo apenas na
organizacdo do manuscrito, ou na disposicdo do texto impresso, mas
também na representacdo teatral, na recitacdo, na leitura em voz alta [...]
(CHARTIER, 2002, p. 64).

Antes do periodo recortado para estudo, 2003 a 2009, os artigos destinados aos
professores da Educacdo Infantil eram apresentados em uma secdo especifica dentro da
Patio — revista pedagogica, publicacdo que antecedeu a esta que agora figura como foco

de interesse.

A “Patio — revista pedag6gica” teve o exemplar namero zero langado
em fevereiro/abril de 1997. Constam em seu editorial inaugural seus
objetivos enquanto veiculo de comunicagdo e informagdo diretamente
ligado as questdes educacionais. S&o eles: i) assegurar o pluralismo



34

conceptual; ii) contemplar importantes questBes teéricas; iii) socializar
bons modelos de préatica pedagodgica desenvolvidos no pais (SANDO,
2009, p. 74).

A revista mantém a mesma identidade desde sua criagdo, mas seu crescimento e
sinergia com as necessidades atuais dos educadores brasileiros fizeram com que se
segmentasse conforme as diferentes etapas de ensino. Foram criadas, em 2003, a Patio —
Educacdo Infantil, em 1998, a Patio — Ensino Fundamental e, em 2010, a Patio —
Ensino Médio, Profissional e Tecnoldgico.

Em sua trajetéria atenta as questdes que preocupam os educadores a
ARTMED" Editora tem buscado contribuir para o debate e a formagéo
continuada dos profissionais que atuam na educacdo infantil. Tal fato
pode ser constatado tanto no catalogo das obras publicadas quanto na
revista Patio, que sempre publicou textos voltados & educagéo infantil e
recentemente criou uma secdo dedicada a essa etapa educacional.
Entretanto, devido a emergéncia do tema e de sua amplitude, a ARTMED
concluiu que a educacdo infantil merecia uma publicacdo exclusiva
(PATIO EDUCACAO INFANTIL, ano 1, n. 1, p. 5, abr./jul. 2003).

A revista Patio Educacao Infantil é constituida por profissionais que atuam nos
mais variados campos educacionais, com maior énfase para os que trabalham nas linhas de
educacdao infantil, seja como professor dessa etapa da educacdo basica ou como

pesquisador.

Ao empreender um trabalho com impressos, diferentes aspectos devem ser
considerados. O local onde os textos sdo produzidos, o publico-alvo para o qual se destina,
a maneira como sdo organizados, 0 objetivo do grupo ou pessoa que produz 0 impresso,

em suma, todos os elementos que definiram o que se identifica como sua materialidade.

O local de producdo da revista Patio Educacéo Infantil e os atores que participam
de sua constituicdo e elaboracdo contribuem para a afirmacdo do seu carater de Imprensa

Pedagogica.

L A partir de outubro de 2010, a Editora Artmed passa a chamar-se Grupo A Editora, passando de uma
editora de livros para uma corporacdo que administra mdultiplas marcas, atuante em vérias areas do
conhecimento e em todos os formatos.
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Observa-se que 0s responsaveis pela revista convidaram para compor seu conselho
consultivo? os mais destacados estudiosos da educacdo infantil, do cenario nacional e
internacional. O que reforca a ideia, ja apresentada na introducdo deste trabalho, da
intencionalidade dessa revista em tornar-se referéncia para os profissionais que atuam com

as criancas de 0 a 6 anos.

Apresentam-se, a seguir, alguns dados sobre o formato e a composigéo da revista
Patio Educacao Infantil. Optou-se por aborda-los, pois esses aspectos permitem construir

uma visdo da materialidade da fonte de pesquisa®.

88 g o =) o 33 58 o 3
o £3 o 5 I g | o5 | 28| &8
c © T < £ S o = s & R
< E= = = 3 E | Eg | EB| 3
S o = o N > 2/ 52 5 &
2% g ¢ 328 2% 8 ¢
2003 03 52 21,5x 27,5cm 45 Sim 38 304 Sim
2004 03 52 21,5x27,5cm 45 Sim 33 314 Sim
2005 03 52 21,5x 27,5cm 45 Sim 32 311 Sim
2006 03 52 21,5x27,5cm 51 Sim 34 208 Sim
2007 03 52 21,5x 27,5cm 48 Sim 55 083 Sim
2008 03 52 21,5x27,5cm 42 Sim 53 073 Sim
2009 03 52 21,5x 27,5cm 44 Sim 42 094 Sim

Quadro 1: Aspectos materiais da revista Patio Educacao Infantil. 2003-2009
Fonte: Revista Patio Educacéo Infantil, n® 01 a 21 (Organizacdo da autora).

No Quadro 1, apresentam-se 0 ano de publicacdo, o nimero de publicacdo por ano,
a quantidade de paginas por edicdo, o formato da revista em centimetros, as quantidades de
secBes que aparecem por ano, se no referido ano é apresentado sumario, nimeros de

fotografias e ilustracdes e se ha a veiculacdo de propagandas.

O padrao referente ao nimero de edi¢des por ano, quantidade de paginas, tamanho
da revista, apresentacdo de sumario e veiculagdo de propagandas sdo mantidos nos 07

primeiros anos de revista que correspondem ao periodo de pesquisa.

2 Ana Maria Mello (SP); Ana Tancredi (PA); Adeum Sauer (Undime); Ana Lucia Goulart de Farias (SP);
Alessandra Schneider (Unesco/DF); Beatriz Vargas Dorneles (RS); Carmem Craidy (RS); Eloisa Candal
(SC); Elvira Souza Lima (SP); Gisela Wajskop (SP); Kétia Stocco Smole (SP); Lenira Haddad (SP); Maria
Cecilia Améndola Motta (OMEP/MS); Maria Clotilde Ferreira (SP); Maria Malta Campos (Fund. Carlos
Chagas); Paulo Périssé (BA); Pedro Demo (BR); Rita Coelho (Uncme/Movimento Interféruns/BH); Sonia
Kraemer (RJ); Tizuco Mochida Kishimoto (SP); Vera Mellis (Fundagdo Orsa/SP); Vital Didonet (Conselho
de Educacdo/DF); Zilma Moraes de Oliveira (SP); Silvia Helena Vieira Cruz (CE); Bernard Spodek
(Estados Unidos); Carolyn Edwards (Estados Unidos); Howard Gardner (Estados Unidos); Janet Gandini
(Italia); Maria Teresa Gonzéles Cuberes (Argentina); Miguel Zabalza (Espanha); Olivia Saracho (Estados
Unidos); Peter Moss (Reino Unido); Rita DeVries (Estados Unidos); Suzana Mantovani (Italia).

® Vide Apéndice.
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Em todos os nameros analisados, as ilustracdes estdo presentes, constantes em
todas as secdes e em maior quantidade nos anos compreendidos entre 2003 a 2007. Nos
dois anos seguintes, ha uma queda brusca, conforme se visualiza no Quadro 1. Da primeira
edicdo até a nona, essas ilustracdes eram bicolores. A partir da décima edicdo, ficaram

coloridas, o que as tornam marcantes.

Os textos ndo existem fora do suporte material de que sdo veiculos (CHARTIER,
2002), porém ndo é o mesmo texto caso seja alterado o suporte por meio do qual chegara
até o leitor. E ai que reside a importancia da descricdo rigorosa da materialidade do
impresso, porque 0 modo como o contelido esta disposto em uma pagina, seu espacamento,
0 tamanho da fonte e as imagens revelam uma intencionalidade pretendida com a sua

organizacao.

Tudo é pensado de maneira criteriosa no momento da producdo do impresso, 0 que
se deve ao fato de sua producdo material Ihe atribuir sentido. Toda materialidade pressupde
decisOes, as quais, por sua vez, ndo sdo tomadas ao acaso, porque lhe atribuem sentido.
Corroborando Chartier (2002), é essencial que os diferentes autores reconhecidos e
produzidos no ato de fabricacdo do texto a ser publicado lhe confiram sentido, dito de outra
forma, é na producdo do impresso, a medida que o periddico se consolida, que seus
colaboradores ganham representatividade como autores.

Retomando a questdo da ilustracdo, no Quadro 2 constam a edi¢do e 0os nomes dos

ilustradores da revista em andlise neste estudo.

Edicéo llustradores
Abr./jul. 2003-ano 1-n°1 Francesco Tonucci*; Joaquim da Fonseca e Mario Rohnelt.
Ago./nov. 2003 -ano 1-n°2 Francesco Tonucci; Joaquim da Fonseca.
Dez./mar. 2003/2004 - ano 1 - n° 3 | Francesco Tonucci; Joaquim da Fonseca.
Abr./jul. 2004 - ano 2 - n° 4 Francesco Tonucci; Joaquim da Fonseca.
Ago./nov. 2004 - ano 2 - n°5 Francesco Tonucci; Gilnei da Costa Cunha e Joaquim da

* Francesco Tonucci, também conhecido pelo pseudénimo “Frato”, ¢ um pensador, psicopedagogo e
desenhista italiano, autor de ndmeros livros sobre o papel da crianga no sistema urbano e artigos em
revistas italianas e estrangeiras. Estudou Pedagogia na Universidade Catolica Sagrado Coragdo de Milao.
Com 28 anos, recebeu uma distincdo no campo e comegou a satirizar a escola por meio do nome de
“Frato”, um nome que vem da fusdo das primeiras silabas de seu nome (FANO, 1941).



Dez./mar. 2004/2005 - ano 2 - n° 6
Mar./jun. 2005 - ano 3-n° 7
Jul./out. 2005 -ano 3-n°8
Nov./fev. 2005/2006 - ano 3 - n° 9
Mar./jun. 2006 - ano 4 - n° 10
Jul./out. 2006 - ano 4 - n° 11
Nov./fev. 2006/2007 - ano 4 - n° 12
Mar./jun. 2007 - ano 5 - n°® 13
Jul./out. 2007 - ano 5 - n° 14
Nov./fev. 2007/2008 - ano 5 - n° 15
Mar./jun. 2008 - ano 6- n° 16

Jul./out. 2008 - ano 6 - n° 17

Nov./fev. 2008/2009 - ano 6 - n° 18
Mar./jun. 2009 - ano 7 - n° 19

Jul./out. 2009 - ano 7 - n° 20

Nov./dez. 2009 - ano 7 - n® 21

Quadro 2: llustradores (2003 a 2009)
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Fonseca.

Francesco Tonucci; Gilnei da Costa Cunha e Joaquim da
Fonseca.

Francesco Tonucci; Gilnei da Costa Cunha e Joaquim da
Fonseca.

Francesco Tonucci; Gilnei da Costa Cunha e Joaquim da
Fonseca.

Francesco Tonucci; Gilnei da Costa Cunha e Joaquim da
Fonseca.

Francesco Tonucci; Gilnei da Costa Cunha e Joaquim da
Fonseca.

Francesco Tonucci; Gilnei da Costa Cunha e Joaquim da
Fonseca.

Francesco Tonucci; Gilnei da Costa Cunha e Joaquim da
Fonseca.

Alé Abreu; Gilnei da Costa Cunha e Tatiana Sperhacke.
Gilnei da Costa Cunha e Tatiana Sperhacke.

Alé Abreu; Gilnei da Costa Cunha; Sérgio dos Santos e
Tatiana Sperhacke.

Alé Abreu; Gilnei da Costa Cunha; Sérgio dos Santos
Junior e Tatiana Sperhacke.

Gilnei da Costa Cunha; Sérgio dos Santos Junior e Tatiana
Sperhacke.

Alé Abreu; Gilnei da Costa Cunha; e Tatiana Sperhacke.
Gilnei da Costa Cunha; Sérgio dos Santos Junior e Tatiana
Sperhacke.

Alé Abreu; Gilnei da Costa Cunha; Sérgio dos Santos
Junior e Tatiana Sperhacke.

Gilnei da Costa Cunha; Sérgio dos Santos Junior e Tatiana
Sperhacke.

Fonte: Revista Patio Educacéo Infantil, n°® 01 a 21 (Organizacdo da autora).

Algumas ilustracfes da revista Patio Educacdo Infantil ndo apresentam o nome do

ilustrador. O padrdo mantido ali se refere a se¢do Dicas, que desde o 8° nimero consta o

nome de Gilnei da Costa Cunha como autor.

A quantidade de ilustraches presentes na revista sofre alteracdo a partir da

reformulacdo de seu projeto grafico, que culmina com a sua diminui¢cdo, sem constar no

editorial ou em qualquer lugar do periddico justificativa para tal mudanca.

A partir do 19° numero, o nome de Francesco Tonucci ndo aparece entre os dos

ilustradores. Seu trabalho é citado apenas na secdo Recreio. Antes dessa mudanca, suas

ilustragcbes apareciam em vérias se¢Oes da revista, e mesmo sem constar seu nome era
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possivel atribuir a Francesco Tonucci sua autoria, pelas caracteristicas de sua forma de

ilustrar.

Um aspecto relevante é a quantidade de fotografias que aumentou
significativamente enquanto que as ilustracGes diminuiram. As fotos apareciam somente
nas se¢Oes Entrevista, Dia a Dia, Iniciativas e Municipios em Acdo, todas em preto e
branco até a revista de nimero 09. A partir da 10? edigdo, as fotos passam a ser coloridas,
apresentadas somente nas se¢des citadas. Com a reformulacdo do layout, que acontece na
13% edicdo, as fotografias sdo destacadas desde a capa da revista, e sua publicacdo é

estendida para outras se¢des do periddico.

Outro aspecto importante a destacar sobre a revista Patio Educacdo Infantil
reporta-se ao fato de possuir caracteristica de ordem comercial, pois divulga produtos e
eventos ligados direta e indiretamente a educacdo; os produtos divulgados ali séo

produzidos pela editora que a publica.

Em todos os nimeros, ha veiculacdo de propaganda de livros editados pela Artmed,
a mesma editora que publica a revista; observa-se também a chamada para participacao de

eventos relacionados a area da educacdo que acontecem no pais.

O formato da revista em pauta é de 21,5cm de largura por 27,5cm de comprimento,
em papel LWC 80 gramas®, composta por 48 paginas mais capas, perfazendo um total de

52 péginas.

Nos numeros analisados, ndo ha uma padronizacdo exata em relacdo a quantidade
de paginas dos artigos publicados na se¢do Capa, havendo sempre uma variacdo, que
nunca ultrapassava 05 paginas, no entanto, ndo se pode ultrapassar a extensdo de 7 mil
caracteres com espacos.

Da 13? edicdo até a 212 observa-se uma padronizacdo das paginas, nas quais 0s
artigos da secdo Capa sdo apresentados, padrdo que ndo se mantinha nos nimeros
anteriores. O primeiro comeca na pagina 06 e termina na pagina 09. O segundo comega na
pagina 10 e termina na pagina 13. O terceiro comega na pagina 14 e termina na pagina 16.

> LWC (Lightweight Coated Paper): papel fabricado com alta porcentagem de celulose, revestido fora de
maquina com 8 g/m2 a 19 g/m? de tinta couché em cada face, utilizado na impressao de catalogos, revistas,
livros e materiais promocionais. Gramaturas: 56g/m? — 57g/m2 — 60g/m2 — 70g/m? — 80g/m2 — 90g/m2.
Disponivel em: <http://www.plural.com.br/informativos_tipospapel.php>. Acesso em: 24 jul. 2012.


http://www.plural.com.br/informativos_tipospapel.php
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Nas edi¢Bes de numero 15, 16, 17 e 18, o terceiro artigo comeca na pagina 14 e termina na
pagina 17.

E na edicdo de nimero 10 que a revista passa a ser imprensa em quatro cores®,
aumenta-se a quantidade de fotos, que passam a ser coloridas. O editorial justifica essa
mudanga com o argumento de que com esse novo layout a revista tornara-se atraente e a

leitura mais agradavel, como expde o excerto abaixo:

A partir de agora, a revista passa a ser impressa em quatro cores,
tornando-a ainda mais atraente e de leitura mais agradavel. Esperamos,
além de continuar oferecendo subsidios para a troca de ideias e o
aprofundamento da discussdo sobre questBes relevantes para a educagéo
infantil, fazé-lo com uma qualidade ainda maior na forma e no contetdo
da revista (PATIO EDUCACAO INFANTIL, ano 4, n. 10, p. 5, mar./jun.
2006).

Essa mudanca vem ao encontro da importancia que a materialidade do impresso

tem (CHARTIER, 2002), demonstra a intencionalidade do grupo que publica a revista.

A partir da edicdo de nimero 13 ocorre uma mudanca significativa no layout da
revista. Por ser o quinto ano de publicacdo da revista, a equipe editorial justifica essa

mudancga como uma nova fase pela qual a Patio Educacéo Infantil passaria.

Nossa revista teve em seus primeiros anos um desenvolvimento pleno e
saudavel, sob o olhar atento da equipe editorial, com o apoio de um
conselho consultivo nacional e internacional formado pelos mais
renomados especialistas em educagdo infantil e com a parceira de um
conjunto cada vez maior de leitores. Em 2007, a Patio — Educacéo
Infantil esta iniciando seu quinto ano de publicacdo. Nosso bebé como
uma nova fase de vida. Para marcar esse momento, o projeto grafico da
revista foi totalmente reformulado pela designer Tatiana Sperhacke,
também autora do projeto grafico adotado pela Patio — Revista
Pedagogica em 2006. O objetivo dessa atualizagdo é modernizar a
linguagem visual da revista e aproxima-la mais da Revista Pedagdgica,
ainda que cada uma das publicagdes mantenha identidade prépria,
respeitando seus publicos e seus contedos diferenciados (PATIO
EDUCAQAO INFANTIL, ano 5, n. 13, p. 5, mar./jun. 2007, grifos do
autor).

® Impressdo em quatro cores é aquela que usa as quatro cores bésicas universais: cyan (azul), magenta
(vermelho), yellow (amarelo) e black (preto) a partir dessas 4 cores basica consegue-se uma variagdo com
milhares de tons diferentes (cores). Para se fazer um verde, por exemplo, mistura-se azul com amarelo.
Antes das 4 cores era a monocolor 1 cor ou bicolor 2 cores.
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Com essa mudanca, 0s responsaveis pela revista anseiam aproxima-la da Revista
Pedagogica, porem mantendo um padrdo proprio da Patio Educacdo Infantil. Outra

expectativa é torna-la atraente ao publico e com a leitura agradavel.

2.1 PERIODICIDADE, TIRAGEM E DISTRIBUICAO DA REVISTA

A periodicidade de um impresso € item de grande importancia na pesquisa, pois
pode dizer muito sobre a sua consolidacdo. Biccas (2008) afirma que é fundamental a
analise desse aspecto para a compreensdo do ciclo de vida de um impresso, porque pode

ser o indicio de que este se consolida ou indica prioridades a serem atendidas.

A revista Patio Educacéo Infantil era uma publicacdo quadrimestral que circulava
nos meses de abril, agosto e dezembro. A partir de 2007, passou a circular nos meses de
marco, julho e novembro. Sofre uma nova alteracdo em 2010, tornando-se uma publicacao

trimestral, com circulacdo nos meses de janeiro, abril, julho e outubro.

N&o estdo disponiveis na revista impressa, nem em sua pagina na internet,
informacdes sobre a tiragem inicial e atual. A informacdo disponibilizada é da
porcentagem de sua distribuicdo nacional, que é feita mediante assinatura, o que pode ser

observado no Grafico 1.
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Distribuicao em porcentagem
mediante assinatura

1%

B Regido Sudeste
M Regido Sul
Regido Nordeste
B Regido Centro-oeste

m Regido Norte

Grafico 1: Distribuicdo em porcentagem mediante assinatura
Fonte: Revista Patio Educagdo Infantil (Organizacdo da autora).

Em contato com a editora da revista, esta informou que a revista Patio Educacéo
Infantil tem atualmente uma tiragem de 186.000 exemplares por edigéo, incluindo a
tiragem do governo federal’. Nos anos anteriores, o niimero era de 121.000° exemplares,

incluindo a parcela destinada ao FNDE.

Sobre a sua distribuicdo, sabe-se que a editora responsavel por sua publicacdo
possuiu um contrato com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e
compete ao governo federal a distribuicdo para as escolas que ofertam a educacao infantil.
A distribuicdo da revista é feita da seguinte maneira: critério de atendimento®: escolas da
educacdo bésica que atendem de 1 a 250 alunos recebem 1 exemplar de cada periodico;
escolas da educacdo béasica que atendem entre 251 a 500 alunos recebem 2 exemplares de
cada periodico; escolas da educacédo basica que atendem entre 501 a 750 alunos recebem 3
exemplares de cada periddico; escolas da educacdo basica que atendem 751 a 1000 alunos
recebem 4 exemplares de cada periddico; escolas da educacgdo basica que atendem de 1001
a 1250 alunos recebem 5 exemplares de cada periddico; escolas da educagdo basica que

” A tiragem do governo refere-se as revistas destinadas as escolas que ofertam a educaco infantil.

® Frente a esse dado, novas perguntas surgiram, tais como: A partir de qual edicdo houve a alteragdo na
quantidade de exemplares? Desses nlimeros, quantos sdo destinados a tiragem do governo? Tais perguntas
foram enviadas a assistente de edicdo da revista, permanecendo sem resposta até o presente momento.

° Informacdo constante na péagina do MEC. <http://www.fnde.gov.br/index.php/be-dados-estatisticos>.
Acesso em: 29 abr. 2012.
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atendem mais de 1250 alunos recebem 6 exemplares de cada periddico, conforme ilustra o
Gréfico 2.

Critério de atendimento e

qguantidade de exemplares

1
2

B 13250
W 251 a 500

H501a750

m 751 a 1000
® 1001 a 1250
B Mais de 1250

Gréfico 2: Critério de atendimento e quantidade de exemplares distribuidos
Fonte: Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/index.php/be-dados-estatisticos>. Acesso
em: 29 abr. 2012 (Organizagdo da autora).

Desde o primeiro nimero, o FNDE tem contrato™® com o grupo que publica a Patio
Educacdo Infantil para que a sua distribuicdo seja feita para todas as escolas publicas do

Brasil que oferecem Educacdo Infantil.

No edital de convocacdo para a inscricdo no processo de selecdo e avaliagdo dos
periddicos que fardo parte do Programa Nacional Biblioteca na Escola, o referido edital

evidencia qual seu objetivo e o que espera dos periddicos selecionados.

Este edital tem por objeto a convocagdo de empresas para inscricdo no
processo de avaliacdo e selecdo de periodicos a serem utilizados com
finalidades pedagdgicas na formagéo e atualiza¢cdo do corpo docente e
da equipe pedagogica das instituicdes publicas de ensino e no
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem da educacéo
infantil, do ensino fundamental e do ensino médio (BRASIL, 2009, p. 1,
grifo do autor).

0 No houve acesso a esse contrato, apenas ao edital de chamada do FNDE, mas por meio da anélise da
revista pode-se afirmar que ela é distribuida desde sua primeira publicacdo a todas as escolas que ofertam
a educacdo infantil.
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Frente as informacéo disponiveis no editorial da revista e no edital do Ministério da
Educacdo (MEC), conclui-se que a referida revista assume um carater de formacéo e
atualizacao dos profissionais que atuam na educacao infantil da rede pablica e interessados
que adiquirem por meio de assinatura ou/e compra em banca, arroga para Si a

responsabilidade de ser formadora e informadora dos professores brasileiros.

E relevante o fato de a revista contar com o apoio institucional da Organizacéo das
Nacdes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura (Unesco) desde o seu primeiro nimero,
e a partir do quarto numero passa a contar também com o apoio da Unido dos Dirigentes
Municipais de Educacdo (Undime) e da Organizacdo Mundial para Educacdo Pré-Escolar
(OMEP)/Brasil.

2.2 SECOES

Neste item, abordam-se aspectos referentes as secdes apresentadas na revista Patio
Educagdo Infantil, bem como sdo descritas suas regularidades, seus assuntos. E possivel
verificar quais sdo os temas tratados na revista, 0 que recebe maior destaque, o que
objetiva informar ao leitor e a maneira como esta disposto na pagina pode denotar o grau

de importancia na publicacao.

A revista Patio Educacdo Infantil, em suas 12 primeiras edi¢des, apresentava:
Capa, Entrevista, IntercAmbio, Dicas, Dia-a-dia, Infancia, Polémica, Iniciativas,
Municipios em Acdo, Perspectiva, além do Editorial, Mural, Resenha, Lancamento e
Recreio. Ndo houve uma padronizacdo quanto ao conteudo do sumario da revista, pois

logo na segunda edicdo alguns itens apresentados na primeira edi¢do foram alterados.

O Quadro 3 exibe todas as secOes criadas e veiculadas pelos editores da revista
Patio Educacdo Infantil no periodo circunscrito aos anos de 2003 a 2009, o qual se
organiza por ano e se¢do. Ressalta-se que a direita de cada secédo registra-se a quantidade

de vezes que esta é apresentada por ano.
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Ano

Segdes 2 g 2 2 = 2 2

8 8 8 & & & 8
Capa 03 03 03 03 03 03 03
Entrevista 03 03 03 03 03 03 03
Dicas 03 03 03 03 03 03 03
Infancia 03 03 03 03 01 02 03
Dia a dia 03 03 03 03 03 03 02
Diferentes Linguagens 02 02 02 01 03
Perspectiva 02 03 03 03 03 03 03
Ciranda 01 03 01 02 02 02
Iniciativas 03 01 01 03 02 02 02
Editorial™ 03 03 03 01
Agenda 02 03 03 03 03 01
Recursos 02 01 03 03 03 01
Mural 02 01 01 03 02 03
Resenha 03 03 03 03 03 03 03
Lancamentos 03 03 03 03 03 03 03
Recreio 03 03 03 03 03 03 03
Expediente 01 01
Atelié 01 02 03
Cenario 03 03 01
Carta ao Leitor 03 02* 02
Intercambio 01
Municipios em Acéo 02 03 02 02
Polémica 01 01
Sites 01 01
Roda de conversa 01 02 02 03 02
Ao Leitor 02

Quadro 3: Sec¢des da revista Patio Educacgdo Infantil: 2003-2009. Ndmeros de vezes que cada se¢ao aparece
por ano de publicacédo
Fonte: Revista Patio Educacéo Infantil, n°® 01 a 21 (Organizacdo da autora).

Ao longo dos 07 anos da revista Patio Educacao Infantil, foram publicados 21
nameros, que juntos somam 26 secdes distintas. Ndo ha uma padronizagdo exata quanto a

quantidade de secGes apresentadas em cada edigdo da revista.

Ao observar o quadro, é possivel perceber a regularidade relacionada as seguintes
secOes: Capa, Entrevista, Dicas, Resenha, Langcamentos e Recreio, pois aparecem em todos

11 Essa se¢do tem o seu nome alterado na edigdo de numero 11 para “Ao Leitor”. A partir da edi¢do de
ntmero 13, recebe 0 nome de Carta ao leitor.

12 Essa se¢&o ndo aparece no sumario, dos niimeros 18 e 19, mas esta dentro da revista.
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0s numeros analisados. Se¢Oes como: Polémica, Sites e Expedientes aparecem apenas em
dois nimeros da revista, respectivamente, Polémica na 12 e 6 edicOes, Sites na 72 e 142
edicdes e Expediente na 182 e 19% edicGes. Salienta-se que a secdo expediente refere-se a
pagina 04 nos 21 numeros da revista, na qual é apresentada a equipe técnica da revista
Patio Educacdo Infantil, o conselho consultivo e as instituicbes que apoiam a sua
publicacdo como a UNESCO, UNDIME e OMEP/Brasil; essa secdo aparece apenas no
sumario dos nimeros 18 e 19, respectivamente 0s mesmo em que a se¢cdo Carta ao leitor

ndo aparece No sumario.

As se¢des Perspectiva, Polémica, Entrevista e Infancia trazem o pensamento dos
principais especialistas sobre a educagdo infantil, versando sempre sobre contetdos
pertinentes ao dia-a-dia dos profissionais da educacdo infantil. Na secdo Infancia, sdo
apresentados temas psicossociais do interesse de professores, pais, atendentes e de todas as
pessoas envolvidas diretamente com a educacao das crianc¢as de 0 a 6 anos. Em Polémica,
os diferentes pontos de vista sobre questdes controversas relevantes ao ensino das criangas
pequenas sdo discutidos. Na secdo Entrevista, geralmente ha a participacdo de grandes
nomes do cenario mundial especialistas na educacdo infantil e € enfocado o tema central

apresentado pela revista.

Dia-a-dia, Iniciativas e Dicas trazem relatos de a¢Ges bem sucedidas desenvolvidas
por profissionais que atuam com criancas de 0 a 6 anos, bem como sugestdes praticas que
podem ser utilizadas em salas de aula. A secdo Dia-a-dia traz o relato de experiéncias
pedagdgicas, sempre ilustradas por fotos e producdes das criangas. J& na secdo Iniciativa
séo reunidas propostas e ac¢oes de diferentes organizacdes para a qualificacdo da educagéo

infantil.

A secdo Dicas é a pagina central da revista, que desde a 5% edi¢do traz propostas
praticas de brincadeiras que podem ser desenvolvidas com as criangas. Do primeiro até ao
quarto numero, essa secdo trazia dicas sobre o desenvolvimento da crianca, nutricdo e

primeiros socorros.

No primeiro nimero, foram apresentadas as etapas do desenvolvimento do bebég,
desde o nascimento até o 12° més. O segundo numero deu continuidade ao tema abordado
na edicdo anterior ao mostrar o desenvolvimento da crianga do primeiro ano de vida até o

terceiro.
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A énfase dada no terceiro nimero foi sobre os cuidados e procedimentos que o
professor deve ter para com a crianga em caso de acidentes, tais como contusoes,

sangramento, fraturas, corpo estranho, hemorragia nasal e dos dentes.

O quarto namero trouxe informacdes sobre a nutri¢cdo da crianga, com apresentacao
de um cardapio simples, quais alimentos devem ser consumidos no café da manha, lanche

da manha, almoco, lanche da tarde e jantar.

Municipios em Acdo é o espago no qual sdo apresentados projetos bem-sucedidos
realizados em escolas de educacdo infantil, tanto da esfera publica, quanto privada,
espalhadas por todo o Brasil, com a indicacdo da Unido dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (Undime). O editorial da revista objetivava destinar essa se¢do como um espaco
aberto para a participacao das prefeituras, que informariam a revista e, consequentemente,
seus leitores sobre programas que poderiam servir de exemplo para outras escolas e

regides; no entanto, apds o ano de 2006 a se¢do ndo foi mais publicada.

As demais secdes, como Resenha e Mural, ttm por objetivo manter o leitor
permanentemente atualizado, todos os materiais apresentados nessas se¢des sdo editados

pelo Grupo A.

A secdo Recurso, assim como as duas citadas anteriormente, objetiva manter o
leitor em constante atualizacdo; todavia, os materiais apresentados na referida secdo néo

séo publicados pelo Grupo A.

A secdo Agenda apresenta eventos relacionados a educacdo que ocorreriam em

todo o Brasil, inclusive alguns eventos internacionais.

A secdo Recreio é apresentada na Ultima pagina da revista, na qual sdo apresentadas
ao publico leitor charges de Francesco Tonucci.

2.2.1 Capa e secao Capa

E por meio da capa da revista Patio Educacéo Infantil que foi possivel observar as

mudancas sofridas pelo periodico no periodo circunscrito aos anos de 2003 a 2009. Nesse
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ambito, julga-se relevante apresentar em uma se¢do especifica esse item. Outra ressalva é o

fato de a se¢do que serve de “espinha dorsal” da revista receber o nome de Capa.

A partir da edicdo 132 a Capa é apresentada na cor laranja, com uma foto no meio.
O contetdo interno passa a ser exibido em varias cores, a textura do papel fica um pouco
aspera, mas nada que comprometa a sua qualidade. As fotos sdo coloridas. Os textos
passam a ser publicados em trés cores: branco, preto e laranja. As se¢cBes ganham cores

diferentes, suas paginas passam a ser coloridas.

Da edicdo nimero 1 até a nimero 12 havia um padrdo na apresentacdo da Capa, a
qual era ilustrada com cores claras e com desenhos que aparentavam terem sido feitos por

criangas.

Nesses mesmos numeros, na parte inferior da pagina 3, ao lado do sumério, a
esquerda, havia um desenho que seguia 0 mesmo padrdo daquele apresentado na Capa da

revista.

A partir da 132 edi¢do, houve uma reformulagéo no layout da revista, e os desenhos
que eram apresentados nas capas das 12 primeiras edi¢cBes foram substituidos por fotos

diversas, relacionadas ao universo infantil.

A seguir, reproduzem-se as capas das 21 edicGes da revista Patio Educacao
Infantil. Por meio de sua observacdo, pode-se notar a mudanca de layout pela qual o
periddico passou nos 07 anos tomados como recorte temporal.
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L )\ edcacio infamtl?




Edutacao mfantil

em tempos de viokincia

Pirio
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Fonte: revista P4tio Educacéo Infantil, 2003 a 2009.

O futuro da
educacao infantil

&

49



50

No Quadro 4, elencam-se as chamadas de Capa das 21 edigdes selecionadas para

esta pesquisa.

Ano NuUmero Més Chamada da capa

2003 01 Abril Por que educar significa cuidar?
Julho

2003 02 Agosto De que professor precisamos para a educagédo
Novembro infantil?

2003/2004 | 03 Dezembro Faz-de-conta na escola: a importancia do
Marco brincar.

2004 04 Abril Desafios do cotidiano pedagdgico.
Julho

2004 05 Agosto Que curriculo para a educacéo infantil?
Novembro

2004/2005 | 06 Dezembro Infancia hoje.
Marco

2005 07 Marco Educacdo em valores na primeira infancia.
Julho

2005 08 Julho As multiplas linguagens da crianga.
Outubro

2005/2006 | 09 Novembro A diversidade como desafio.
Fevereiro

2006 10 Marco Diferentes ambitos da avaliacdo.
Junho

2006 11 Julho Educac&o infantil em tempos de violéncia.
Outubro

2006/2007 | 12 Novembro Documentacdo pedagdgica.
Fevereiro

2007 13 Marco Educando criancas de 0 a 3 anos.
Julho

2007 14 Julho Educacéo infantil e ensino fundamental A nova
Outubro educacdo basica se estrutura.

2007/2008 | 15 Novembro Educacdo infantil e cultura a escola como espago
Fevereiro de socializacéo.

2008 16 Marco Caminhos da inclusdo Como lidar com as
Junho diferencas na escola.

2008 17 Julho Pedagogia das relacdes.
Outubro

2008/2009 | 18 Novembro O futuro da educacéo infantil.
Fevereiro

2009 19 Marco Para que serve a educacao infantil?
Junho

2009 20 Julho Oralidade, alfabetizacdo e letramento.
Outubro

2009 21 Novembro Existe uma pedagogia da infancia?
Dezembro

Quadro 4: Chamadas de capas - ediges 1 a 21 (2003 a 2009)
Fonte: Revista Patio Educagdo Infantil, n° 01 a 21 (Organizagdo da autora).
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As chamadas de capa das 21 edi¢es sdo distintas, ndo ha repeticdo. Trata-se de
temas atuais e pertinentes a educacédo infantil. A partir da teméatica abordada na capa que

todos os artigos publicados em todas as se¢des da revista versarao.

A secdo Capa € a espinha dorsal da revista e aborda os principais artigos que
versam sobre a problematica levantada na capa, que é o tema central da edicéo, trazendo o
pensamento dos principais especialistas nacionais e estrangeiros relativo aos temas que se

imp&em no cotidiano dos profissionais que atuam com as criancas de 0 a 6 anos.

A partir da 92 edicéo, houve uma alteracdo no padréo de apresentacéo da quantidade
de artigos publicados na se¢do Capa. Nos 8 primeiros nimeros, 0s artigos escritos para
essa secao totalizavam um numero de quatro artigos por edi¢do, ndo havendo, portanto,
uma padronizacdo na quantidade de paginas de cada artigo. A partir da 92 edicdo isso €
reformulado, passando para 3 0s numeros de artigos escritos para a matéria de capa, o que
altera também a sua quantidade de paginas, havendo a partir desse nimero uma
padronizacdo na quantidade de paginas, o que totaliza trés péginas por artigo, e ndo hd uma

justificativa no editorial da revista quanto a essa alteracéo.

2.2.2 Artigos e autores

Nesta secdo, discorre-se acerca dos dados referentes aos artigos publicados na se¢ao
Capa e seus respectivos autores. Destacam-se também os temas centrais de todas as
edicdes e a formacéo e atuacdo de todos os autores da revista.

No Quadro 5, citam-se as edicOes, os titulos e 0 nimero de artigos da revista em

pauta.
Edicao Titulos dos artigos N° de artigos
. N&o h& educacgao sem cuidado
Abr./jul. . S .
A necessaria associagdo entre educar e cuidar
2003 . X X A
ano 1 Cuidado versus educacdo: o dilema institucional das escolas | 04
o 1 infantis

Um novo paradigma na integragéo do cuidar e do educar



Ago./nov.
2003

ano 1l

ne 2

Dez./mar.
2003/2004
ano 1

ne 3
Abr./jul.
2004

ano 2

ne 4

Ago./nov.
2004

ano 2
n°s

Dez./mar.
2004/2005
ano 2

n° 6
Mar./jun.
2005

ano 3

ne 7
Jul./out.
2005

ano 3
n°8
Nov./fev.
2005/2006
ano 3
n°9
Mar./jun.
2006

ano 4

n° 10
Jul./out.
2006

ano 4

n° 11
Nov./fev.
2006/2007
ano 4

ne 12
Mar./jun.
2007

ano 5

ne 13
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(continuagéo...)

Diretrizes para a formacdo de professores de educacéo infantil
De que professor precisamos para a educacdo infantil? Uma
pergunta, varias respostas

Desafio da formacdo profissional do docente de educacdo
infantil

O bom senso ndo basto para educar criangas pequenas

O brincar na educacao infantil

Faz-de-conta na escola: a importancia do brincar

O papel do brincar na cultura contemporanea

O brincar e a producéo do sujeito infantil

Quando Criancas fazem as regras

O sentido da adaptacéo a creche e a pré-escola

A rotina como ancora do cotidiano na educagéo infantil

O acompanhamento das aprendizagens e a avaliacdo

Por uma pedagogia da educag&o infantil

A construcdo da autonomia na educagéo infantil

Abordagem High/Scope: quatro décadas de tradigdo e inovagdo | 04
OrientacOes e projetos pedagdgicos nas creches e pré-escolas
italianas

A histdria da infancia no Ocidente

O que é infancia?

Essa crianca que se desdobra

A reinvencdo da infancia

O despertar do senso moral

Educacdo infancia e valores

Educacdo para a paz na primeira infancia

Bom comportamento ndo é suficiente

Ensinando as criangas através de centena de linguagens

As multiplas linguagens na educagdo infantil

As linguagens simbdlicas das criangas

A verdadeira democracia comega aos trés anos

Infancia e diferenca na escola

Inclusdo uma alternativa ética

Diversidade cultural e infancia

04

04

04

04

04

03

Os diferentes ambitos da avaliagdo
As diversas linguagens da avaliacdo
. . S - . 03
Leitura, escrita e avaliagdo na educacéo infantil
A cultura de paz na educacéo infantil
A violéncia e o despertar do senso moral 03
O papel educativo das armas de brinquedos
Revisitando uma pratica ao redor da mesa grande
Quando as imagens ndo falam mais que as palavras 03
Registro reflexivo e autoformagéo
Aprendizagem social nos programas pré-escolares
O papel do professor de criangas pequenas

Como definir uma pedagogia que oriente o trabalho em creche &
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(continuagéo...)

Jul./out. Para uma pedagogia da infancia
2007 Uma resposta educativa a diversidade 03
ano5 Do jardim & escola
n° 14
Nov./fev. Culturas e processos de socializa¢ao das criangas pequenas
2007/2008 Um olhar histérico e antropoldgico sobre a infancia e a cultura 03
ano 5
n° 15 Cultura e educagdo multicultural
Mar./jun. Série ndo rima com incluséo
2008 Género e sexualidade no cuidar e educar
X X . y . 03
ano 6 A brincadeira na incluséo social
n° 16
Jul./out. Afeto e autoridade na educacgéo das criancas
2008 O lugar da crianca 03
ano 6 Vinculos entre familias e profissionais na construgdo do projeto
n° 17 educativo
Nov./fev. Boa escolarizacdo para as criangas de amanhd
2008/2009 Educacdo infantil para uma sociedade sustentavel 03
ano 6 Novos paradigmas para a educagao infantil
n®18
Mar/jun. As aprendizagens escolares na educacao infantil
2009 A formacéo de professores e a educacdo infantil 03
ano7 Como desenvolver o pensamento filosofico nas criancas
n®19
Jul./out. Alfabetizacdo e letramento na educacéo infantil
2009 A historia por tréas da alfabetizacdo 03
ano7 Leituras de infancia e formacéo cultural
n° 20
Nov./dez. O brincar no curriculo da educacdo infantil
2009 Est& nascendo uma pedagogia da infancia 03
ano 7 A construcéo de um curriculo em acéo
n® 21

Quadro 5: Relagdo de artigos publicados na se¢do Capa
Fonte: Revista Patio Educacéo Infantil, n°® 01 a 21 (Organizacdo da autora).

Os artigos da secdo Capa, eleitos para investigacdo, tratam da problematica
levantada na capa; aborda assuntos relevantes para a pratica do professor e ndo ha
diferengca entre o tamanho dos titulos publicados nas 29 edigdes, eles sdo curtos e

objetivos.

Os artigos publicados na se¢do capa ndo enfoca um Unico aspecto relacionado ao
universo da crianga e/ou do profissional que atua com as criancas de 0 a 6 anos, mas sim
varios, tais como o desenvolvimento da crianga, a relacdo entre o cuidar e o educar,
diretrizes para a formacgédo dos professores que atuam com as criancas de 0 a 6 anos, a

importancia do brincar na educacéo infantil, a avaliacdo na educacdo infantil, a construcao
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da autonomia da crianga, o senso moral, a aprendizagem da crianga da educagéo infantil, a

postura do ser-professor, entre outros.

Todos os titulos listados no Quadro 6, publicados ao longo das 21 edi¢bes da

revista em andlise, sdo voltados para os professores que atuam com as criancas de 0 a 6

anos, objetivando com que o educador repense a sua pratica pedagogica. Segundo 0s

editores do periddico, todas as abordagens sdo educativas, tratadas pelos prismas

psicolégico, pedagogico ou social.

Ressalta-se que todos os artigos publicados nas principais secdes da revista séo

assinados por nomes de peso no cenario da educacdo: sdo pesquisadores, professores,

coordenadores de ONG’S, entre outras atividades e reconhecidos por seus trabalhos

realizados no campo infantil.

Ano
2003

2003

2003

2003

2003
2003

2003/2004

2003/2004

2003/2004

2003/2004
2004

Edicao

01

01

01

02

02
02

03

03

03

03
04

Autor
Vital Didonet

Maria Clotilde
Rossetti-
Ferreira

Lenira Haddad

Zilma de
Moraes Ramos
Oliveira

Sonia Kramer
Gisela Wajskop
Tania  Ramos
Fortuna

Lino de Macedo

Adriana
Friedmann

Leni Vieira
Dornelles
Maria Clotilde

Formacao/atuacao

Vice-presidente para a América Latina da Organizacéo
Mundial para a Educacéo Infantil (OMEP).

Professora titular da Faculdade de Filosofia, Ciéncia e
Letras de Ribeira Preto (FFCLRP) — USP.

Doutora em Educacdo, coordenadora do EDUCERE —
Centro de Formagdo para a Educacdo Infantil e
professora do Curso de Especializagdo em Educacéo
Infantil da FEUSP.
Pedagoga e livre-docente em
Desenvolvimento.

Psicologia do

Doutora em Educacéo e professora da PUC-Rio.
Doutora em Metodologia e Educacdo Comparada e
diretora do Instituto Singularidades.

Psicopedagoga, especialista em Piaget, Mestre em
Psicologia Educacional, professora da Faculdade de
Educacdo da UFRGS e coordenadora geral do Programa
de Extenséo Universitaria Quem Quer Brincar?
Professor titular de Psicologia do Desenvolvimento do
Instituto de Psicologia da USP.

Pedagoga, mestre em Metodologia do Ensino, professora
do curso de P6s-Graduacdo em Jogos Cooperativos da
Unisantos e coordenadora do Nucleo de Estudos e
Pesquisa em Simbolismo, Infancia e Desenvolvimento
(Nepsid).

(continuago...)

Doutora em Educacdo e professora da Faculdade de
Educacéo da UFRGS.
Professora titular da Faculdade de Filosofia, Ciéncia e



2004

2004

2004

2004

2004

2004/2005

2004/2005

2005

2005

2005

2005/2006

2005/2006

2005/2006

04

04

05

05

05

06

06

07

08

08

09

09

09

Rossetti-
Ferreira
Katia de S.
Amorim
Maria de Alice
de Rezende
Amorim

Maria Carmem
Silveira
Barbosa

Maria Lucia de
A. Machado

Lenira Haddad

Ana Lucia
Goulart de Faria
Maria Lucia de
A. Machado

Ana Lucia
Goulart de Faria
Yves de La
Taille

Gabriel de
Andrade
Jungueira Filho

Adriana
Friedmann

Maria  Teresa
Eglér Mantoan

Wagner de
Angel Ferraz

Telmo Marcon
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Letras de Ribeira Preto (FFCLRP) — USP.

Pés-Doutora na Cindedi pela Fapesp.

Doutora em Educacdo e Curriculo, mestre em Didatica,
historiadora, capacitadora da Secretaria Municipal de
Educacdo de S8o Paulo, e assessora pedagodgica do
Colégio Pentagono (SP).

Professora da Faculdade de Educacéo da UFRGS.

Pesquisadora da Fundagdo Carlos Chagas, coordenadora
do projeto Cuidar/Educar Criancas Pequenas nas
Creches da Associagdo Santo Agostinho (ASA),
integrante do forum Paulista de Educagdo Infantil (FPEI)
e membro do grupo gestor do Movimento Interféruns de
Educacéo Infantil do Brasil (MIEIB).

Doutora em Educagdo, coordenadora do Educere —
Centro de Formagdo para a Educagdo Infantil e
professora do Curso de Especializagdo em Educagéo
Infantil da Feusp.

Professora da Faculdade de Educacdo da Unicamp.

Pesquisadora da Fundagéo Carlos Chagas, coordenadora
do projeto Cuidar/Educar Criancas Pequenas nas
Creches da Associacdo Santo Agostinho (ASA),
integrante do forum Paulista de Educag&o Infantil (FPEI)
e membro do grupo gestor do Movimento Interféruns de
Educacéo Infantil do Brasil (MIEIB).

Professora da Faculdade de Educacéo da Unicamp.

Professor livre-docente do Instituto de Psicologia da
USP.
Pedagogo e professor da Faculdade de Educacéo
UFRGS.
Francesco Tonucci Pesquisador do Instituto das Ciéncias
e Tecnologia da Cognicdo do Conselho Nacional das
Pesquisas da Italia (Italia).
Mestre em Metodologia do Ensino, professora do curso
de Pos-Graduagdo em Jogos Cooperativos da Unisantos
e coordenadora do Nucleo de Estudos e Pesquisa em
Simbolismo, Infancia e Desenvolvimento (Nepsid).
Pedagoga, doutora em Psicologia Educacional,
professora da Faculdade de Educagdo da Unicamp e
coordenadora do Laborat6rio de Estudos e Pesquisas em
Ensino e Diversidade (LEPED/Unicamp).
Pedagogo, coordenador pedagdgico do Colégio Estadual
Evaristo da Veiga, de Salvador (BA) e psicologo do
Nucleo de Atencdo Psicopedagdgica (NAPP) da Escola
Baiana de Medicina e Saude Publica e da Clinica Poesis.
(continuago...)

.Doutor em Histéria Social, pdés-doutor em Educacédo
Intercultural, professor e pesquisador na Faculdade de
Educacéo da Universidade de Passo Fundo — UPF (RS).



2006

2006

2006

2006/2007

2006/2007

2007

2007

2007

2007/2008

2007/2008
2008
2008

2008

2008

2008/2009
2009

11

11

11

12

12

13

13

14

15

15
16
16

16

17

18
19

Sussi  Menine
Guedes
Camila Agostini
Kéllen  Picolo
Fibrans

Léia Mara Loss
Adriana
Friedmann
Yves de La
Taille

Tania  Ramos
Fortuna
Gabriel de
Andrade

Jungueira Filho

Maria Alice
Proenca

Cisele Ortiz
Zilma de
Moraes Ramos
de Oliveira

Ana Lucia

Goulart de Faria
Maria Carmen
Silveira
Barbosa

Vital Didonet

José Pacheco
Claudia Ribeiro

Tania  Ramos

Fortuna

Altino José
Martins Filho

Vital Didonet

Elvira Souza
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Mestre em Educacdo Infantil, professora e coordenadora
do curso de Educacdo Infantil UPF.

Graduada em Pedagogia.
Aluna do curso de Pedagogia UPF.

Aluna do curso de Pedagogia UPF.

Mestre em Metodologia do Ensino, professora do curso
de P6s-Graduacdo em Jogos Cooperativos da Unisantos
e coordenadora do Nucleo de Estudos e Pesquisa em
Simbolismo, Infancia e Desenvolvimento (Nepsid).
Professor livre-docente do Instituto de Psicologia da
USP.

Psicopedagoga, especialista em Piaget, Mestre em
Psicologia Educacional, professora da Faculdade de
Educacéo da UFRGS e coordenadora geral do Programa
de Extenséo Universitaria Quem Quer Brincar?
Pedagogo e professor da Faculdade de Educagéo
UFRGS.

Doutora em Educacdo e Curriculo, mestre em Didatica,
historiadora, capacitadora da Secretaria Municipal de
Educacdo de Sdo Paulo, e assessora pedagogica do
Colégio Pentagono (SP).

Psicologa, especialista em Educacdo Infantil e
coordenadora do Instituto Avisa La — formacéo
continuada de educadores.

Pedagoga e livre-docente em
Desenvolvimento.

Psicologia do

Professora da Faculdade de Educacéo da Unicamp.

Professora da Faculdade de Educacéo da UFRGS.

Vice-presidente para a América Latina da Organizagdo
Mundial para a Educacéo Infantil (OMEP).

Mestre em Educacao.

Doutora em Educagdo e professora do Departamento de
Educacédo da Universidade Federal de Lavras (MG).
Psicopedagoga, especialista em Piaget, Mestre em
Psicologia Educacional, professora da Faculdade de
Educacdo da UFRGS e coordenadora geral do Programa
de Extenséo Universitaria Quem Quer Brincar?

Mestre em Educacdo e Infancia pela UFSC, integrante
do Grupo de Estudos sobre a Infancia, Escola e
Educacdo (GEPIEE/UFSC), formador de professores e
professor de educacdo infantil na rede municipal de
Floriandpolis (SC).

(continuagdo...)

Vice-presidente para a América Latina da Organizagdo
Mundial para a Educagéo Infantil (OMEP).
Antropdloga, psicologa e consultora internacional de



2009

2009

2009

2009

2009

19

20

20

21

21

Lima

Livia Maria
Fraga Vieira
Magda Soares

Luiz Percival
Leme Britto
Gabriel de
Andrade
Jungueira Filho
Maria Alice
Proenca
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educacéo.
Professora da Faculdade de Educacdo da UFMG.

Doutora em Educacdo e professora da Faculdade de
Educacdo da UFMG.

Professor do Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo
da Universidade de Sorocaba.

Pedagogo e professor da Faculdade de Educacdo
UFRGS.

Doutora em Educacéo e Curriculo, mestre em Didatica,
historiadora, capacitadora da Secretaria Municipal de
Educacdo de Sdo Paulo, e assessora pedagodgica do
Colégio Pentagono (SP).

Quadro 6: Autores nacionais que assinam artigos publicados na revista
Fonte: Revista Patio Educacéo Infantil, n® 01 a 21 (Organizacdo da autora).

Por meio da andlise do quadro 6, pode-se afirmar que os autores que assinam

artigos no periodico desenvolvem trabalhos com tematicas para a Educacdo Infantil. Sdo

pesquisadores, alguns envolvidos com a formacdo dos profissionais que atuardo nessa

etapa da educacao bésica.

H& uma forte presenca de autores estrangeiros nos artigos publicados na revista

Patio Educacdo Infantil, é consideravel a quantidade dos que assinam artigos na secao

Capa do periodico, representando quase que 50% do total. Precisamente, dos 61 autores

que assinam os artigos da se¢do Capa 27 sdo estrangeiros, como ilustra 0 Quadro 7, o qual

expbe 0 ano da publicacdo, a edicdo, os nomes dos autores, seus respectivos paises e sua

formacédo/atuacao.
Ano Edicéo
2003 01
2003 02
2004 04
2004 05

2004/2005

Autor
Miguel A
Zabalza
Philippe
Perrenoud
Rheta DeVries

Betty Zan

Constance
Kamii
Colin

Formacéo/Pais

Professor de Didatica e Organizacdo Escola na
Universidade de Santiago de Compostela (Espanha).
Professor da Faculdade de Psicologia e Ciéncia da
Educacdo da Universidade de Genebra (Suica).

Diretora do Departamento de Curriculo e Instrucdo do
Regents’Center for Early Developmental Education da
Universty of Northerm lowa (Estados Unidos).

Professora do Departamento de Curriculo e Instrucdo do
Regents’Center for Early Developmental Education da
Universty of Northerm lowa (Estados Unidos).
Professora da Universidade do Alabama, em
Birmingham (Estados Unidos).

Professor de Histéria Social e Econbmica na



2004/2005

2005

2005

2005

2005

2005

2006

2006

2006

2006/2007

2007

2007

2007/2008

07

07

07

08

08

10

10

10

13

14

Heywood

Manuel
Jacinto
Sarmento

M. del Mar
Badia Martin
Xesus R. Jares

Constance
Kamii

Yasuhiko

Kato

Carolyn Pope
Edwards
Francesco
Tonucci

Miguel A.
Zabalza
Peter Moss

Alejandra
Medina
Moreno
Teresa
Vasconcelos

Olivia N.
Saracho

Bernard
Spodek
Joaquim
Machado
Gema
Paniagua
Jenifer
Crawford

Nathalia E.
Jaramilo

Peter McLaren
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Universidade de Nottingham (Inglaterra).

(continuagdo...)

Doutor em Estudos da Crianca, coordenador do Curso de
Pds-graduacdo, diretor do Programa e Doutoramento e
Mestrado em Sociologia da Infancia, diretor do centro de
Documentacgdo e Informacdo sobre a Crianca (CEDIC)
do Instituto de Estudos da Crianga da Universidade do
Minho em Braga (Portugal).

Professora da Faculdade de Psicologia da Universidade
Autbnoma de Barcelona (Espanha).

Professor catedrdtico da Universidade da Coruiia
(Espanha).

Professora da Universidade do Alabama, em
Birmingham (Estados Unidos).

Professor do Departamento de Educacgdo Infantil na
Chugoku Junior College, em Okayama (Jap&o).
Professora da Universidade de Nebraska (Estados
Unidos).

Pesquisador do Instituto das Ciéncias e Tecnologia da
Cognicdo do Conselho Nacional das Pesquisas da Italia
(Italia).

Professor de Didatica e Organizacdo Escola na
Universidade de Santiago de Compostela (Espanha).
Professor de Assisténcia a Infancia da Unidade de
Pesquisa Thomas Coram no Instituto de Educacdo da
universidade de Londres.

Professora da Pontificia Universidade Catélica do Chile
(Chile).

Doutora em Educacdo da Infancia e coordenadora da
Escola Superior de Educagdo do Instituto Politécnico de
Lisboa (Portugal).

Professora de Educacdo no Departamento de Curriculo e
Instrucdo na Universidade de Maryland (Estados
Unidos).

Professor emérito de Educacdo da Primeira Infancia na
Universidade de Illinois (Estados Unidos).

Doutor em Educagdo e professor na Universidade do
Minho (Portugal).

Psicéloga e psicopedagoga infantil (Espanha).

Doutoranda em Estudos da Educagéo e Informacdo na
University of California, Los Angeles (Estados Unidos).

Professora no Departamento de Estudos da Educacéo da
Purdue University (Estados Unidos).

Professor na Graduate School of Education na



2008

2008

2008/2009

2008/2009

2009

2009

2009

17

17

18

18

19

20

21

Gérad Guillot

Mercedes
Blasi Véles

Carolyn Pope
Edwards
Gilles
Brougére

Michel
Vandenbroeck
Claudine
Leleux

Marian
Whitehead
Constance
Kamii
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Information Studies, University of California, Los
Angeles (Estados Unidos).

(continuagdo...)

Professor de Filosofia da Educacdo na Institut
Universitarie de I’Académie de Lyon e na Université C.
Bernard Lyon (Franca).

Licenciada em Pedagogia, coordenadora pedagdgica de
escolas infantis municipais de Granada e co-diretora da
Revista Infancia (Espanha).

Professora da Universidade de Nebraska (Estados
Unidos).

Professor na Universidade Paris Nord, em Paris
(Francga).

Professor na Universidade de Gand (Bélgica).

Professora assistente de Filosofia do Departamento
Pedagdgico Defré da Haute Ecole de Bruxelles
(Bélgica).

Consultora em linguagem na primeira infancia (Estados
Unidos).

Professora da Universidade do Alabama, em
Birmingham (Estados Unidos).

Quadro 7: Autores estrangeiros que assinam artigos publicados na revista
Fonte: Revista Patio Educagdo Infantil, n° 01 a 21 (Organizagéo da autora).

Diante da quantidade expressiva de artigos assinados por autores estrangeiros,

considera-se pertinente elaborar um quadro que demonstre o ano, as edi¢des, 0s nomes dos

autores estrangeiros, seu pais e sua atuacdo, pois sua presenca é forte desde a primeira

edicdo da revista Patio Educacdo Infantil.

Outro dado relevante sobre os autores é a quantidade de artigos que assinam nesse

periddico. Dos 61 autores que tiveram artigos publicados na se¢do Capa, apenas 14

aparecem mais de 02 vezes, como demonstra o Quadro 8.

Quantidade de vezes que 0s autores assinam os artigos publicados na Se¢do Capa

Alejandra Medina Moreno, Altino José Martins Filho, Betty Zan, Camila Agostini,
Cisele Ortiz, Claudia Ribeiro, Claudinei Leleux, Francesco Tonucci, Colin Heywood
Elvira Souza Lima, Gema Paniagua, Gilles Brougére, Gérard Guillot, Gisela
Wajskop, Jenifer Crawford, Joaquim Machado, José Pacheco. Katia Stocco Smole.
Kéllen Picolo Fibrans, Léia Mara Loss, Leni Vieira Dornelles, Lino de Macedo,
Livia Maria Fraga Vieira, Luiz Percival Leme Britto, M. del Mar Badia Martin,
Magda Soares, Manuel Jacinto Sarmento, Maria de Alice de Rezende Amorim,

01 artigo



02 artigos

03 artigos
04 artigos
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Maria Lucia de A. Machado, Maria Teresa Eglér Mantoan, Marian Whitehead,
Mercedes Blasi Vélez, Michel VVandenbroek, Nathalia E. Jaramito, Olivia Saracho,
Peter McLaren, Peter Moss, Philippe Perrenoud, Rheta DeVries, Sonia Kramer, Sussi
Menine Guedes, Telmo Marcon, Teresa Vasconcelo, Wagner de Angel Ferraz, XesUs
R. Jares, Yasuhiko Kato.

(continuago...)

Ana Lucia Goulart, Carolyn Pope, Lenira Haddad, Maria Carmem Silveira Barbosa,
Maria Clotilde Rossetti-Ferreira, Miguel A. Zalbaza, Yves de La Taille, Zilma de
Moraes Ramos de Oliveira.

Constance Kamii, Gabriel de Andrade Junqueira Filho, Maria Alice Proenga, Vital
Didonet.

Adriana Friedmann, Tania Ramos Fortuna.

Quadro 8: Quantidade de vezes que 0s autores assinam artigos publicados na Se¢édo Capa
Fonte: Revista Patio Educacao Infantil, n°® 01 a 21 (Organizacédo da autora).

Autores com mais de duas publicacdes

Gréfico 3: Autores com mais de duas publica¢des
Fonte: Revista Patio Educacdo Infantil, n° 01 a 21 (Organizagdo da autora).

No Gréfico 4, apresenta-se a relacdo autor e artigos escritos em porcentagem. Ao

longo dos 07 anos de existéncia, o periddico publicou 71 artigos, que tiveram 61 autores

diferentes.
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Percentual de autores que assinan

6,557 % __ 3,279%

13,115%

Grafico 4: Percentual de autores que assinam artigos
Fonte: Revista Patio Educacdo Infantil, n° 01 a 21 (Organizagdo da autora).

Com base nas informagdes do Grafico 4, observa-se que 47 autores representam 77.

049% do total de 61 tiveram 01 artigo publicado nos 07 anos de revista. Outros 14 autores

tiveram 2, 3 ou 4 artigos publicados na secdo Capa e juntos totalizam 22,951% do total de

100%. Com base nos dados apresentados anteriormente, pode-se afirmar que ndo ha

predominancia do discurso de determinado autor aceito pelo editorial da revista, no

entanto, os autores que assinam os artigos publicados no periddico tém aproximacdes de

ideias. N&o se teve acesso aos artigos ndo aceitos para publicacdo nem a lista de todos 0s

artigos submetidos a avaliacdo para serem publicados no periodico, portanto, falta

sustentacdo para adentrar nesse campo.

No Quadro 9, elenca-se 0 nimero de artigos de todas as edi¢des e seus autores.

N° de artigos de todas as edicdes

Ano

Edicéo

Quantidade de artigos

Autores

2003

01

04

Vital Didonet

Maria Clotilde Rossetti-Ferreira
Miguel A. Zabalza

Lenira Haddad

2003

02

04

Zilma de Moraes Ramos Oliveira
Sonia Kramer

Gisela Wajskop

Philippe Perrenoud

2003/2004

03

04

Tania Ramos Fortuna
Lino de Macedo
Adriana Friedmann
Leni Vieira Dornelles

2004

04

04

Rheta DeVries e Betty Zan

Maria Clotilde Rossetti-Ferreira e Katia de S.
Amorim

Maria de Alice de Rezende Amorim

Maria Carmem Silveira Barbosa

2004

05

04

Maria Lucia de A. Machado
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Constance Kamii
Lenira Haddad
Ana Lucia Goulart de Faria

2004/2005

06

04

Colin Heywood

Adriana Friedmann
Manuel Jacinto Sarmento
Tania Ramos Fortuna

2005

07

04

Yves de La Taille

M. del Mar Badia Martin

Xesls R. Jares

Constance Kamii e Yasuhiko Kato

2005

08

04

Carolyn Pope Edwards

Gabriel de Andrade Junqueira Filho
Adriana Friedmann

Francesco Tonucci

(continuagdo...)

2005/2006

09

03

Maria Teresa Eglér Mantoan
Wagner de Angel Ferraz
Telmo Marcon

Sussi Menine Guedes
Camila Agostini

Kéllen Picolo Fibrans

Léia Mara Loss

2006

10

03

Miguel A. Zabalza
Peter Moss
Alejandra Medina Moreno

2006

11

03

Adriana Friedmann
Yves de La Taille
Tania Ramos Fortuna

2006/2007

12

03

Teresa Vasconcelo
Gabriel de Andrade Junqueira Filho
Maria Alice Proenca

2007

13

03

Olivia Saracho Bernard Spodek
Cisele Ortiz
Zilma de Moraes Ramos de Oliveira

2007

14

03

Ana Lucia Goulart de Faria
Gema Paniagua
Joaquim Machado

2007/2008

15

03

Maria Carmen Silveira Barbosa
Vital Didonet

Jenifer Crawford

Nathalia Jaramilo

Peter McLaren

2008

16

03

José Pacheco
Claudia Ribeiro
Tania Ramos Fortuna

2008

17

03

Gérard Guillot
Altino José Martins Filho
Mercedes Blasi Vélez

2008/2009

18

03

Carolyn Pope Edwards
Vital Didonet

Gilles Brougére
Michel Vandenbroek
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Elvira Souza Lima

2009 19 03 Livia Maria Fraga Vieira
Claudinei Leleux
Magda Soares

2009 20 03 Marian Whitehead

Luiz Percival Leme Britto
Constance Kamii

2009 21 03 Gabriel de Andrade Junqueira Filho
Maria Alice Proenga

TOTAL |21 71

Quadro 9: Artigos e autores de todas as edicoes
Fonte: Revista Patio Educacao Infantil, n°® 01 a 21 (Organizacédo da autora).

A revista Patio Educacdo Infantil foi mapeada com o intuito de identificar as
nuances por meio das quais o periédico se constitui como um elemento referencial para o
ser-professor e evidenciar a importancia da secdo Capa, pois se tem a pretensao de toméa-la
como fonte. O objeto de estudo é (sdo) o(s) discurso(s) acerca da(s) identidade(s)
proposta(s) para o ser-professor e o ser-aluno infantil em circulacdo na secdo Capa desse
periodico.

A proxima secdo abordara a(s) identidade(s) proposta(s) para o ser-professor por
meio dos artigos publicados na secdo Capa da revista Patio Educacdo Infantil, que
evidenciam o que o periodico propde como comportamento e ou postura ideal do ser-

professor.



3 A IDENTIDADE DO SER-PROFESSOR

I22NNOL ODS3DONVHA

Novos programas escolares
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Identificar e apresentar por meio da descricdo dos artigos publicados na se¢do Capa
qual identidade ou identidades sdo propostas para o ser-professor da Educacdo Infantil é o
que se propde nesta secédo do trabalho.

A revista Patio Educacéo Infantil é um periddico trimestral destinado a formacéo
e informagdo dos profissionais que atuam na educagdo infantil. Por se tratar de um
impresso com circulagdo nacional, que por meio da distribuicdo do FNDE chega a todas as
escolas que ofertam a educacdo infantil, recortou-se para a presente investigacdo, como
objeto de estudo, a(s) identidade(s) proposta para o ser-professor(a) em circulacdo na
revista tomada como fonte de pesquisa.

Nesse momento, cabe uma reflexdo questionadora sobre o conceito de identidade:
qual a sua definicdo? O que a caracteriza? Salienta-se que uma defini¢cdo nédo revela o que
essencialmente é a identidade, mas sim o que determinado autor pensa sobre ela, ndo
sendo, portanto, uma verdade Gnica, mas sim a mais aceita por determinado grupo. Nesse
contexto, se trabalhard aqui com a definicdo proposta por autores que figuram no campo
dos Estudos Culturais, que muito se aproximam dos principios que regem a pesquisa em
Historia da Educacao.

Conceituar identidade € questionar o modo como se é reconhecido em cada espaco
cultural de atuacdo humana. E da mesma forma, como se vé e se reconhece o outro. E
mostrar que existem relacbes de poder que permeiam e influenciam a construcdo de
determinada identidade. E evidenciar que ela é seguida pela diferenca, pois, ao se
reconhecer a identidade Unica de uma pessoa, esta € diferenciada de todas as outras (HALL
2004; SILVAT., 2012; CHARTIER 1991).

Para Silva T. (2012), afirmar uma identidade significa demarcar fronteiras, fazer
distingdo entre o que fica fora e 0 que fica dentro de determinado padréo. Ao definir algo
como a identidade, se faz uma clara opgao, se assume uma posicao e se nega outra, e nao é
Unica nem imutavel, ao contrario, varia conforme o tempo e 0 momento, é uma construcao
cultural e social. Woodward (2012) enuncia que a identidade ndo existe sozinha, ela é
moldada pela cultura. Ndo é possivel construi-la vivendo isolado, é necessaria uma
convivéncia em grupo para que ela seja moldada, fortalecida.

Uma vez que a identidade muda de acordo com a forma como o sujeito é
interpelado ou representado, a identificagdo ndo é automatica, mas pode
ser ganhada ou perdida. Ela tornou-se politizada. Esse processo é, as



66

vezes, descrito como constituindo uma mudanga de uma politica de
identidade (de classe) para uma politica de diferenca (HALL, 2004, p. 21,
grifo do autor).

Para existir, a identidade depende de algo exterior a ela, assim sendo, ela é marcada
pela diferenca. A identidade adquire sentido por intermédio da linguagem e dos sistemas

simbolicos pelos quais ela é representada.

Identidade e diferenca séo estreitamente ligadas e dependentes da representacdo
(CHARTIER, 1991; HALL, 2004; WOODWARD, 2012; SILVA T., 2012). Chartier (1991)
afirma que a construcdo da identidade € o resultado da relacdo de forca entre a representacédo
imposta pelos que detém o poder e pela aceitacdo que cada grupo produz de si.

A identidade ndo é uma esséncia; ndo é um dado um fato — seja da
natureza, seja da cultura. A identidade ndo é fixa, estavel, coerente,
unificada, permanente. A identidade tampouco é homogénea, definida
acabada, idéntica, transcendental. Por outro lado, podemos dizer que a
identidade é uma construcdo, um efeito, um processo de producdo, uma
relagdo, um ato performativo. A identidade é instavel, contraditoria,
fragmentada, inconsistente, inacabada. A identidade estd ligada a
estruturas discursivas e narrativas. A identidade esta ligada a sistemas de
representacdo. A identidade tem estreita conexdo com relagBes de poder
(SILVAT., 2012, p. 96-97).

A identidade é produzida discursivamente por intermédio da linguagem. Ela existe
para fixar o que ndo é, e ao negar o que ndo €, afirma-se o que é, e sua construcdo é
possibilitada por meio da diferenca (HALL, 2012; SILVA T., 2012).

Hall (2004) pontua que o ser humano ndo possui uma unica identidade, mas varias,
algumas vezes elas sdo contraditorias, ndo resolvidas e mudam de acordo com a forma em
que o sujeito é representado, portanto, ndo sdo ganhas nem perdidas. O autor salienta que a

identidade plena, unificada é uma fantasia.

A identidade torna-se uma “celebracdo movel”: formada e transformada
continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam. E definida
historicamente e ndo biologicamente. O sujeito assume identidades
diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo unificadas ao
redor de um “eu” coerente (HALL, 2004, p. 13).

Cada pessoa possui varias identidades. Como filho, profissional, pai/mae, cidadé&o,
grupo ao qual pertence. Ela é a diferenca entre 0 eu e o outro. E um discurso aceito,
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construido por meio da representacdo que se tem sobre determinado grupo/pessoas, e €
sempre uma construcao social e cultural.

Hall (2004) postula gque a identidade so € discutida quando se esta em crise, ou seja,
quando algo que se supde fixo, coerente e estavel é deslocado, € posto em duvida, gera
incertezas. Tratar de identidade é tratar de uma construcdo social, discursiva, mantida por
intermédio da linguagem. E preciso a existéncia de um discurso para que a identidade se
faca presente. Ela esta intimamente ligada ao conceito de representacdo, o qual, por seu
turno, € um instrumento que faz ver um objeto ausente. A identidade comanda atos
(CHARTIER, 1991).

Para este momento da investigacdo, toma-se como objeto a(s) identidade(s)
proposta(s) para o ser-professor em circulacdo na se¢do Capa da revista Patio Educacdo

Infantil.

Selecionaram-se para descrigdo 37 artigos que versam ora direta, ora indiretamente
sobre a formacdo, postura, competéncias, habilidades, entre outros temas pertinentes ao
ser-professor que atua na Educacdo Infantil. A discussdo que segue é sobre a(s)

identidade(s) proposta(s) para o ser-professor(a).

Das 21 edigdes eleitas como fonte, 05 apresentam temas relacionados com a
formacéo e/ou postura do ser-professor em sala de aula. Em termos de artigos, 11 de um
total de 71 abordam diretamente a formacdo do ser-professor que atua com as criangas de 0
a 6 anos, especificando quais devem ser suas competéncias, habilidades, posturas frente a
situacdes envolvendo o sujeito infantil. Outros 17 artigos abordam o0 mesmo tema, porém
de forma indireta. Em resumo, dos 71 artigos publicados na secdo Capa, apenas 28
preocuparam-se com a formacdo do ser-professor em seus varios aspectos, como se

observa nos dois proximos quadros.

A revista Patio Educacdo Infantil é um sistema de representacdo, sua ampla
circulacdo pretende evidenciar uma dada compreensdo do que é ser professor. O periddico
figura como estratégia de formacdo (BICCAS, 2008). Seu teor discursivo propde uma
‘idealizacdo’ de unificagdo para a compreensao que a comunidade escolar apresenta acerca
do professor e do aluno. Retoma-se a frase de Hall (2004, p. 13) para afirmar “a identidade

plena, unificada ¢ uma fantasia”.
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Ano Més Edicéo Titulo Autor Paginas
Diretrizes para a formacgao .
2003 | Ago./nov. | 22 de professores de educacéo Z|I_ma_ o8 LErEEs REToe 0 06-09
. - Oliveira
infantil
De que professor
a precisamos para a educagéo . )
2003 | Ago./nov. | 2 infantil? Uma pergunta, Sonia Kramer 10-13
varias respostas
Desafios da formacao
2003 | Ago./nov. | 22 profissional do docente de | Gisela Wajskop 14-17
educacdo infantil
O bom senso ndo basta para -
a -
2003 | Ago./nov. | 2 educar criancas pequenas Philippe Perrenoud 18-20
O papel educativo das Af
a 5
2006 | Jul./out. 11 armas de bringuedo Tania Ramos Fortuna 12-14
. O papel do professor de . .
a -
2007 | Mar./jun. | 13 criancas pequenas Cisele Ortiz 06-09
Como definir uma .
2007 | Mar./jun. | 132 pedagogia que oriente 0 élllir\?;ge RIS RETTE 0 14-16
trabalho em creche
Afeto e autoridade na , -
a -
2008 | Jul./out. 17 educacio das criancas Gérard Guillot 06-09
2008 | Jul./out. 172 O lugar da crianca Altino José Martins Filho 10-13
Vinculos entre familias e
2008 | Jul./out. | 178 profissionais na construgdo | Mercedes Blasi Vélez 14-17
do projeto educativo
: A formacéo de professores a5 : oef
a =
2009 | Mar./jun. | 19 e a educaco infantil Livia Maria Fraga Vieira 10-13
Quadro 10: Artigos que versam diretamente sobre a formacdo do ser-professor
Fonte: Pétio Educacgdo Infantil, n° 01 a 21 (Organizagdo da autora).
Ano Més Edicao Titulo Autor Paginas
. A necesséria associacao Maria Clotilde Rossetti-
a =
2 . entre educar e cuidar Ferreira 2
Cuidado versus educacéo: o
2003 | Abr./jul. 12 dilema institucional das Miguel A. Zabalza 13-15
escolas infantis
Um novo paradigma na
2003 | Abr./jul. 12 integracéo do cuidar e Lenira Haddad 16-19
educar
. N&o h& educagdo sem . .
a -
2003 | Abr./jul. 1 cuidado Vital Didonet 06-09
- Quando as criancas fazem Rheta DeVries
a =
2004 | Abr./jul. 4 as regras Betty Zan 06-09
Por uma pedagogia da S
a -
2004 | Ago./nov. | 5 educacao infantil Maria Ldcia de A. Machado | 06-08
A construcdo da autonomia -
a =
2004 | Ago./nov. | 5 na educacao infantil Constance Kamii 09-12
Como definir uma .
2007 | Mar./jun. | 132 pedagogia que oriente o Zilma de Moraes Ramos de 14-17

trabalho em creche

Oliveira
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(continuacdo....)
Como definir uma
2007 | Mar./jun. | 132 pedagogia que oriente 0
trabalho em creche
Por uma pedagogia da
infancia
Género e sexualidade no

Z|I_ma_ de Moraes Ramos de 14-17
Oliveira

2007 | Jul./out. 142 Ana Lucia Goulart de Faria | 06-09

) . e i
2008 | Mar./jun. | 16 e Claudia Ribeiro 10-13
Esta nascendo uma Gabriel de Andrade
a -
2009 | Nov./dez. | 21 pedagogia da infancia Jungueira Filho 10-13
2009 | Nov./dez. | 212 A cqnstrugao de~ um Maria Alice Proenca 14-16
curriculo em agéo
Esta nascendo uma Gabriel de Andrade
a -
2009 | Nov./dez. | 21 pedagogia da infancia Jungueira Filho 10-13

Quadro 11: Artigos que versam indiretamente sobre a formacéo do ser-professor
Fonte: Revista Patio Educacéo Infantil, n® 01 a 21 (Organizacdo da autora).

Optou-se por mostrar quadros com ano, més, edicdo, titulo, autor e paginas dos
artigos que tratam diretamente e indiretamente da formacdo do ser-professor, para que a

analise se desdobre em aspectos referentes ao tema abordado.

Artigos curtos, com numero reduzidos de paginas, conforme se verifica nos
Quadros 10 e 11, sugerem que a argumentacao realizada em um texto de poucas palavras é
feita por meio de “afirmativas”, quase como um receituario, ndo ha proposi¢ao de reflexao,
mas sim de atuacdo. A acdo é mais valorizada do que a reflexdo sobre a acdo. Acdo-
reflexdo-acdo € uma proposta que figura no complexo campo das caracteristicas que
formam a identidade do professor educador, mas na revista 0 que se tem € a formula da

acao pratica, para que o leitor entenda que ao realizar a tarefa ele sera o professor ideal.

A seguir, descrevem-se artigos que versam sobre a(s) identidade(s) proposta(s) para
0 ser-professor que atua na educacéo infantil, os quais sdo agrupados em 7 subitens por

aproximacdes entre si.

3.1 PRESCRICOES PARA A FORMACAO DO SER-PROFESSOR

Escolheram-se artigos que abordam as posturas propostas para o ser-professor de
educacdo infantil. Na leitura dos artigos que compdem o Quadro 12, observa-se que

orientagdes de como o professor deve comportar-se diante de algumas situagdes impostas
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no dia a dia do trabalho docente, como autoridade, bom senso, mediacdo entre familia e

escola sdo contempladas. Outro aspecto abordado é quanto as diretrizes para a formacao do

professor, destacando-se os desafios propostos para o profissional que atua com as criancas

pequenas. Frente as orientacdes recomendadas para o ser-professor, identifica-se qual(is)

identidade(s) é(s&o) proposta(s) para 0 mesmo.

Ano
2003

2003

2003

2003

2006

2007

2007

2008
2008

2008

2009

Edicéo
23

23

26

2a
112
132
132

172
172

178

192

Titulo

Diretrizes para a formacédo de
professores de educagéo infantil
De que professor precisamos para
a educacdo infantil? Uma
pergunta, varias respostas
Desafios da formacéo
profissional do docente de
educacéo infantil

O bom senso nédo basta para
educar criangas pequenas

O papel educativo das armas de
brinquedo

O papel do professor de criancas
pequenas

Como definir uma pedagogia que
oriente o trabalho em creche
Afeto e autoridade na educagéo
das criancgas

O lugar da crianga

Vinculos entre familias e
profissionais na construcdo do
projeto educativo

A formacéo de professores e a
educacéo infantil

Autor
Zilma de Moraes Ramos de
Oliveira

Sonia Kramer

Gisela Wajskop

Philippe Perrenoud
Tania Ramos Fortuna

Cisele Ortiz

Zilma de Moraes Ramos de
Oliveira

Gérard Guillot
Altino José Martins Filho

Mercedes Blasi Vélez

Livia Maria Fraga Vieira

Quadro 12: Ser-professor de educacdo infantil - postura proposta
Fonte: Revista Patio Educacédo Infantil, n°® 01 a 21 (Organizacdo da autora).

Paginas

06-09

10-13

14-17

18-20
12-14
06-09
14-16

06-09
10-13

14-17

10-13

De que professor precisamos para a educacdo infantil? Uma pergunta, varias

respostas € o titulo do primeiro dos 11 artigos que formam a base para a reflexdo proposta

para este item. O texto encontra-se na 22 edigé@o, que conta com a contribuicdo de autores

como Philippe Perrenoud, Zilma Ramos de Oliveira, Sonia Kramer e Gisela Wajskop, que

expdem seus pareceres sobre esse questionamento, uma vez que N0 momento em que a

edicdo se constituia, a formacdo e valorizacdo dos profissionais da educacdo infantil

estavam em debate.
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O primeiro artigo da segunda edigcdo, escrito por Oliveira (2003), aborda a
formagéo que o profissional que atua com o sujeito infantil recebe, e sua principal funcéo

frente as criancas com as quais trabalha. Merece destaque o0 seguinte excerto:

O professor da educacdo infantil deve preparar-se para ser um
pesquisador capaz de avaliar as muitas formas de aprendizagem que
estimula em sua prética cotidiana, as interacfes por ele construidas
com criancas e familias em situagdes especificas. Ele é alguém cuja
riqueza de experiéncias vividas deve ser integrada ao conjunto de saberes
gue elabora o seu fazer docente. [...] Dele sdo exigidos investimento
emocional, conhecimento técnico-pedagdgico e compromisso com a
promocao do desenvolvimento dos alunos. Ele precisa abrir-se a seus
préprios modos de agir para enfrentar combinagdes que podem ser
criativamente estabelecidas entre diferentes coisas, lidar com os préprios
desejos e com a imaginacdo compreendendo a maneira como a crianga
constrdi significados sobre o que a cerca e a si mesma (OLIVEIRA,
2003, p. 8, grifo nosso).

Com a chamada Diretrizes para a formacéo de professores de educacao infantil,
é possivel perceber o teor da argumentacdo de Oliveira (2003), que justifica a importancia
de seu artigo devido ao momento pelo qual a educacdo infantil passava no periodo em
questdo, pois estava seu lugar e sua funcdo atual na sociedade sendo definidos a época.
Segundo a autora, a formacdo do professor € uma das mais importantes questdes no novo

formato da educacdo infantil.

Oliveira (2003) enuncia que muito dos profissionais que atuam com as criangas de 0
a 6 anos tem a formacdo proxima dos que atuam com as mais velhas, faltam aos professores
dessa etapa da educacdo bésica desempenhos adequados para mediar o desenvolvimento
infantil, desde o nascimento. Outro aspecto abordado pela autora refere-se aos
profissionais que sequer tém formacdo a nivel médio de magistério para atuar, fato que
levou as politicas publicas da area a focalizarem esse problema, impulsionando a criacéo de

programas destinados a formacédo dos docentes, em especial aos que atuam em creches.

Segundo Oliveira (2003), esses profissionais devem receber uma formacdo capaz
de lhes proporcionar o dominio de conceitos e habilidades necessarios para que possa atuar
junto as criancas, € a sua atuacao deve ser promotora da aprendizagem e desenvolvimento,

sempre visando a garantir-lhes o direito a infancia.

Oliveira (2003) propala que ao amparar as criangas em situagdes dificeis, orientar

levar para passear, ler historias, conversar, o professor educa e acolhe:
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Os termos “cuidar” e “educar” tém significados particulares na educacao
infantil: o primeiro tem sido associado as necessidades do corpo e o
segundo, as possibilidades da mente; o primeiro estad voltado para dar
condigdes de sobrevivéncia as populagdes desprivilegiadas e o segundo,
ao desenvolvimento intelectual dos filhos de grupos de maior prestigio
social. O que a educacdo infantil busca fazer hoje é redefinir os dois
termos, integrando-os em uma Unica meta; mediar o desenvolvimento
sociocultural de nossas criancas desde o nascimento. [...] Um trabalho
pedagdgico em que cuidar e educar sdo aspectos integrados e realizados
pela criagdo de um ambiente em que a crianga sinta-se segura e acolhida
em sua maneira de ser, em que ela possa trabalhar adequadamente suas
emoc0es, construir hipbteses sobre 0 mundo e elaborar as identidades.
Isso requer que cada professor aproprie-se criticamente de teorias sobre o
desenvolvimento humano e examine o contexto concreto no qual as
criangas vivem e as multiplas formas, como a cultura atua na promogéo
do seu desenvolvimento (OLIVEIRA, 2003, p. 8).

Ainda citando Oliveira (2003), na concepg¢do integrada de educar e cuidar o
professor participa da elaboracdo da proposta pedagdgica da instituicdo em que trabalha,
além de zelar pelo desenvolvimento e aprendizagem das criancas, entre outras atribuicdes
que lhe compete. Para desempenhar suas tarefas, o professor que atua na educacéo infantil
precisa participar da formacéo continuada junto com outros professores, oferecida pela sua

secretaria, bem como trabalhar em articulacdo com a familia e a comunidade.

Para a autora, esses sdo apenas alguns pontos que devem ser focados durante a
formacdo do profissional que atuara com as criangas de 0 a 6 anos. Ha a possibilidade de se
implantar programas de formagdo docentes, criativos e inovadores, que englobem todas as

capacidades que o professor deve ter para atuar na educacéo infantil.

A énfase curricular deve recair em experiéncias diversificadas, que
estimulem a iniciativa e a autonomia intelectual dos professores em
formagé&o e oferecam-lhes oportunidades de desenvolver habilidades e de
construir conhecimentos e valores em circunstancias reais. Tais
experiéncias devem partir da vivéncia concreta e promover o
fortalecimento do pensamento critico, do raciocinio argumentativo, da
sensibilidade pessoal e da capacidade para trabalhar em equipe. Para
tanto, a formag&o do docente da educagéo infantil deve articular os varios
conceitos trabalhados no programa de capacitacdo — inicial ou continuada
— com sua pratica (OLIVEIRA, 2003, p. 9).

E preciso que o profissional que atua na educacio infantil receba uma formagéo

solida e que busque novos conhecimentos, que participe de todas as capacitacdes ofertadas
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por sua secretaria. Ele deve ter espirito de equipe, pois somente assim serd um profissional

completo. O préximo artigo descrito aborda a questdo da valorizacao do ser-professor.

Kramer (2003), com o artigo De que professor precisamos para a educacao
infantil? Uma pergunta, varias respostas alerta para a perda de identidade que ocorre no
magistério. De acordo com a autora, faz-se necessario que os professores estejam dispostos
a repensar a sua identidade, pois a maioria dos profissionais que atua na educacgéo infantil
muitas vezes sdo chamados de “tios”, o que reflete a desvalorizagdo, desqualificacdo e
desprestigio desses profissionais. Ao aceitar/acostumar com o adjetivo de “tio”, ocorre um
esvaziamento do carater profissional da sua atuacdo junto as criangas, uma vez ao aceitar
esse fato, o profissional abre méo de seu nome. A critica de Kramer (2003) recai sobre a
perda da identidade, que segundo ela, existe de maneira plena, o que é negado por Hall
(1997; 2004), pois para este autor as identidades sociais sdo construidas no interior da
representacdo, por meio da cultura, ao “adotarmos” uma identidade, permitimos Ser
representados por ela (HALL, 1997).

No excerto a autora salienta que ao ser chamado de “tio” ocorre a desqualificacdo e

desvalorizacédo do ser-professor.

Professores e professoras ndo sao tios, como frequentemente sdo tratados
no conhecido e ja denunciado mecanismo de desvalorizacao,
desqualificacdo e desprestigio. [...] Precisamos de professores dispostos a
repensar a sua identidade e a histéria coletiva que vai sendo constituida.
Refiro-me aqueles que, atuando na educacéo infantil, percebem-se como
profissionais, entendendo ao mesmo tempo em que, Se& SOMOS
professores, as pessoas de pouca idade com as quais atuamos, muito mais
que alunos, sdo criangas (KRAMER, 2003, p. 11).

Outro ponto levantado por Kramer (2003) se reporta a identidade da crianca. A
autora postula que é preciso ter cuidado ao lidar com elas, pois ndo basta passar de uma
situacdo a outra, ou seja, deixar de vé-las como sujeito sem voz e enxerga-las como um
sujeito sem luz, mas pode-se aprender com elas. E preciso levar em conta a perspectiva
cultural do agir e interagir no mundo, da condi¢do de sujeitos da histdria e da cultura, uma
vez que reduzir 23 milhdes de criangcas ao mero papel de alunos € ter uma visdo simplista

de que basta apenas ensinar coisas.
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A prética pedagdgica envolve conhecimentos e afetos, saberes e valores,
cuidados atencdo, seriedade e riso. O cuidado, a atencdo, o acolhimento,
as trocas, as narrativas da histdria precisam estar presentes na educagdo
infantil, assim como a circulagdo de saberes. [...] No que se refere a
educacdo infantil, é preciso assegurar o direito de brincar, criar, aprender,
enfrentando os desafios de pensar a creche, a pré-escola e a escola como
instancias de formacgdo cultural; o desafio de pensar as criangas como
sujeitos de cultura e historia, sujeitos sociais (KRAMER, 2003, p. 11-12).

Para a autora, professoras e criancas sdo sujeitos sociais, sujeitos da cultura, e é
preciso conhecé-las dos diferentes contextos em que estdo inseridas, com direito a

experiéncias de cultura.

Como professores e professoras, precisamos, conhecer as criangas e 0s
professores (nossos colegas) dos diferentes contexto em que trabalhamos.
Eles e elas sdo sujeitos sociais, tém o direito a experiéncias de cultura —
brincadeira, literatura, cinema, museus, musica, pintura — e a arte em
geral. Ou seja, é pela discussdo da infancia como categoria social e
historica e das criangcas como sujeitos sociais, que se torna possivel
pensar a educagdo e realiza-la de forma democratica. Por outro lado, as
criangas tém direito a um espago digno e sadio, ao conhecimento, a
educacdo de qualidade, com professores que também sejam tratados
como sujeitos sociais, que produzam cultura e sejam sujeitos da histéria
(KRAMER, 2003, p. 13).

Kramer (2003) finaliza o artigo com a afirmacdo de que em condi¢des precarias ndo
se educa (educar concebido como ensinar e cuidar), por conta disso, € preciso que 0
professor seja respeitado em seus direitos, pois na atual realidade este ndo recebe pela

formag&o que possui, mas sim pela escolaridade em que atua.

Desafios da formacéo profissional do docente de educacédo infantil é o titulo do
artigo de Wajskop (2003), em que a autora aborda questfes relativas a importancia que a
educacdo infantil vem assumindo nas ultimas décadas, bem como a formacdo que o

profissional que atua na educacéo infantil deve ter.

Wajskop (2003) salienta que devido a expansao da educacdo infantil no Brasil e no
mundo nas Ultimas décadas, observou-se que a sociedade esta mais consciente da
importancia das experiéncias da primeira infancia. Na acep¢do da autora, a educacao
infantil € considerada pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) como a primeira etapa da
educacdo basica, e tem por finalidade o desenvolvimento integral das criancas de até 06

anos.
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Em consonancia com Wajskop (2003), com todas essas mudancas ocorrendo, a
funcdo do profissional que atua com as criangas nessa faixa etaria passa por reformulagoes
profundas, e 0 que se esperava desse profissional ha algumas décadas atrds ndo mais
corresponde ao que se espera dele na atualidade. Por conta disso, o debate atual tem sido
sobre a necessidade de uma formac&o inicial e continuada mais abrangente e unificadora,
ou seja, uma formacdo continuada na qual o professor dialogard com os outros professores
que atuam nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, sem com isso perder as

especificidades didaticas e procedimentais exigidas pelas criancas de 0 a 6 anos.

Para atender ao que Ihe é proposto, o ser-professor(a) da Educacdo Infantil “[...]
deve ter competéncia polivalente, ser capaz de utilizar conhecimentos socialmente
produzidos de modo a estabelecer transposicdes didaticas adequadas para o cuidado e

educacdo das criangas pequenas com qualidade” (WAJSKOP, 2003, p. 16).

Wajskop (2003) afirma que o profissional que atua com as criancas de 0 a 6 anos
deve ter uma formagéo ampla, constituindo-se em um aprendiz que reflete constantemente
sobre a sua pratica, que debate com seus pares e dialoga com a familia e a comunidade na
qual a creche estd inserida. A autora julga importante ampliar a reflexdo sobre as
competéncias que sdo de suma importancia para o exercicio da docéncia na formacéo
inicial e continuada. Competéncias que devem ser desenvolvidas durante o processo de
formacdo, capazes de responder as demandas educacionais e culturais das criancas que

frequentam as creches e pré-escolas, bem como da sua familia.

Para aprender o oficio docente, o professor necessita em primeiro lugar
construir uma atitude ética para com a sua funcéo social, sendo capaz de
enfrentar com seguranca, ética, justica e solidariedade todas as questdes
atuais relativas ao direito universal de educacdo para todos. Para isso, é
essencial que reflita sobre as representagdes, teorias e 0s preconceitos que
foi elaborando ao longo de sua vida a respeito das diferentes criangas e de
suas familias, tornando-se capaz de uma acédo educativa livre, abrangente
e baseada em conceitos, procedimentos e atitudes originarias da ciéncia,
das artes e da cultura (WAJSKOP, 2003, p. 17).

Perrenoud (2003), em seu artigo O bom senso ndo basta para educar criangas
pequenas, faz a defesa de que o professor de educacao infantil deve ter um nivel elevado
de formacao, pois os que trabalham nessa etapa da educagéo sdo os menos formados e mais

mal pagos que os demais professores que atuam na educagdo em outros niveis, ja que sua
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missdo ndo € apenas atuar adequadamente junto as criangas, mas difundir saberes,

educativos e psicoldgicos junto aos pais.

Os professores que atuam nos jardins-de-infancia e nas escolas maternais
sdo, ainda hoje, menos formados e mais mal pagos que seus colegas que
trabalham no ensino obrigatério. [...] O motivo arranjando por aqueles
gue recusam meios a educacdo das criancas pequenas é a convicgdo de
gue as profissdes da primeira infancia sdo extensdes da funcdo materna,
as quais requerem amor e tempo, mas nenhuma formacéo especifica. [...]
Afinal, sua missdo é dupla: ndo apenas atuar adequadamente junto as
criangas, mas também difundir saberes educativos e psicoldgicos junto
aos pais (PERRENOUD, 2003, p. 19).

Para o autor, ndo basta gostar das criancas pequenas, € preciso que o profissional
tenha uma formacdo adequada. Outro aspecto defendido por Perrenoud (2003) refere-se a
remuneracdo desses profissionais, argumenta que o profissional deve receber por sua
formacdo e ndo por sua area de atuacdo, pois 0s que atuam na educacéo infantil sdo os que
tém os menores salarios. Kramer (2003) e Perrenoud (2003) afirmam que nenhuma dessas
exigéncias considera as dificuldades de manutencdo de uma formacdo continuada de
qualidade, promotora de reflexdo, que de uma maneira contundente possibilite a
construcdo de uma identidade que “verdadeiramente” faga sentido para o profissional.

O artigo O papel educativo das armas de brinquedos foi publicado na 112 edicéo,
e seu autor, Fortuna (2006) postula que o brincar ensina a crianca a entender o mundo, a se
relacionar com as pessoas € a lidar com o medo.

Fortuna (2006) afirma que as brincadeiras tém um papel educativo, inclusive as
que envolvem armas de brinquedo, pois ao brincar, as criancas enfrentam seus medos, tais
como a morte, a destruicdo e a violéncia. O fato de a crianca brincar com armas de
brinquedo e brinquedos bélicos ndo a levard a ser violenta, o que torna uma crianca
violenta é o fato de ela ser objeto de violéncia. O papel do educador nesse contexto é o de
propiciar a discussao do significado da vida e da morte.

Alguém comeca a se tornar violento quando ndo se reconhece 0 seu
desejo e a sua vontade. [...] A preocupacdo dos educadores deveria recair
sobre o tipo de mediacdo que pode fazer na brincadeira infantil
envolvendo brinquedos de guerra, aproveitando-a para conhecer o
universo mental das criangas sobre matar, morrer e viver, guerra,
violéncia e paz. Conhecendo-o0, 0 educador capacita-se a dialogar com o
pensamento das criancas, podendo auxiliad-las no entendimento do que
Ilhes parece incompreensivel e na elaboracdo de esquemas de
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compreensdo mais proximos da realidade. [..] O educador pode
contribuir para a formulacdo de uma ética de valorizacdo e promocao da
vida, na qual brincar de matar representa apenas um meio de expressar,
compreender e transformar impulsos agressivos, e ndo um meio de educar
para a violéncia e a morte (FORTUNA, 2006, p. 13-14).

Da 13?2 edicdo foram selecionados 02 artigos publicados na se¢do Capa que versam
sobre a identidade proposta para o ser-professor. Qual a importancia do papel do educador
no desenvolvimento e aprendizagem das criancas e como deveria ser definida uma
pedagogia que oriente o trabalho em creche.

No texto O papel do professor de criangas pequenas, escrito por Ortiz (2007), o
foco central é a funcdo que o professor desempenha na educacdo das criangas pequenas. A
autora enfatiza que € necessario seu comprometimento com o bem-estar e 0
desenvolvimento integral dos alunos. Para que isso ocorra, € pertinente que seja um
profissional bem preparado em sua formag&o basica, tendo em vista que a creche ndo tem
como funcgéo apenas o cuidar, mas o educar concomitantemente.

Ortiz (2007, p. 11) define o profissional da educacéo infantil como:

Aguele que sabe mediar as experiéncias da crianca pequena de modo a
contribuir positivamente para o seu desenvolvimento e aprendizagem. Ele
auxilia a crianga a utilizar as suas diferentes linguagens para aprender
sobre si mesma e sobre 0 mundo que a cerca, assim como simbolizar sua
experiéncia e expressar o que sente sobre ela.

Sobre a formacéo desse profissional, a autora destaca como essencial que:

O professor de educacéo infantil precisa de uma soélida formagao basica.
[...] S&o necessarios conhecimentos de historia, de filosofia, de
antropologia que oferegam aos professores os alicerces basicos e sélidos
para que possam construir compreender e confrontar ideologias, uma vez
que o mundo educacional é calcado em representagdes ideoldgicas. [...] E
importante que o professor conhega as teorias de desenvolvimento e
aprendizagem, ja que, na verdade, ele as difunde quando justifica as suas
decisbes educativas. [...] E imperativo que o profissional desse nivel de
ensino seja mais bem preparado em sua formacdo basica, a qual tenha
nivel mais elevado e mais so6lido, com condicdes de dar continuidade a
ela e de ser assistido na instituicho em que trabalha com um bom
programa de formacéo permanente (ORTIZ, 2007, p. 12).

Sobre as competéncias desse profissional, Ortiz (2007, p. 12-13) atesta que:
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O professor precisa comprometer-se com o0 bem-estar e o
desenvolvimento integral das criancas e com a qualidade do que
apresenta a ela, fazendo uma relacdo indissociavel entre educar e cuidar.
[...] Saber apoiar a crianga, incentiva-la e propor novos desafios séo as
competéncias esperadas pelo professor de educacgdo infantil. [...] Saber
relacionar-se com as familias é ainda uma competéncia profissional, uma
vez que o professor acolhe ndo sé as criangas, mas também suas familias.

Oliveira (2007), com o artigp Como definir uma pedagogia que oriente o
trabalho em creche, aborda a identidade proposta para o ser-professor e trabalha na
mesma direcdo que Ortiz (2007).

Oliveira (2007) defende a existéncia na pedagogia de elementos que orientem o
trabalho em creche, pois na atualidade a referida instituicdo ndo mais exerce a fungédo
assistencialista. Nesse sentido, € preciso uma intencdo pedagdgica, um curriculo voltado
para aprendizagem das criancas.

Segundo Oliveira (2007), é preciso que a acdo desenvolvida nesse ambiente tenha
uma intencionalidade, e é necessario que os profissionais que atuam na creche tenham
definido qual o verdadeiro papel dessa instituicdo, uma vez que ndo podem antecipar as
préticas tradicionais da escolariza¢do, nem tampouco substituir a familia. A creche deve
ser um ambiente diferencializado do familiar, no qual a crianca serd cuidada enquanto
desenvolve novas formas de agir, de se relacionar com as pessoas, além de ser cuidada; na
creche, a crianca deve ser estimulada para desenvolver suas habilidades cognitivas.

A creche pode mediar a apropriacdo pelas criangas de significados
historicamente elaboradas na vivéncia cotidiana com parceiros
significativos. [...] A funcdo bésica da creche é educar as criangas
levando em conta as diferentes culturas das quais sdo provenientes para
poder articular os diversos contextos de vivéncia e aprendizagens
(OLIVEIRA, 2007, p. 15).

Oliveira (2007) define o profissional que atua com as criangas na creche como uma
pessoa responsavel pelo cuidado e educacdo dos infantes, competindo ao profissional criar
oportunidades para experiéncias e aprendizagens, e € de sua responsabilidade apoiar
determinadas atividades e restringir outras.

Guillot (2008), em seu texto Afeto e autoridade na educagdo das criancas,
discute a importancia que os adultos tém na formacdo das criancas, salienta que estes
devem assumir suas respectivas responsabilidades. O autor enfatiza que as proibicdes,
limites e regras sdo indispensaveis, desde que incidam sobre o que as criancas fazem e



79

nunca sobre o que elas sdo. Para isso, é preciso que o adulto tenha uma postura ética, cuja

exigéncia € a de promover a condi¢do humana na crianca.

Para Guillot (2008, p. 7), 0 comportamento da crianca esta relacionado com a sua
afetividade e experiéncia emocional, pois a “sua educacdo tem uma dupla finalidade:
primeiro, leva-la a conciliar seu principio de realidade, e, segundo, favorecer sua inscri¢ao
na temporalidade longa, que é a da histéria, como também de toda a aprendizagem”
(GUILLOT, 2008, p. 7).

Diante da finalidade da educacéo da crianga, Guillot (2008, p. 8-9) define o papel

do professor, que em sua visdo é o de mediador.

Um educador, um professor em particular € um profissional da educagéo,
ndo um tecnocrata sem estados na alma, mas um homem ou uma mulher
gue, com a distancia do respeito, sabe demonstrar cordialidade calorosa,
sem projecao subjetiva, e empatia em relacdo a todas as criancas. [...] Um
professor € um mediador entre a crianga e o0s valores éticos universais,
entre a crianga e as aprendizagens, entre a crianga e a acdo. [...] Ao
professor cabe encontrar 0s “baldes dirigiveis pedagdgicos” que ajudem o
aluno a se elevar acima do labirinto cambiante de suas representacoes:
aparecerdo caminhos errantes para levar ao essencial. Acompanhar com
jubilo e vigilancia, como Sdcrates, pastor de uma verdade estelar, ndo
seria o papel “ideal” de um professor? Aprender e ajudar a aprender ¢
entrar em desejancia...

Em O lugar da crianca, Martins Filho (2008) destaca o lugar que a crianga ocupa
no processo de escolarizagcdo. Para tal, o autor trabalha com a abordagem italiana de
educacdo infantil, na qual o processo educacional é pensado com base nos relacionamentos

e na participacao.

Segundo Martins Filho (2008), é a partir da observacéo da relacdo que se mantém
com as criancas que é possivel definir uma perspectiva que coloca as mesmas em lugar
privilegiado no processo educacional. O autor defende a pedagogia dos relacionamentos,
que segundo ele expressa uma maneira complexa de relacdo com o mundo e com 0S outros,

0 que possibilita ampliar os valores humanos.

A profissdo de professor esta pautada essencialmente no campo das
relagBes humanas. [...] E importante que o papel do adulto/professor na
creche transforme-se de Unica referéncia relacional e estimuladora de
conhecimentos a um papel mais sutil, embora também mais complexo, de
guem garante as relacdes harmoniosas entre as criangcas e um ambiente no
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qual ele proprio é, ao mesmo tempo, protagonista e cenografo
(MARTINS FILHO, 2008, p. 12-13).

Vélez (2008), com o artigo Vinculos entre familias e profissionais na construgao
do projeto educativo, aborda a importancia do vinculo que ha entre familia e escola para o

desenvolvimento da aprendizagem da crianca, na qual cada um tem seu papel.

A equipe de profissionais da escola infantil precisa refletir, repensar,
planejar 0 quadro de vida que oferece, conhecer as necessidades e
possibilidade das criancas e das familias para configurar uma vida
cotidiana que conte efetivamente com seus protagonistas. [...] Nosso
papel como profissionais consistem em ajudar a construir o “andaime”
gue contribua para o seu crescimento. [...] O papel dos profissionais da
educacdo é decisivo na configuracdo do projeto e da vida que se produz
na escola, organizando os contextos e as a¢des que se desenvolvem ali a
partir de uma clara intencionalidade educativa. [...] profissionais que
saibam compartilnar com as familias o fato de que as criangas véo
construindo suas primeiras identidades a partir do leque de possibilidades
que Ihes oferece 0 mundo. Requer disposi¢do na maneira de se dirigir as
criangas, na maneira de ouvir suas necessidades, descartando as ideias
preconcebidas e 0s preconceitos sobre as capacidades da infancia. Temos
de criar uma organizacdo e um ambiente que favorecam o didlogo e o
debate, a analise e a reflexdo da pratica pedagdgica. [...] A partir de nossa
realidade, nem sempre facil e linear, continuamos discutindo sobre como
avancar no projeto educativo, o que nos impde refletir sobre como viver
na escola infantil a realidade cotidiana que construimos juntos — criangas,
familias e profissionais — ao longo do tempo (VELEZ, 2008, p. 15-17).

Na concepcdo de Vélez (2008), todos os envolvidos na educacdo das criancas de 0
a 6 anos devem ter claro qual o seu papel junto ao ser-aluno-infantil, contribuindo para o
crescimento da crianca bem como para a formacdo de sua identidade. Nesse ambito, €
importante que o profissional que atuard com as criancas tenha uma formacdo solida, pois
competird educa-las e mediar a aproximacdo da familia com a escola.

Vieira (2009), com o artigo A formacao de professores e a educacdo infantil,
ressalta a importancia da formacéo dos professores que atuam com a educacao infantil; no
entanto, a autora afirma que ha muito que avancar para formar professores que saibam
atuar com autonomia e fundamentacao.

Vieira (2009) salienta que em razdo do aumento do numero de matriculas de
criangas na pré-escola, ampliou-se a quantidade de professores atuantes nessa etapa da
educacéo basica sem a devida formacao.

Conforme a autora, por causa das reformas educacionais, bem como das exigéncias
crescentes de qualificacdo, o cenario da formacdo de professores da educacdo basica tem
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sofrido alteragBes nos ultimos anos. No mesmo conjunto dessas reformas, a educacgdo da
primeira infancia constitui-se em um campo de praticas institucionais e pedagogicamente
regulamentadas na esfera das politicas de educacéo.

Por meio de normas legais e politicas pablicas a sociedade brasileira vem
construindo um modo de conceber e de implementar a educagéo infantil
baseado numa concepcdo da crianga como sujeito de direitos e como ator
social, produtor de cultura. Assim ndo se trata do direito a uma educacdo
qualquer, mas do direito a uma educacdo que promova oportunidades
para todos e ndo reproduza desigualdades sociais, raciais e de género
(VIEIRA, 2009, p. 11).

O tema da formacdo do professor de educacdo infantil ganhou destaque nas
producdes académicas, havendo forte vinculacdo entre a trajetdria da formacdo e a da
criacdo das creches e pré-escolas. No entanto, a formacao dos profissionais da educagédo
infantil tem sérios problemas. Devido aos problemas, a autora destaca que:

Precisamos estar atentos as novas configuracdes do trabalho na area e a
presenca de novos postos, como os de auxiliares, atendentes e monitoras,
gue exercendo as mesmas funcdes das professoras, estdo cuidando e
educando sem a escolaridade requerida e a qualificagdo necessaria
(VIEIRA, 2009, p. 13).

Nos 11 primeiros artigos descritos, percebe-se a preocupacédo por parte dos autores
com a formacdo recebida pelos profissionais que atuam na Educacdo Infantil. Nota-se a
importancia de todos os envolvidos na educacdo das criancas de 0 a 6 anos ter claro qual o
papel que cada um desempenha, bem como o respeito para com a(s) identidade(s) do
professor e da crianca. Ha a defesa de que o professor se respeite com tal, para que possa
valorizar-se e respeitar-se como um profissional do magistério. Outro aspecto que fica
evidente é a responsabilidade direta do ser-professor pela construgdo da identidade do ser-
aluno-infantil.

No préximo item, abordam-se as especificidades de uma pedagogia para a infancia,
e a postura do ser-professor diante dessa pedagogia. A formacdo do futuro professor da
educacdo infantil é a preocupacdo dos autores que assinam 0s artigos descritos.
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3.2 O SER-PROFESSOR E AS ESPECIFICIDADES DE UMA PEDAGOGIA PARA
INFANCIA

No Quadro 13, sdo apresentados 0s artigos que tratam sobre o ser-professor e a

pedagogia da infancia e como esta deve ser orientada. Dos 71 artigos, apenas 04 tratam do

tema.

Ano | Edicéo Titulo Autor Paginas
2004 | 5? Iiarﬁ‘;rt:?la $REYTYEICECRIETED Maria Lucia de A. Machado 06-08
2007 | 142 Por uma pedagogia da infancia Ana Lucia Goulart de Faria 06-09
2009 | 218 :Ensftélalnr;?;cendo uma pedagogia da Ei?ﬁglel de Andrade Junqueira 10-13
2009 | 212 %ggnstrugéo de um curriculo em Maria Alice Proenca 14-16

Quadro 13: O ser-professor e a pedagogia da infancia
Fonte: Revista Patio Educagdo Infantil, n° 01 a 21 (Organizagdo da autora).

Machado (2004), em seu artigo Por uma pedagogia da educacdo infantil, discute
sobre as peculiaridades de um curriculo para a educacdo das criancas de 0 a 6 anos.
Segundo a autora, o grande desafio é delimitar o que é especifico da educacdo infantil,
afirmando que a expressdo mais usada para identificar o trabalho das instituicbes de

educacdo infantil é a proposta ou o projeto pedagdgico.

O carater pedagdgico da educagdo infantil ndo esta na atividade em si,
mas na postura do adulto frente ao trabalho que realiza. [...] O projeto
educacional e pedagdgico define-se, entdo, como acdes e interacdes
presentes no cotidiano de qualquer instituicdo que atenda regularmente
criancas entre 0 e 6 anos, devendo estar registrado em documentos
escritos pela equipe de professores (MACHADO, 2004, p. 7).

Para a autora, a crianca deve ser o principal foco das acbes e decisbes dos
profissionais que a rodeiam; também entende que a funcdo da educacdo infantil é a de
promover e assegurar o bem-estar, o crescimento e o desenvolvimento dos bebés e criancas
pequenas, atendendo as suas necessidades, interesses, respeitando sua cultura, ampliando

as fronteiras do universo infantil.
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Ao longo de seu texto, Machado (2004) sublinha que as criancas de 0 a 6 anos séo
seres humanos em uma fase de vida que depende constantemente do adulto, assim, elas
devem ser apoiadas em suas iniciativas espontaneas e incentivadas a brincar e a se
movimentar, expressar sentimentos e pensamentos, desenvolver a imaginacdao, ampliar o
conhecimento, diversificar atividades, escolhas e companheiros. A crianga desde que nasce
é capaz de interagir, de produzir cultura e de ser sujeito de direitos.

Reconhecer que meninas e meninos tém direitos de escolha implica ndo
somente equipar o ambiente com diferentes tipos de brinquedos
industrializados e/ou artesanal, como também adotar uma atitude de
aceitacéo das preferéncias individuais. Garantir que todos sejam ouvidos,
escutar com atengdo as explicagfes infantis ou respeitar a ordem e a
estética nas producgdes das criangas é, por sua vez, uma postura de defesa
da expressdo de sentimentos e pensamentos (MACHADO, 2004, p. 8).

Com um tema préximo, Faria (2007) debate a formacéo recebida pelos académicos
do curso de Pedagogia. Em seu texto Por uma pedagogia da infancia, a autora trata das
criancas de 0 a 12 anos, bem como da primeira e segunda etapas da educacdo basica,
defendendo a articulacdo entre essas duas etapas, a grande novidade legal das politicas

publicas.

Faria (2007) traz para o debate a formacdo recebida pelos académicos do curso de
Pedagogia e propde que os futuros professores recebam uma formacdo que contemple as
cem linguagens infantis. A autora questiona o que os académicos de Pedagogia tém
aprendido para atuar com as criancas de 0 a 10 anos e ainda a maneira como ocorre a
producdo de cultura infantil, questionamentos que, segundo a autora, devem ser levantados
por aqueles que atuardo com as criancas, sugerindo a existéncia de uma pedagogia da
infancia voltada para a crianca e para a formacao dos que atuardo com elas.

Uma pedagogia da infancia alicercada em teorias e pedagogias que ndo
segmentam as faixas etarias, embora estejam atentas para as
especificidades de experiéncias vividas pelas criancas e atentas para as
diversas formas de organizacdo do pensamento durante a infancia. [...]
Precisamos também ampliar a formagdo dos(as) novos(as) pedagogos(as)
com a teoria dos pensadores da educacdo de massa, da educagdo para
turmas grandes, professores capazes de trabalhar com idades misturadas,
em duplas de adultos sem hierarquia, “alfabetizados” nas cem linguagens
infantis, criticos das pedagogias espontaneistas e cognitivistas, superando
o0s binarismos. [...] Um(a) docente comprometido(a) com o conhecimento
sem dar aulas atuara como se fosse um coredgrafo, um criador de
ambientes para que a infancia acontega. [...] O professor de criancas €
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como um diretor de teatro: cria condi¢fes para que o elenco consiga
trabalhar e dar o melhor para entreter, agradar e provocar a plateia, o
publico. [...] Precisamos é de uma nova formacéo docente, que garantira a
continuidade da educacdo no coletivo das criangas de todas as idades. O
compromisso com o conhecimento, produto da formacdo cientifica e
artistica para a infancia, favorecera a construcdo de uma pedagogia capaz
de formar o cidaddo de pouca idade centrada em ac0es integradoras do
ser, tais como o brincar, acdo humana em que o0 pensar e fazer podem néo
estar dissociados, desde que a intencionalidade educativa do adulto
profissional assim o deseje (FARIA, 2007, p. 8-9).

Jungueira Filho (2009), no artigo Esta nascendo uma pedagogia da infancia,
defende a existéncia da relagdo entre a educacgdo infantil e os anos iniciais do Ensino
Fundamental, argumenta sobre a necessidade de se criar uma proposta curricular que
atenda as criancas com idade entre 0 e 10 anos, e consequentemente uma pedagogia da
infancia que faca a articulacéo entre essas duas etapas da educacgdo basica.

Principios fundamentais é a organizacéo do trabalho de modo a garantir
intencionalidade as criangas o protagonismo de que elas sdo capazes e ao
gue tém direito, sujeitos de direitos, produtores de conhecimento e cultura
gue sdo. [...] Proponho que o professor procure o que faz sentido para as
criancas a partir do que lhe faz sentido, educando-se em parceria,
garantindo e valorizando o protagonismo de cada um, interlocutores
indispensaveis e a altura uns dos outros. [...] A questdo ndo estd no que
ensinar as criangas, mas em como ensinar, em como conversar e estudar
com elas tudo o que lhes interessa (JUNQUEIRA FILHO, 2009, p. 12-13).

Proenca (2009), em A construcdo de um curriculo em acdo, aborda a formacao

dos professores no contexto da pedagogia da infancia.

Formar-se é buscar a prépria identidade, como sujeito e membro de um
grupo de professores de educacdo infantil. A pedagogia da infancia
remete ao desafio da construgdo de um curriculo capaz de contemplar
necessidades, caracteristicas, desejos e faltas das criancas de 0 a 5 anos.
[...] A pedagogia da infancia requer um professor comprometido tanto
com a aprendizagem de seu grupo quanto com a metodologia de projetos,
que se baseia nas narrativas da crianga como ponto de partida e de
chegada; na documentacao dos percursos vividos como fonte de pesquisa
e reflexdo da pratica pedag6gica; na abertura para o coletivo, na parceria
com as familias, os demais professores e a comunidade como
corresponsaveis pela aprendizagem da crianca; e, em especial, na
disponibilidade para aprender e ensinar criangas de 0 a 5 anos com toda a
singularidade e curiosidade dessa faixa etaria que tem brilho nos olhos
para conhecer o mundo ao seu redor (PROENCA, 2009, p. 15-16).
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Um curriculo que oriente a pratica pedagogica nas creches € o que propdem 0s
autores dos artigos descritos anteriormente, os quais defendem a articulacdo entre a
Educacéo Infantil e a primeira etapa do Ensino Fundamental. Percebe-se a preocupagdo em
direcionar o futuro professor desde a sua formacdo com a defesa de uma formacéo sélida
para oS que atuam com as criancas de 0 a 6 anos, bem como uma identidade polivalente
para esse profissional, ou seja, € na graduacdo que o ser-professor aprendera como atender
as multiplas funcbes que lhe sdo impostas. E tal como no item anterior, o respeito a
identidade de cada um dos envolvidos no processo educacional das criangas da educacéao
infantil é de suma importancia. Outro aspecto abordado refere-se a conhecer o sujeito
infantil com o qual o aluno do curso de Pedagogia atuara.

3.3 O SER-PROFESSOR E A AUTONOMIA DO SER-SUJEITO-INFANTIL

O papel do ser-professor na autonomia do ser-sujeito-infantil € mostrado em artigos
que se encontram no Quadro 14. Apenas 02 artigos dos 71 publicados na se¢do Capa

tratam do tema, apresentados em duas edi¢des.

Ano | Edicao Titulo Autor Paginas
2004 | 4@ Quando as criancas fazem as regras AT DEYiEE 06-09
Betty Zan
2004 | 5 A construcdo da autonomia na educagao Constance Kamii | 09-12

infantil

Quadro 14: Construcdo da autonomia do ser-sujeito-infantil
Fonte: Revista Patio Educagdo Infantil, n° 01 a 21 (Organizagao da autora).

Neste item, serdo descritos artigos de DeVries, Zan e Kamii, nos quais as autoras
defendem a constituicdo da autonomia das criancas a partir da perspectiva
socioconstrutivista, e ressalta qual deve ser o papel do professor frente a sua construcéo.

DeVries e Zan (2004), com o artigo Quando as criancas fazem as regras,
contemplam a democratizagdo na sala de aula com a participagdo das criangas na

elaboracdo de regras a partir da perspectiva construtivista.
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As regras nas escolas costumam ser criadas pelos professores e
transmitidas as criangas. Atualmente, muitos professores consideram
benéfico permitir que as criancas tenham voz no desenvolvimento de
regras. Porém, se ndo tivermos cuidado, esse envolvimento pode ser
superficial e sem sentido. [...] Na educacdo construtivista, a criacdo de
regras faz parte da atmosfera geral de respeito matuo. O objetivo é o
desenvolvimento moral e intelectual das criangas (DEVRIES; ZAN,
2004, p. 7).

De acordo com as autoras, quando ha, por parte das criangas, a preocupagao com
determinado problema e elas participam de sua resolucdo, tendem a considerar o resultado
como algo mais justo, e o respeita.

Devries e Zan (2004) afirmam que na educacdo construtivista, o respeito mutuo e a
criacdo de regras fazem parte do ambiente, por outro lado, as autoras ndo fazem a defesa de
uma liberdade total, embora defendam a minimizacao do exercicio da autoridade adulta em
relagdo as criangas, uma vez que minimizar o problema ndo o elimina, havendo dessa

forma um empenho para a construcdo da autorregulacao das criancas.

As autoras salientam que para haver a autorregulacdo, faz-se necessario que as
criancas entendam o que € norma e regra, pois elas participardo de sua elaboragdo, por
conta disso, as autoras definem normas como expectativas especificas que os professores
estabelecem para o comportamento das criangas. “Regras como acordos formais entre
professores e criangas” (DEVRIES; ZAN, 2004, p. 8).

Para Devries e Zan (2004), a obediéncia ndo é a meta principal, mas sim o

desenvolvimento da autorregulacdo por parte das criangas, que € um processo demorado.

Ao incentivar as criangas a criarem as regras para a sala de aula, o
professor minimiza o controle externo desnecessario e promove 0
desenvolvimento da autonomia moral e intelectual das criancas. Para
verdadeiramente pensarem por Si mesmas e exercerem autonomia, as
criancas devem ter a possibilidade de criar regras e decisdes que tanto
aperfeicoam as normas ja existentes quanto tragam inovagdes
(DEVRIES; ZAN, 2004, p. 9).

Um dos papéis atribuido ao professor é o de auxiliar na constru¢do da autonomia da
crianca. E preciso que elas aprendam desde cedo a decidirem por si mesmas, a respeitarem
0 acordo coletivo. Assim como o artigo descrito anteriormente, em A construcéo da
autonomia na educacdo infantil Kamii, (2004) discute a questdo da autonomia na

perspectiva construtivista.
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O autor propala que os dois pontos mais importantes da teoria de Piaget' para a
educacdo € o construtivismo e a ideia de que a autonomia deve ser o objetivo da educacéo.

Kamii (2004) define autonomia como o direito de tomar decisGes, porém salienta
que na teoria de Piaget, a autonomia ndo é o direito, mas sim a capacidade de decidir
sozinho entre o certo e o errado, entre a verdade e inverdade em que séo levados em conta
os fatores pertinentes, independentemente de recompensa e punicdo. A autora faz uma
divisdo da autonomia em autonomia moral, intelectual e a autonomia como objetivo da

educacéo.

Segundo Kamii (2004), autonomia moral é aquela na qual a pessoa ndo €
manipulada com recompensa e punic¢éo, ela sempre diz a verdade, o que acha correto,
independente se pode ou ndo receber recompensa ou punicdo. A autonomia é estimulada na

crianca quando ha uma troca de ponto de vista entre criangas e adultos.

Pessoas moralmente autdnomas ndo podem ser manipuladas com
recompensas ou punicdes. [...] Elas tendem a construir internamente a
convicgdo de que, a longo prazo, é melhor que as pessoas sejam honestas
umas com as outras. [...] Os seres humanos adquirem conhecimento e
valores morais construindo-os dentro de si, em vez de internaliza-los
diretamente do ambiente (KAMII, 2004, p. 10-11).

No dominio intelectual, Kamii (2004) afirma que a autonomia € a capacidade de

levar em conta fatores pertinentes e julgar por si mesmo o que é verdadeiro e o que é falso.

As criangas podem internalizar certas informag6es por algum tempo, tais
como a existéncia do Papai Noel, mas elas ndo sdo recipientes passivos
que simplesmente guardam o que € vertido em suas mentes. Elas
constroem sua légica criando e coordenando os relacionamentos mentais.
[...] Infelizmente, as criangas ndo costumam ser incentivadas a pensar de
maneira autbnoma na escola (KAMII, 2004, p. 11).

Por fim, a autonomia vista como objetivo da educacéo € definida por Kamii (2004)
como aquela em que compete a propria crianca a resolucdo de um conflito, ela decidira o

que é melhor ou ndo para ela, a crianga € incentivada a pensar, a estar mentalmente ativa,

! Jean Piaget (1896-1980) foi um renomado psicélogo e filésofo suico, conhecido por seu trabalho pioneiro
no campo da inteligéncia infantil. Piaget passou grande parte de sua carreira profissional interagindo com
criancas e estudando seu processo de raciocinio. Seus estudos tiveram grande impacto sobre os campos da
Psicologia e Pedagogia. Disponivel em: <http://www.psicopedagogiabrasil.com.br/biografia_jean_piaget.
htm>. Acesso em: 14 out. 2012.
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pois quanto mais ela pensa de maneira ativa, maior € o seu desenvolvimento intelectual e

moral.

E importante incentivar as criancas a levar em consideragio fatores
pertinentes ao tomarem suas préprias decisdes, porgue é decidindo que as
criancas aprendem a tomar boas decisdes. [..] Tomar decisGes €
inicialmente dificil para criancas pequenas, e o professor talvez precise
sugerir uma votacao. O principio importante que ele ndo pode esquecer é
gue cabe as criangas a decisdo de aceitar ou rejeitar sua decisao. [...] Na
realidade de uma sala de aula pré-escolar, a promocdo de autonomia
moral e de autonomia intelectual ocorre ao mesmo tempo (KAMII, 2004,
p. 12).

As autoras defendem a construcdo da autonomia das criancas e salientam que
compete ao professor incentiva-las a tomarem decisdes. Para que isso ocorra, é preciso que

elas saibam o que é norma e regra e para que serve, pois participardo de sua elaboracao.

Nesse processo, 0 professor ndo pode exercer autoridade adulta em relacdo a
crianga, e o ser-aluno-infantil ndo pode estar em total liberdade, € preciso que o ser-
professor saiba dosar a autoridade e liberdade, é um governamento sutil no qual a crianca é

governada sem perceber tal ato.

A disciplina ndo é exercida de forma autoritaria, pois ndo visa unicamente a punir a
crianca, mas também a gratifica-la, tem um carater conquistador, seu objetivo € treinar as
condutas para ajusta-las as regras, funcionando ndo apenas como uma forma de penalizar,
mas sim de estabelecer um sistema de recompensa que tem a finalidade de classificar as
condutas, conseguindo que o0s sujeitos sintam-se felizes ao participarem de forma

disciplinada das instituicbes que compdem o universo que habitam.

E possivel perceber nas entrelinhas, o papel do ser-professor na construgio da

identidade do ser-aluno-infantil, o mediador das regras.

3.4 O SER-PROFESSOR, A DOCUMENTACAO PEDAGOGICA E A ROTINA
ESCOLAR

Documentacdo é entendida como o registro didrio do professor de todas as etapas

de sua aula, bem como do desenvolvimento do aluno; esse é o tema abordado a seguir. No
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Quadro 15, tem-se 0 ano, a edi¢do titulo, o autor e as paginas dos artigos que versam sobre

esse assunto na revista em andlise nesta pesquisa.

Ano | Edicdo | Titulo Autor Paginas

2006 | 122 Revisitando uma préatica ao redor da | Teresa Vasconcelo 06-09
mesa grande

2006 | 122 Quando as imagens ndo falam mais | Gabriel de Andrade Junqueira | 10-12
gue as palavras Filho

2006 | 122 Registro reflexivo e autoformacéo Maria Alice Proenca 13-15

Quadro 15: Documentacdo/registro diario do ser-professor
Fonte: Revista Patio Educacao Infantil, n°® 01 a 21 (Organizacdo da autora).

A edicdo de numero 12 traz como tema a documentacdo pedagogica, entendida
como todo o registro feito pelo professor no dia a dia, que se constitui em um importante
aliado no momento em que este elabora o relatério do aluno, e tal ato é parte integrante da

rotina do jardim-de-infancia.

Vasconcelos (2006), em seu artigo Revisitando uma pratica ao redor da mesa
grande, situa sua reflex&o sobre o valor da documentacdo a partir da observacao feita a
uma educadora portuguesa. Vasconcelos (2006) salienta a importancia da continuidade, do
registro, do processo de recordar para nutrir a memoria do grupo, adotando a perspectiva

do construtivismo social e do pensamento vygotskiano e pds-piagetiano.

Ao trazer em detalhes o trabalho da educadora portuguesa, Vasconcelos (2006) tem
por objetivo destacar a relevancia do registro em sala de aula de todo o trabalho realizado
pelo educador.

Essa revisitacdo da pratica educativa de Ana ajuda-nos a fundamentar
cabalmente a importancia e o valor indelével da documentacdo
pedagodgica. [...] A pratica de Ana pode ajudar-nos a refletir, fundamentar
e reformular a maneira como explicitamos a nossa pedagogia. E isso
somente se tornou possivel por que seu trabalho foi documentado e
registrado (VASCONCELOQS, 2006, p. 9).

Com abordagem préxima a tratada no artigo anterior, Junqueira Filho (2006) com o
artigopQuando as imagens ndo falam mais que as palavras aborda a importancia do
registro feito pelo professor da sua pratica em sala de aula, bem como as anotacfes

referentes ao desenvolvimento de cada um dos alunos. S&o esses registros que o professor
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usara para elaborar o relatorio parcial-individual referente ao desenvolvimento e a
aprendizagem de cada um de seus alunos.

Jungueira Filho (2006, p. 11) define registro como:

Ir a um encontro marcado consigo mesmo; € recobrar em parte 0 que
aconteceu no encontro com o outro; é selecionar, hierarquizar, jogar fora,
encontrar lugar. [..] E articular em conjunto a multiplicidade e a
heterogeneidade de situacGes de aprendizagem que produzem e revelam a
qualidade do trabalho cotidiano e os modos dos sujeitos de trabalhar. E
arrumar continuamente a casa para o proprio bem-estar e aconchego e
para apresentar-se e receber bem o outro que chega todo dia para nos
encontrar.

Junqueira Filho (2006) defende a importancia do registro diério, afirma que ele é
algo que ndo pode ser adiado, pois com esse ato desaparece a sensacdo de dificuldade e
sobrecarga para a producéo do relatorio individual de cada aluno.

Os relatérios escritos sdo um recorte e uma possibilidade do olhar do
professor sobre o seu trabalho e sobre a relacdo das criancas com tal
trabalho. [...] Tudo o que produz, em parte, o trabalho merece ser
documentado em diferentes linguagens, buscando nessa composi¢do o
rigor da articulacdo entre a multiplicidade e a heterogeneidade de faces-
aspectos-olhares-linguagens que guardam e revelam, sempre em parte,
momentos singulares da totalidade do trabalho. [...] A producdo e a
organizagdo intencional e sistematica dos documentos que registram o
processo do trabalho é uma estratégia fundamental na formagao
permanente dos profissionais da educagdo infantil JUNQUEIRA FILHO,
2006, p. 12).

Proenca (2006), em seu artigo Registro reflexivo e autoformacéo, salienta a
importancia de o professor registrar sua pratica diaria; postula que este ndo pode ser
reduzido apenas a dimensdo de memdria, j& que o registro abrange perspectiva de reflexao
e de identidade.

O registro € um instrumento metodologico capaz de provocar
transformacGes na pratica pedagogica do sujeito-educador que, ao narrar
e refletir sobre os préprios fazeres e saberes, tem a possibilidade de
ressignifica-los. O carater de documento registro, além de transformar em
memoria as decisdes do educador em cada fase do processo de ensino-
aprendizagem, auxilia-o na tomada de decisdes quanto a intervencdes e
atitudes a serem tomadas junto ao grupo (PROENCA, 2006, p. 13).

Ao longo de seu texto, Proenca (2006, p. 14-15) delineia a importancia e o

significado do registro.



91

O movimento de registrar ¢ um dos caminhos de mudanga para 0
educador, que concretiza intengdes e concepc¢des de educacdo em acdes
efetivas responsaveis pela evolucéo social e institucional, pelo fato de ser
produzido pelos docentes. [...] O registro constitui uma declaracdo
explicita de inten¢bes e do modo como o professor imagina concretiza-
las; portanto, é um instrumento de acdo e intervencao junto ao grupo de
guem planeja, observa, sonha, deseja, reflete, avalia desempenhos e tem
esperancas da continuidade do projeto e quer, de fato, que seus objetivos
sejam atingidos. [...] Registros pessoais e portfdlios refletem as marcas
construidas pelo educador no seu percurso pedagdgico. [...] O registro
possibilita vivenciar continuamente a contradigdo entre a reflexdo, a
opcdo, a tomada de decisdo, o planejamento da acdo, a tomada de
decisdo, 0 planejamento da acdo e a avaliagdo, que fazem parte do
“processo de ensinagem”. [...] Os registros escritos como portfolios
formam uma sequencia infindavel de reflexdes, decisdes, agdes e
avaliagdes fundamentais & acdo competente do professor e & memoria do
grupo, caracterizando-se essencialmente como um espaco de
documentagdo pedagdgica e (auto) formacéo de educadores no exercicio
da profisséo docente (PROENCA, 2006, p. 14-15).

O registro diario é de suma importancia no momento em que o professor avalia 0
seu aluno, quando faz o relatério anual para entregar aos pais. Ao professor, é permitido,
por meio do registro, um olhar sobre o seu trabalho e o desenvolvimento da crianca frente
ao que foi realizado. O registro pode ser considerado um instrumento da avaliagdo, pois
por seu intermédio é possibilitada ao ser-professor a reflexdo sobre a sua acdo pedagdgica.
Ao registrar todo o trabalho desenvolvido, o ser-professor observa o caminho percorrido
por ele e pelo ser-aluno-infantil, o que lhe permite modificar o seu fazer pedagogico, pois a
documentacdo pedagdgica auxilia o ser-professor a tomar decisbes e proporciona
modificagdes em sua maneira de trabalhar.

3.5 0 SER-PROFESSOR E A ASSOCIACAO EDUCAR X CUIDAR

O assunto abordado a seguir é a associagdo entre o educar e cuidar. Dos 71 artigos
publicados na secdo Capa da revista em foco, apenas 05 tratam do tema, publicados na

primeira e décima sexta edi¢Oes da revista.

Ano | Edicao Titulo Autor Paginas
2003 | 1° Ndo ha educacéo sem cuidado Vital Didonet 06-09
2003 | 1@ A necessaria associacao entre educar e cuidar Maria Clotilde 10-12
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Rossetti-Ferreira
Cuidado versus educacéo: o dilema

a 1 -
2003 | 1 institucional das escolas infantis Miguel A. Zabalza 13-15
2003 | 12 ;JdnJCr;?vo paradigma na integracdo do cuidar e Lenira Haddad 16-19
2008 | 162 Género e sexualidade no cuidar e educar Claudia Ribeiro 10-13

Quadro 16: Ser-aluno-infantil: associa¢do educar x cuidar
Fonte: Revista Patio Educagdo Infantil, n° 01 a 21 (Organizagdo da autora).

Para discorrer sobre o tema em pauta, a revista traz o pensamento dos principais
especialistas sobre a associacdo entre o cuidar e o educar (segundo o editorial da revista).
Dessa forma, os artigos que tratam da matéria de capa da 12 edicdo sdo assinados por Vital
Didonet; Maria Clotilde Rossetti-Ferreira; Miguel A. Zabalza e Lenira Haddad. Os autores
demonstram uma latente preocupacdo com o ato que envolve o cuidar e educar, salientam
que ambos sdo indissociaveis, pois a crianca em fase de desenvolvimento aprende durante

0 ato denominado cuidar.

Com o artigo Nao ha educacdo sem cuidado, Didonet (2003) defende a
importancia do cuidar e educar no desenvolvimento e formacéo da crianca de 0 a 6 anos.
Para o autor, esses dois atos devem caminhar juntos para que o sujeito infantil desenvolva-

se em todas as suas potencialidades.

Embasado em pesquisas da neurociéncia?, Didonet (2003) afirma que a fase mais
critica do desenvolvimento da crianca pequena € a que compreende entre 0 0 e 3 anos; e no
entanto, essa € a fase em que ha menos cuidado relacionado a legislacdo para a sua
educacédo. O autor defende o atendimento completo de todas as criancas de acordo com as

suas necessidades, desde 0 seu nascimento, e isso para o0 autor € cuidar e educar.

Didonet (2003) afirma que para a crianca desenvolver todas as suas
potencialidades, faz-se necessario que ela seja cuidada desde pequena, tendo em vista que
ao ser cuidada a crianca é educada, pois ha uma enorme troca e, consequentemente,

aprendizagem no momento do banho, do comer, do brincar entre outros.

Nao ha um contetdo “educativo” na creche desvinculado dos gestos de
cuidar. Ndo ha um “ensino”, seja um conhecimento ou um habito, que

2 Neurociéncia é o estudo do sistema nervoso: sua estrutura, seu desenvolvimento, funcionamento, evolugéo,
relacdo com o comportamento e a mente e também suas alteragBes. Disponivel em: <http://www.cerebro
nosso.bio.br/o-que-neurocincia/>. Acesso em: 13 out. 2012,
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utilize uma via diferente da atengdo afetuosa, alegre, disponivel e
promotora da progressiva autonomia da crianga (DIDONET, 2003, p. 9).

O autor busca na legislacdo o fundamento legal do seu discurso ao asseverar que
tanto na creche quanto na pré-escola a crianca tem necessidade de ser cuidada e educada.
Mais adiante, Didonet (2008, p. 8) enfatiza que “[...] ndo pode haver educagéo de criangas
pequenas sem o cuidado do seu corpo, sua alimentacdo, sua salde, sua higiene, seu
crescimento, seu desenvolvimento motor e fisico”. Nesse contexto, observa-se que o autor

defende a educacéo integral.

A necesséria associacdo entre educar e cuidar é o titulo do artigo escrito por
Rossetti-Ferreira (2003), no qual aborda a relevancia existente entre o educar e cuidar. A
autora assinala que ao se fazer a separacdo entre 0s atos, se esquece de que ao cuidar ou
descuidar do outro este € colocado em certa posicdo, a qual contribui com certos sentidos
que o constitui como pessoa, em outras palavras, durante o ato de cuidar/educar, a

identidade da crianca é formada.

Agueles que nos cuidam medeiam nossas relagdes com o mundo. Nas
condicdes materiais e sociais em que vivem e de acordo com sua cultura,
Seus costumes e suas crengas, organizam o ambiente em que vivemos,
possibilitando-nos agir nele e sobre ele. Possibilitam, assim, que as coisas
desse mundo faga sentido para nds e, a0 mesmo tempo, apresentam-nos
aos outros, atribuindo-nos, ao interagir conosco, certas posicdes e sentido
(ROSSETI-FERREIRA, 2003, p. 10).

Para Rosseti-Ferreira (2003), € na socializacdo com as outras pessoas que a crianca
conhecera o mundo. E durante o ato de ser cuidado que o sujeito infantil serd educado;
assim sendo, ndo pode haver dissociacdo entre o cuidar e o educar, ambos 0s atos sao
intrinsecos. Porém, ndo se pode apenas cuidar por cuidar, sem afetividade por parte
daquele que cuida, pois se assim for feito, esse ato perde toda a sua intencdo. O ato de
cuidar e a aprendizagem tem que ser prazeroso, afetivo, e sO sera assim, se houver uma

sintonia entre o que é cuidado e o que cuida.

Zabalza (2003), com o artigo intitulado Cuidado versus educacdo o dilema
institucional das escolas infantis, contribui com o tema. Assim como 0s autores citados

anteriormente, Zabalza (2003) defende a importancia do ato de cuidar e educar.
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Para mostrar a necessidade que ha entre os dois atos, o autor faz um breve historico
da histoéria da educacgdo infantil, pontuando que cada um dos marcos histéricos da escola
infantil é constituido de uma interpretacdo particular do desenvolvimento da crianca e das

condicdes que o aperfeicoam.

As politicas de infancia sempre incorporam um duplo compromisso,
ideologico e técnico: por um lado, constituem uma interpretacdo
particular do que se supde que sejam as necessidades (e, mais
recentemente, os direitos) das criancas e de suas familias; por outro lado,
expressam certo posicionamento sobre o desenvolvimento infantil, sobre
0 papel e a importancia da familia e sobre a forma como meninos e
meninas relacionam-se, brincam e aprendem (ZABALZA, 2003, p. 14).

Zabalza (2003) afirma que o desenvolvimento da educacdo infantil foi produzido
em torno de dois eixos importantes, o social e o pedagogico, e no artigo em analise 0 eixo
abordado é o social, como demonstra a chamada da capa dessa edi¢éo.

Segundo Zabalza (2003), no social a atencdo dedicada as criancas é o cerne da
discussdo; no entanto, ha dois caminhos passiveis de serem percorridos: o cuidado basico,
substituindo a familia, ou o trabalho sistematico, que propiciard a crianca 0 seu
desenvolvimento, independente da situacdo familiar da qual ela faz parte.

Para Zabalza (2003), o sistema de educagéo infantil ndo foi idealizado para ser um
facilitador da familia da crianga, tampouco para que as maes tivessem a oportunidade de
trabalhar fora de casa, mas sim para que a crianca tivesse acesso ao contetido pedagdgico,
embora que ao trabalhar com criancas de 0 a 6 anos o ato de cuidar esteja indissociavel do
ato de educar, tendo em vista que nessa faixa etaria cuidar e educar caminham juntos.

Haddad (2003), em seu artigo, mostra exemplos de paises escandinavos onde a
relacdo entre o ato de cuidar e educar deu certo. Com o texto Um novo paradigma na
integracdo do cuidar e do educar, a autora defende a responsabilidade compartilhada
quanto a educacdo das criangas pequenas.

No modelo de educagdo e cuidado infantil proposto por Haddad (2003), a
responsabilidade pela socializacdo da crianca, que é de exclusividade da familia, passa a
ser compartilhada, ou seja, essa responsabilidade passa a ser de competéncia do Estado e
da familia.

Ao partir da premissa de sistemas paralelos de cuidados e educacgéo infantil, em que
um ¢é dedicado ao cuidado da crianca e o outro focaliza no conhecimento e
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desenvolvimento de habilidade das criancas, Haddad (2003) sai em defesa de um sistema
de educacdo infantil integrado, no qual o cuidar e educar caminham juntos, como a
responsabilidade do Estado e da familia, que no entendimento da autora € uma forma de

superar o abismo existente entre esses dois modelos de “educagao”.

A visdo da infancia como uma importante fase da vida em seu proprio
direito comega a ganhar terreno, conduzindo a valorizacdo das criancas
como individuos, grupos e comunidades com sua prdpria cultura, direitos
e voz, capazes de participar de todas as atividades das instituicdes que
frequentam. Como uma acdo conjunta, essas novas concepgfes de
familia, infancia e servicos para a primeira infancia colocam em questéo
a existéncia de sistemas paralelos e também as diferentes terminologias
utilizadas para diferencia-los (HADDAD, 2003, p. 17).

Haddad (2003) afirma que ao integrar as responsabilidades e mudar o modelo
vigente, o processo de educacdo da crianga pequena torna-se uma questao publica, portanto
pertinente ao ambito dos direitos humano. Como fundamentacédo e defesa da sua ideia, a
autora traz como exemplo o modelo de educagdo implantado nos paises escandinavos,
salienta que ndo foi uma mudanca rapida e tampouco de alguns setores, mas de toda a
estrutura fisica, bem como a formacdo dos profissionais que atuardo com as criangas

pequenas.

Ribeiro (2008), com o texto Género e sexualidade no cuidar e educar, assinala
gue o compromisso ético-politico da educacdo infantil consiste em assumir que a educacgéo
para a sexualidade faz parte da vida das criangas e acontece nas relacdes que sao

estabelecidas com elas.

Ribeiro (2008) defende que tanto o género quanto a sexualidade sejam temas
trabalhados com as crian¢as pequenas, porém nao de uma forma explicita, com explicacdes

e aulas sobre o0 assunto, mas sim de atencédo para as marcas de submisséo ao corpo.

Observa-se em todos os artigos descritos neste item a preocupacao que envolve o
cuidar e o educar. E consenso entre os autores aqui abordados que ambos os atos devem
caminhar juntos na educacao das criangas de 0 a 6 anos. Na educacéo infantil, ndo existe o
educar sem cuidar, estes sdo intrinsecos, caminham lado a lado na formagdo e no
desenvolvimento do ser-aluno-infantil. O ser-professor é ator principal na construgdo da
identidade da crianca, a ele compete essa tarefa. Ao cuidar, acolher, educar, dar carinho,
ouvir, entre outras atribuicdes, o ser-professor contribui para o desenvolvimento e a

construcao de valores no ser-aluno-infantil.
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3.6 O SER-PROFESSOR NO CURRICULO DA EDUCACAO DE 0 A 06 ANOS

Neste item, projetos e curriculos na educacao infantil é o tema abordado. Para isso,
faz-se a descricdo de 08 artigos que versam sobre o assunto e que sdo apresentados no
Quadro 17.

Ano | Edicéo Titulo Autor Paginas

A rotina como ancora do . .
a -
2004 | 4 cotidiano da educagio infantil Maria Alice de Rezende Proenca | 13-15

Abordagem High/Scope: quatro

a i -
2004 | 5 décadas de tradicdo e inovagdo Lenira Haddad 13-15
Orientagdes e projetos
2004 | 52 pedagogicos nas creches e pre- Ana Lucia Goulart de Faria 16-19
escolas italianas
2007 | 148 Do jardim a escola Joaquim Machado 14-16
Educacdo infantil para uma . .
a -
2009 | 18 sociedade sustentavel Vital Didonet 10-13
Boa escolarizagéo para as
a -
2008 | 18 criancas de amanha Carolyn Pope Edwards 06-09
2008 | 188 Novos paradigmas para a Gilles Brougére 1417
educagdo infantil Michel Vandenbroeck
2009 | 192 Comao desenvolver o pensamento Claudine Leleux 14-16

filosofico nas criangas

Quadro 17: Projetos/curriculos na educacéo infantil
Fonte: Revista Patio Educagdo Infantil, n° 01 a 21 (Organizagao da autora).

Proenca (2004), em seu artigo A rotina como ancora do cotidiano na educacéo
infantil, aborda a rotina presente na educacdo infantil. A autora usa a palavra ancora
associada ao conceito de rotina para representar a base sobre a qual o professor alicerca-se

para dar continuidade ao seu trabalho pedagogico.

Para a autora, é de suma importancia que a concepcdo da proposta seja explicita,

bem como a clareza de por que e para que uma crianga pequena vai a escola.
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A crianga, como sujeito social, precisa fazer parte de grupos sociais
diferenciados da sua familia para se munir de instrumentos para o
convivio em sociedade. [...] A imitacdo do outro é a forma através da qual
ela aprende, ao conhecer e apropriar-se inicialmente do préprio corpo e,
mais tarde, do mundo (PROENCA, 2004, p. 14).

Sobre o trabalho que deve ser desenvolvido com as criancas pequenas, a autora

afirma o seguinte:

Ao trabalhar com criangas da educacdo infantil, é preciso considera-las
como seres afetivos, com necessidades fisicas e emocionais de
fortalecimento da auto-estima, de vinculos afetivos, de toques corporais,
de agrado, de “colo” e de muitas atengdes para que se sintam especiais e
possam desenvolver plenamente sua personalidade. [...] Ela deve ser
considerada pelo que é, pela identidade especifica da sua faixa etéria,
com todos os direitos e a beleza de suas singularidades (PROENCA,
2004, p. 14-15).

Sobre a responsabilidade da escola na formagéo do sujeito, Proenca (2004, p. 15)

salienta que:

A escola tem responsabilidade e papel de destaque na formacéo do sujeito
por ser um meio funcional de desenvolvimento, assim como a familia,
embora ocupem posi¢des diferenciadas na constitui¢do do individuo, cada
um com o seu papel e lugar determinado no conjunto: “A crianca deve
frequentar a escola para se instruir e para ficar familiarizada com um
novo tipo de disciplina e de relacBes interpessoais, cabendo a escola
maternal o papel de preparar a crianga para sua emancipacao futura”.

Haddad (2004), em Abordagem High/Scope: quatro décadas de tradicédo e
inovacao, apresenta o High/Scope, que € uma abordagem educativa que se constitui em
um conjunto de ideias, atitudes e préaticas educacionais que se baseiam no principio da
teoria construtivista do desenvolvimento de Piaget e da tradi¢do de educacdo infantil que
foi formulada nos Estados Unidos, que a principio era destinada a criancas consideradas de
alto risco, porém na atualidade ¢ amplamente utilizada para todos os tipos de criangas em

diversos contextos educacionais.

Haddad (2004) faz o contexto histérico e cultural no qual essa abordagem foi
criada: a organizacdo curricular, o programa de formacdo e por fim a abordagem

High/Scope no contexto brasileiro.
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A premissa béasica que fundamenta a abordagem High/Scope é que o
conhecimento é construido pelo sujeito na interacdo com o meio fisico e
humano. Nessa perspectiva, toda interagdo da crianca é valorizada e
oportunizada por meio de uma organizacdo do espaco e do tempo rica em
possibilidades de atividades e experiéncias e a presenga de adultos que
apoiam e ampliam as ideias das criangcas com base em suas observacoes e
em seu conhecimento sobre o desenvolvimento infantil. [...] A crianca
aprende no contexto da brincadeira e do trabalho, pelo envolvimento
intenso nas atividades ou nos planos que projeta, na relagdo que
estabelece com adultos e outras criangas de diferentes idades, no contato
com uma vasta gama de materiais e na comunicacdo espontanea que
surge da necessidade de falar sobre suas ideias e a¢fes. A aprendizagem
é, portanto um processo social interativo (HADDAD, 2004, p. 14).

Haddad (2004) postula que os profissionais que atuam com as criangas dentro nessa
abordagem séo devidamente preparados por meio de um programa de formagéo; eles séo
inseridos em um complexo sistema de aprendizagem no qual associam conhecimento
tedrico e pratica, e o ponto alto dessa formacdo é a observacdo das criancas, quando 0s
profissionais sdo convidados a refinar seu olhar e a escuta a partir de uma série de
exercicios que os auxiliam a separar fatos de julgamento. Um dos mais concorridos e
antigo programa é o Programa de Formacdo de Capacitadores, oferecido em 07 semanas,

destinado a profissionais que ocupam lugar de destaque na formacéo de outros professores.

No excerto, Haddad (2004, p. 15) explica melhor o seu interesse por esse programa:

O interesse nasce no contexto da pesquisa que originou a publicacdo de A
creche em busca de identidade (Haddad, 1991), do grande esforco de
encontrar pedagogias de qualidade, que valorizem a inféncia e a cultura
da crianca e que se contraponham aos modelos escolarizados, centrados
no professor, que privilegiam conteddos disciplinares [..] a
descentralizacdo da acéo do adulto e a promogdo da autonomia da crianga
através da potencializagdo dos elementos intermediarios da relagdo
adulto-crianga (grifo da autora).

Orientac0es e projetos pedagdgicos nas creches e pré-escolas italianas é o titulo
do artigo de Faria (2004), em que a autora divulga parte de sua pesquisa sobre as creches e

pré-escolas italianas.

Faria (2004) evidencia algumas pedagogias italianas que centram-se na crianca e
ndo no aluno, as quais consideram que a professora, a crianca e a familia séo atores que

constituem a creche e a pré-escola.
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O excerto transcrito a seguir exemplifica como acontece a educacdo infantil na
Itdlia, bem como exple a preocupacdo para com a formacgdo do profissional que atuara

com essa crian(;a.

N&o ha ensino na educacdo infantil italiana. Nem para arte, nem para a
ciéncia, nem para a alfabetizacdo. Nao se ensina, ndo se prepara para o
futuro. Essas instituicdes educam e cuidam para que as criangas cresgam
sem deixar de ser criangas, as professoras organizam o espago e o tempo
para que as criangas produzam as culturas infantis. A organizacdo do
espago e a distribuicdo do tempo caracterizam a pedagogia nesse tipo de
instituicdo que ndo trabalha com contetidos escolares nem os adapta para
a educacdo das criancas pequenas de 0 a 6 anos. Assim, as programacdes
revelam a formacdo cientifica e artistica das profissionais que ndo dao
aula, pois ndo tem alunos, e sim educam criangas. [...] A formacéo
profissional para trabalhar com criangcas pequenas em instituicdo
educativa sem disciplinas escolares ¢ uma enorme contribuicdo das
instituicOes italianas para a educagdo das criangas do mundo todo
(FARIA, 2004, p. 18-19).

Faria (2004) finaliza seu artigo defendendo a ideia de que no Brasil seja construida
uma pedagogia “Macunaima”, que dé conta da diversidade cultural do pais. E preciso

pensar um curriculo que contemple as necessidades das criangas brasileiras.

Do jardim a escola é o titulo do artigo de Joaquim Machado, em que o autor
apresenta a realidade portuguesa para abordara transicdo entre a educacgdo infantil e o
ensino fundamental, mostrando que em Portugal existe uma grande diferenca entre essas

duas etapas de ensino.

No jardim, predomina uma organizacgéo pedagogica que privilegia o jogo
e as atividades criativas. [...] Na escola, predomina uma organizacdo em
que cada crianca tem o seu lugar, voltado para o professor e para o
quadro, estando destinada a ouvir a licdo do professor e a fazer exercicios
de aplicacdo, sendo raro o trabalho em pares ou em pequeno grupo
(MACHADO, 2007, p. 16).

Machado (2007) afirma que o periodo de transicdo entre uma etapa e outra
corresponde a um processo de mudanca entre ambientes educativos, com culturas e
exigéncias especificas, o que sugere transformacdes e processos de adaptacdo. A transicao
ndo € uma mudanca subita, mas um processo que corresponde a um periodo de tempo,

frente a isso:
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Espera-se dos profissionais que trabalham ou que irdo trabalhar com as
criangas que se conhecam no periodo anterior a mudanca, que educador
da infancia e professor estabelecam contatos, promovam atividades
conjuntas e preparem 0s Varios momentos da transi¢do e, em conjunto,
facam o seu acompanhamento (MACHADO, 2007, p. 16).

A preocupacdo na edicdo de nimero 18 refere-se ao futuro. Como a escola atual
trabalhard com as criancas da era digital? Até que ponto a escola esta preparada para essa
empreitada? Como ensinar a preservar quando se vive em um mundo do descarte, no qual
um objeto torna-se obsoleto em pouco tempo? Como a escola dara conta da formacao
desse novo sujeito, em um mundo em constante transformacdo? Para ajudar a pensar essas
questdes, contribuiram nesse numero Edwards (2008), Didonet (2008) e Brougére e
Vandenbroeck (2008).

Didonet (2008), em Educacao infantil para uma sociedade sustentavel, enfatiza
que os primeiros anos de vida sdo os mais favoraveis para desenvolver atitudes e valores;
por conta disso, se quiser que as proximas geracdes respeitem e cuidem da natureza, € de
suma importancia que se inclua agora no curriculo de educagdo infantil o estudo da

natureza.

A estrutura de valores e as atitudes construidas na primeira infancia
tracam a rota mais firme e estavel para a vida. Ela serd usada como
referéncia para decisdes importantes que o homem e a mulher deverdo
tomar nas diferentes fases e circunstancias de sua existéncia. Os
primeiros valores determinam o0s comportamentos éticos e morais ao
longo da vida. [...] Na infancia, eles se inseriram como sulcos na
personalidade e depois passam a guiar opcdes e resolucdes, reacbes e
comportamentos (DIDONET, 2008, p. 11).

Didonet (2008) atesta que a industrializagdo promoveu o surgimento da sociedade
do consumo, satisfazendo necessidades reais e criando necessidades artificiais. Segundo o
autor, vive-se em um circulo vicioso de produgdo-consumo-substituicdo-descarte,

acarretando uma atitude de desprezo pelo velho, pelo antigo, pelo modelo ultrapassado.

Para Didonet (2008), a consequéncia mais séria desse comportamento se reflete nas
relacbes humanas, em que o amor € visto como emocao passageira, a amizade como um

sentimento artificial, e as relagdes passam a serem vistas pelo critério de utilidade.
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Revalorizar alguns objetos usados, atribuindo-lhes um novo significado,
pode desenvolver nas criancas e nos adolescentes um sentimento de
permanéncia e de pertencimento. Na educacdo, desde a infancia, essa
acdo pode criar o valor da conservacdo, do respeito, da “gratiddo” a tudo
gue nos serve, as coisas com as quais vivemos (DIDONET, 2008, p. 12-

13).

Didonet (2008) propala que a partir do momento em que a crianca aprende a
valorizar os objetos velhos, dando-lhes um novo significado, consequentemente ela cria o

sentimento de pertenca, o que influi em sua relagdo com as pessoas.

Edwards (2008), no artigo Boa escolarizacéo para as criancas de amanha, com o
exemplo de Reggio Emilia, mostra que a escola ndo atende ao publico para o qual foi
criada, assinala o autor que a sociedade mudou, as pessoas mudaram e a escola deve estar

preparada para essa mudanca.

A autora afirma que quando a crianca aprende as habilidades e informacdes certas,
ela terd um futuro melhor; todavia, como se vive em tempos de répidas transformacdes, €
dificil prever que problemas e oportunidades as criangas enfrentardo no século XXI.
Edwards (2008) dedicou grande parte de sua vida profissional a descrever e disseminar as

abordagens educacionais instituidas em Reggio Emilia.

Reggio Emilia é o nome de uma cidade localizada perto de Bolonha, ao
norte da Italia, onde um grupo de educadores, pais, e alunos voluntarios
reuniram-se apés a Segunda Guerra Mundial para criar um sistema de
escola para criancas pequenas. Depois do sofrimento e devastacdo
causados pela guerra, eles queriam trazer de volta esperanca a sociedade
e melhorar a vida tanto das criancas quanto de suas familias. [...] Hoje,
Reggio Emilia ainda exerce um papel de lideranca na inovagdo
educacional na Italia, na Europa e, cada vez mais, no mundo
(EDWARDS, 2008, p. 7).

Edwards (2008) apresenta seis principios centrais da abordagem de Reggio Emilia,

que para a autora sdo relevantes na discussao sobre a educacao pré-escolar no século XXI.

A imagem da crianca como um aprendiz competente; o professor como
facilitador da aprendizagem e como pesquisador das experiéncias de
aprendizagem das criangas; o ambiente com outro professor, o qual
oferece provocagcOes para a aprendizagem das criangas; o curriculo
oferece provocacGes para as investigac@es a longo prazo das criangas em
areas de seu interesse; as possibilidades oferecidas em apoio a
aprendizagem das criangas quando pais, professores, alunos e a
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comunidade colaboraram no processo de aprendizagem; o processo de
documentacdo como meio de tornar a aprendizagem visivel e aprofunda-
la através da reflexdo e de perguntas adicionais (EDWARDS, 2008, p. 8).

Brougére e Vandenbroeck (2008), em Novos paradigmas para a educacao
infantil, tm por objetivo abrir uma janela para as perspectivas que pretendem propor
alternativas ao pensamento dominante no campo da educacdo das criangas pequenas. Os
autores tratam das propostas europeias, em que cada pais, cada comunidade tem o direito
de inventar as estruturas destinadas as criangas pequenas. A educacdo da crianca pequena €

concebida como férum politico.

Nossa perspectiva plural de novos paradigmas distingue-se da
perspectiva, ja plural, de nossos amigos reconceitualizadores, pois as
perspectiva pds constituem apenas uma dimensdo dessa perspectiva
multirreferencial que desejamos propor. [...] O objetivo ndo é substituir
um paradigma dominante por outro, mas demonstrar a prépria existéncia
de diferentes possibilidades, o que obriga a reflexdo, ao questionamento e
a tomada de posicdo (BROUGERE; VANDENBROECK, 2008, p. 16).

Brougere e Vandenbroek (2008) pontuam que a sociologia da infancia € uma dessas
perspectivas que pode ajudar a pensar a educacdo infantil na qual o infante é visto como
ator e ndo como objeto ou produto.

A sociologia da infancia igualmente nos induz a evitar toda perspectiva
naturalista diante da crianca e permite considerar que talvez ndo exista um
lugar de verdade em relacéo a infancia, mas que as teorias e préaticas sao o
resultado de debates sociais dos quais alguns podem sair vitoriosos
provisoriamente e conquistar o direito de dizer a verdade. Essa sociologia
da crianca tem a vantagem de nos forcar a rever as relacGes de poder que
operam mediante a distingdo, a classificagdo e a hierarquizagdo da
populacio segundo critérios de idade (BROUGERE; VANDENBROECK,
2008, p. 16-17).

Bujes (2002) pondera que a sociedade busca incansavelmente estratégias para fixar
o discurso, pois objetiva governar o ser-aluno-infantil. E o discurso que institui (orienta)
todas as praticas voltadas para a educacdo das criangas pequenas, tais como as decisoes
gue sdo tomadas em termos de politicas publicas segundo a vontade do poder que impera

na sociedade.
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Para que seja possivel compreender como os discursos “acerca das criangas” sdo
concebidos e mantidos, faz-se necessério analisar e compreender a infancia enquanto
instituicdo social. A partir dessa compreensdo, serd possivel entender melhor as
transformacfes que tanto o conceito de infancia como a sua relagdo com o discurso
sofreram. O discurso s6 consegue ser mantido por intermédio da educacdo, e compete a
escola, enquanto institucionalizadora das normas sociais, adestrar, docilizar e disciplinar as

criancas.

Os discursos sdo ideias que permitem pensar diversas maneiras distintas do que é
ser crianga e introduzir a0 mesmo tempo nNovos aparatos para o seu controle e regulacéo.
Dessa maneira, a infancia pode ser entendida como um objeto que pode ser pensado e

compreendido para que se possa agir sobre ele.

Outro paradigma abordado pelos autores é a psicologia cultural. Segundo Brougere
e Vandenbroeck (2008), a psicologia cultural possibilita a critica da psicologia do

desenvolvimento.

Apresentar tais paradigmas significa inscrever a educagdo das criangas
pequenas em uma historia social e epistemoldgica, e ndo imaginar que
somos o0s iniciadores e que ndo houve nada antes de nds ou a nosso redor.
Trata-se de fornecer ferramentas para pensar de outro modo a educagéo
infantil, abstrai-la das evidéncias nacionais ou (pseudo) cientificas e
oferecer ferramentas adequadas para acompanhar as transformagdes de
uma instituicdo em face da diversidade, do confronto internacional, da
implicagdo dos cidad&os, quer se trate dos pais, dos (as) profissionais ou
das proprias criancas (BROUGERE; VANDENBROECK, 2008, p. 17).

O despertar do pensamento filoséfico nas criancas foi o tema abordado por

Claudine Leleux.

Leleux (2009), em seu artigp Como desenvolver pensamento filoséfico nas
criancas, aponta a importancia do despertar do pensamento filos6fico nas criancas,
afirmando que as competéncias cognitivas maduras, como a capacidade de conceituar, s6

vird na adolescéncia se for trabalhada na infancia.

Ao contrario do que costumam pensar muitos adultos — e até professores
— que se surpreendem com a qualidade do pensamento e da discussdo
com as criangas, a maior parte das palavras, as mais importantes
empregadas ou analisadas pelos filésofos encontra-se no vocabulario das
criancas pequenas. [...] Evidentemente, as criangas ndo tém acesso aos
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conceitos filoséficos abstratos de verdade, bondade, justica e beleza, mas
tém desde cedo uma pré-compreensdo sobre a qual a Filosofia para
Criancas pode apoiar-se (LELEUX, 2009, p. 15).

O autor apresenta o trabalho de Matthew Lipman?®, que trabalha com um dispositivo
pedagOgico que permite desenvolver na crianca as competéncias de conceituar, refletir,
argumentar, questionar, classificar e interagir com os outros; esse dispositivo recebe 0

nome de filosofia para criancas.

Nessa secdo da revista, o item abordado foi o curriculo para a educacgdo infantil a
partir do olhar de varios autores. Proenca (2004) defende a clareza de saber o porqué e para
que as criangas vao a escola, enfatizando que é preciso ver o ser-aluno-infantil como um
ser afetivo, que tem necessidade de carinho, afeto, colo e que por isso o trabalho do
professor precisa ser direcionado para respeitar a identidade da crianca propria dessa faixa

etaria.

Haddad (2004), Faria (2004) e Machado (2007) trouxeram para a discussao
modelos de curriculos da Educacdo Infantil de outros paises, Estados Unidos, Italia e
Portugal, respectivamente. Apesar de partirem de pressupostos distintos, ambos defendem

um curriculo Unico, proprio para essa etapa da Educacédo Basica.

O ser-aluno-infantil é visto como alguém que precisa de cuidados especificos para a
sua idade, e que cuja escolarizacdo deve ter um curriculo voltado para as suas
especificidades. O governo das criangas precisa ser exercido desde muito cedo, e cabe a
escola a execucdo desse governo. Por isso que a educacdo (escola) é vista como
normalizadora das condutas sociais. Foi a instituicdo escolar que coube capturar 0s novos
discursos sobre a infancia, sobre a disciplina, sobre a civilizacdo, sobre a sociedade
(BUJES, 2002).

A partir da andlise dos artigos publicados na se¢do Capa da revista Patio Educacéo
Infantil, é possivel afirmar que crianca é vista como um barro a ser moldado, mas isso
deve feito com cuidado, sutileza. O ser-professor € o responsavel direto pela construgdo da

¥ Matthew Lipman (nascido em 24 de agosto de 1922, em Vineland, Nova Jersey, faleceu em 26 de
dezembro de 2010, em West Orange, Nova Jersey) é reconhecido como o fundador da Filosofia para
Criangas. Sua decisdo de trazer a filosofia para os jovens veio de sua experiéncia como professor na
Universidade de Columbia, onde testemunhou as habilidades de raciocinio subdesenvolvidas em seus
alunos. Seu interesse era particularmente no desenvolvimento de habilidades de raciocinio por meio do
ensino de ldgica. A crenga de que as criangas possuem a capacidade de pensar abstratamente a partir de
tenra idade o levou a conviccao de que trazer a I6gica para a educacao das criangas mais cedo iria ajuda-las
a melhorar suas habilidades de raciocinio. Disponivel em: <http://www.educacaomoral.org.br/reconstruir/
os_educadores_edicao_85 mattew_lipman.html>. Acesso em: 14 out. 2012.
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identidade do ser-aluno-infantil, porém deve ter o cuidado de considera-lo pelo que ele é,

com todas as suas singularidades.

E na escola que o ser-aluno-infantil € moldado, adestrado e ¢ o local em que ele

aprende a viver em sociedade, a respeitar as regras.

3.7 O SER-PROFESSOR E A AVALIACAO

Neste item, o tema abordado é a avaliacdo na Educacdo Infantil. No Quadro 18

estdo agrupados os artigos publicados na secdo Capa que versam sobre a tematica. Dos 71

titulos publicados na referida secdo, apenas 04 versam sobre a avaliacdo. A seguir, estes

serdo descritos.

Ano
2004

2006

2006

2006

Edicédo
4a

102
102

102

Titulo Autor Paginas
O acompanhamento das
aprendizagens e avaliacéo
Os diferentes ambitos da

Maria Carmem Silveira Barbosa | 16-19

- Miguel A. Zabalza 10-13
avaliacdo
As d_|ve~rsas linguagens da Peter Moss 09-11
avaliagdo
Leitura, escrita e avaliagdo na Alejandra Medina Moreno 12-14

educacdo infantil.

Quadro 18: Avaliacdo na educagdo infantil
Fonte: Revista Patio Educacéo Infantil, n°® 01 a 21 (Organizacdo da autora).

Barbosa (2004), em O acompanhamento das aprendizagens e avaliacéo, discute

sobre a avaliacdo, que é abordada em todos os niveis educacionais. A avaliagdo, segundo a

autora, tem por objetivo a qualificacdo da execucdo das acBes, a qual é controversa no

campo educacional.

A avaliagdo tem servido como um instrumento de controle social, pois
produz seletividade e exclusdo. Podemos romper, ao menos em
parcialmente, com essa visdo de avaliacdo ao ampliarmos a compreenséo
acerca das concepgdes do processo pedagégico, do acompanhamento da
aprendizagem e também ao repensarmos a ética e a responsabilidade
social que temos com o avaliar, o ensinar e o aprender (BARBOSA,
2004, p. 17).
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Para a autora, a avaliagdo tem que mudar. E o primeiro passo para a sua
concretizacdo € a sua leitura critica na escola, pois dessa forma é possivel compreendé-la e
buscar novos redirecionamentos. A sensibilidade e a vontade politica por parte dos
educadores sio fundamentais para sua realizacdo. E preciso abrir mao do uso autoritario da
avaliacdo, repensar os objetivos, instrumentos e estratégias, bem como criar novos modos

de se analisar o processo.

Barbosa (2004) pontua que a avaliacdo na educacéo infantil ndo pode prescindir de
uma serie de instrumentos que auxiliem a verificar como a crianca esta, o que ndo
pressupde que a crianga seja medida até a exaustdo. A autora propde o conhecimento das
criangas que auxilia em seu desenvolvimento, em sua compreensdo do mundo e em suas
relacBes. Destarte, para que isso ocorra, faz-se necessario o uso de novos instrumentos de

coleta de dados ou ressignificar os que ja se conhece e se trabalha.

Para Barbosa (2004), observacdo, anedotérios, diario de aula, livro de vida da
turma, planilhas, entrevistas, debates, controle coletivo do trabalho, agenda escola,
autoavaliacdo, analise de producdes, conselho de classe, trabalho de integracdo e
consolidacdo dos conhecimentos sdo instrumentos Uteis no processo de avaliacdo da
crianca. Ap0s o registro, o educador precisa organizar e analisar as informagdes recolhidas,
e dessa forma:

A apreciacdo qualitativa é a avaliacdo propriamente dita dos resultados
alcancados referindo-os as metas fixadas. Tanto melhor se a analise e a
interpretagdo forem realizadas pelos adultos, através de conselho de
classe ou de conversas com coordenadores pedagdgicos, especialistas,
colegas de turma ou de turno inverso para poder pensar coletivamente, ou
pelos adultos juntamente com as criangas, fazendo relatérios parciais ou
dossiés das criancas e do grupo (BARBOSA, 2004, p. 19).

Em consonéncia com a autora, apés fazer tudo isso, organizam-se 0s registros que
acompanhardo a crianca ao longo da sua trajetoria na educacdo infantil; nesse registro,
tanto os pais quanto os professores e as criangas poderdo colocar a sua “opiniao”, usando

as mais diferentes formas de linguagem.

Barbosa (2004) defende a documentacdo, afirmando que esta € importante para que

todos os envolvidos percebam a riqueza das potencialidades das criangas, suas capacidades
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e as habilidades desenvolvidas. Os relatérios podem ser elaborados com a participacdo das
criangas e devem conter partes abertas, nas quais as familias possam registrar as suas
experiéncias, criando espaco para o intercdmbio entre todas as partes interessadas. “[...] A
pasta precisa constituir-se em mais um instrumento que facilite a comunicacdo entre
criancas, pais e professores” (BARBOSA, 2004, p. 19).

Zabalza (2006), em seu artigo Os diferentes ambitos da avaliacédo, assevera que a
avaliacdo € um componente sensivel do curriculo que exige uma competéncia especial por
parte dos profissionais de educacdo. O autor expBe que é muito dificil tratar de avaliacdo,
pois quando o professor avalia, ndo € apenas a crianga que estd sendo avaliada, mas ele
também, o momento da avaliacdo é aquele em que o professor revé suas ideias, praticas,
toma consciéncia dos seus pontos fortes e fracos em sua atuacdo enquanto professor. Nao

basta apenas avaliar, € necessario que o faca bem feito.

E tdo fundamental ressaltar a importancia da avaliacio quanto explicitar
as condigBes em que deve ser realizada e as fungbes que deve cumprir,
tendo em vista a melhoria do processo educativo em seu conjunto. E
preciso avaliar, mas é preciso fazé-lo bem. [...] A avaliacdo me leva a
autocritica. Talvez por isso seja tdo dificil para nds aderir a cultura da
avaliagdo, porque nos forca a rever nossas ideias e nossas praticas e a
tomar consciéncia dos pontos fortes e fracos de nossa atuagdo como
professores (ZABALZA, 2006, p. 6).

O autor ressalta em seu texto trés aspectos importantes da avaliacdo, que sdo: a
importancia de incorporar a cultura da avaliacdo; os tipos de avaliacdo aplicados a escola

de educacéo infantil e os ambitos a serem avaliados.

A cultura da avaliacdo € definida pelo autor como o ato de acostumar-se a
documentar tudo o que é feito em sala de aula, seja pelos alunos, seja pelo professor. Essa
documentacao deve ser analisada periodicamente, pois serve de base para as propostas de

melhoria no periodo seguinte.

Zabalza (2006) destaca que trés tipos de avaliacdo podem ser realizados na
educacéo infantil, e cada um possui limitagOes: a avaliagdo como impresséo, elaborada a
partir do conhecimento cotidiano, a avaliagdo como conhecimento profissional e

documentada, e a avaliacdo como processo especializado.
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Os ambitos a serem avaliados na escola de educacéo infantil devem ser a avaliagéo
dos meninos e das meninas, a avaliacdo do programa que se esta seguindo e por Gltimo a

avaliacdo dos proprios professores por eles mesmos.

Moss (2006), em As diversas linguagens da avaliacdo, aventa que existem muitas
abordagens referentes a avaliacdo, cada uma com seus préprios valores, suposicoes,
ferramentas, e apresenta a ideia de mdaltipla linguagem de avaliacdo com dois exemplos: a

qualidade e a construcdo de significados enquanto linguagens de avaliacéo.

Existem muitas abordagens da avaliacdo, cada uma com seus proprios
valores, suposic¢Oes e ferramentas, cada uma com seu préprio modo de
pensar e falar, cada uma com linguagem diferente. [...] Podemos e
devemos utilizar diferentes linguagens de avaliagdo em épocas e ocasides
diferentes. A construgdo de significado é muito exigente, condigdes muito
fortes devem estar presentes para que ela funcione bem — ndo apenas
pessoas capazes de trabalhar com documentacdo pedagdgica, mas
também tempo para fazer isso e o suporte necessario. Quando essas
condigdes ndo estiverem presentes, talvez outra linguagem seja
necessaria, como a da qualidade. O ponto importante é reconhecer que
temos escolhas, as quais ndo sdo apenas técnicas, mas, sobretudo politicas
e éticas (MOSS, 2006, p. 11).

A avaliagdo ndo € estanque, pelo contrério, ela é continua. Ndo tem como objetivo
classificar o aluno, mas sim possibilitar ao professor o diagndstico da aprendizagem do ser-
aluno-infantil e descobrir as suas competéncias. Propicia ao educador repensar o seu fazer

pedagdgico.

Moreno (2006), em seu texto intitulado A leitura, escrita e avaliagdo na educagdo
infantil, alega que a avaliacdo é parte integrante e indispensavel da aprendizagem. Por
conta da posicdo de destaque que ocupa na aprendizagem, deve ser feita sempre que o

aluno toma a palavra, ouve um texto ou produz o texto.

A autora pontua que os procedimentos utilizados pelo professor para avaliar seus
alunos em sala de aula podem ser considerados “janelas” que permitem descobrir suas

competéncias.

Para chegar a tematica da avaliacdo, Moreno (2006, p. 12) aborda a questdo da
leitura e escrita na educacéo infantil, afirmando que “[...] a leitura e a escrita, além de um
mecanismo para identificar ou produzir sons, letras e palavras, sdo atos de mobilizacdo da

inteligéncia que permeia 0 acesso do leitor a um vasto mundo de significados”.
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Ensinar a escrever na educacdo infantil ndo significa iniciar a pratica de
segurar o lapis, reproduzir letras, copiar frase e paragrafos. As criangas,
antes de saber “caligrafar” as letras, podem comecar a produzir textos
ditando para um adulto, que modela a forma de fazé-lo, explicitando
marcas e caracteristicas especificas da linguagem a serem utilizadas para
expressar um significado em uma determinada situacdo. [...] Algumas
pesquisas revelam que o ensino da leitura e da escrita na educacéo inicial

“A

tende a determinar o “€xito” ou o “fracasso” escolar, pois € nesses
primeiros encontros com os textos que as criangas formam um conceito
de qual é o real desafio implicito nos atos de ler e escrever. [...] A leitura
e a escrita ndo sdo mais consideradas apenas como aprendizagens
instrumentais e ndo fazem parte do campo das habilidades preparatérias
para adquirir novos conhecimentos, mas sdo atividades intelectuais e
culturais de alto nivel, nas quais a compreenséo e a producdo de sentidos
é 0 objetivo fundamental (MORENO, 2006, p. 13).

Moreno (2006) argumenta que as estratégias de avaliacdo utilizadas pelo professor

tem papel importante, constituem-se fortes indicacdes do que o adulto espera das criancas.

A avaliagdo é parte integrante e indispensavel da aprendizagem. [...] A
avaliagdo ndo deveria ser considerada como uma simples atividade, mas
sim como um procedimento que se desenvolve em diferentes planos e
instancias a fim de distinguir diferentes aspectos da leitura e producédo de
textos (MORENO, 2006, p. 14).

A avaliacdo € vista como parte integrante e indispensavel da aprendizagem. O
procedimento indicado para o ser-professor avaliar o ser-aluno-infantil € por meio da
documentacao escolar, ou seja, do registro diario, defendido como parte indispensavel do
fazer pedagdgico.

O registro diario citado anteriormente é uma das estratégias que o professor pode
utilizar para avaliar seus alunos. E durante a avaliagdo que ele descobre quais
competéncias foram adquiridas pelas criancas, repensa a sua pratica, analisa a
aprendizagem do ser-aluno-infantil.

Durante a descricdo dos artigos publicados na secdo Capa, conseguiram-se
identificar algumas identidades propostas para o ser-professor: pesquisador, mediador entre
a crianga e os valores éticos morais, acolhedor, orientador, comprometido com o bem-estar
e o desenvolvimento integral da crianca, capaz de avaliar as muitas formas de

aprendizagem da crianca, ser ético, ter competéncia e ser polivalente.

Para ser visto como o professor ideal, € necessario que o profissional atenda ao que

Ihe é proposto, ndo basta apenas pesquisar as formas de aprendizagem ou as tendéncias
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pedagdgicas, a ele compete mediar a construcdo dos valores éticos e morais e a relacao
entre familia e instituicdo escolar. Acolher o ser-aluno-infantil em momentos dificeis,
orientd-lo quando preciso, cuidar, dar atencdo e carinho sdo algumas das atribuicdes
impostas ao ser-professor.

Percebe-se que muitas sdo as responsabilidades propostas para o ser-professor; ndo
basta ensinar, é preciso ir além, é necessario que ele seja polivalente, sempre preocupado

com o bem estar do ser-aluno-infantil.

Como o professor consegue atender as varias atribuicbes que lhe sdo impostas?
Como ele consegue ser pesquisador e a0 mesmo tempo mediar a relagdo entre familia e

escola? Por que exige-se desse profissional competéncia polivalente?

E preciso repensar o que é proposto como identidade para o ser-professor. Muitas
sdo as identidades propostas para esse profissional, e todas convergem para a construcéo da
identidade proposta para o ser-aluno-infantil, varias identidades com um objetivo, moldar o

ser-aluno-infantil segundo a vontade do poder vigente.

Ao apresentar como deve ser o comportamento, a postura e a atitude do ser-
professor, a revista Patio Educacdo Infantil molda sua identidade, uma vez que o
impresso tomado como fonte apresenta em nivel nacional a nocdo de ser-professor. Ao se
identificar qual ou quais definigdes sdo propostas pela referida revista para o ser-professor,
identifica-se a producdo de identidade por ela sugerida.
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A elaboracdo da narrativa da infancia é um processo que se reforca pela
instituicdo de praticas educativas e de cuidados que, por sua vez, tém
efeitos que se remetem a elaboragdo de novos discursos sobre esta mesma
infancia, num efeito circular (BUJES, 2002, p. 64).

A quarta secdo deste trabalho objetiva identificar e apresentar, por meio da
descricdo de alguns artigos da secdo Capa da revista em andlise, qual identidade ou
identidades sdo propostas para o ser-aluno-infantil. Dos 71 artigos publicados na referida
secdo da revista, apenas 09 tratam diretamente da educacéo e do comportamento adequado
das criancas de 0 a 06 anos.

Inicia-se este capitulo com o propdsito de mostrar alguns aspectos relacionados a
infancia e a crianga na perspectiva de autores que tiveram artigos publicados na revista
tomada como fonte.

No Quadro 19, podem-se visualizar as edi¢cbes 06 e 15 que tratam de assuntos
pertinentes a crianca e a infancia. A edi¢do de nimero 6 tem como tema central a infancia
hoje e apresenta os artigos de Heywood (2004) com o titulo A historia da infancia no
Ocidente, no qual o autor faz um relato da evolucdo do papel da crianga na sociedade
desde a Idade Média até a contemporaneidade. Sarmento (2004), em Essa crianca que se
desdobra, aponta elementos para a discussdo sobre a identidade da crianca no mundo
atual. Friedmann (2005), com o artigo O que é infancia?, faz uma analise do tema
considerando a realidade brasileira, e Fortuna (2004), em A reinvencdo da infancia,
aborda aspectos relacionados a crianga e a infancia.

Ano | Edicdo Titulo Autor Paginas
2004 | 62 A histéria da infancia no Ocidente Colin Heywood 06-09
2004 | 62 O que é infancia? Adriana Friedmann 10-13
2004 | 6 Essa crianca que se desdobra... Manuel Jacinto Sarmento | 14-17
2004 | 62 A reinvencdo da infancia Tania Ramos Fortuna 18-21

Um olhar histérico e antropol6gico

s Vital Didonet 10-13
sobre a infancia e a cultura

2007 | 15%

Quadro 19: Infancia: artigos que versam sobre o conceito
Fonte: Revista Patio Educacéo Infantil, n°® 01 a 21 (Organizacdo da autora).

Heywood (2004), com o artigo A histéria da infancia no Ocidente, faz um
resumo de seu livro intitulado Uma historia da infancia: da Idade Média a época
contemporéanea, em que ndo faz um aprofundamento relevante sobre o tema, apenas
percorre o caminho pelo qual a infancia passou desde a Idade Média até a atualidade.
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Segundo o autor durante algum tempo, muitos historiadores consideraram a
infancia algo indigno de ser estudado, e 0s que se aventuraram nessa “seara” abordavam
temas relacionados a crianga e ndo sobre ela especificamente, o que resultava em sua total

omissdo em “estudos” que objetivavam aborda-las.

E comum a queixa de que as historias da infancia tendem a omitir as
criancgas. [...] Os clérigos medievais costumavam ter pouca consideracdo
pelas criancgas, e elas estdo praticamente ausentes da literatura europeia
até o século XVIII (HEYWOOD, 2004, p. 6).

Heywood (2004) afirma que foi preciso que personalidades do Illuminismo
olhassem para as criangas como seres especiais, dignas de serem estudadas por seu préprio
mérito. William Kessen propala que a crianca era uma invencdo cultural, variando
conforme a cultura e as hierarquias de classe e raca.

Os estudiosos passaram a consideram a infancia como uma construgéo
cultural, buscando a pluralidade, em vez de uma forma essencial, e
perguntando por que as diversas sociedades compreenderam a infancia da
maneira que o fizeram. Eles comecaram a explorar a diversidade das
experiéncias de infancia segundo género, origem social e afiliagdo
religiosa. Também procuraram dar aos jovens um papel mais ativo em
sua prépria historia, um papel como agente na determinacdo de sua
propria existéncia (HEYWOOD, 2004, p. 8).

Friedmann (2004), em O que ¢ infancia?, aborda a questdo das muitas infancias
existentes. Afirma que para falar de infancia é preciso ter claro de qual crianca se fala, uma
vez que somente ao contextualizar a crianca a que se refere sera possivel ter uma
compreensdo ampla do que € a infancia.

A autora pondera que hd uma inversdo de valores e normalidades na atualidade,
sendo perfeitamente “normal” a criancga ter a agenda cheia desde o berco, sem tempo livre,
enquanto que acdes tipicas de criancas, tais como ficar triste; chamar atencdo de alguma
forma; ter medo; querer colo; ficar doente de tristeza; ndo querer tomar banho, entre outras
inimeras, sdo consideradas problemas por parte dos adultos.

Friedmann (2004) salienta que a infancia do inicio do século XXI esta cheia de
criangas hiperativas, com diversas doencas, sem tempo de serem elas mesmas. Por outro
lado, também tém-se criancas inteligentes, frageis, sensiveis, com percepc¢ao agucgada que
captam tudo ao seu redor.
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Temos um panorama de pais e educadores que vivem uma grande crise
de identidade e valores, originarios de uma cultura e de um sistema que
prega, de forma avassaladora, a globalizagdo, que ndo considera as
diferencas de cada ser humano, mas que, ao contrario, estimula a
massificagdo. E dificil ajudar o outro, especialmente as criangas, a se
transformar sem que nds, adultos, tenhamos orientacdo para a nossa
prépria transformacdo. [...] A nossa sociedade esta abafando a alma, o ser
das criancgas, esta tirando-lhes a oportunidade de serem elas mesmas
(FRIEDMANN, 2004, p. 12-13).

Frente a isso, a autora aventa que € preciso que o adulto olhe para dentro de si, que
liberte a sua crianga interior, pois sd assim serd possivel recuperar “uma infancia com
esséncia, com significado. [...] na qual haja uma preocupacdo em se deter no outro, em
ouvi-lo verdadeiramente, na qual o ser humano esteja sensivel as dificuldades, interesses,
desejos, conflitos das criancas” (FRIEDMANN, 2005, p. 13).

Sarmento (2004), em seu artigo Essa crianca que se desdobra, assinala que todas
as mudangas sociais que ocorrem na atualidade tém consequéncias e efeitos diferenciados
entre as varias geracOes, e a infancia, enquanto categoria social, sofre de modo particular
essas consequéncias. Considerando que a infancia é afetada pelas mudancas sociais, as

criancas sao diferentemente afetadas em funcédo da classe social a que pertencem.

Na Segunda Modernidade, as condicBes estruturais da infancia
caracterizam-se pela afirmacdo radicalizada dos paradoxos instituintes da
infancia. As instituicdes que ajudaram a construir a infancia moderna
sofrem processos de mudancas que, por seu turno, promovem a
reinstitucionalizagdo da infancia. Tal como as criangas que inventam
criativamente no seu cotidiano os seus modos de vida, também as
condigdes sociais de existéncia sdo profundamente renovadas, como se
tudo comecasse de novo. Porém, no presente no qual se reinventa o
futuro transporta as marcas pesadas do passado. E este € o da sonegacéo
da cidadania as criancas. Apesar de todos os progressos, as condi¢des de
existéncia das criangcas ndo sdo mais faceis hoje. Ao contrario, sdo mais
complexas. Ndo é maior a autonomia que lhes é atribuida, é mais
dissimulado o controle que sobre elas é exercido; ndo é mais seguro o
caminho do desenvolvimento, sdo mais inquietantes e turbulentos os
contextos de existéncia; ndo sdo mais igualitarias as oportunidades de
vida, sdo até mais perversamente mais desigualitarias (SARMENTO,
2004, p. 17).

A reinvencdo da infancia é o titulo do artigo apresentado por Fortuna (2004), no
qual a autora trata de assuntos pertinentes a crianga e a infancia, explanando que se corre
um grande risco ao tentar definir o que é crianca, pois enquanto se faz a definicdo, a

infancia ja mudou.
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Fortuna (2004) sublinha que a infancia é uma criacdo da sociedade, que muda
sempre que surgem transformagdes sociais mais amplas. A crianga, enquanto categoria
social, surgiu entre os séculos XIII e XVII, fruto da necessidade da sociedade que estava
em constante transformacéo, que precisava de um novo homem que devia ser forjado desde
a mais tenra idade; assim sendo, a infancia é o resultado da expectativa dos adultos. Sendo
a infancia uma expectativa do adulto, o que os adultos querem de uma crianca?

A infancia é a esperanca do adulto, pois ele tem, através dela, uma
promessa de imortalidade que se baseia na expectativa de que seus
valores tenham continuidade. [...] na infancia atual, sentimo-nos em
nosso desejo de perpetuidade e privados do futuro (FORTUNA, 2004,
p. 19).

Por outro lado, cabe a pergunta: o que as criancas querem?

Continua sendo importante para as criancas a presenca de adultos capazes
de exercer fungbes parentais por meio da quais sua inser¢do cultural e
uma heranga moral sejam garantidas. S&o vinculos familiares tecidos de
modo a desenvolver a capacidade de estabelecer vinculos coletivos mais
amplos, em que elas possam sentir-se, a um sé tempo, amadas, contidas e
estimuladas a crescer, separar-se e ser diferente (FORTUNA, 2004,
p. 20).

Fortuna (2004) salienta que apesar de quererem a “presenca” de um adulto por
perto, as criancas estdo mais interessadas em roupas do que em brinquedos, muito
preocupadas com sua aparéncia, o que acarreta implicacdes sobre a constituicdo da
infancia, porém nessa confusdo de valores ha espaco para a reinvencao da infancia com
pistas para a compreenséo da relagdo entre 0 mundo adulto e o mundo infantil.

Os adultos continuam sendo importantes para as criangas, ainda que nédo
da maneira como frequentemente imaginam, e determinam a infancia
mesmo quando ndo reconhecem ou assumem seu papel, de modo
consciente e consequente, na formacao do sujeito infantil. [...] O futuro
da infancia, assim como o futuro do homem, depende hoje de adultos
capazes de contribuir ativa e conscientemente para que as criangas
tornem-se, como disse Winnicott, elas mesmas, uma permanente busca da
reinvencdo humana (FORTUNA, 2004, p. 21).

Didonet (2007), em seu artigo Um olhar histérico e antropolégico sobre a
infancia e a cultura, discute a questdo da cultura e da infancia, afirma que existem
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diversas infancias. Para o autor, somente a partir do momento em que se passar a conhecer
a diversidade cultural e as criangas que nela séo inseridas é que se terdo condicGes para
pensar em politicas para a infancia.

Infancia e cultura é um tema crucial para a politica educacional,
especialmente para a pedagogia da infancia. Os professores de educacgdo
infantil estdo, também eles, diante das duas estradas: a que conduz a
uniformizacdo e a que leva a explicitacdo das individualidades pessoais,
étnicas, nacionais. Para construir um mudo nao-individualista, mas
solidario e livre (DIDONET, 2007, p. 13).

O primeiro item deste capitulo abordou a definicdo do conceito de infancia e
crianga desde a invencdo do moderno sentimento para com as criangas até a questdo das
maultiplas infancias, a partir da perspectiva de alguns autores que tiveram seus artigos
publicados na se¢do Capa da revista Patio Educacéo Infantil.

A crianca é alguém que so a partir do século XVI passou a ser olhada com atencéo,
como um ser que necessita de cuidados especiais, que precisa da constante intervencdo do
adulto. Esse periodo da vida ficou conhecido como infancia, que é um sentimento do

adulto para com a sua crianga que varia conforme o lugar e os autores envolvidos.

A visdo que se tem das criancas € o resultado de um discurso construido ao longo
dos ultimos séculos que estad em constante transformacdo. Frente a isso, € preciso conhecer
a crianca com a qual se trabalha, ter claros e definidos os conceitos de infancia e o de
crianca, porque em cada cultura essa definicdo se altera. O sentimento de infancia, como
categoria construida socialmente, € um conceito que surge na Idade Moderna, advindo da
necessidade do homem moderno preparar a crianga para o mundo adulto, considerando que

essa preparacdo aconteceria na escola.

4.1 PRESCRICOES DE VALORES PARA O SER-ALUNO-INFANTIL

Valores na infancia foram a regularidade presente em 06 artigos, publicados em 02
edicdes distintas da revista em andalise. No Quadro 20, estdo agrupados os dados sobre 0s
artigos que versam sobre as prescri¢oes de valores para o ser-aluno-infantil.
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Ano | Edicdo Titulo Autor Paginas
2005 | 72 O despertar do senso moral Yves de La Taille 06-09
2005 | 72 Educacéo, inféancia e valores M. del Mar Badia Martin | 10-12
2005 | 78 SIEEED [ 2P (T (I Xests R. Jares 13-15

infancia
X g Constance Kamii
a -
2005 | 7 Bom comportamento néo é suficiente yasuhiko Kato 16-19
2006 | 112 A cultura de paz na educacdo infantil | Adriana Friedmann 06-09
2006 | 112 A violéncia e o despertar do senso yves de La Taille 09-11

moral

Quadro 20: Valores na infancia
Fonte: Revista Patio Educacao Infantil, n°® 01 a 21 (Organizacdo da autora).

A edicdo de numero 7 aborda a questdo da educacdo em valores na primeira
infancia, ja que é por volta dos 4 anos de idade que a crianga comecga a construir seus

valores morais; dessa forma, a educacao infantil é de suma importancia em sua construcao.

La Taille (2005, p. 6), em seu artigo O despertar do senso moral, contempla a
maneira como acontece a construcdo do senso moral para as criancas pequenas. O autor
assim define o valor moral e a regra: “moral diz respeito a regras de conduta consideradas
por determinada sociedade como obrigatorias, como deveres [...] regra é uma formulacao

verbal que nos diz com preciséo, o que devemos ou ndo fazer”.

O autor afirma que o universo moral da crianca é constituido por duas dimensdes, a
dimensao intelectual e a dimensdo afetiva. A dimensdo intelectual concerne a regras e

principios.

A moral ¢ um universo das regras, principios e valores. [...] H& um
universo moral da crianga pequena, universo este ainda rudimentar, que
vai desenvolver-se, sofisticar-se com o tempo, mas que merece atengao,
sobretudo se quisermos que o desenvolvimento realmente ocorra. [...] A
partir dos 4 ou 5 anos a crianga comega a perceber que ha coisas que se
fazem e outras que devem ser feitas. [...] Do ponto de vista educacional, o
fato de o primeiro contato da crianga com a moral ocorrer por intermédio
das regras em nada implica que os adultos ndo devam explicar a razéo de
ser destas (LA TAILLE, 2005, p. 7-8).

La Taille (2005) pontua que na dimensdo afetiva a crianga comeca a se dispor a
seguir as regras morais, ainda que saiba que ndo ha um vigia que a castigard caso

desobedeca. Frente a isso, cabe a pergunta: que sentimentos motivam a crianc¢a a conduzir-
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se de forma moral? O autor apresenta trés sentimentos: o apego/medo, a simpatia e a
confianca.

As criancas pequenas obedecem ndo por estarem intelectualmente
convencidas de que as regras morais sdo boas, mas porque respeitam o
que para elas é a fonte dessas regras, a saber, os adultos afetivamente
significativos. [...] Simpatia, trata-se da disposi¢do de comover-se com 0s
estados afetivos alheios, é este sentir-se abalado pela dor alheia, o que
costuma motivar a acdo de ajudar. [...] Em se tratando de generosidade, a
crianga peguena mostra-se intelectualmente mais sofisticada do que nas
suas avaliagOes sobre outra virtude, a saber, a justica. [...] A crianca deve
convencer-se de que ndo ha apenas boas regras, mas ha também pessoas
boas. [...] Sem o sentimento de confianca nos adultos importantes de seu
meio social, o envolvimento da crianca com o universo moral fica
comprometido e o desenvolvimento subsequente também (LA TAILLE,
2005, p. 8-9).

Educacdo, infancia e valores é o tema proposto por Martin (2005), e o autor cita a
importancia de preparar as criangas para o exercicio da habilidade critica, bem como de
seu amadurecimento intelectual, em outras palavras, formar cidaddos autbnomos, criativos,

com consciéncia critica e valores morais.

Se entendermos o ato de educar como um ato de ajuda para que uma
pessoa cresca e desenvolva-se, ndo basta dispormos de um bom repertorio
de técnicas pedagdgicas, visto que a educacdo ndo pode reduzir-se ao
adestramento ou a capacitacdo. Para educar, necessitamos
fundamentalmente de um suporte que va muito além dos significados
particulares das diferentes disciplinas, e isso ndo sera possivel se a
profissdo de ensinar ndo estiver radicalmente impregnada de atitudes
éticas sempre abertas a reflexdo e a acdo sobre o que fazemos
cotidianamente. [...] Precisamos de cidaddos que saibam perguntar, que
estejam capacitados a pensar, que saibam expressar suas proprias
respostas gracas a reflexdo, a observacdo e a acdo (MARTIN, 2005,
p. 11-12).

Para Martin (2005), vérios aspectos devem ser trabalhados desde a infancia para
que as criangas, ao se tornarem adultas, sejam pessoas integradas na sociedade; no entanto,
0 autor d& énfase para a cooperacao, a responsabilidade, o conflito, a acdo responsavel e a

coexisténcia.

A relacdo adulto-crianca € importante no sentido de possibilitar o
reconhecimento de sentimentos, de facilitar a expressdo, ajudando a
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colocar o sentimento em palavras, a garantir o conhecimento das
vivencias infantis, a visualizar situagdes para compreendé-las e torna-las
tangiveis na busca de a¢c6es (MARTIN, 2005, p. 12).

O proximo artigo selecionado foi escrito por Jares (2005), e assim como 0s

descritos anteriormente, aborda aspectos referentes a construcao dos valores na infancia.

Em Educacéo para a paz, Jares (2005) enfatiza a educacdo da paz na primeira
infancia. O foco central é a paz, e o autor trata da maneira que deve ser a educacdo das
criangas pequenas, em que o conflito ndo é visto como algo negativo, pelo contrério,
apregoa que este deve ser visto como algo natural na convivéncia das pessoas desde cedo e
com enorme possibilidade educativa. Assim, é necessario que as criangas aprendam a

resolver conflitos de maneira ndo violenta desde pequenas.

Desde a infancia, deve-se aprender que viver em sociedade implica a
possibilidade de ter conflitos, mas que estes ndo tém por que ser
negativos. E muito importante ainda insistir em que os conflitos podem e
devem ser resolvidos sem violéncia (JARES, 2005, p. 15).

Kamii e Kato (2005), com o artigop Bom comportamento ndo é suficiente,
abrangem a autonomia e destacam que educar a crianga por meio do castigo nao é o melhor
caminho. Castigo e recompensa podem ser efetivos a curto prazo, porém néo a longo.

Segundo os autores, a crian¢a so serd um adulto decente se os adultos agirem com
elas de certas maneiras, salientam que existem modos diferentes de interagir com as
criangas. E no adulto que a crianca se espelha, o que evidencia sua importancia na
formacdo do carater do ser-aluno-infantil. A crianca é aquilo que o adulto faz dela, pois a

ele compete decidir o que é bom para ela, ele cria 0 mundo no qual a crianc¢a sera educada.

Os adultos exercem poder sobre as criancas usando recompensas e
castigos, e é isso que as mantém obedientes e dependentes dos outros
para saber o que fazer. Quando as educamos para serem controladas por
recompensa e castigo, produzimos adultos como aqueles da industria
tabagista que obedeciam as ordens de seus superiores e escondiam as
evidéncias sobre os efeitos nocivos do cigarro. Por muitos anos, esses
empregados fizeram o que sabiam ser moralmente errado porque tinham
medo de ser punidos (KAMII; KATO, 2005, p. 18).
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Kamii e Kato (2005) se fundamentam em Piaget para apresentar dois tipos de
moralidade: a moralidade da autonomia e a moralidade da obediéncia. A énfase maior é

dada a moralidade da autonomia.

Autonomia ndo significa o direito, mas a habilidade de se tomar decisdes
por sim mesmo, levando em consideracdo fatores relevantes,
independentemente de recompensa ou de castigo. [..] Pessoas
verdadeiramente autbnomas ndo podem ser controladas por recompensa
ou castigo. [...] na moralidade da autonomia, as pessoas sdo honestas ndo
porque tem medo de ser punidas, mas porque construiram a partir do seu
intimo a crencga de que é melhor lidar honestamente umas com as outras.
[...] Na moralidade da autonomia cada um decide entre o certo e o errado
ao tomar fatores relevantes em consideragdo, independentemente de
recompensa ou castigo. Ndo é suficiente comportar-se bem para
simplesmente obedecer as regras ou as pessoas no poder. O mais
importante é que as criangas tornem-se capazes de fazer seus proprios
julgamentos sobre o que € certo ou errado. Elas sdo naturalmente
egocéntricas e ndo podem pensar em termos de fatores relevantes. Ao
serem encorajadas a trocar pontos de vista com outras pessoas a fim de
tomar decisoes, elas aprendem a julgar a partir do seu intimo os efeitos de
suas decisBes sobre si mesmas e sobre os outros (KAMII; KATO, 2005,
p. 18-19).

Sobre o exercicio de poder sobre as criangas, 0s autores salientam que:

Usando recompensa e castigo os adultos podem exercer poder sobre as
criangas. Outra forma de exercer poder é tomar decisGes pelas criangas.
Para o desenvolvimento da autonomia infantil, os adultos precisam
reduzir seu poder tanto quanto possivel (KAMII; KATO, 2005, p. 18).

A Educacédo Infantil em tempos de violéncia é o tema da edi¢do de nimero 11. Os
temas tratados nos artigos dessa edicao estdo relacionados a violéncia, evidenciam o papel

da educacdo na formacdo de uma cultura de paz.

Friedmann (2006), com o artigo Cultura de paz na educagdo infantil, trata da
questdo da violéncia na primeira infancia, que ocorre especialmente dentro de casa, elenca
o0 contexto social de pobreza e desemprego, 0os meios de comunicagdo e a familia como trés

fatores que contribuem para o0 aumento da agressividade.

A violéncia na primeira infancia é uma realidade pouco conhecida, que
apesar do incremento de dendncias, consequentes atendimentos, estudos e
politicas permanecem muito distantes de um conhecimento da real
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dimensdo dessa tragédia que se abate diariamente sobre as criangas. [...]
As criancas sdo submetidas a maus-tratos fisicos e psiquicos, a violéncia
sexuais, passando por situacdes de exploracdo (FRIEDMANN, 2006,

p. 6).

Friedmann (2006) sublinha que ha pouca consciéncia e preparo entre os educadores
para lidar com a questdo da violéncia e muita omissédo, uma vez que o fendbmeno da

violéncia ocorre em 100% das escolas, independente da localizacéo, esfera e faixa etéria.

Alguns professores tornam-se agressores pela sua postura de intimidacéao
e autoritarismo: chamam a atencdo das criangas diante dos colegas,
depreciando-as, discriminando-as, mostrando preferéncias, ameacgando,
dando apelidos, etc. [...] Os primeiros 6 anos da crianga sdo decisivos
para toda sua vida. Ela tem direito a ser cuidada e educada em um
ambiente adequado e saudavel, a brincar, a apropriar-se da sua cultura, a
construir sua identidade como cidadd e a ampliar seu universo de
experiéncias e conhecimentos a partir de suas relacdes na familia e na
comunidade. Especialmente de 0 a 6 anos, os cuidados e as interagdes
afetivas e socioculturais ganham relevancia para que as criangas cresgam
e para gue se tornem pessoas promotoras da paz (FRIEDMANN, 2006,
p. 7-8).

Em A violéncia e o despertar do senso moral, La Taille (2006) discute a
formacdo do senso moral das criancas. Segundo o autor, é a partir dos 04 anos que a
moralidade passa a fazer sentido, o que ele chama de “o despertar do senso moral”, que é a

compreensdo de que ha coisas que se fazem e coisas que devem ser feitas.

Torna-se mais dificil dar inicio a formagdo moral das criancas em um
contexto de auséncia préatica de seus preceitos do que empreender essa
formacdo em um mundo no qual a moral fala mais alto. [...] A formagéo
moral de uma crianca comeca bem cedo, quando ela ainda frequenta a
educacéo infantil (LA TAILLE, 2006, p. 10).

O autor enuncia que é dificil comecar a formacdo moral da crianga quando ela vive
fora de um contexto pratico da moralidade. A crianca segue o exemplo mais préximo dela,
observa os adultos que a cercam, se valorizam formas agressivas e violentas de resolver
conflitos, € bem provavel que ela siga 0 mesmo caminho.

La Taille (2006) elenca trés aspectos da vida moral da crianca centrais para
equacionar a educacdo moral em um contexto de violéncia: a relacdo com a autoridade, a
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simpatia e a confianca. E por causa da relacdo com figuras de autoridades que a crianca se
dispde a legitimar os deveres morais e agir conforme seu mandamento.

Os adultos que ocupam esse lugar de destaque na vida das criancgas, tém
responsabilidade pela formacdo moral de seus filhos ou alunos. [...] Se
tais adultos, embora ndo valorizem eles mesmos a violéncia, ndo se
mostrarem claramente contrarios a ela em alto e bom som, ficara
prejudicada sua eficcia educacional para levar as criancas a valorizar
formas pacificas de convivio (LA TAILLE, 2006, p. 10).

A simpatia é a capacidade de se solidarizar com o sentimento alheio, que
desempenha um papel importante no despertar do senso moral da crianca.

Do ponto de vista educacional, os educadores devem fazer de tudo para
gue essa espontanea disposi¢cdo para comover-se com 0s sentimentos
alheios ndo esfrie, murche e desapareca. E preciso, pelo contrério, falar
dela, valoriza-la e deixar claro que a simpatia ndo é virtude dos fracos
(LA TAILLE, 2006, p. 11).

A confianca € outro sentimento fundamental nos primeiros passos da vida moral da
crianga.

Se ela percebe que, a sua volta, as pessoas dizem uma coisa e fazem
outra, mentem, valorizam o engodo, podem passar, em um instante e sem
maiores razfes, do afago ao tapa. Se a crianga percebe que 0s membros
de seu convivio sdo imprevisiveis, instala-se a desconfianca e a moral
ainda em botéo, fenece (LA TAILLE, 2006, p. 11).

A aproximacdo dos artigos agrupados no item 4.1 se da por meio dos discursos
veiculados sobre a construcdo dos valores propostos para a primeira infancia, os quais se
distanciam ao abordar o tema a partir de perspectivas distintas, tais como o senso moral; a
paz; a educacdo da crianga pequena, entre outros, e ainda por serem textos de lugares
diferentes. Fica evidente que o adulto é o responsavel direto pela construgdo de valores nas
criancas.

A participacdo do adulto € imprescindivel na formagdo /construcdo do senso moral
e valores no ser-aluno-infantil. Este Gltimo precisa de bons exemplos durante a sua
formacéo, ou seja, o discurso do adulto tem que condizer com suas ag¢des. O que evidencia
0 papel do adulto na construcdo da identidade infantil € que “mostra” o caminho que ser-
aluno-infantil deve seguir.
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Mesmo ao falar da formacdo de sujeito autbnomo e com valores morais € ao adulto
que compete essa construcdo, ja que tudo o que é produzido para a crianga tem por
pretensdo governa-la.

4.2 0 SER-ALUNO-INFANTIL, INCLUSAO E DIVERSIDADE

Neste item, a inclusdo e diversidade cultural do ser-aluno-infantil é o tema
abordado. 06 artigos, publicados em 03 edicGes da revista em pauta, foram selecionados,

0s quais séo descritos no Quadro 21.

Ano | Edicdo Titulo Autor Péaginas
2005 | 92 Infancia e diferencas na escola Maria Teresa Eglér Mantoan | 06-08
2005 | 9? Inclusdo: uma alternativa ética Wagner de Angeli Ferraz 09-11

Telmo Marcon
Sussi Menine Guedes
2005 | 92 Diversidade cultural e infancia Camila Agostini 12-14
Kéllen Picolo Fibrans
Léia Mara Loss
Uma resposta educativa a

a i -
2007 | 14 diversidade Gema Paniagua 10-13
2008 162 Série ndo rima com incluséo José Pacheco 06-09
2008 | 16? A brincadeira na inclusdo social Tania Ramos Fortuna 14-17

Quadro 21: Ser-aluno-infantil: inclusdo e diversidade
Fonte: Revista Patio Educacéo Infantil, n°® 01 a 21 (Organizacdo da autora).

Diversidade como desafio é o enfrentamento proposto na edi¢cdo de nimero 09, ao
tomar a diversidade como objeto, inclui-se todas as possiveis etnias, culturas, idade e

necessidade especial.

Infancia e diferencas na escola é o titulo do artigo em que Mantoan (2005)
trabalha a questdo da inclusdo das criangas de O a 6 anos na escola. A autora elenca
inimeros aspectos para mostrar como as criangas sdo visualizadas por parte dos
especialistas, salienta que as diferengas das criangas que devem ser tomadas como ponto
essencial no reconhecimento a igualdade de aprender como ponto de partida, bem como o

processo e ponto de chegada.
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Mantoan (2005, p. 6) afirma que, por mais que se tenha conquistado alguns espagos
na educacdo infantil, ainda se est& longe de alcancar o maior objetivo, “que é o de garantir

a todas as criancas uma escola acolhedora e de qualidade”.

A autora traz a tona a questdo da padronizacdo da infancia, evidencia como que ao
ocupar um lugar de destaque na sociedade, tudo o que é determinado para a crianga tem a
intencdo de torna-la capaz de viver em conformidade com a exigéncia do mundo do qual

ela faz parte.

A crianca tomou o seu lugar na histéria, e esse lugar parece ter sido
alcangado pelo avanco que tivemos no reconhecimento e na valorizagéo
de seus direitos na vida familiar, social, cultural e nas instituicdes em
geral. Ela se tornou alvo de estudos, objeto de trabalhos que buscam
conhecé-la cada vez mais e melhor, seja pelos que teimam em entendé-la
nas suas diferencas, seja pelos que a encaixam facilmente em um perfil
universal pré-definido (MANTOAN, 2005, p. 6).

Mantoan (2005) assinala que tudo que é produzido para a crianga tem por pretensdo
determinar um saber sobre a infancia e fazer uso dele das mais diversas maneiras, para 0s
mais variados fins.

Normalizar a crianca e regular a sua educacdo desde o ensino infantil é
consequéncia desse pensar a infancia como uma etapa da vida que
“manipulamos” pelo que dela conseguimos entender e sistematizar,
seguindo os ritos controladores da modernidade. A arrogancia, sustentada
pelo poder desses ritos, pode desviar-nos do que realmente essas criangas
sdo e do que poderdo ser. Nesse sentido, todas as agdes educacionais
podem ser determinadas e calculadas por um possivel conhecimento que
ajustard e/ou produzira sujeitos, cuja realizacdo final ja esta prevista no
principio da vida escolar, de acordo com o que € o desejo dos pais, dos
educadores e com o imaginario social (MANTOAN, 2005, p. 7).

Segundo a autora, ndo basta apenas colocar as criancas pequenas na escola, é
preciso ir além, é de suma importancia que se tenha claro que nao sdo todas iguais, faz-se
necessario que se respeite essa diversidade.

Quando entendemos que ndo é a universalidade da espécie que define um
sujeito, mas sim as suas peculiaridades ligadas ao sexo, a etnia, a origem
e as crencas, tratar as pessoas diferentemente pode enfatizar suas
diferencas, assim como tratar igualmente os diferentes pode esconder as
suas especificidades e exclui-los do mesmo modo. [...] Incluir as criancas
na educagdo infantil, garantindo-lhes o direito & educacdo, demanda
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romper paradigmas educacionais vigentes na maioria de nossas escolas e
manter situacbes que sdo reguladas, sem muita previsdo, pela nossa
capacidade de pensar e de agir (MANTOAN, 2005, p. 8).

Incluir pode ser entendido sob alguns prismas. Incluir o que foi excluido, o que
nédo teve acesso. A defesa recai sobre incluir as criancas em idade escolar na educacao
infantil, bem como as criancas portadoras de alguma necessidade educacional. O préximo
artigo descrito aborda a inclusdo do ser-aluno-infantil que precisa de atendimento

especializado.

Ferraz (2005) trata da inclusdo com o artigo Inclusdo uma alternativa ética. O
autor argumenta que sé pode ser incluido aquilo que antes foi segregado; nesse sentido,
somente é possivel pensar em inclusdo porque a sociedade é excludente. Tudo o que foge a
regularidade imposta pela sociedade é excluido, uma vez que a diferenga ¢é tida como
ameacadora.

Ao trabalhar com a incluséo, o autor propala que tanto a escola quanto a
comunidade escolar ndo estdo preparadas para lidar com o diferente, pois a estrutura
educacional, bem como os profissionais que nela atua, estdo preparados para receber o
aluno ideal, com determinado padrdo de desenvolvimento emocional e cognitivo, e quando
recebem um aluno que foge a esse padrdo a escola e seus profissionais ndo sabem como
lidar com ele.

Para o autor, por mais que a discussdo sobre a incluséo recaia na escola/educacéo, a
questdo é maior e complexa, que se torna desafiadora ndo apenas para os educadores, mas
também para toda a sociedade.

As praticas que promovem a exclusdo vdo das politicas publicas e das
grandes instituicbes as relagdes interpessoais e as sutilezas do cotidiano.
Os valores que sustentam a exclusdo sdo produzidos e introjetados,
desdobrando-se em ac¢Bes no cotidiano que constituem verdadeiros
habitus, resultantes dos mecanismos de producdo de subjetividade que
variam do &mbito macroinstitucional ao micro das relaces de poder. Em
outras palavras, pode-se dizer que, na maioria das vezes sequer nos
damos conta de nossas praticas excludentes do dia-a-dia (FERRAZ, 2005,
p. 10).

Apenas fazer a critica aos mecanismos e praticas sociais excludentes ndo resolve,
ela apenas tem validade a medida que avancga rumo a propostas concretas.
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A educacdo estd fundamentada em um ideal de saber e de aluno, em certa
homogeneizagdo do processo de ensino-aprendizagem. E certamente, um
aluno diferenciado, ao ingressar nessa estrutura, sera excluido, parecendo
ser proprio a estrutura e ao funcionamento da escola. [...] H& um certo
esforco para fazer da escola um lugar ideal de aprendizagem, o que,
guase sempre implica o endurecimento do espaco escolar, submetendo a
diversidade a um espaco estriado, segregador e excludente. A estrutura de
ensino estd montada para receber um aluno ideal com supostos padrées
de desenvolvimento emocional e cognitivo comportamento de
previsibilidade. As dificuldades emergem no cotidiano escolar através
dos problemas de aprendizagem ou dos comportamentos “inesperados”
(FERRAZ, 2005, p. 10-11).

Frente ao que expde, Ferraz (2005) enuncia que a escola e comunidade nédo estéo
preparadas para acolher um aluno diferenciado. Quando a incluséo é imposta, ela se torna
um desastre.

A educacgdo inclusiva passa pelo projeto pedagdgico das escolas, da
formagdo continuada dos professores a mudancas estruturais, havendo
muito que fazer, e 0 modo de condugéo desse processo tém efeitos diretos
sobre seus resultados. Pensar a educacao é pensar a diferenga. Toda acéo
é investimento de desejo, expressdo, diferenca. [...] A diferenca
apresenta-se como elemento fundamental da educagdo e condicdo para
pensar a inclusdo. Nesse sentido acolher a diversidade em sala de aula é
um desafio (FERRAZ, 2005, p. 11).

Ferraz (2005), ao finalizar, afirma que é de suma importancia que os educadores se
dispam de pré-conceitos, bem como por parte deles ocorra uma mudanca de perspectiva.

O préximo artigo, escrito por Marcon et al. (2005), trata dos elementos que
constituem a infancia, com a assertiva de que € preciso desnaturalizar a visdo romantica
que se tem da infancia.

Marcon et al. (2005), em Diversidade cultural e infancia, abordam a questao da
cultura, recomendando que a partir dela seja pensada a infancia. Os autores afirmam que
apesar de o debate sobre a cultura e diversidade cultural terem ganhado espacos
importantes tanto no Brasil quanto no mundo, parece ndo ter chegado as escolas de
educacdo infantil com tamanha intensidade, por mais que as pesquisas desenvolvidas sobre
educacéo e diversidade cultural estendam esse debate para o campo da educacgéo infantil.
Ainda:

Existem resisténcias em aceitar a ideia de que a infancia possui modos de
vida e compreensdes do mundo proprio e, portanto, é portadora de cultura
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e de direitos. [...] Pode se pensar positivamente a infancia e as suas
manifestacBes proprias, bem como as contradi¢cGes que permeiam a vida
social. A infancia possui elementos constitutivos proprios, que precisam
ser compreendidos em cada situacdo particular, em contextos mais
amplos de relacdes (MARCON et al., 2005, p. 13).

Os autores trabalham com a definicdo de cultura, garantindo que muitas sdo as
definicBes que esta recebe, porém no texto tomado para a descricdo, se apropriam da
definicdo de cultura como modo de vida ao introduzir tal conceito: “A cultura precisa ser
pensada, portanto, nos contextos histéricos em que convivem diferentes sujeitos com suas
historias, identidades e trajetorias pessoais e coletivas” (MARCON et al., 2005, p. 13).

Marcon et al. (2005) defendem que a cultura seja pensada no contexto historico em
que convivem os diferentes sujeitos, pois a partir disso pode-se afirmar que os contextos e
as condicOes de vida das criangas ndo sdo iguais na sociedade, 0 que exige O
reconhecimento da diversidade. Compete a escola desenvolver uma reflexdo critica sobre
cultura e diversidade cultural, essa postura exige o aprofundamento de pesquisas que
analisem as diferentes realidades que envolvem as familias e as criancas.

Paniagua (2007), em Uma resposta educativa a diversidade, discute a
diversidade, e abrange a inclusdo e postura do professor, explanando gque todas as criancgas
sdo diferentes, e por conta disso ha diversidade em todas as salas. Desta forma, 0s
profissionais devem modificar os esquemas com os quais trabalham, colaborar com outros
profissionais, dispostos a modificar em partes sua acéo educativa.

A autora afirma que em qualquer grupo de criancas o professor ira se deparar com a
diversidade, pois as criancas séo diferentes umas das outras em muitos aspectos, tais como
idade; capacidade; estilos, oportunidades; entre outros. Nesse ambito, ao receber um aluno
com necessidades especiais, 0 professor ndo deve ficar temeroso, porque qualquer crianga
com incapacidade ou com dificuldades tem muito mais de crianca do que de incapacidade
ou de problemética.

Paniagua (2007) defende uma escola inclusiva que considere a diversidade como
uma fonte de riqueza e ndo como problema ou inconveniente.

Dar uma resposta educativa a diversidade de meninos e meninas
pequenos é nossa profissdo. [...] A sala de aula inclusiva conta
necessariamente com um professor que é reflexivo, que revé sua pratica,
que trabalha de maneira sistematica, porém flexivel, que “acompanha” as
criancas em seu desenvolvimento, sem necessidade de estar sempre
dirigido ou corrigindo, que questiona suas ideias sobre a familia, sobre as
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criancgas, sobre o que é problema e o que ndo &, e assim por diante. Trata-
se de um profissional que enfrenta novidades e as incertezas sem a
pretensdo de saber tudo, confiando no fato de que ja sabe muito e de que
pode continuar aprendendo (PANIAGUA, 2007, p. 11-13).

Pacheco (2008), com o artigo Série ndo rima com inclusdo, questiona o
posicionamento dos professores frente a aceitacdo dos alunos com dificuldades,
salientando que para haver a aceitacdo é preciso o desenvolvimento de uma pedagogia
diferenciada.

A disposicdo dos alunos em filas voltadas para o professor e o fato de que
“ndo ¢ visivel a existéncia de estratégias especificas para potencializar a
aprendizagem dos alunos com ritmos mais lentos”. [...] As praticas de
ensino vigentes beneficiam alunos que acompanham, sem grandes
dificuldades, ritmos intensos de lecionagdo e que a preocupagdo maior é a
de preparar os alunos para fazer provas e exames (PACHECO, 2008,

p. 7).

O autor defende a inclusdo, pois para ele a diferenca é normal, vive-se em uma
sociedade de diferentes, e a escola ndo deve querer trabalhar com os “iguais”, tampouco

homogeneizar a turma.

A sociedade € formada por identidades plurais, particulares,
especificidades. Anormal é pautar o trabalho escolar pela igualdade.
Deficientes sdo as praticas escolares que se baseiam no pressuposto de
que somos iguais, que tornam homogéneo o que é diverso, mascarando
ou negando as diferengas. [...] E impossivel haver inclusdo em escolas de
professor sozinho em sala de aula, sinal impondo ritmos Unicos, e
organizadas em séries. Série ndo rima com inclusdo. [...] Cada ser
humano é (nico e irrepetivel. “Quando cada for cada qual” e os
professores deixarem de ensinar a todos como se fosse um s0, quase todas
as causas do insucesso estardo erradicadas (PACHECO, 2008, p. 8).

Pacheco (2008) expbe que muitas sdo as causas do insucesso escolar, destacando as
causas socioinstitucionais, contudo, para que a escola possa identificar o insucesso, é

preciso que:

Os educadores tenham uma formacdo que lIhes permita exercer sentido
critico relativo ao exercicio de sua profissdo. [...] Importa reconhecer o
papel fundamental das instituicdes de formacéo inicial dos professores.
As escolas de formacgdo qualificam os professores para oferecer uma
educacéo de qualidade para todos? (PACHECO, 2008, p. 9).
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Fortuna (2008) defende a brincadeira na inclusdo social, propagando que no ato de
brincar é possivel reconhecer a diferenca e a singularidade do outro, 0 que permite a

inclusdo social.

A brincadeira distingue-se com um lugar a resisténcia a crueldade do
mundo em um modo de praticar a dignidade humana. [...] Brincando,
reconhecemos o outro na sua diferenca e na sua singularidade, e as trocas
inter-humanas ai partilhadas podem lastrear o combate ao individualismo
e ao narcisismo, tdo abundantes na nossa época, restituindo-nos o senso
de pertencimento igualitario (FORTUNA, 2008, p. 15).

Segundo a autora, a globalizacdo hegemonica aumenta a exclusdo. Tudo o que ndo
atende aos padrdes é excluido, mas ndo em forma de desconexdo do vinculo social, mas

sim a exclusdo dos direitos.

A exclusdo social ndo significa desconexdo de qualquer forma de vinculo
social, mas basicamente exclusdo de direitos, o que abrange o direito de
ter direitos. Atinge o direito de vive e, em especial para 0 que interessa
aqui, o direito de brincar. Pensamos que é precisamente pela defesa do
direito & brincadeira que podemos alcancar a incluséo social e contribuir
para promover a transformacao social (FORTUNA, 2008, p. 16).

No item 4.2, a inclusdo e a diversidade foi o tema abordado. E preciso que as
criangas de 0 a 6 anos sejam incluidas na escola, porém é preciso ter o cuidado de
respeita-las em sua diversidade, uma vez que elas ndo sdo iguais, ou seja, elas sdo

marcadas pela diferenca.

E a diferenca que faz cada ser humano Unico, é o que iguala as pessoas. E na
diferenga que a identidade do ser-aluno-infantil ¢ construida. A diferenga “funciona” como
classificatoria. Agrupa os “iguais”, o que permite determinada pessoa pertencer ao grupo

“A” ¢é o que a exclui do grupo “B”.

Outro aspecto citado refere-se ao fato de a escola estar preparada para trabalhar
com o aluno ideal e ndo real o que acarreta dificuldade por parte dela e de seus

profissionais em trabalhar com o ser-aluno-infantil portador de alguma diferenca.

A critica proposta pelos autores recai sobre o fato de se “agrupar” os iguais, o que é
visto como uma forma de exclus&o. E preciso incluir, mas com o cuidado de nio excluir.

Em outras palavras, ndo basta colocar a crianga na escola, € necessario proporcionar
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subsidios necessarios para a sua aprendizagem. Recai sobre o ser-professor a
responsabilidade de preparar-se para atuar com toda essa gama de diversidade que o

universo infantil impde.

4.3 O SER-ALUNO-INFANTIL E O BRINCAR

Neste item, abordam-se as propostas sugeridas pelos autores, para o brincar,
concebido como um dos elementos indispensaveis para o desenvolvimento da crianca. Dos
71 artigos publicados na secdo Capa da revista analisada, apenas 05 contemplam a
tematica, distribuidos em 02 edic¢Bes: a terceira e vigésima primeira. No Quadro 18, estéo
agrupados o ano de publicacdo, a edi¢do, o titulo, o autor e a pagina inicial e final de cada

artigo.

Ano | Edicéo Titulo Autor Paginas
2004 | 3# O brincar na educacéo infantil Tania Ramos Fortuna | 06-09
2004 | 3 Faz-de-conta na escola: a importancia do Lino de Macedo 13-15

brincar
2004 | 3 O [FEEE. doAbrlncar VG Adriana Friedmann 10-13
contemporanea
2004 | 3# O brincar e a producdo do sujeito infantil | Leni Vieira Dornelles | 17-20
2009 | 212 I?] fl:rnltr:;:ar OB O CEL e Constance Kamii 06-09

Quadro 22: Propostas para o brincar como elemento de desenvolvimento do ser-aluno-infantil
Fonte: Patio Educacdo Infantil, n° 01 a 21 (Organizacao da autora).

Faz-de-conta na escola: a importancia do brincar é o tema abordado na edicdo de
namero 03, que traz como colaboradores Friedmann (2003), Fortuna (2003), Macedo
(2003) e Dornelles (2003).

Fortuna (2003), em seu artigo O brincar na educacéo infantil, cita a relevancia
que esse ato, na maioria das vezes desprezado pelos educadores infantis, tem no
desenvolvimento das criancas, a relacdo que tem com o aprender, o lugar que deve ter na
educacéo infantil, bem como a acdo do educador sobre o brincar infantil.

Ao tratar da relacdo existente entre o ato de brincar e o aprender, Fortuna (2003)
afirma que os professores do ensino fundamental veem essa relagéo entre os dois atos,
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porém os professores da educacdo infantil sdo mais resistentes para fazer a assimilacao
entre jogo e aprendizagem, ainda que admitam a sua importancia no desenvolvimento
infantil.

Brincar € uma atividade paradoxal: livre, imprevisivel e espontanea,
porém, ao mesmo tempo regulamentada; meio de superacdo da infancia,
assim como modo de constituicdo da infancia; maneira de apropriacdo do
mundo de forma ativa e direta, mas também através da representacdo, ou
seja, da fantasia e da linguagem. [...] Mesmo sem intencdo de aprender,
guem brinca aprende a brincar, até porque se aprende a brincar. Como
construcdo social, a brincadeira é atravessada pela aprendizagem, uma
vez que os brinquedos e o ato de brincar a um s6 tempo, contam a historia
da humanidade e dela participam diretamente, sendo algo aprendido e n&o
uma disposi¢éo inata do ser humano (FORTUNA, 2003, p. 7).

Segundo a autora, a associagdo do jogo com a aprendizagem traz consigo o
problema do direcionamento em termos de intencionalidade e produtividade, e para
resolver esse problema, h& a sugestdo da nocdo de educagdo informal, para que seja
possivel pensar essa relagdo. O jogo ndo é educativo, mas torna-se educativo por meio do
processo de formalizagéo educativa.

Dentro da maior parte das classes de educacdo infantil a brincadeira esta ausente, e
a medida que as criancas crescem, esse ato perde espaco. A autora explica esse fenémeno

com a seguinte afirmacao:

A efetiva brincadeira estd ausente na maior parte das classes de educacéo
infantil. E o que é pior: @ medida que as crian¢as crescem, menos
brinquedos, espaco e horario para o brincar existem. [...] os adultos
parecem sentir-se ameacados pelo jogo devido a sua aleatoriedade e aos
novos possiveis que constantemente abrem. Seu papel no brincar foge a
habitual centralizacdo onipotente, e os professores ndo sabem o que fazer
enquanto seus alunos brincam, refugiando-se na realizacdo de outras
atividades, ditas produtivas (FORTUNA, 2003, p. 8).

Ao abordar a acdo que o educador tem no ato de brincar, Fortuna (2003) postula
que ao escolher os jogos, a brincadeira e os brinquedos, o educador coloca seus desejos,
suas convicgOes sobre a infancia e o brincar. Percebe-se com isso que é a sua Visdo que
predomina sobre esse ato. O professor deve permitir a crianca ser ela mesma e néo aquilo
que ele deseja que ela seja. “E necessario que o educador insira o brincar em um projeto
educativo, o que supde intencionalidade, ter objetivos e consciéncia da importancia de sua
acao em relacdo ao desenvolvimento e a aprendizagem infantis” (FORTUNA, 2003, p. 9).
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O proximo artigo selecionado para a descricédo foi escrito por Macedo (2003) e tem
como titulo Faz-de-conta na escola: a importancia do brincar, no qual o autor trata da
importancia desse ato no desenvolvimento da crianca. E na brincadeira que a crianca
encontra sentido para sua vida, e a escola pode e deve ser um lugar de brincadeiras que
fazem sentido para as criancas, pois:

E nas brincadeiras que ela encontra sentido para sua vida, é nelas que as
coisas se tornam, sdo construidas de muitos modos e repetidas tantas
vezes quantas a crianca quiser. Jogos e brincadeiras humanizam as
criancgas e possibilitam-lhes, ao seu modo e ao seu tempo, compreender e
realizar com sentido, sua natureza humana, bem como o fato de
pertencerem a uma familia e a uma sociedade em determinado tempo
histérico e cultural (MACEDO, 2003, p. 11).

Macedo (2003) pontua que o brincar tem seu aspecto positivo e negativo, no
entanto, na educacdo infantil, o que prevalece é o seu lado positivo, enquanto que no
ensino fundamental, a énfase dada é ao seu aspecto negativo.

Para o autor, os jogos e brincadeiras de faz-de-conta sdo importantes no
desenvolvimento das criangas, pois essas atividades indicam que as criangas ja podem
representar, ou seja, que ja possuem a representacdo simbolica, segundo a perspectiva de

Piaget.

Gracas ao faz-de-conta, a crianga pode imaginar imitar, criar ou jogar e,
assim, pouco a pouco, vai reconstruindo esquemas verbais ou simbdlicos
tudo aquilo que desenvolveu em seu primeiro ou segundo ano de vida.
[...] o faz-de-conta permite o desenvolvimento da evocagdo e da
simbolizagdo. Isso é fundamental, pois nada est4 completo, inteiro, diante
de nés (MACEDO, 2003, p. 12-13).

Friedmann (2003) aborda o papel que o brincar tem na cultura contemporanea,
destaca as percep¢des de como o brincar tem sido escolhido nas varias regides do Brasil. A
autora relata no texto experiéncias que foram por ela vividas em visitas feitas aos centros

de educacéo infantil no periodo compreendido entre os anos de 2000 a 2003.

Em seu estudo, Friedmann (2003) propala que apesar de se deparar com grupos de
um nivel excelente, os encontros de formagéo séo estratégias necessarias para que o brincar

torne-se uma pratica consciente.
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Destarte, a autora cita os problemas, necessidades, interesses e potencialidades das
criancas relacionadas ao brincar que foram relatadas por alguns dos grupos.

A autora sublinha que o ato de brincar oferece possibilidade de se tornar mais
humano, que surge como oportunidade de resgatar os valores mais essenciais do ser

humano.

Frente a isso, Friedmann (2003) afirma que os educadores precisam desenvolver
alguns temas basicos relacionados ao brincar, sendo fundamentais reflexdes e discussoes
sobre as mensagens que estdo incutidas no bojos dos brinquedos. E indispensavel uma
valorizagéo e resgate, tanto das brincadeiras como dos brinquedos regionais, bem como a
construcdo de acervos. Nesse contexto, € preciso que haja investimento nas pesquisas feitas

a partir da observacao das criancas brincando.

Precisa haver um movimento de dentro para fora, no sentido de acreditar
e confiar ndo somente nas propostas e nos estudos de tedricos e
pesquisadores, mas também nas percepcbes e nos valores de cada
professor quanto as necessidades, aos interesses e as habilidades dos seus
grupos especificos de criangas. [...] Vivemos em uma cultura de muitos
brinquedos e menos brincadeiras; muita tecnologia e pouca artesania;
muita impessoalidade e pouco respeito a individualidade; mais soliddo da
crianca do que troca; uma cultura mais competitiva do que cooperativa;
uma cultura lddica violenta, impassivel, indiferente, com medo. Uma
cultura em crise entre aquilo que ndo mais se adequa as atuais geracoes e
inimeras dividas a respeito de como restituir ou recriar uma ludicidade
mais saudavel (FRIEDMANN, 2003, p. 16).

Dornelles (2003), em O brincar e a producéo do sujeito infantil, aborda como o
brincar e os brinquedos tém sido usados para governar o sujeito infantil.

Os saberes e poderes fabricados para que se governem os infantis sdo
atravessados por préaticas discursivas que fazem parte do mundo das
criancas e adultos e sdo materializados através dos brinquedos, das
revistas, dos materiais escolares, das roupas, dos enfeites, etc., ou seja,
das coisas necessarias para “se estar no mundo” hoje. [...] os brinquedos
apresentados as criancas vém produzindo um tipo de corpo, um género,
uma raga, uma geragdo, uma etnia, enfim, sujeitos infantis de um tipo e
néo de outro (DORNELLES, 2003, p. 18).

A critica de Dornelles (2003) recai sobre o fato de as criangas terem acesso apenas
a um tipo fisico de bonecos para brincar, enquanto que no dia a dia convivem com toda a
diversidade étnica e de géneros e diversidades. A autora defende a necessidade de se
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romper com a Vvisdo moderna que se tem das criancas, assim sendo, faz-se necessario
estranhar os discursos que constituem o sujeito infantil e que, consequentemente,
produzem determinadas praticas.

Kamii (2009), em seu artigop O brincar no curriculo da educacdo infantil,
assevera que existe um consenso entre a maioria dos educadores de que as criangas
aprendem melhor por meio do brincar, todavia, quando s&o chamados para justificar tal
afirmativa frente ao seu valor educacional, acabam referindo-se a aspectos académicos.

Kamii (2009) traz o referencial piagetiano para discutir a relacdo do brincar e

desenvolvimento na educagéo infantil.

A motivacdo intrinseca dos bebés por adquirir e dominar novos
conhecimentos persiste durante sua infancia e serviu de base para o
curriculo da pré-escola tradicional calcado no brincar. No entanto, ja é
hora de analisarmos a importancia do brincar na aprendizagem das
criangas com base em uma teoria cientifica sobre a aquisicdo de
conhecimentos (KAMII, 2009, p. 8).

A autora defende o desenvolvimento do brincar dentro do curriculo da educacgéo
infantil a partir de pesquisas teoricas e cientificas. O brincar € tido pelos autores como
importante no desenvolvimento do ser-aluno-infantil. Por meio das brincadeiras, a crianca
representa, cria e vive determinada situacdo, que contribui para a sua formacao.

A critica recai sobre o fato de ser o professor que decide o que e como brincar, e ao
fazer isso, o ser-professor dita as suas vontades; ao definir com qual brinquedo o ser-aluno-

infantil brincara, o adulto governa o sujeito infantil.

Percebe-se a imposicdo do desejo do adulto frente a vontade da crianga. Ao eleger
como e com o que o ser-infantil deve e pode brincar, o ser-professor governa a vontade da

crianca e a0 mesmo tempo oferece elementos para a construcao da sua identidade.

4.4 O SER-ALUNO-INFANTIL E A LINGUAGEM

A linguagem na educacgdo infantil é assunto que os autores abordam na oitava
edicdo da revista Patio Educacdo Infantil. A partir de perspectivas distintas, mas com o
mesmo tema, Edwards (2005), Junqueira Filho (2005) Friedmann (2005) e Tonucci (2005)
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tratam da linguagem nessa etapa da educacdo basica. No Quadro 23, encontram-se ano,
edicdo, titulo, autor e pagina inicial e final de cada um dos 05 artigos que serao descritos.

Ano | Edicéo Titulo Autor Paginas
2005 | 8 Ensinando as criangas atraves de Carolyn Pope Edwards 06-09
centenas de linguagens
As multiplas linguagens na Gabriel de Andrade Junqueira
a -
2005 | 8 educacéo infantil Filho 10-12
2005 | g | Aslinguagenssimbolicasdas | A yiana Friedmann 13-15
criangas
2005 | 8 A verdadeira democracia comeca Erancesco Tonucci 16-20

aos trés anos

Quadro 23: Linguagem na educacéo infantil
Fonte: Patio Educacdo Infantil, n° 01 a 21 (Organizacao da autora).

A edicdo de nimero 8 traz como reportagem principal “As mdaltiplas linguagens da
crianga”, tema tratado por alguns autores, como Edwards (2005), que aborda a questao das

diferentes formas de se aprender e se pensar.

Em seu artigo, tendo por base a definicdo de linguagem de Pierce’, Junqueira Filho
(2005) discute as multiplas linguagens na educacdo infantil, pontua que todas as
linguagens que permeiam o trabalho na educagdo infantil tém seu conjunto proprio de

regras.

Friedmann (2005), em As linguagens simbolicas das criancas, ao tratar dessa
questdo, postula que as criangas sempre dizem algo quando estdo sendo elas mesmas em
varias situacdes de seu cotidiano, e que os adultos ndo as ouvem, ndo as compreendem. A
autora salienta que se tem em m&os um rico repertorio para pesquisa e, consequentemente,

um entendimento maior sobre as criancas.

Francesco Tonucci, em seu artigo A verdadeira democracia comega aos trés

anos, cita a questdo da autonomia da crianga pequena.

Edwards (2005), em seu artigo Ensinando criangas através de centenas de
linguagens, mostra a importancia dos sistemas simbolicos na aprendizagem das criancgas.

Em conformidade com a autora, as criangas possuem um estilo de aprendizagem

! Charles Sanders Peirce (1839-1914), cientista, matemético, historiador, filésofo e I6gico norte-americano, é
considerado o fundador da moderna Semidtica. Disponivel em: <http://www4.pucsp.br/cos/cepe/
peirce/peirce.htm>. Acesso em: 27 out. 2012.
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individual, unico. A maioria prefere uma aprendizagem que mescle as varias inteligéncias,
ao invés de estimular apenas uma. “Experiéncias mais ricas, variadas ¢ multidimensionais

sa0 mais memoraveis do que experiéncias simplificadas, uniformes e unidimensionais”

(EDWADRS, 2005, p. 7).

A autora preconiza que quando a crianca faz varias atividades ao mesmo tempo — a
crianca pequena esta olhando um livro ilustrado enquanto ouve musica com fone de

ouvido, ela interpreta tudo junto e ndo separadamente.

Ensinar as criangas a integrar sistemas simbolicos ajuda a que se
preparem para a nova alfabetizacdo do futuro. Isso também tem valor
pratico: na economia do futuro, havera cada vez mais empregos que
exijam o uso de tecnologias que de algum modo combinam palavras,
imagens e musica (EDWARDS, 2005, p. 8).

Desse modo, Edwards (2005) defende que dentro da sala de aula o professor deve
permitir que as criancas carreguem materiais de um lado para o outro, que passem de uma
atividade para a outra de maneira organizada e espontanea, que facam uso dos diferentes

tipos de materiais para realizar as suas atividades.

Ao passarem de uma linguagem simbdlica para outra, as criangas
descobrem que cada transformagdo gera algo novo. Isso complica a
situacio e a faz progredir. A medida que constroem sua ideia, elas
também constroem os simbolos e a pluralidade dos cédigos... A cada
passo, a crianga vai mais longe e mais alta, como uma espagonave com
diversos estagios, cada um deles levando o foguete para mais longe no
espaco (MALAGUZZI, 1998 apud EDWARDS, 2005, p. 9).

O proximo artigo tem como titulo As maltiplas linguagens na educacéo infantil e
foi escrito por Gabriel de Andrade Junqueira Filho, em que este afirma que todas as

linguagens que permeiam a educacdo infantil tém seu préprio conjunto de regras.

Junqueira Filho (2005) assinala que ndo é por acaso que os profissionais da
educacdo relacionam a linguagem com a lingua, restringindo a linguagem verbal oral e

escrita; Piaget trabalha com essa ideia de linguagem.

A questdo abordada pelo autor é de explicar a existéncia de mais de cem linguagens
propagadas pela escola de educacédo infantil Reggio Emilia e as linguagens indicadas no
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI). O autor assevera que
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nas leituras das obras citadas ndo encontrou fundamentacao teorica definida e assumida a
respeito da concepcdo de linguagem que esses documentos veiculam. Foi na semiética de
Pierce que Junqueira Filho (2005, p. 11) encontrou a definicdo para linguagem, que para o
autor é: “Toda e qualquer, produ¢do humana e da natureza verbal e ndao verbal como as
quatro estacdes do ano, a flora, a fauna, o tsunami, 0s sonhos, os desejos, as necessidades,
as cidades”. A esse respeito, Junqueira Filho (2005, p. 11) propala que:

Cada uma das linguagens gque permeia o trabalho da educacédo infantil —
desenho, pintura, modelagem, escrita, classificacdo, seriacdo,
guantificacdo, literatura infantil, jogos, brincadeiras, fendmenos da
natureza, etc. — tem seu conjunto de regras e principios de funcionamento
préprios. Portanto, elas sdo diferentes umas das outras, requerendo
investimento diferenciado para serem apropriadas por criangas e
professores.

Todas essas caracteristicas elencadas por Junqueira Filho (2005) produziram no
autor uma série de ressignificacbes que originaram as linguagens geradoras, um
instrumento de planejamento e avaliacdo criado para selecionar e articular contettdos em

educacéo infantil, que resumidamente séo:

Conceituar as diferentes linguagens como objetos de conhecimento e
contetldos programaticos, conceituar criangas e professores como
linguagem, objetos de conhecimento-linguagem, contetdo-linguagem a
serem aprendidos uns pelos outros na convivéncia cotidiana, na escola
infantil; conceituar criancas e professores como sujeitos-leitores uns dos
outros e uns para os outros, interlocutores em producdo de um dialogo
finito e ilimitado em busca de conhecimento e intervencdo sobre si e 0
mundo (JUNQUEIRA FILHO, 2005, p. 11).

Junqueira Filho (2005) afirma que é por meio da linguagem que se conhece a

crianca e vice-versa; € na linguagem das criancas gque se deve procura-las.

Procuremos as criangas nas diferentes linguagens em que elas se
produzem e ao mundo e encontraremos o que de mais significativo existe,
a cada momento, na vida delas na escola infantil. [...] vamos procurar as
criancas em suas interacdes e produgdes junto a linguagens verbais e ndo
verbais anteriores e posteriores a oralidade e & leitura e a escrita de e com
palavras (JUNQUEIRA FILHO, 2005, p. 12).
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Friedmann (2005), em As linguagens simbolicas das criancas, aborda a questdo
da simbologia presente na linguagem das criangas.

Apesar das inumeras pesquisas produzidas, sobretudo no século XX, a
crianca e a compreensdo do seu desenvolvimento integral ainda
constituem um campo de estudos com muitos aspectos a serem
desvendados. [...] Chegamos até as criancas com verdades que vestimos
como uniforme ingénuos para a possibilidade de “ouvir, olhar, observar ¢
ver” o que acontece com aquela(s) crianga(s) ou grupos que estio a nossa
frente. O ato de ouvir e observar ja seria um grande passo para nos
desvencilharmos de verdades preconcebidas e termos como educadores, a
coragem de criar um referencial especifico do grupo que acompanhamos
no dia-a-dia (FRIEDMANN, 2005, p. 13).

Ao observar atentamente as criancgas, 0s educadores se deparardo com um universo
desconhecido, novo e repleto de tesouros, que revelard linguagens pouco conhecidas, as

linguagens simbdlicas das criancas.

Para melhor definir linguagem simbolica, Friedmann (2005) conceitua em um

primeiro momento os simbolos e linguagens como, respectivamente:

Os simbolos sdo expressdes profundas da natureza humana. [...] O
simbolo é uma das possibilidades de significacdo de uma ideia, de um
conceito, de um ser, de uma emocao ou de um objeto que pode adquirir
formas concretas. [...] A linguagem é o meio através do qual os seres
humanos comunicam-se e expressam-se. A linguagem mais direta é a
palavra, a linguagem verbal, embora nem sempre seja a mais auténtica, a
mais verdadeira, ou a mais expressiva das nossas profundezas, da nossa
sacralidade (FRIEDMANN, 2005, p. 14).

Friedmann (2005) aventa que ao ser ela mesma, a crianca estd se impondo,
expressando-se, estd dizendo que ela € um ser com inumeras possibilidades, vontades,
contudo, na maioria das vezes, os adultos nfo a compreendem. E por meio das linguagens
simbdlicas das criangas que se consegue adentrar em seu universo; as criangas possuem um
repertorio riquissimo para pesquisa, que contribui para um conhecimento do ser-aluno-

infantil que, no entanto, vem sendo ignorado.

As propostas de insercdo no universo simbolico das criangas requerem a
ampliagdo e o aprofundamento da nossa visdo sobre sua vida. Estou
convicta da necessidade de serem criadas condigfes particulares no
trabalho ou na convivéncia cotidiana junto a elas, tanto para termos uma
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situacdo bésica para a pesquisa quanto para oferecermos a essas criangas
a oportunidade de se expressarem, de espaco que lhes permitam ser elas
mesmas (FRIEDMANN, 2005, p. 15).

Tonucci (2005), em A verdadeira democracia comega aos 3 anos, afirma que

desde muito pequena a crian¢a tem sua propria maneira de ver o mundo e de pensar.

A crianca ndo € um futuro homem, uma futura mulher ou um futuro
cidaddo. Ela é, na verdade, uma pessoa de direitos, com uma maneira
prépria de pensar e de ver o mundo. Se as nossas sociedades tivessem
consciéncia desses aspectos, dedicariam as melhores energias e 0s
maiores recursos para os primeiros niveis de escolaridade, sabendo que é
ali que se estabelecem o futuro dos homens e das mulheres e o futuro dos
nossos paises (TONUCCI, 2005, p. 20).

Tonucci (2005) pontua categoricamente que a escola de educacédo infantil tem uma
visdo equivocada de suas criangas, a de que elas ndo sabem nada, e por conta desse
equivoco propde atividades idiotas, humilhantes e banais para as criangas. Outro erro
gritante dessa etapa da vida escolar da crianca € o fato de a educacdo infantil ser vista

como uma etapa de preparacao para a escola fundamental.

Ao contrério do que se imagina, a crianca pensa, ela sabe, e por conta disso a escola
deveria ser de alto nivel e adequada ao ritmo vertiginoso de desenvolvimento da crianca, e
essa etapa da escolarizacdo deveria ser entregue a adultos particularmente preparados e

formados para atuar com as criangas pequenas.

O ambiente escolar e a sala de aula devem ser pensados como ambientes
culturalmente significativos. [...] A escola infantil deveria propor as
linguagens para expressar-se, para repensar e incorporar experiéncias
realizadas, para confrontar maneiras diferentes de conhecer, para
comunicar. [...] A escola, ja desde a educacdo infantil, deve propor
aquelas experiéncias sobre as quais sera possivel fundamentar
sucessivamente os saberes, os conhecimentos, as habilidades (TONUCCI,
2005, p. 17-19).

A importancia da linguagem no desenvolvimento do ser-aluno-infantil foi o tema
abordado neste item a partir da perspectiva de 04 autores. A aproximagdo dos discursos
reside na defesa da linguagem infantil para a compreensdo do universo da crianca. O ser-
aluno-infantil é alguem que tem desejos, vontades e, portanto, deve ser respeitado e tratado

como tal. A critica dos autores recai sobre o fato de que a escola ndo esta preparada para
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receber esse aluno. Por vé-lo como um ser bobo, impde atividades “tontas”, que nao

permitem seu pleno desenvolvimento.

A educacdo € vista por Tonucci (2005) como uma etapa importante no
desenvolvimento da aprendizagem do ser-aluno-infantil, o qual é concebido como um

sujeito autbnomo e com vontades proprias que precisam ser respeitada.

O ser-professor é descrito como um sujeito desatento, que ndo da a crianca a
atencdo necessaria, ou seja, ndo presta atencdo em seu aluno. Ao olhar atentamente para o
ser-aluno-infantil, o ser-professor se deparard com um universo desconhecido e repleto de

tesouros, e consequentemente conhecerd melhor a crianga com a qual trabalha.

4.5 O SER-ALUNO-INFANTIL E A APRENDIZAGEM

Aprendizagem na infancia é o Gltimo item analisado, abordado em 04 edicdes da
revista Patio Educacdo Infantil. Dos 71 artigos publicados na se¢do Capa, apenas 07

versam sobre o ser-aluno-infantil e a sua aprendizagem a partir de varios aspectos.

Ano | Edicdo Titulo Autor Paginas

2007 | 13 Aprendlzagerp social nos Olivia N. Saracho 06-09
programas pré-escolares Bernard Spodek

2007 | 15? Cultura e processo de socializagdo Maria Carmem Silveira Barbosa | 06-09

das criangas pequenas
Jenifer Crawford

2007 | 15% Cultura e educacéo multicultural | Nathalia Jaramilo 14-17
Peter McLaren
As aprendizagens escolares na . .
a -
2009 | 19 educaio infantil Elvira Souza Lima 06-09
Alfabetizagdo e letramento na
a =
2009 | 20 educagio infantil Magda Soares 06-09
2009 | 200 | A historia portras da Marian Whitehead 10-13
alfabetizacdo
2009 | 20° Leituras de infancia e a formagao Luiz Percival Leme Britto 14-16

cultural

Quadro 24: Aprendizagem na infancia
Fonte: Patio Educacdo Infantil, n° 01 a 21 (Organizacao da autora).
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Saracho e Spodek (2007), em seu artigo Aprendizagem social nos programas
pré-escolares, propalam que é por intermédio do meio no qual vivem que as criangas se
desenvolvem e salientam o poder que o meio social tem no desenvolvimento das criangas,

assim como as pessoas com as quais as criangas convivem, seja em casa ou na escola.

As criangas pequenas precisam desenvolver conhecimentos e habilidades
para funcionar em seu meio social, assim como interagir com os demais e
sentir as consequéncias dessas interacGes. Elas precisam aprender a
conviver e a trabalhar com os outros em sociedade, aprendizado que se
inicia na familia e continua na escola. Também precisam assimilar os
conceitos compativeis com o seu nivel de suas a¢des (SARACHO;
SPODEK, 2007, p. 7).

Os autores assinalam que € necessario que as regras sociais, crencas e 0s valores
aprendidos com os adultos sejam vinculados aos proprios insights que as criangas tém. O
papel que o professor desempenha é de suma importancia, a ele compete promover a
adaptacdo e a competéncia social, criar contextos que atendam as necessidades

comportamentais sociais das criangas.

Nos estudos sociais, as criangas também aprendem a tomar decisdes e a
tornam-se cidaddos competentes e autbnomos. [...] As criangas pequenas
aprendem a identificar as habilidades de que necessitam, tanto para a vida
diaria quanto como pré-requisito para a aprendizagem futura. [...] Na
aprendizagem social, as criangas pequenas aprendem sobre si mesmas,
sobre 0 mundo a sua volta e sobre sua relacdo com ele através do retorno
que este lhes oferece (SARACHO; SPODEK, 2007, p. 9).

A edicdo de namero 15 traz como matéria de capa o tema Educacdo infantil e
cultura a escola como espac¢o de socializacdo; o tema abordado é a relacdo existente entre

cultura e criangas.

Essa edicdo teve a colaboracdo de Barbosa, com o artigo Culturas e processos de
socializacdo das criancas pequenas e de Crawford, Jaramilo; McLaren (2008) com o

artigo Cultura e educacéo multicultural.

Barbosa (2008) aventa que sé haverd qualidade na educacdo brasileira quando
forem colocadas abertamente as diferentes culturas que convivem em uma escola, suas

I6gicas forem compreendidas bem como construidos e compartilhados seus significados.
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A escola funciona atualmente muito mais como um espaco de
socializacdo, organizacdo, analise de conhecimentos, percep¢do de pontos
de vistas diferenciados do que como transmissora de informacdo. [...]
Uma escola que seja plural, porém ndo seja excludente. Que possa
“escutar” as criangas e construir-se para € com elas (BARBOSA, 2008,

p. 9).

Crawford, Jaramilo e McLaren (2008) mencionam o conceito de cultura para
mostrar como ocorre a aprendizagem, afirmam que as criangas aprendem
significativamente quando o conhecimento é apresentado em um contexto auténtico. Para
0s autores, a aprendizagem é um processo que requer interacdo social. Devido ao fato de a
aprendizagem ocorrer em contextos histéricos, ndo se pode teorizar a aprendizagem como

individual e universal.

Os educadores multiculturais precisam informar-se sobre uma teoria de
aprendizagem que encontra os limites estruturais da aprendizagem e sua
natureza situada socio-historicamente. [..] Os professores devem
proporcionar aos alunos a oportunidade de exercitar suas vozes e
construir sua identidade pelo respeito aos fundos de conhecimentos
formais e informais que os alunos ja possuem em seus ambientes
imediatos. Os professores devem criar condi¢cbes para que os alunos
respondam ao conhecimento de modo cultural e linguisticamente
relevante. [...] E importante que os professores néo calem nem silenciem
as vozes dos jovens, pois ndo ter voz é ndo ter poder. Os professores
precisam acolher as vozes e identidades dos alunos criticamente,
encoraja-los a envolver-se, compreender e transformar democraticamente
seu mundo imediato e desafiar tais vozes a se desenvolverem de maneiras
socialmente produtivas, isto é, de modos que combatam o racismo, 0
sexismo, a homofobia, com igualdade de género e cooperativismo, sem
condenar essas vozes ao esquecimento (CRAWFORD; JARAMILO;
MCLAREN, 2008, p. 15-17).

Crawford, Jaramilo e McLaren (2008) enunciam que o professor deve proporcionar
ao ser-sujeito-infantil a oportunidade de construir a sua identidade. Compete ao ser-
professor a tarefa de criar condi¢6es propicias para que o aluno se desenvolva de maneira

social, combatendo o racismo, a homofobia.

Lima (2009) aborda o papel da educacdo infantil como base para futuras
aprendizagens na escola, traz a tona a discussdo sobre a formagdo da aprendizagem que
comeca na educacdo infantil. Para a autora, é nessa etapa da educagdo que a crianga se
apropria de conhecimentos essenciais para a formacdo humana, que ajudam a forjar

comportamentos dos quais ela dependera em sua vida futura de estudante.
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A autora delineia, ao longo de seu texto, as varias praticas que auxiliam no

desenvolvimento da aprendizagem da crianca.

Falar em aprendizagem na educacdo infantil significa falar em
desenvolvimento: o desenvolvimento adequado da infancia é que
possibilitarda muitas aprendizagens escolares posteriores. [...] A crianca
pode formar comportamentos na educacao infantil que servirdo de base a
formagcé&o de atividades de estudo posteriores (LIMA, 2009, p. 7).

Nesse sentido, € preciso que se pense em um componente curricular que contemple

todas as préticas e atividades que contribuem para o desenvolvimento da crianca.

Podemos pensar em um componente curricular gque contemple o
movimento. [...] que trabalhe com as figuras geométricas planas e sélidas,
com quantidades, com composic¢des tridimensionais feitas de materiais
diversos. [...] A escrita e outros sistemas simbolicos devem fazer parte do
curriculo como produtos culturais (LIMA, 2009, p. 8-9).

Oralidade, alfabetizacdo e letramento é o foco da edicdo de nimero 20, haja vista
que as bases para a alfabetizacdo sdo lancadas desde o nascimento da crianca, e a educagéo

infantil torna-se uma etapa fundamental para a alfabetizacéo e o letramento.

As relagcOes da educacéo infantil com a alfabetizacdo e o letramento sdo os focos
dos artigos escritos por estudiosos do tema para essa edi¢do, que conta com a contribuicao
de Magda Soares, que trabalha com as premissas da alfabetizacdo e letramento na
educacdo infantil, a autora afirma que as duas ocorrem simultaneamente, ndo sendo,

portanto, dissociadas uma da outra.

Alfabetizacdo e letramento na educacdo infantil é o titulo do artigo escrito por
Soares, estudiosa brasileira sobre o tema em tela. Em seu artigo, Soares (2009) parte de
duas premissas, a primeira que justifica a presenca da alfabetizacdo e letramento na
educacdo infantil, a segunda em que propala que a alfabetizacdo e letramento devem

constar na educacéo infantil.

Nos contextos grafocéntricos em que vivemos, as criangas convivem com
a escrita muito antes de chegar ao ensino fundamental e antes mesmo de
chegar a instituicGes de educacdo infantil. Nessa convivéncia, elas vdo
construindo sua alfabetizagdo e seu letramento: seu conceito de lingua
escrita, das funcdes do ler e do escrever; seu conhecimento de letras e
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nameros; sua diferenciacdo entre géneros e portadores de textos. Além de
conceitos e conhecimentos, as criangas também vao construindo, em seu
contexto social e familiar, o interesse pela leitura e escrita, bem como o
desejo de acesso ao mundo da escrita. [...] Na educacdo infantil, devem
estar presentes tanto atividades de introducdo da crianga ao sistema
alfabético e suas convencgdes — alfabetizacdo — quanto as praticas de uso
social da leitura e da escrita — letramento (SOARES, 20009, p. 7).

Soares (2009) pondera que muitas atividades comuns na educacdo infantil, que néo
séo consideradas atividades de alfabetizacdo, sdo na verdade a fase inicial da aprendizagem

da lingua escrita.

Atividades muito presentes na educacdo infantil, via de regra
consideradas apenas por sua natureza lidica — a repeticdo de parlendas, a
brincadeira com frases e versos trava-linguas, as cantigas de roda, a
memorizacao de poemas — sao passos em direcdo a alfabetizacdo porque,
se forem orientadas nesse sentido, desenvolverdo a consciéncia
fonoldgica, um aspecto fundamental para a compreensdo do principio
alfabético. [...] Jogos voltados para o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, se realizados sistematicamente na educacdo infantil, criam
condigdes propicias e, inclusive, necessarias para a apropriagdo do
sistema alfabético. (SOARES, 2009, p. 8).

Soares (2009) sublinha que para ocorrer o letramento faz-se necessario que algumas
atividades sejam realizadas com frequéncia, tal como a leitura, que € indispensavel para o
processo de letramento da crianga, mas que ser deve ser desenvolvida corretamente, para
que a partir dela seja possivel conduzir a crianca desde muito pequena a conhecimentos e
habilidades fundamentais para a sua insercdo plena no mundo da escrita. Na visdo de
Soares (2009, p. 9), na educacdo infantil a crianca pode e deve ser introduzida a diferentes
géneros, diferentes portadores de textos. “[...] Atividades de letramento com a escrita

podem e devem ter presenca frequente na educacao infantil”.

Corroborando a autora, por mais que a discussdo sobre alfabetizacdo e letramento
suscite a ideia de que séo dois componentes distintos na introducgéo da crianga ao mundo
da escrita e que, portanto, devam ser trabalhados isoladamente um do outro, ndo deve ser
assim, pois se forem desenvolvidas separadamente, a crianga tera uma visdo parcial,

distorcida do mundo da escrita.

Embora as atividades de alfabetizacdo e letramento diferenciem-se tanto
em relagdo as operagOes cognitivas por elas demandadas quanto em
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relacdo aos procedimentos metodoldgicos e didaticos que as orientam,
essas atividades devem desenvolver-se de forma integrada. [...] A base
serd sempre o letramento. Enquanto a alfabetizacdo deve ser vista pela
crianga como instrumento para que possa envolver-se nas praticas e usos
da lingua escrita. [...] O essencial é que as criancas estejam imersas em
um contexto letrado — 0 que € uma outra designacdo para 0 que se
costuma chamar de ambiente alfabetizador — e que nesse contexto sejam
aproveitadas, de maneira planejada e sistematica, todas as oportunidades
para dar continuidade aos processos de alfabetizacdo e letramento que
elas j& vinham vivenciando antes de chegar a instituicdo de educacédo
infantil (SOARES, 2009, p. 9).

O artigo descrito a seguir é de autoria de Whitehead (2009) e tem como titulo A
historia por tras da alfabetizacéo, no qual é mostrado a histdria da crianga por traz da
alfabetizacdo, o quanto é importante Ihe propiciar, desde seu nascimento, um ambiente
alfabetizador e letrado. A autora parte da histdria de seu neto Dylan para demonstrar a
importancia de a crianca desde o seu nascimento ser inserida em um ambiente

alfabetizador.

Whitehead (2009, p. 11) afirma que a postura dos educadores dos primeiros anos de
vida frente a comunicacdo e gestos em primeiro lugar deve ser a de “valorizar os
movimento, 0s gestos e a expressividade facial, porque constituem um sistema de
comunicagdo e estabelecem as bases para o desenvolvimento da linguagem”. Outro ponto

defendido pela autora é que no curriculo tenha masica, danca e atividades ludicas.

Frente a escuta e fala — expressdo oral —, a postura do educador dos primeiros anos
de vida deve ser a de “nutrir a escuta e a fala das criangas” (WHITEHEAD, 2009, p. 12).
Para tanto, o curriculo precisa ser “repleto de conversas, discussdes, brincadeiras e

aprendizagens exploratorias, narrativas e poesia” (WHITEHEAD, 2009, p. 12).

Diante da caracteristica da escrita antes da leitura, o educador deve “estar
consciente da importancia que fazer marcas tem para as criangas pequenas, além de
valorizar e oferecer boas condicdes para isso” (WHITEHEAD, 2009, p. 12). Para a autora,
o desenhar deve estar no centro do curriculo. Outro aspecto defendido por Whitehead
(2009) é a oportunidade que todas as criancas devem ter a esse tipo de comunicacgéo, e é

dever do professor cria-la.

A postura dos educadores diante da ultima caracteristica, que é a pesquisa moderna

— cérebros e bebés — € a de “lembrar que os bebés ¢ as criangas pequenas sdo poderosos
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pensadores e construtores de significado que precisam das atividades diérias para poder
compreender seu mundo de pessoas e objetos” (WHITEHEAD, 2009, p. 13).

Ao concluir o texto, a autora afirma que a aprendizagem nos primeiros anos de vida
possibilita muitas das realizacbes que as escolas almejam para o ensino fundamental e
médio. Em outras palavras, a crianca deve desde muito cedo ser inserida em um ambiente
letrado. “Quando as criangas nao tem essa base em casa, compete ao educador implanta-la
por meio de suas abordagens pedagdgicas e escolhas curriculares” (WHITEHEAD, 2009,
p. 13).

Britto (2009), em seu artigo Leituras de infancia e formacéo cultural, aponta
como a leitura realizada na infancia é de suma importancia para a formagéo cultural. O
autor aborda a discussdo sobre a importancia da leitura no processo de letramento da
crianca, pois ela vive em um mundo cercado e administrado pela escrita. Frente a isso, a
insercdo da crianca no mundo da escrita ndo deve ocorrer quando esta j& é grande, pelo

contrario, deve comecar desde muito cedo.

Ensinar a escrita é mais do que ensinar a escrever. E ensinar um valor e
um modo de poder ser e pensar a si € 0 mundo. E permitir que as pessoas,
desde cedo, tenham a possibilidade de conviver com objetos cuja
intelecco seja feita com referencias que transcendam tanto a experiéncia
imediata quanto os modos de ser e pensar da vida cotidiana e do senso
comum. [...] Aprender a ler e escrever e fazer coisas com isso é uma
imposi¢do social, uma necessidade individual. Porém, que desde logo
fique claro: submeter-se apenas a l6gica da escrita que se oferece no
imediato da cultura de massa é uma forma perversa de alienacdo. [...] E
preciso ter consciéncia de que alfabetizar ndo é formar alguém no
dominio de uma pessoa, e sim inseri-lo no mundo da escrita, de modo
gue possa transitar pelos discursos da escrita, ter condi¢cGes de operar
criticamente com os modos de pensar e produzir da sociedade em que
vive. [...] Na primeira infancia, ler com os ouvidos e ter histérias que
introduzam a crianga num universo amplo e diversificado é mais
importante do que ler com os olhos pequenos textos singelos e 6bvios.
[...] O que se quer é que as criangas pequenas ndo se tornem adultos
intelectualmente infantilizados, incapazes de ler e de pensar o mundo
(BRITTO, 2009, p. 15-16).

Neste subitem, a aprendizagem do ser-aluno-infantil foi o tema central. A énfase
recai sobre a alfabetizacdo da crianca, citada pelos autores como primordial. Outro aspecto
abordado refere-se ao meio social no qual o ser-aluno-infantil encontra-se inserido, como

intermediério no desenvolvimento social e moral da crianga. Assim, como nos outros
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subitens, o adulto tem participacdo imprescindivel na moldagem do carater, formagéo e

aprendizagem do ser-aluno-infantil.

Ao longo da descricdo dos artigos da secdo Capa que versam sobre o ser-aluno-
infantil, sua postura, seu comportamento, foi possivel identificar duas identidades
propostas para este, um ser com vontade e maneira propria de ver e pensar 0 mundo e um

sujeito que precisa da constante intervengdo do adulto.

O que prevalece é o ser-aluno-infantil como um ser moldavel. A crianca € vista
como um barro a ser moldado que necessita da intervencdo constante de um adulto, e para
que isso ocorra da melhor maneira possivel, essa mediacdo é chamada de educagdo: “Na
educacdo tudo depende de uma coisa: que sejam estabelecidos bons principios e que sejam

compreendidos e aceitos pelas criangas” (KANT, 2004, p. 96).

Passados alguns séculos desde a invencdo do moderno sentimento de inféncia, é
possivel aferir que pouco se alterou sobre a sua concepcdo. Em pleno século XXI, as
criangas continuam sendo vistas como seres que precisam da tutela do adulto, ou seja, 0
sujeito infantil é aquele que pede um tutor e, portanto, controle alheio; prende-se aquele
que controla suas ac¢des, iluminando sua formacdo, criando amarras que forjardo a sua
identidade.

O ser-aluno infantil nada mais € do que aquilo que o ser-professor deseja que ele
seja, 0 qual, por seu turno, tem sua “vontade” amparada em documentos produzidos pelo
MEC; o discurso do ser-aluno-infantil como um barro moldavel é o discurso aceito e

propagado pelo Ministério da Educacéo.

Ao ser-professor compete a tarefa de promover adaptacdes, criar contextos
propicios para o desenvolvimento da identidade do ser-aluno infantil. E o ser-professor,
dentro da instituicdo chamada escola, o responsavel direto pela moldagem e adestramentos

do sujeito infantil.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Como ja se assinalou e se observa pela leitura, esta dissertacdo foi organizada em
trés blocos: no primeiro, foi discutida a circulacéo da revista Patio Educacéo Infantil, na
qual itens como materialidade, tiragem, periodicidade, distribuicdo foram abordados para
melhor compreensdo do Impresso Pedagdgico, ao considerandar a prerrogativa de Chartier
(2009) de que é mediante a circulacdo que todos podem julgar as instituicGes e opinibes e

submeter a discussao comum suas proprias ideias.

No segundo e terceiro blocos, no &mbito da categoria representacéo, foi apresentada
a construcgéo discursiva acerca da producdo das identidades propostas para o ser-professor

e para o ser-aluno-infantil.

Ao longo da pesquisa, buscou-se identificar qual(is) identidade(s) é(sdo)
proposta(s) para o ser-professor e o ser-aluno-infantil. Chartier (1991) afirma que esta é
construida em uma relagdo de poder, ou seja, é preciso que “alguém”, detentor do poder,
defina a identidade de determinado grupo. Na pesquisa em tela, a identidade contemplada

foi a dos professores de Educacéo Infantil e do ser-aluno-infantil.

Outra afirmacdo relevante de Chartier (1991) e Hall (2004) é de que a identidade s6
existe por meio da representacdo, ela ndo é Unica, existem vérias possibilidades de
identidades, afirmacdo mais uma vez reforcada por meio da pesquisa que ora se encerra,
pois para o ser-professor, a revista Patio Educacdo Infantil propde e foram identificadas

algumas que o definem: mediador; acolhedor; orientador e pesquisador.

O ser-professor mediador é aquele que mediara a aproximacdo da escola com a
familia, e é de sua competéncia difundir os saberes educativos e psicoldgicos junto aos
pais, porque saber se “relacionar com a familia é uma competéncia profissional” (ORTIZ,
2007, p. 13). Ao professor compete mediar o desenvolvimento do ser-aluno-infantil para a
construcdo dos valores éticos e morais, para a constru¢do da autonomia das criangas bem

como para a dosagem entre liberdade da crianca e autoridade exercida sobre ela.

O acolhedor é o que ampara o ser-aluno-infantil em momentos dificeis, leva para
passear, conta historias, conversa com ele. Ao acolhedor compete cuidar, acolher, dar

carinho e ouvir, entre outras acdes, e ao fazer isso, 0 ser-professor acolhedor contribui para
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o desenvolvimento e a construgdo dos valores morais no ser-aluno-infantil. E o ato de

cuidar indissociavel do educar.

O ser-professor definido como orientador € o que guia o ser-aluno-infantil na

construcdo da sua identidade, bem como na formacéo dos valores morais.

O ser-professor pesquisador € o engajado com a aprendizagem do ser-aluno-
infantil, e que, portanto, estd em constante atualizacéo, deve ser capaz de avaliar as muitas
formas de aprendizagem. E importante que ele conheca as teorias do desenvolvimento e
aprendizagem, pois ele as difunde em suas ac¢Ges educativas. Em suma, € preciso que ele

seja bem preparado e que esteja disposto a dar continuidade a sua formacéo inicial.

A revista Patio Educacdo Infantil define o ser-aluno-infantil ora como um sujeito

sem voz, ora como um sujeito que possui maneiras proprias de ver o mundo.

O ser-aluno-infantil definido como um sujeito sem voz € aquele que precisa do
direcionamento do adulto, que pede de tutela, ou seja, controle alheio prende-se aquele que
controla suas acdes, necessitando de bons exemplos para a sua formacdo, e € na relagdo
com o adulto que a crianga construird a sua identidade. Em outras palavras, para que a
crianca tenha seu carater moral solidificado, deve-se ensinar da melhor maneira possivel,

por meio de exemplos, com regras e com deveres a cumprir.

O ser-aluno-infantil, descrito como uma pessoa de direito e maneiras proprias de
ver 0 mundo, é aquele que precisa ser respeitado por todos os adultos de seu convivio, uma
vez que ele é dotado de desejos, vontades. Compete ao adulto a construcdo dos valores
morais, porém de uma maneira sutil, quase que imperceptivel por parte do ser-aluno-
infantil. O destaque recai para a ndo preparacdo da escola e dos profissionais que nela

atuam para lidar com esse sujeito.

Ao abordar identidades opostas para o ser-aluno-infantil, percebe-se uma
contradicdo presente no discurso veiculado na revista Patio Educacdo Infantil, uma vez que
0 periddico tomado como fonte de pesquisa ndo assume uma posi¢do “clara” — ainda que a
identidade que prevalece € de um sujeito que precisa da tutela — sobre como define o ser-
aluno-infantil. E predominante a presenca de artigos que o enunciam como um barro
moldavel, o que permite aferir que mesmo ndo assumindo abertamente, a revista trabalha

com a visdo moderna de crianca.
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Essa contradi¢do ndo é percebida nas identidades propostas para o ser-professor,
pois todas convergem para a formagdo do ser-aluno-infantil, ou seja, independente da
identidade proposta para o ser-professor, esta tem como finalidade a formacdo da

identidade da crianca.

As proposicOes existentes nos documentos que regem a préatica pedagogica infantil
constituem-se em operacgdes disciplinares que organizam os rituais de um poder que se
investe nos corpos infantis. A fabricacdo do sujeito infantil ocorre por meio de praticas
discursivas, e que pela reproducéo acaba por tornar-se “verdade”, instituindo a maneira de
concebé-la. Os documentos norteadores da pratica pedagdgica sdo uma forma de
governamento dessa fase da vida, operando com uma maquinaria dentro das escolas,

exercendo a¢des formadoras da infancia (BUJES, 2002).

Apds os estudos empreendidos, compreende-se a revista Patio Educacéo Infantil
como um Impresso Pedag6gico que circula no campo da educagdo constituida por
profissionais que atuam nas mais diversas linhas da educagdo infantil, seja como

professores, seja como pesquisadores.

O periodico denominado revista Patio Educacdo Infantil, aqui tomado como
fonte, dissemina um tipo de discurso que por ser repetidas vezes proferido e aceito como
amparo as reflexées da comunidade educacional acaba por ganhar o status de “verdade”,
produz identidades para o ser-professor e o ser-aluno-infantil. Chartier (1991, p. 183)
postula que ““a identidade se constrdi como resultado de uma relacdo de forca, que detém o
poder de nomear e classificar a aceitacdo ou resisténcia que cada grupo produz sobre si”.
Ao atribuir identidades para o ser-professor e o ser-aluno-infantil, o periédico demonstra a
relacdo de poder em nomear e classificar as identidades propostas.

A revista Patio Educacéo Infantil constroi a identidade do ser-professor por meio
de artigos curtos, que propagam o discurso aceito e mantido pelo MEC, os quais definem o
perfil ideal do ser-professor como um receituario passo-a-passo indicado em uma revista
pensada e criada para a formacdo e atualizacdo de todos os envolvidos com a Educagédo
Infantil. Esse fato remete a Chartier (2002), quando propala que é de suma importancia
encontrar quais foram as diferentes decisdes e intervencdes que deram aos textos impressos
as suas diferentes formas materiais. O MEC e a equipe editorial da revista sdo o0s
responsaveis pela manutencdo do discurso sobre as identidades do ser-professor e do ser-

aluno-infantil ali veiculados.
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Ao produzir a identidade, a revista direciona a forma pela qual o ser-professor e o
ser-aluno-infantil sdo vistos na perspectiva adotada pelo impresso, ja que se trata de um
periddico de abrangéncia nacional, distribuido pelo FNDE, que objetiva, por meio das
revistas pedagogicas, formar e atualizar o corpo docente e a equipe pedagdgica das
instituicGes publicas de ensino e no desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
(BRASIL, 2009, p. 1, grifo do autor).

E um direcionamento de atitudes, valores, comportamento, bem como
governamento do sujeito mediante a instituicdo escolar. Governam os professores e 0s
alunos, direcionam o que podem/devem e o que ndo podem/devem fazer, o que é pertinente

ensinar, 0 que € importante aprender.

Esse direcionamento é imposto por intermédio do discurso mantido por meio da
linguagem escrita. Baladelli (2010) salienta que todos os homens nascem em um mundo ja
tomado pela linguagem que é constitutiva de seus pensamentos. A linguagem nédo faz
mediacdo entre 0 que se V€ e 0 que se pensa, ela constitui o proprio pensamento e € por
meio dela que os discursos sdo constituidos e mantidos. Os discursos formam
sistematicamente os objetos sobre os quais falam. Nenhuma forma de dialogo, nenhum

discurso estd imune as relagdes de poder.

O periddico tomado como fonte apresenta ao ser-professor, por meio de suas
publicac6es, o que ela e 0 MEC entendem como professor ideal. Ao receber a revista Patio
Educacdo Infantil na escola, o ser-professor nela encontra a representacdo do MEC, que
mesmo ausente, se faz presente por meio do periddico que apresenta e representa as ideias
propostas pelo Ministério da Educacdo. Chartier (1991) assinala que a representacao s
tem existéncia a medida que comanda atos, lembra a auséncia do que é representado. O
periddico dissemina o discurso aceito pelo MEC sobre qual deve ser a postura do ser-
professor, bem como qual o modelo perfeito de ser-aluno-infantil; ao fazer isso, impde

uma verdade e constroi identidades que podem ou ndo ser aceitas.

E necessario compreender os objetos do mundo social como discursivamente
construidos, ndo somente por meio da linguagem, mas sim por meio de qualquer sistema

de representacao que permita utilizar simbolos para representar o que existe no mundo.

Dessa forma, perceber o papel constitutivo da linguagem tem efeitos significativos

no campo da investigacdo pedagogica. O poder ilimitado da educacdo em constituir
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individuos conscientes, autbnomos, esclarecidos passa a ser posto em questdo (BUJES,
2002). A revista, fonte de pesquisa, é entendida como constituinte de identidades propostas
para o ser-professor e o ser-aluno-infantil, que sdo transmitidas ao seu publico leitor por

meio da linguagem escrita.

O que é proposto como identidade para o ser-professor € um discurso aceito por
seus pares e pelo proprio ser-professor, pois alguns autores sao professores que propdem

por meio de seu artigo identidades para outros professores.

O trabalho que por ora se encerra € o resultado das apropriacdes desta pesquisadora
iniciante, ndo representa uma verdade Unica, imutivel, mas sim a verdade que foi
construida por meio da leitura critica do periédico tomado como fonte. Outros olhares,
outras leituras encontrardo outras verdades, pois “a leitura é sempre a apropriacdo,
invencéo, producéo de significados” (CHARTIER, 2009, p. 77).

A leitura é um momento Unico, é durante ela que o texto adquire significados para o
leitor. Essa etapa Unica e solitaria permite a construcdo de sentidos, e citando Chartier
(2002), o que diferencia uma literatura da outra é a sua leitura. Esse sentido adquirido pelo
leitor nem sempre é 0 mesmo sentido que o autor pretendia no momento em que produzia o
texto; essa producdo de sentido sempre € alterada ao longo do processo de criacdo e
impressédo do texto.

Todo leitor diante de uma obra a recebe em um momento, em uma
circunstancia, uma forma especifica e, mesmo quando ndo tem
consciéncia disso o investimento afetivo ou intelectual que ele nela
deposita esta ligado a este objeto e a esta circunstancia. Vemos, portanto
que, de um lado, ha um processo de desmaterializacdo que cria uma
categoria abstrata de valor e validade transcendentes, e que, de outro, ha
multiplas experiéncias que sdo diretamente ligadas & situagdo do leitor e
ao objeto no qual o texto € lido (CHARTIER, 2009, p. 70-71).

Toda producdo de sentido que o autor pretende dar ao texto pode ser alterada no
momento de sua revisdo, no entanto ndo € apenas no momento da revisao editorial que o
sentido do texto pode ser alterado, mas também no momento da leitura. Nesse momento

impar, ocorrem duas modificacfes: a do sentido do texto e a do leitor.

A edicdo submete a circulacdo das obras a coercbes e a
finalidades que ndo sdo idénticas aquelas que governaram sua
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escrita. [...] A dos textos cujas significacbes mudam quando
mudam as formas de sua feitura ou de sua paginac¢do, a do
publico leitor, cuja composicdo social e cujas expectativas
culturais se modificam quando se modificam as possibilidades de
acesso a cultura impressa (CHARTIER, 2002, p. 76).

Frente ao que foi exposto, reafirma-se que a materialidade pela qual o texto é
apresentado é importante para a sua descri¢do por parte do historiador no momento em que
ele se debruca sobre sua fonte para analisa-la, bem como para a significacdo que cada leitor
dara ao mesmo no momento da sua leitura. Com a leitura da revista Patio Educacéo
Infantil, foi possibilitado o contato com os discursos disseminados sobre a(s) identidade(s)
proposta(s) para o ser-professor e o ser-aluno-infantil, permitindo a resposta a pergunta

langada no inicio da pesquisa.

Frente a isso, encerra-se este trabalho com duas questdes: Como o ser-professor se
vé como professor? Qual a aceitacdo do discurso disseminado pela revista? Essas questdes
continuardo sem respostas, pois a analise da fonte e a apropriacdo realizada ndo permitem
responder a essa indagacdo, ndo foi possibilitado o contato com a apropriagdo que 0S
leitores da revista Patio Educacgdo Infantil tecem acerca do discurso disseminado por ela.
Recorre-se novamente a Lopes e Galvdo (2001), Nunes e Carvalho (2005), os quais

atestam que cada pergunta/problema demanda uma fonte propria para respondé-la.



REFERENCIAS

BALADELLLI, Daniella Tizziani. O conceito de infancia na historiografia académica:
um mapeamento (1991-2008). 2010. 220 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacéo) —
Universidade Estadual de Maringa, Maringa.

BASTOS, M. H. C. As revistas pedagdgicas e a atualiza¢do do professor: a Revista do
Ensino do Rio Grande do Sul (1951-1992). In: CATANI, Denice Barbara; BASTOS, M. H.
C. (Org.). Educacéo em revista: a imprensa periodica e a historia da educacao. 1. reimpr.
Séo Paulo: Escrituras, 2002. p. 47-75.

BICCAS, Maurilane de Souza. O impresso como estratégia de formacéo: Revista do
Ensino de Minas Gerais (1925-1940). Belo Horizonte, MG: Argvmentvm, 2008.

BLOCH, Marc. Apologia da historia ou o oficio do historiador. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar Ed., 2001.

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari. Investigacéo qualitativa em educagdo: uma
introducdo a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 1999.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Programa Nacional Biblioteca da escola — PNBE
Periddicos. Brasilia, DF: Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo e Secretaria,
de Educacdo Basica, 2009. Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/biblioteca-
da-escola/biblioteca-da-escola consultas/item/3017-editais-anteriores > Acesso em: 29
abr. 2012.

BUJES, Maria lzabel Edelweis. Infancia e maquinarias. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

CATANI, Denice Barbara; BASTOS, M. H. C. Apresentacdo. In: . Educacéo em
revista: a Imprensa Periddica e a Historia da Educacdo. 1. reimpr. Sdo Paulo: Escrituras,
2002. p. 5-10.

CERTEAU, Michel. A operacao historiogréafica. In: . A escrita da Histdria. 2. ed.
Rio de Janeiro: Forense Universitéria, 2010. p. 65-106.

CHARTIER, Roger. O mundo como representacdo. Estudos avancados, Sao Paulo, v. 5,
n. 11, p. 173-191, abr. 1991.

. Os desafios da escrita. Traducdo de Fulvia M.L. Moretto. Séo Paulo: Ed
UNESP, 2002.

. A aventura do livro: do leitor ao navegador: conversagdes com Jean Lebrun.
Traducgdo de Reginaldo Carmello Corréa de Moraes. 1. reimpr. Sdo Paulo: Imprensa
Oficial do Estado de S&o Paulo: Editora UNESP, 2009.



155

FERNANDES, Ana Lucia Cunha. O impresso e a circulacdo de saberes pedagogicos:
apontamentos sobre a imprensa pedagdgica na historia da educacgdo. In: MAGALDI, Ana
Maria Bandeira de Mello; XAVIER, L. N. (Org.). Impressos e historia da educacgao: usos
e destinos. Rio de Janeiros: 7 Letras, 2008. p. 15-29.

HALL, Stuart. A centralidade da cultura: notas sobre as revolugdes culturais do nosso
tempo. Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 22, n. 2, p. 15-46, jul./dez. 1997.

. A identidade cultural na pds-modernidade. Traducdo de Tomaz Tadeu da Silva
e Guaracira Lopes Louro. 9. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

. Quem precisa de identidade? In: SILVA, Tomaz Tadeu da (Org.). Identidade e
diferenca: a perspectiva dos estudos culturais. Petropolis, RJ: Vozes, 2012. p. 103-133.

KANT, Immanuel. Sobre a pedagogia. Traducdo de Francisco Cock Fontanella. 3. ed.
Piracicaba: UNIMEP, 1995.

LE GOFF, Jacques, Histéria e memoria. Tradugdo de Bernardo Leitdo. S&o Paulo:
Campinas, Editora da Unicamp, 2003.

LOPES, E. M. T.; GALVAO, A. M. O. Histéria da Educacéo. Rio de Janeiro: DP&A,
2001.

MAGALDI, Ana Maria Bandeira de Mello; XAVIER, L. N. Impressos e histéria da
educacdo: usos e destinos. Rio de Janeiros: 7 Letras, 2008.

MARTINEZ, E. C. A Imprensa Pedagdgica como tema e objeto para a Histéria da
Educacéo Paranaense: Jornal Escola Aberta (1986-1988). 2009. 175 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo) — Universidade Estadual de Maringa, Maringa.

NARCIZO, Rodrigo Mota. Impressos e discursos para a formacgdo docente nos moldes
catélicos na primeira metade da década de 1930. In: MAGALDI, Ana Maria Bandeira de
Mello; XAVIER, L. N. (Org.). Impressos e historia da educacao: usos e destinos. Rio de
Janeiros: 7 Letras, 2008. p. 96-110.

NOVOA, A. A imprensa de Educacio e Ensino: concep¢ao e organizagao do repertorio
portugués. In: CATANI, Denice Barbara; BASTOS, M. H. C. (Org.). Educagédo em
revista: a Imprensa Periddica e a Histdria da Educacéo. 1. reimpr. Sdo Paulo: Escrituras,
2002. p. 11-31.

NUNES, Clarice; CARVALHO, Marta Chagas de. Historiografia da educacéo e fontes. In:
GONDRA, Jose Gongalves (Org.). Pesquisa em historia da educagédo no Brasil. Rio de
Janeiro: DP&A, 2005. p. 17-62.

OLIVEIRA, Wanessa Gorri. A imprensa pedagogica como fonte e objeto para uma
escrita da histdria da educacdo: em destaque a Pratica pedagdgica sugerida ao professor
de educacdo infantil pela Revista Crianca (1996-2006). 2011. 198 f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacgdo) — Universidade Estadual de Maringa, Maringa.



156

RODRIGUES, Elaine. A imprensa pedagogica como fonte, tema e objeto para a histéria da
educacdo. In: COSTA, C. J.; MELO, J. J. P.; FABIANO, L. H. (Org.). Fontes e Métodos
em Historia da Educacao. Dourados: Ed. UFGD, 2010. p. 311-325.

SANDO, Olinda de Cassia Garcia. Discurso e sujeito na “Patio — revista pedagogica”: a
pedagogia critica como um regime de verdade. 2009. 124 f. Dissertacdo de Mestrado
(Programa de P6s-Graduacao Stricto Sensu em Educacdo) — Universidade Sao Francisco,
Campus Itatiba.

SANTOS, André Carazza dos. Gurilandia (1948-1956): a formacdo de criancas e
professores na pagina do Estado de Minas. 2008. 168 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo) — Universidade de Séo Paulo, S&o Paulo.

SILVA, Michele Juliana de Carli Anselmo. A Revista Brasileira de Educacéo:
apropriacdes do discurso acerca dos temas da infancia e da historia da infancia (1995 a
2010). 2012. 180 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade Estadual de
Maringa, Maringa.

SILVA, Tomaz Tadeu da. A producdo social da identidade e diferenca. In: SILVA, Tomaz
Tadeu da (Org.). Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais. Petropolis,
RJ: Vozes, 2012. p. 73-102.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducao as teorias do
curriculo. 3. ed. 3. reimp. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

SOUZA, Cyntia Pereira de. A educacéo pelas leituras: Registros de uma Revista Escolar
(1930/1960) In: Educacdo em revista: a Imprensa Periddica e a Historia da
Educacéo.1 reimpr. S&o Paulo: Escrituras, 2002. p. 93-110.

TITAS. Go Back. Montreux: WEA, 1988. LP e CD.

WOODWARD, Kathryn. Identidade e diferenca: uma introducao tedrica e conceitual. In:

In: SILVA, Tomaz Tadeu da (Org.). Identidade e diferenca: a perspectiva dos Estudos
Culturais. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2012. p. 7-72.

FONTES

BARBOSA, Maria Carmem Silveira. O acompanhamento das aprendizagens e a avaliacéo.
Patio Educagéo Infantil, Porto Alegre, ano 2, n. 4, p. 16-19, abr./jul. 2004.

. Culturas e processos de socializacdo das criangas pequenas. Patio Educacéo
Infantil, Porto Alegre, ano 5, n. 15, p. 6-9, nov. 2007; fev. 2008.



157

BRITTO, Luiz Percival Leme. Leituras de infancia e formacéo cultural. Patio Educacéo
Infantil, Porto Alegre, ano 7, n. 20, p. 14-16, jul./out. 2009.

BROUGERE, Gilles; VANDENBROEK, Michel. Novos paradigmas para a educago
infantil. Patio Educacéo Infantil, Porto Alegre, ano 6, n. 18, p. 14-17, nov. 2008; fev.
2009.

CRAWFORD, Jenifer; JARAMITO, Nathalia; MCLAREN, Peter. Cultura e educacéo
multicultural. Patio Educacéo Infantil, Porto Alegre, ano 5, n. 15, p. 14-17, nov. 2007,
fev. 2008.

DEVRIES, Rheta; ZAN, Betty. Quando crianc¢as fazem as regras. Patio Educacao
Infantil, Porto Alegre, ano 2, n. 4, p. 6-9, abr./jul. 2004.

DIDONET, Vital. Ndo ha educacdo sem cuidado. Patio Educacédo Infantil, Porto Alegre,
ano 1, n. 1, p. 6-9, abr./jul. 2003.

. Um olhar histérico e antropoldgico sobre a infancia e a cultura. Patio Educacéo
Infantil, Porto Alegre, ano 5, n. 15, p. 10-13, nov. 2007; fev. 2008.

. Educacdo infantil para uma sociedade sustentavel. Patio Educacéo Infantil,
Porto Alegre, ano 6, n. 18, p. 10-13, nov. 2008; fev. 2009.

DORNELLES, Leni Vieira. O brincar e a producdo do sujeito infantil. Patio Educacéo
Infantil, Porto Alegre, ano 1, n. 3, p. 17-20 dez. 2003; mar. 2004.

EDWARDS, Carolyn Pope. Ensinando as criancgas através de centena de linguagens. Patio
Educacéo Infantil, Porto Alegre, ano 3, n. 8, p. 6-9, jul./out. 2005.

. Boa escolarizagdo para as criancas de amanha. Patio Educacéo Infantil, Porto
Alegre, ano 6, n. 18, p. 6-9, nov. 2008; fev. 2009.

FARIA, Ana Lucia Goulart de. OrientacGes e projetos pedagogicos nas creches e pré-
escolas italianas. Patio Educacdo Infantil, Porto Alegre, ano 2, n. 5, p. 16-19, ago./nov.
2004.

. Para uma pedagogia da infancia. Patio Educacao Infantil, Porto Alegre, ano 5,
n. 14, p. 6-9, mar./jun. 2007.

FERRAZ, Wagner de Angel. Inclusdo uma alternativa ética. Patio Educacéo Infantil,
Porto Alegre, ano 3, n. 9, p. 9-11, nov. 2005; fev. 2006.

JUNQUEIRA FILHO, Gabriel de Andrade. As multiplas linguagens na educagéo infantil.
Patio Educacéo Infantil, Porto Alegre, ano 3, n. 8, p. 10-12, jul./out. 2005.

. Esta nascendo uma pedagogia da infancia. Patio Educacao Infantil, Porto
Alegre, ano 7, n. 21, p. 10-13, nov./dez. 2009.



158

JUNQUEIRA FILHO, Gabriel de Andrade. Quando as imagens nao falam mais que as
palavras. Patio Educacdo Infantil, Porto Alegre, ano 4, n. 12, p. 10-12, nov.2006; fev.
2007.

FORTUNA, Tania Ramos O brincar na educacao infantil. Patio Educacéo Infantil, Porto
Alegre, ano 1, n. 3, p. 6-9, dez. 2003; mar. 2004.

. A reinvencdo da infancia. Patio Educacdo Infantil, Porto Alegre, ano 2, n. 6,
p. 18-21, dez. 2004; mar. 2005.

. O papel educativo das armas de brinquedos. Patio Educacéao Infantil, Porto
Alegre, ano 4, n. 11, p. 12-14, jul./out. 2006.

. A brincadeira na incluséo social. Patio Educacdo Infantil, Porto Alegre, ano 6,
n. 16, p. 14-17, mar./jun. 2008.

FRIEDMANN, Adriana. O papel do brincar na cultura contemporanea. Patio Educacéo
Infantil, Porto Alegre, ano 1, n. 3, p. 14-16, dez. 2003; mar. 2004.

. O que é infancia? Patio Educacéo Infantil, Porto Alegre, ano 2, n. 6, p. 10-13,
dez. 2004; mar. 2005.

. As linguagens simbolicas das criancas. Patio Educacao Infantil, Porto Alegre,
ano 3, n. 8, p. 13-15, jul./out. 2005.

. A cultura de paz na educacéo infantil. Patio Educacéo Infantil, Porto Alegre,
ano 4, n. 11, p. 6-8, jul./out. 2006.

GUILLOT, Gérard. Afeto e autoridade na educacdo das crian¢as. Patio Educacao
Infantil, Porto Alegre, ano 6, n. 17, p. 6-9, jul./out. 2008.

HADDAD, Lenira. Um novo paradigma na integracéo do cuidar e do educar. Patio
Educacdo Infantil, Porto Alegre, ano 1, n. 1, p. 16-19, abr./jul. 2003.

. Abordagem High/Scope: quatro décadas de tradicdo e inovacdo. Patio Educacao
Infantil, Porto Alegre, ano 2, n. 5, p. 13-15, ago./nov. 2004.

HEYWOOD, Colin. A histéria da infancia no Ocidente. Patio Educacao Infantil, Porto
Alegre, ano 2, n. 6, p. 6-9 dez. 2004; mar. 2005.

JARES, XesUs R. Educagéo para a paz na primeira infancia. Patio Educacéo Infantil,
Porto Alegre, ano 3, n. 7, p. 13-15, mar./jun. 2005.

KAMII, Constance. A construcdo da autonomia na educacéo infantil. Patio Educagéo
Infantil, Porto Alegre, ano 2, n. 5, p. 9-12, ago./nov. 2004.

. O brincar no curriculo da educacéo infantil. Patio Educacéo Infantil, Porto
Alegre, ano 7, n. 21, p. 6-9, nov./dez. 2009.



159

KAMII, Constance; KATO Yasuhiko. Bom comportamento néo € suficiente. Patio
Educacéo Infantil, Porto Alegre, ano 3, n. 7, p. 16-19, mar./jun. 2005.

KRAMER, Sonia. De que professor precisamos para a educagéo infantil? Uma pergunta
varias respostas. Patio Educacéo Infantil, Porto Alegre, ano 1, n. 2, p. 10-13, ago./nov.
2003.

LA TAILLE, Yves de. O despertar do senso moral. Patio Educacdo Infantil, Porto
Alegre, ano 3, n. 7, p. 6-9, mar./jun. 2005.

. A violéncia e o despertar do senso moral. Patio Educacéo Infantil, Porto Alegre,
ano 4, n. 11, p. 9-11, jul./out. 2006.

LELEUX, Claudinei. Como desenvolver o pensamento filoséfico nas criancas. Patio
Educacéo Infantil, Porto Alegre, ano 7, n. 19, p. 14-17, mar./jun. 2009.

LIMA, Elvira Souza. As aprendizagens escolares na educacdo infantil. Patio Educacéo
Infantil, Porto Alegre, ano 7, n. 19, p. 6-9, mar./jun. 2009.

MACEDO, Lino de. Faz-de-conta na escola: a importancia do brincar. Patio Educacao
Infantil, Porto Alegre, ano 1, n. 3, p. 10-13, dez. 2003; mar. 2004.

MACHADO, Joaquim. Do jardim a escola. Patio Educacéo Infantil, Porto Alegre, ano 5,
n. 14, p. 14-16, mar./jun. 2007.

MACHADO, Maria Lucia de A. Por uma pedagogia da educacdo infantil. Patio Educacéo
Infantil, Porto Alegre, ano 2, n. 5, p. 6-8, ago./nov. 2004.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Infancia e diferenca na escola. Patio Educacdo Infantil,
Porto Alegre, ano 3, n. 9, p. 6-8, nov. 2005; fev. 2006.

MARCON, Telmo et al. Diversidade cultural e infancia. Patio Educacdo Infantil, Porto
Alegre, ano 2, n. 9, p. 12-14, nov. 2005; fev. 2006.

MARTIN, M. del Mar Badia. Educac&o infancia e valores. Patio Educacéo Infantil, Porto
Alegre, ano 3, n. 7, p. 10-12, mar./jun. 2005.

MARTINS FILHO, Altino José. O lugar da crianga. Patio Educacéo Infantil, Porto
Alegre, ano 6, n. 17, p. 10-13, jul./out. 2008.

MORENO, Alejandra Medina. Leitura, escrita e avaliacdo na educacéo infantil. Patio
Educacéo Infantil, Porto Alegre, ano 4, n. 10, p. 12-14, mar./jun. 2006.

MOSS, Peter. As diversas linguagens da avaliacdo. Patio Educacéo Infantil, Porto
Alegre, ano 4, n. 10, p. 9-11, mar./jun. 2006.



160

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos. Diretrizes para a formacéo de professores de
educacdo infantil. Patio Educacéo Infantil, Porto Alegre, ano 1, n. 2, p. 6-9, ago./nov.
2003.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos. Como definir uma pedagogia que oriente o trabalho
em creche. Patio Educacéo Infantil, Porto Alegre, ano 5, n. 13, p. 14-16, mar./jun. 2007.

ORTIZ, Cisele O papel do professor de criangas pequenas. Patio Educacao Infantil, Porto
Alegre, ano 5, n. 13, p. 10-13, mar./jun. 2007.

PACHECO, José. Série ndo rima com inclusdo. Patio Educacéo Infantil, Porto Alegre,
ano 6, n. 16, p. 6-9, mar./jun. 2008.

PANIAGUA, Gema. Uma resposta educativa a diversidade. Patio Educacao Infantil,
Porto Alegre, ano 5, n. 14, p. 10-13, mar./jun. 2007.

PATIO EDUCACAO INFANTIL. Disponivel em: <http://www.grupoa.com.br/site/sobre-
0-grupo-a/default.aspx>. Acesso em: 24 jul. 2012.

. Disponivel em: <https://www.grupoa.com.br/site/ revista-patio/sobre-a-revista.
aspx>. Acesso em: 15 set. 2011.

. Porto Alegre: Artmed Editora S.A., ano 1, n. 1, abr./jul. 2003.

. Porto Alegre: Artmed Editora S.A., ano 1, n. 2, ago./nov. 2003.

. Porto Alegre: Artmed Editora S.A., ano 1, n. 3, dez. 2003; mar. 2004.
. Porto Alegre: Artmed Editora S.A., ano 2, n. 4, abr./jul. 2004.

. Porto Alegre: Artmed Editora S.A., ano 2, n. 6, dez. 2004; mar. 2005.
. Porto Alegre: Artmed Editora S.A., ano 3, n. 5, ago./nov. 2004.

. Porto Alegre: Artmed Editora S.A., ano 3, n. 7, mar./jul. 2005.

. Porto Alegre: Artmed Editora S.A., ano 3, n. 8, jul./out. 2005.

. Porto Alegre: Artmed Editora S.A., ano 3, n. 9, nov. 2005; fev. 2006.
. Porto Alegre: Artmed Editora S.A., ano 4, n. 10, mar./jun. 2006.

. Porto Alegre: Artmed Editora S.A., ano 4, n. 11, jul./out. 2006.

. Porto Alegre: Artmed Editora S.A., ano 4, n. 12, nov. 2006; fev. 2007.

. Porto Alegre: Artmed Editora S.A., ano 5, n. 13, mar./jun. 2007.


http://www.grupoa.com.br/site/sobre-o-grupo-a/default.aspx
http://www.grupoa.com.br/site/sobre-o-grupo-a/default.aspx
https://www.grupoa.com.br/site/revista-patio/sobre-a-revista.aspx.%3e%20Acesso%20em%2015%20set.%202011
https://www.grupoa.com.br/site/revista-patio/sobre-a-revista.aspx.%3e%20Acesso%20em%2015%20set.%202011

161

. Porto Alegre: Artmed Editora S.A., ano 5, n. 14, jul./out. 2007.
. Porto Alegre: Artmed Editora S.A., ano 5, n. 15, nov. 2007; fev. 2008.

PATIO EDUCACAO INFANTIL. Porto Alegre: Artmed Editora S.A., ano 6, n. 16,
mar./jun. 2008.

. Porto Alegre: Artmed Editora S.A., ano 6, n. 17, jul./out. 2008.

. Porto Alegre: Artmed Editora S.A., ano 6, n. 18, nov. 2008; fev. 2009.
. Porto Alegre: Artmed Editora S.A., ano 7, n. 19, mar./jun. 2009.

. Porto Alegre: Artmed Editora S.A., ano 7, n. 20, jul./out. 2009.

. Porto Alegre: Artmed Editora S.A., ano 7, n. 21, nov./dez. 20009.

PERRENOUD, Philippe O bom senso ndo basto para educar criangas pequenas. Patio
Educacéo Infantil, Porto Alegre, ano 1, n. 2, p. 18-20, ago./nov. 2003.

PROENCA, Maria Alice. Registro reflexivo e autoformacdo. Patio Educacao Infantil,
Porto Alegre, ano 4, n. 12, p. 13-15, nov.2006; fev. 2007.

. A rotina como ancora do cotidiano na educacdo infantil. Patio Educacéo
Infantil, Porto Alegre, ano 2, n. 4, p. 13-15, abr./jul. 2004.

. A construcdo de um curriculo em acdo. Patio Educacao Infantil, Porto Alegre,
ano 7, n. 21, p. 14-17, nov./dez. 2009.

RIBEIRO, Claudia. Género e sexualidade no cuidar e educar. Patio Educacéo Infantil,
Porto Alegre, ano 6, n. 16, p. 10-13, mar./jun. 2008.

ROSSETTI-FERREIRA, Maria Clotilde. A necessaria associa¢do entre educar e cuidar.
Péatio Educacéo Infantil, Porto Alegre, ano 1, n. 1, p. 10-12, abr./jul. 2003.

SARACHO, Olivia; SPODEK, Bernard. Aprendizagem social nos programas pré-
escolares. Patio Educacéo Infantil, Porto Alegre, ano 5, n. 13, p. 6-9, mar./jun. 2007.

SARMENTO, Manuel Jacinto. Essa crianca que se desdobra. Patio Educacao Infantil,
Porto Alegre, ano 2, n. 6, p. 14-17, dez. 2004; mar. 2005.

SOARES, Magda. Alfabetizacéo e letramento na educagdo infantil. Patio Educagéo
Infantil, Porto Alegre, ano 7, n. 20, p. 6-9, jul./out. 2009.

TONUCCI, Francesco. A verdadeira democracia comeca aos trés anos. Patio Educacéo
Infantil, Porto Alegre, ano 3, n. 8, p. 16-20, jul./out. 2005.



162

VASCONCELOQOS, Teresa. Revisitando uma prética ao redor da mesa grande. Patio
Educacéo Infantil, Porto Alegre, ano 4, n. 12, p. 6-9, nov.2006; fev. 2007.

VELEZ, Mercedes Blasi. Vinculos entre familias e profissionais na construgio do projeto
educativo. Patio Educacao Infantil, Porto Alegre, ano 6, n. 17, p. 14-17, jul./out. 2008.

VIEIRA, Livia Maria Fraga. A formacao de professores e a educacao infantil. Patio
Educacéo Infantil, Porto Alegre, ano 7, n. 19, p. 10-13, mar./jun. 2009.

WAJSKOP, Gisela. Desafio da formacéo profissional do docente de educacao infantil.
Patio Educacéo Infantil, Porto Alegre, ano 1, n. 2, p. 14-17, ago./nov. 2003.

WHITEHEAD, Marian. A historia por trés da alfabetizacdo. Patio Educacéao Infantil,
Porto Alegre, ano 7, n. 20, p. 10-13, jul./out. 2009.

ZABALZA, Miguel A. Cuidado versus educacdo: o dilema institucional das escolas
infantis. Patio Educacéo Infantil, Porto Alegre, ano 1, n. 1, p. 13-15, abr./jul. 2003.

. Os diferentes ambitos da avaliacdo. Patio Educacdo Infantil, Porto Alegre, ano
4, n. 10, p. 6-8, mar./jun. 2006.



APENDICE



APENDICE A

QUADROS COM DADOS DA REVISTA PATIO EDUCACAO INFANTIL

164

ANO 1N°1

ABRIL/JULHO 2003

Direcéao

Henrique Ledo Kiperman

Comissdo Editorial

Adriane Kiperman Rojas
Maria Carmen Barbosa
Maria da Graca Souza Horn
Maria Lucia Badejo

Supervisdo Editorial

Maria Lcia Badejo

Jornalista responsavel e Coord. de Arte

Joaquim da Fonseca — Reg. Mtb n°® 1135

Diagramacéo e Editoracédo Grafica

Ethel Kawa

Assistente de edicdo

Luciane Corréa Siqueira

Colaboradores (neste nimero)

Aberto da Motta Porto Alegre
Ana Isabel Lima Ramos

Ana M. Lépez Fuentetaja
Anamélia Bueno Boro

Bernard P. Y. Combes

Deborah Thomé Sayao

Eveline Cunha Moura

Lara Simone Dias

Lenira Haddad

Maria Carmen Barbosa

Maria Clotilde Rossetti-Ferreira
Maria do Perpétuo Socorro Costa Pereira
Maria Licia Thiessen

Miguel A. Zabalza

Maonica Correia Baptista

Vital Didonet
Fotografia Luiz Abreu
Traducao Fatima Murad
Capa Joaquim da Fonseca
Reviséo Elisangela Rosa dos Santos
Francesco Tonucci
llustracéo Joaquim da Fonseca
Mario Réhnelt
Impresséo Bandeirantes Ind. Grafica

Conselho Consultivo

Ana Maria Mello (SP)

Ana Tancredi (PA)

Adeum Sauer (Undime)

Ana Lucia Goulart de Farias (SP)
Alessandra Schneider (UNESCO/DF)
Beatriz Vargas Dorneles (RS)
Carmem Craidy (RS)

Eloisa Candal (SC)

Elvira Souza Lima (SP)

Gisela Wajskop (SP)

Katia Stocco Smole (SP)

Lenira Haddad (SP)




165

Maria Cecilia Améndola Motta (OMEP/MS)
Maria Clotilde Ferreira (SP)

Maria Malta Campos (Fund. Carlos Chagas)
Paulo Périssé (BA)

Pedro Demo (BR)

Rita Coelho (Uncme/Movimento
Interforuns/BH)

Sonia Kraemer (RJ)

Tizuco Mochida Kishimoto (SP)

Vera Mellis (Fundacéo Orsa/SP)

Vital Didonet (Conselho de Educacao/DF)
Zilma Moraes de Oliveira (SP)

Silvia Helena Vieira Cruz (CE)

Conselho Internacional

Bernard Spodek (Estados Unidos)

Carolyn Edwards (Estados Unidos)

Howard Gardner (Estados Unidos)

Janet Gandini (Italia)

Maria Teresa Gonzales Cuberes (Argentina)
Miguel Zabalza (Espanha)

Olivia Saracho (Estados Unidos)

Peter Moss (Reino Unido)

Rita DeVries (Estados Unidos)

Suzana Mantovani (Italia)

ANO 1 N°2

AGOSTO/NOVEMBRO 2003

Direcéo

Henrigue Ledo Kiperman

Comisséo Editorial

Adriane Kiperman Rojas
Maria Carmen Barbosa
Maria da Graca Souza Horn
Maria Lucia Badejo

Supervisdo Editorial

Maria Llcia Badejo

Jornalista responsavel e Coord. de Arte

Joaquim da Fonseca — Reg. Mth n°® 1135

Diagramacéo e Editoracédo Grafica

Ethel Kawa

Assistente de edicao

Luciane Corréa Siqueira

Colaboradores (neste nimero)

Gisela Wajskop

Katia Stocco Smole

Maria Carmen Barbosa

Maria Cecilia Amendola da Mota
Maria Cristina Nogueira

Maria da Graga Souza Horn
Montserrat Palau Pujol

Philippe Perrenoud

Sonia Kramer

Zilma de Moraes Ramos de Oliveira

André Sarmento

Fotografia Luiz Abreu
~ Carolina Huang
VTG Fatima Murad
Capa Joaquim da Fonseca
Revisao Elisdngela Rosa dos Santos




166

llustracdo

Francesco Tonucci
Joaquim da Fonseca

Impressao

Bandeirantes Ind. Grafica

Conselho Consultivo

Ana Maria Mello (SP)

Ana Tancredi (PA)

Adeum Sauer (Undime)

Ana Lucia Goulart de Farias (SP)
Alessandra Schneider (UNESCO)
Beatriz VVargas Dorneles (RS)
Carmem Maria Craidy (RS)
Eloisa Candal (SC)

Elvira Souza Lima (SP)

Gisela Wajskop (SP)

Ivone Garcia Soares (GO)

Kétia Stocco Smole (SP)

Lenira Haddad (SP)

Livia Maria Fraga Vieira (MG)

Maria Clotilde Rossetti-Ferreira (SP)

Paulo Périssé (BA)
Pedro Demo (BR)

Sonia Kraemer (RJ)

Tizuco Mochida Kishimoto (SP)

Vera Mellis (Fundacéo Orsa)

Vital Didonet (Conselho de Educacéo)
Zilma Moraes de Oliveira (SP)

Silvia Helena Vieira Cruz (CE)

Maria Cecilia Amendola Motta (OMEP/MS)

Maria Malta Campos (Fund. Carlos Chagas)

Rita Coelho (Uncme/Movimento Interforuns)

Conselho Internacional

Bernard Spodek (EUA)

Carolyn Edwards (EUA)

Gilles Brougére (FRA)

Howard Gardner (EUA)

Irene Balaguer (ESP)

Isabel Solé (ESP)

Janet Moyles (ESP)

Lella Gandini (ITA)

Manuel Jacinto Sarmento (POR)
Maria Teresa Gonzales Cuberes (ARG)
Miguel Zabalza (ESP)

Olivia Saracho (EUA)

Peter Moss (UK)

Rita DeVries (EUA)

Suzana Mantovani (ITA)

ANO 1N°3
DEZEMBRO 2003
MARCO 2004

Direcéo

Henrigue Ledo Kiperman

Comissao Editorial

Adriane Kiperman Rojas
Maria Carmen Barbosa
Maria da Graga Souza Horn
Maria Llcia Badejo

Supervisdo Editorial

Maria Llcia Badejo




167

Jornalista responsavel e Coord. de Arte

Joaquim da Fonseca — Reg. Mth n°® 1135

Diagramacéo e Editoracédo Grafica

Ethel Kawa

Assistente de edicao

Luciane Corréa Siqueira

Colaboradores (neste nimero)

Adriana Friedmann
Anamaria Santana da Silva
Daniel Finco

Fernanda Miiller

Imma Marin

Katia Stocco Smole

Leni Vieira Dornelles

Lino de Macedo

Maria Lucia de A. Machado
Michinori Inagaki
Monique Deheinzelin
Peter Moss

Silvia Penon

Tania Ramos Fortuna

Reportagem (neste niimero)

Maria Alice Rosa

Fotografia Joseti Capuso
Tradugao Dgr_ﬂel Bueno
Fatima Murad
Capa Joaquim da Fonseca
Reviséo Elisingela Rosa dos Santos
lustracao FranC(_esco Tonucci
Joaquim da Fonseca
Impressao Bandeirantes Ind. Grafica

Conselho Consultivo

Ana Maria Mello (SP)

Ana Tancredi (PA)

Adeum Sauer (Undime)

Ana LUcia Goulart de Farias (SP)
Alessandra Schneider (UNESCO)
Beatriz VVargas Dorneles (RS)

Carmem Maria Craidy (RS)

Eloisa Candal (SC)

Elvira Souza Lima (SP)

Gisela Wajskop (SP)

Ivone Garcia Soares (GO)

Katia Stocco Smole (SP)

Lenira Haddad (SP)

Livia Maria Fraga Vieira (MG)

Maria Cecilia Amendola Motta (OMEP)
Maria Clotilde Rossetti-Ferreira (SP)
Maria Malta Campos (Fund. Carlos Chagas)
Paulo Périsse (BA)

Pedro Demo (BR)

Rita Coelho (Uncme/Movimento Interforuns)
Sonia Kraemer (RJ)

Tizuco Mochida Kishimoto (USP)

Vera Mellis (Fundacéo Orsa)

Vital Didonet (Conselho de Educacao)
Zilma Moraes de Oliveira (SP)

Silvia Helena Vieira Cruz (CE)

Conselho Internacional

Bernard Spodek (EUA)
Carolyn Edwards (EUA)




168

Gilles Brougére (FRA)

Howard Gardner (EUA)

Irene Balaguer (ESP)

Isabel Solé (ESP)

Janet Moyles (ESP)

Lella Gandini (ITA)

Manuel Jacinto Sarmento (POR)
Maria Teresa Gonzéles Cuberes (ARG)
Miguel Zabalza (ESP)

Olivia Saracho (EUA)

Peter Moss (UK)

Rheta DeVries (EUA)

Suzana Mantovani (ITA)

ANO 2 N° 4

ABRIL/JULHO 2004

Direcao

Henrigue Ledo Kiperman

Comissao Editorial

Adriane Kiperman Rojas
Maria Carmen Barbosa
Maria da Graga Souza Horn
Maria Llcia Badejo

Supervisdo Editorial

Maria Lucia Badejo

Jornalista responsavel e Coord. de Arte

Joaquim da Fonseca — Reg. Mtb n°® 1135

Diagramacéo e Editoracéo Grafica

Ethel Kawa

Assistente de edicao

Luciane Corréa Siqueira

Colaboradores (neste nimero)

Ana Cristina Souza Rangel
Betty Zan

Helle Krogh Hansen

Jane Felipe

Jytte Juul Jensen

Katia de Souza Amorim

Katia Stocco Smole

Leda de A. Maffioletti

Maria Alice de Rezende Proenca
Maria Carmen Silveira Barbosa
Maria Clotilde Rossetti-Ferreira
Marcia Elisa Valiati

Rheta DeVries

Rosana Rego Cairuga

Reportagem (neste niimero)

Cida Capo de Rosa
Maria Lucia Badejo

Joseti Capuso

SO Paulo Pepe/NAU
Traducdo Daniel Bueno
Capa Joaquim da Fonseca
Revisio AI_i ne Pereira
Elisdngela Rosa dos Santos

x Francesco Tonucci
VBT Joaquim da Fonseca
Impressao Bandeirantes Ind. Grafica

Conselho Consultivo

Ana Maria Mello (SP)
Ana Tancredi (PA)
Adeum Sauer (Undime)




169

Ana Lucia Goulart de Farias (SP)
Alessandra Schneider (UNESCO)
Beatriz VVargas Dorneles (RS)

Carmem Maria Craidy (RS)

Eloisa Candal (SC)

Elvira Souza Lima (SP)

Gisela Wajskop (SP)

Ivone Garcia Soares (GO)

Kétia Stocco Smole (SP)

Lenira Haddad (SP)

Livia Maria Fraga Vieira (MG)

Maria Cecilia Amendola Motta (OMEP)
Maria Clotilde Rossetti-Ferreira (SP)
Maria Malta Campos (Fund. Carlos Chagas)
Paulo Périsseé (BA)

Pedro Demo (BR)

Rita Coelho (Uncme/Movimento Interféruns)
Sonia Kraemer (RJ)

Tizuco Mochida Kishimoto (USP)

Vera Mellis (Fundag&o Orsa)

Vital Didonet (Conselho de Educacao)
Zilma Moraes de Oliveira (SP)

Silvia Helena Vieira Cruz (CE)

Conselho Internacional

Bernard Spodek (EUA)

Carolyn Edwards (EUA)
Charles Hadji (FRA)

Gilles Brougeére (FRA)

Howard Gardner (EUA)

Irene Balaguer (ESP)

Isabel Solé (ESP)

Janet Moyles (ESP)

Lella Gandini (ITA)

Manuel Jacinto Sarmento (POR)
Maria Teresa Gonzales Cuberes (ARG)
Miguel Zabalza (ESP)

Olivia Saracho (EUA)

Peter Moss (UK)

Rheta DeVries (EUA)

Suzana Mantovani (ITA)

ANO 2 N°5

AGOSTO/NOVEMBRO 2004

Direcéo

Henrique Ledo Kiperman

Comissao Editorial

Adriane Kiperman Rojas
Maria Carmen Barbosa
Maria da Graga Souza Horn
Maria Llcia Badejo

Supervisdo Editorial

Maria Llcia Badejo

Jornalista responsavel e Coord. de Arte

Joaquim da Fonseca — Reg. Mtb n°® 1135

Diagramacdo e Editoracéo Gréafica

Ethel Kawa

Assistente de edicao

Luciane Corréa Siqueira

Colaboradores (neste nimero)

Ana Lucia Goulart de Faria




170

Constance Kamii

Eloiza Schumacher Corréa

Irene Balaguer

Katia Stocco Smole

Lenira Haddad

Maria Carmen Silveira Barbosa
Maria Lucia de A. Machado

Merce de Febre

Sandra Maria Gongalo de Carvalho
Teresa Régia Aradjo de Medeiros

Reportagem (neste numero)

Ana Cristina Campos

Fotografia

Henrique Koifman

Daniel Bueno

Tradugao Fatima Murad

Capa Joaquim da Fonseca

Revisdo Elisdngela Rosa dos Santos
Francesco Tonucci

llustracdo Gilnei da Costa Cunha
Joaquim da Fonseca

Impresséo Bandeirantes Ind. Gréafica

Conselho Consultivo

Ana Maria Mello (SP)

Ana Tancredi (PA)

Adeum Sauer (Undime)

Ana Ldcia Goulart de Farias (SP)
Alessandra Schneider (UNESCO)
Beatriz VVargas Dorneles (RS)

Carmem Maria Craidy (RS)

Eloisa Candal (SC)

Elvira Souza Lima (SP)

Gisela Wajskop (SP)

Ivone Garcia Soares (GO)

Katia Stocco Smole (SP)

Lenira Haddad (SP)

Livia Maria Fraga Vieira (MG)

Maria Cecilia Amendola Motta (OMEP)
Maria Clotilde Rossetti-Ferreira (SP)
Maria Malta Campos (Fund. Carlos Chagas)
Paulo Périssé (BA)

Pedro Demo (BR)

Rita Coelho (Uncme/Movimento Interforuns)
Sonia Kraemer (RJ)

Tizuco Mochida Kishimoto (USP)

Vera Mellis (Fundacéo Orsa)

Vital Didonet (Conselho de Educacéo)
Zilma Moraes de Oliveira (SP)

Silvia Helena Vieira Cruz (CE)

Conselho Internacional

Bernard Spodek (EUA)
Carolyn Edwards (EUA)
Charles Hadji (FRA)
Gilles Brougére (FRA)
Howard Gardner (EUA)
Irene Balaguer (ESP)
Isabel Solé (ESP)




171

Janet Moyles (ESP)

Lella Gandini (ITA)

Manuel Jacinto Sarmento (POR)

Maria Teresa Gonzéles Cuberes (ARG)
Miguel Zabalza (ESP)

Olivia Saracho (EUA)

Peter Moss (UK)

Rheta DeVries (EUA)

Suzana Mantovani (ITA)

ANO 2 N°6

DEZEMBRO 2004

MARCO 2005

Direcéo

Henrigue Ledo Kiperman

Comisséo Editorial

Adriane Kiperman Rojas
Maria Carmen Barbosa
Maria da Graga Souza Horn
Maria Lucia Badejo

Supervisdo Editorial

Maria Lucia Badejo

Jornalista responsavel e Coord. de Arte

Joaquim da Fonseca — Reg. Mtb n°® 1135

Diagramacéo e Editoracdo Grafica

Ethel Kawa

Assistente de edicao

Luciane Corréa Siqueira

Colaboradores (neste nimero)

Adriana Friedmann

Ana Cristina Coll Delgado
Carol Berry

Colin Heywood

Daisy Aparecida Corréa Gomes
Iruska Garboggini

J. Kevin Nugent

Manuel Jacinto Sarmento
Maria Carmen Silveira Barbosa
M. Carmem Diez Navarro
Maryan Ryano

Patricia Kiefer

Paulo Périssé

Rita de Cassia Coelho

Tania Ramos Fortuna

Tizuko Morchida Kishimoto

Reportagem (neste niimero)

Paulo de Camargo

Fotografia Paulo de Camargo
Traduco D,ar_liel Bueno
Fatima Murad
Capa Joaquim da Fonseca
Reviséo Elisdngela Rosa dos Santos
Francesco Tonucci
llustracdo Gilnei da Costa Cunha
Joaquim da Fonseca
Impresséo Bandeirantes Ind. Gréfica

Conselho Consultivo

Ana Maria Mello (SP)
Ana Tancredi (PA)
Adeum Sauer (Undime)




172

Ana Lucia Goulart de Farias (SP)
Alessandra Schneider (UNESCO)
Beatriz VVargas Dorneles (RS)

Carmem Maria Craidy (RS)

Eloisa Candal (SC)

Elvira Souza Lima (SP)

Gisela Wajskop (SP)

Ivone Garcia Soares (GO)

Kétia Stocco Smole (SP)

Lenira Haddad (SP)

Livia Maria Fraga Vieira (MG)

Maria Cecilia Amendola Motta (OMEP)
Maria Clotilde Rossetti-Ferreira (SP)
Maria Malta Campos (Fund. Carlos Chagas)
Paulo Périsseé (BA)

Pedro Demo (BR)

Renata Sanches (Fundacédo Orsa)

Rita Coelho (Uncme/Movimento Interforuns)
Sonia Kraemer (RJ)

Tizuco Mochida Kishimoto (USP)

Vital Didonet (Conselho de Educacao)
Zilma Moraes de Oliveira (SP)

Silvia Helena Vieira Cruz (CE)

Conselho Internacional

Bernard Spodek (EUA)

Carolyn Edwards (EUA)
Charles Hadji (FRA)

Gilles Brougeére (FRA)

Howard Gardner (EUA)

Irene Balaguer (ESP)

Isabel Solé (ESP)

Janet Moyles (ESP)

Lella Gandini (ITA)

Manuel Jacinto Sarmento (POR)
Maria Teresa Gonzales Cuberes (ARG)
Miguel Zabalza (ESP)

Olivia Saracho (EUA)

Peter Moss (UK)

Rheta DeVries (EUA)

Suzana Mantovani (ITA)

ANO 3 N°7

MARCO/JUNHO 2005

Direcéo

Henrique Ledo Kiperman

Comissao Editorial

Adriane Kiperman Rojas
Maria Carmen Barbosa
Maria da Graga Souza Horn
Maria Llcia Badejo

Supervisdo Editorial

Maria Llcia Badejo

Jornalista responsavel e Coord. de Arte

Joaquim da Fonseca — Reg. Mtb n°® 1135

Diagramacdo e Editoracéo Gréafica

Ethel Kawa

Assistente de edicao

Luciane Corréa Siqueira

Colaboradores (neste nimero)

Adriane Kiperman Rojas




173

Ana Flavia Araujo Dias
Bernard Spodek

Cicera Eduardo Gomes de Oliveira
Constance Kamii

Eloiza Schumacher Corréa
Katia Stocco Smole

M. del Mar Badia Martin
Maria da Graga Souza Horn
Maria Aparecida C. Montrezol
Monique Fonseca Rodi

Olivia N. Saracho

Teca Antunes

Xesus R. Jares

Yasuhiko Kato

Yves de La Taille

Reportagem (neste numero) Maria Lucia Badejo
Fotografia Luiz Abreu/Documental
Traducgo Fé}tima Murad o
Vitor Alexandre Ribeiro
Capa Joaquim da Fonseca
Reviséo Elisingela Rosa dos Santos
Francesco Tonucci
llustracéo Gilnei da Costa Cunha
Joaquim da Fonseca
Impresséo Gréfica Editora Palloti

Ana Maria Mello (SP)

Ana Tancredi (PA)

Adeum Sauer (Undime)

Ana Lucia Goulart de Farias (SP)
Alessandra Schneider (UNESCO)

Beatriz VVargas Dorneles (RS)

Carmem Maria Craidy (RS)

Eloisa Candal (SC)

Elvira Souza Lima (SP)

Gisela Wajskop (SP)

Ivone Garcia Soares (GO)

Kaétia Stocco Smole (SP)

Lenira Haddad (SP)

Livia Maria Fraga Vieira (MG)

Maria Cecilia Amendola Motta (OMEP)
Maria Clotilde Rossetti-Ferreira (SP)

Maria Malta Campos (Fund. Carlos Chagas)
Paulo Périsseé (BA)

Pedro Demo (BR)

Renata Sanches (Fundacédo Orsa)

Rita Coelho (Uncme/Movimento Interféruns)
Silvia Helena Vieira Cruz (CE)

Sénia Kraemer (RJ)

Tizuco Mochida Kishimoto (USP)

Vera Lacia Melis Paulillo (World Forum on
Early Care And Education)

Vital Didonet (Conselho de Educacéo)
Zilma Moraes de Oliveira (SP)

Conselho Consultivo




174

Conselho Internacional

Bernard Spodek (EUA)

Carolyn Edwards (EUA)
Charles Hadji (FRA)

Gilles Brougére (FRA)

Howard Gardner (EUA)

Irene Balaguer (ESP)

Isabel Solé (ESP)

Janet Moyles (ESP)

Lella Gandini (ITA)

Manuel Jacinto Sarmento (POR)
Maria Teresa Gonzéles Cuberes (ARG)
Miguel Zabalza (ESP)

Olivia Saracho (EUA)

Peter Moss (UK)

Rheta DeVries (EUA)

Suzana Mantovani (ITA)

ANO 3 N°8

JULHO/OUTUBRO 2005

Direcao

Henrigue Ledo Kiperman

Comisséo Editorial

Adriane Kiperman Rojas
Maria Carmen Barbosa
Maria da Graga Souza Horn
Maria Lucia Badejo

Supervisdo Editorial

Maria Lucia Badejo

Jornalista responsavel e Coord. de Arte

Joaquim da Fonseca — Reg. Mtb n°® 1135

Diagramacéo e Editoracédo Grafica

Ethel Kawa

Assistente de edicao

Luciane Corréa Siqueira

Colaboradores (neste nimero)

Adriana Friedmann

Carolyn Pope Edwards

Cristiano Silveira Longo

Flavia Rodrigues de Lima
Francesco Tonucci

Gabriel de Andrade Junqueira Filho
Janaina Rocha de Paula

Luciana Muniz

Maria Cristina de Campos Pires
Maria da Graga Souza Horn

Reportagem (neste niimero)

Cida de Oliveira

Fotografia Paulo Pepe/Nau
Alba Olmi
Traducéo Daniel Bueno
Maria Carmen Silveira Barbosa
Capa Joaquim da Fonseca
Reviséo Elisingela Rosa dos Santos
Francesco Tonucci
llustracéo Gilnei da Costa Cunha
Joaquim da Fonseca
Impresséo Gréfica Editora Palloti

Conselho Consultivo

Ana Maria Mello (SP)
Ana Tancredi (PA)




175

Adeum Sauer (Undime)

Ana LUcia Goulart de Farias (SP)
Alessandra Schneider (UNESCO)

Beatriz VVargas Dorneles (RS)

Carmem Maria Craidy (RS)

Eloisa Candal (SC)

Elvira Souza Lima (SP)

Gisela Wajskop (SP)

Ivone Garcia Soares (GO)

Kétia Stocco Smole (SP)

Lenira Haddad (SP)

Livia Maria Fraga Vieira (MG)

Maria Cecilia Amendola Motta (OMEP)
Maria Clotilde Rossetti-Ferreira (SP)

Maria Malta Campos (Fund. Carlos Chagas)
Paulo Périssé (BA)

Pedro Demo (BR)

Renata Sanches (Fundacéo Orsa)

Rita Coelho (Uncme/Movimento Interféruns)
Silvia Helena Vieira Cruz (CE)

Sonia Kraemer (RJ)

Tizuco Mochida Kishimoto (USP)

Vera Lucia Melis Paulillo (World Forum on
Early Care And Education)

Vital Didonet (Conselho de Educacao)
Zilma Moraes de Oliveira (SP)

Bernard Spodek (EUA)

Carolyn Edwards (EUA)
Charles Hadji (FRA)

Gilles Brougeére (FRA)

Howard Gardner (EUA)

Irene Balaguer (ESP)

Isabel Solé (ESP)

Janet Moyles (ESP)

Lella Gandini (ITA)

Manuel Jacinto Sarmento (POR)
Maria Teresa Gonzales Cuberes (ARG)
Miguel Zabalza (ESP)

Olivia Saracho (EUA)

Peter Moss (UK)

Rheta DeVries (EUA)

Suzana Mantovani (ITA)

Conselho Internacional

ANO 3N°9
NOVEMBRO 2005
FEVEREIRO 2006

Direcéo Henrique Ledo Kiperman

Adriane Kiperman Rojas
Maria Carmen Barbosa
Maria da Graga Souza Horn
Maria Llcia Badejo

Comissao Editorial

Supervisdo Editorial Maria Lucia Badejo




176

Jornalista responsavel e Coord. de Arte

Joaquim da Fonseca — Reg. Mth n°® 1135

Diagramacdo e Editoracdo Grafica

Ethel Kawa

Assistente de edicao

Luciane Corréa Siqueira

Colaboradores (neste nimero)

Ana Marcia Pini

Ana Maria Mello

Beatriz A. Alcantara Cardoso
Camila Agostini

Claudia Georgia Sabba
Eliana B. Jorge Cunha

Katia Stocco Smole

Kéllen Picolo Fibrans

Léia Mara Loss

Marcia Elisa Valiati

Maria Teresa Eglér Mantoan
Rosangela Mazziero Mouréo
Sussi Menine Guedes

Teca Antunes

Telmo Marcon

Wagner de Angeli Ferraz

Reportagem (neste nimero)

Cida de Oliveira
Maria Lucia Badejo

Luiz Abreu/Documental

SO Paulo Pepe/Nau

Tradugao Daniel Bueno
Maria Carmen Silveira Barbosa

Capa Joaquim da Fonseca

Revisdo Elisdngela Rosa dos Santos
Francesco Tonucci

llustracdo Gilnei da Costa Cunha
Joaquim da Fonseca

Impresséo Gréfica Editora Palloti

Conselho Consultivo

Ana Maria Mello (SP)

Ana Tancredi (PA)

Adeum Sauer (Undime)

Ana Lucia Goulart de Farias (SP)
Alessandra Schneider (UNESCO)
Beatriz VVargas Dorneles (RS)

Carmem Maria Craidy (RS)

Eloisa Candal (SC)

Elvira Souza Lima (SP)

Gisela Wajskop (SP)

Ivone Garcia Soares (GO)

Kaétia Stocco Smole (SP)

Lenira Haddad (SP)

Livia Maria Fraga Vieira (MG)

Maria Cecilia Amendola Motta (OMEP)
Maria Clotilde Rossetti-Ferreira (SP)
Maria Malta Campos (Fund. Carlos Chagas)
Paulo Périssé (BA)

Pedro Demo (BR)

Renata Sanches (Fundacéo Orsa)

Rita Coelho (Uncme/Movimento Interféruns)
Silvia Helena Vieira Cruz (CE)

Soénia Kraemer (RJ)




177

Tizuco Mochida Kishimoto (USP)

Vera Lucia Melis Paulillo (World Forum on
Early Care And Education)

Vital Didonet (Conselho de Educagao)
Zilma Moraes de Oliveira (SP)

Conselho Internacional

Bernard Spodek (EUA)

Carolyn Edwards (EUA)
Charles Hadji (FRA)

Gilles Brougere (FRA)

Howard Gardner (EUA)

Irene Balaguer (ESP)

Isabel Solé (ESP)

Lella Gandini (ITA)

Manuel Jacinto Sarmento (POR)
Maria Teresa Gonzales Cuberes (ARG)
Miguel Zabalza (ESP)

Olivia Saracho (EUA)

Peter Moss (UK)

Rheta DeVries (EUA)

Suzana Mantovani (ITA)

ANO 4 N° 10
MARCO/JUNHO 2006

Direcédo

Adriane Kiperman Rojas

Comissao Editorial

Adriane Kiperman Rojas
Maria Carmen Barbosa
Maria da Graga Souza Horn
Maria Lucia Badejo

Supervisdo Editorial

Maria Lcia Badejo

Edicéo de Arte e Diagramacéo

Ethel Kawa

Producéo Gréfica

Patricia Garcia Rosa

Assistente de edicao

Luciane Corréa Siqueira

Atendimento ao Assinante

Daniela Carvalho

Colaboradores (neste nimero)

Alejandra Medina Moreno
Ana Cristina Prado de Oliveira
Cristiane Amorim Martins
Eloiza Schumacher Corréa
Fatima Maria A. Saboia Leitdo
Kelli Carvalho de Oliveira Maria
Leni Vieira Dornelles

Lenira Haddad

Marcia Pires Duarte Fiori
Marlon Xavier

Miguel A. Zabalza

Moénica Petralanda de Hollanda
Peter Moss

Rosimeire Costa de Andrade
Sandra Maria de O. Schramm
Silvia H. V. Cruz

Vital Didonet

Reportagem (neste numero)

Tatiane Pedroso de Sousa

Fotografia

Luiz Abreu/Documental
Paulo Pepe/Nau




178

Daniel Bueno
Traducdo Fatima Murad
Maria Carmen Silveira Barbosa
Capa Joaquim da Fonseca
Reviso Elis@ngel_a Rosa dos Santos
Rubia Minozzo
Francesco Tonucci
llustracdo Gilnei da Costa Cunha
Joaquim da Fonseca
Impresséo Grafica Editora Palloti

Conselho Consultivo

Ana Maria Mello (SP)

Ana Tancredi (PA)

Adeum Sauer (Undime)

Ana Lucia Goulart de Farias (SP)
Alessandra Schneider (UNESCO)

Beatriz VVargas Dorneles (RS)

Carmem Maria Craidy (RS)

Eloisa Candal (SC)

Elvira Souza Lima (SP)

Gisela Wajskop (SP)

Ivone Garcia Soares (GO)

Kétia Stocco Smole (SP)

Lenira Haddad (SP)

Livia Maria Fraga Vieira (MG)

Maria Cecilia Amendola Motta (OMEP)
Maria Clotilde Rossetti-Ferreira (SP)

Maria Malta Campos (Fund. Carlos Chagas)
Paulo Périssé (BA)

Pedro Demo (BR)

Renata Sanches (Fundagéo Orsa)

Rita Coelho (Uncme/Movimento Interforuns)
Silvia Helena Vieira Cruz (CE)

Sonia Kraemer (RJ)

Tizuco Mochida Kishimoto (USP)

Vera Lucia Melis Paulillo (World Forum on
Early Care And Education)

Vital Didonet (Conselho de Educacao)
Zilma Moraes de Oliveira (SP)

Conselho Internacional

Bernard Spodek (EUA)

Carolyn Edwards (EUA)
Charles Hadji (FRA)

Gilles Brougére (FRA)

Howard Gardner (EUA)

Irene Balaguer (ESP)

Isabel Solé (ESP)

Lella Gandini (ITA)

Manuel Jacinto Sarmento (POR)
Maria Teresa Gonzales Cuberes (ARG)
Miguel Zabalza (ESP)

Olivia Saracho (EUA)

Peter Moss (UK)

Rheta DeVries (EUA)

Suzana Mantovani (ITA)




179

ANO 4 N° 11
JULHO/OUTUBRO 2006

Direcéo

Adriane Kiperman Rojas

Comissdo Editorial

Adriane Kiperman Rojas
Maria Carmen Barbosa
Maria da Graga Souza Horn
Maria LUcia Badejo

Supervisao Editorial

Maria Lucia Badejo

Edicéo de Arte e Diagramacéo

Ethel Kawa

Producéo Gréfica

Patricia Garcia Rosa

Assistente de edicao

Luciane Corréa Siqueira

Atendimento ao Assinante

Daniela Carvalho

Comunicagao Internacional

Angelo Castrogiovanni

Colaboradores (neste nimero)

Adriana Friedmann

Ana Maria Mello

Circe Mara Marques
Cristiano da Silveira Longo
Gisela Wajskop

Lenira Haddad

Ronnie Corazza

Rosa Maria Bueno Fischer
Stella Narita

Tania Ramos Fortuna
Yves de La Taille

Reportagem (neste niimero)

Maria Moraes
Raquel Chaves
Thiago Fernandes

Lia de Paula

SO Thiago Fernandes

Traducio Fétir_na Murad o
Maria Carmen Silveira Barbosa

Capa Joaquim da Fonseca

Reviséo Elisdngela Rosa dos Santos
Francesco Tonucci

llustracéo Gilnei da Costa Cunha
Joaquim da Fonseca

Impresséo Grafica Editora Palloti

Conselho Consultivo

Ana Maria Mello (SP)

Ana Tancredi (PA)

Adeum Sauer (Undime)

Ana Lucia Goulart de Farias (SP)
Alessandra Schneider (UNESCO)
Beatriz VVargas Dorneles (RS)
Carmem Maria Craidy (RS)
Eloisa Candal (SC)

Elvira Souza Lima (SP)

Gisela Wajskop (SP)

Ivone Garcia Soares (GO)

Katia Stocco Smole (SP)

Lenira Haddad (SP)

Livia Maria Fraga Vieira (MG)
Maria Cecilia Amendola Motta (OMEP)




180

Maria Clotilde Rossetti-Ferreira (SP)

Paulo Périssé (BA)
Pedro Demo (BR)
Renata Sanches (Fundacéo Orsa)

Silvia Helena Vieira Cruz (CE)
Sonia Kraemer (RJ)
Tizuco Mochida Kishimoto (USP)

Early Care And Education)
Vital Didonet (Conselho de Educacao)
Zilma Moraes de Oliveira (SP)

Maria Malta Campos (Fund. Carlos Chagas)

Vera Lucia Melis Paulillo (World Forum on

Rita Coelho (Uncme/Movimento Interforuns)

Conselho Internacional

Bernard Spodek (EUA)

Carolyn Edwards (EUA)
Charles Hadji (FRA)

Gilles Brougére (FRA)

Howard Gardner (EUA)

Irene Balaguer (ESP)

Isabel Solé (ESP)

Lella Gandini (ITA)

Manuel Jacinto Sarmento (POR)
Maria Teresa Gonzéales Cuberes (ARG)
Miguel Zabalza (ESP)

Olivia Saracho (EUA)

Peter Moss (UK)

Rheta DeVries (EUA)

Suzana Mantovani (ITA)

ANO 4 N° 12
NOVEMBRO 2006
FEVEREIRO 2007

Direcéo

Adriane Kiperman Rojas

Comissao Editorial

Adriane Kiperman Rojas
Maria Carmen Barbosa
Maria da Graga Souza Horn
Maria Llcia Badejo

Supervisdo Editorial

Maria Llcia Badejo

Edicéo de Arte e Diagramacéo

Ethel Kawa

Producédo Graéfica

Patricia Garcia Rosa

Assistente de edicao

Luciane Corréa Siqueira

Atendimento ao Assinante

Daniela Carvalho

Comunicagao Internacional

Angelo Castrogiovanni

Colaboradores (neste nimero)

Ana Maria Netto Machado
Elisandra Girardelli Godoi

Gabriel de Andrade Junqueira Filho
Luciane Abreu da Silva

Maria Alice Proenga

Meritxell Bonas i Sola

Raquel Padilha Hurtado

Renata Helena Vasques Kulpa
Teresa Vasconcelos

Vital Didonet




181

Reportagem (neste numero)

Cida de Oliveira
Fernanda Bagatini
Paulo de Camargo

Fotografia Paulo Pepe/Nau

Tradugao Fétir_na Murad o
Maria Carmen Silveira Barbosa

Capa Joaquim da Fonseca

Reviséo Elisdngela Rosa dos Santos
Francesco Tonucci

llustracdo Gilnei da Costa Cunha
Joaquim da Fonseca

Impresséo Gréfica Editora Palloti

Conselho Consultivo

Ana Maria Mello (SP)

Ana Tancredi (PA)

Adeum Sauer (Undime)

Ana LUcia Goulart de Farias (SP)
Alessandra Schneider (UNESCO)

Beatriz VVargas Dorneles (RS)

Carmem Maria Craidy (RS)

Eloisa Candal (SC)

Elvira Souza Lima (SP)

Gisela Wajskop (SP)

Ivone Garcia Soares (GO)

Katia Stocco Smole (SP)

Lenira Haddad (SP)

Livia Maria Fraga Vieira (MG)

Maria Cecilia Amendola Motta (OMEP)
Maria Clotilde Rossetti-Ferreira (SP)

Maria Malta Campos (Fund. Carlos Chagas)
Paulo Périsse (BA)

Pedro Demo (BR)

Renata Sanches (Fundagéo Orsa)

Rita Coelho (Uncme/Movimento Interforuns)
Silvia Helena Vieira Cruz (CE)

Sonia Kraemer (RJ)

Tizuco Mochida Kishimoto (USP)

Vera Lucia Melis Paulillo (World Forum on
Early Care And Education)

Vital Didonet (Conselho de Educacéo)
Zilma Moraes de Oliveira (SP)

Conselho Internacional

Bernard Spodek (EUA)

Carolyn Edwards (EUA)
Charles Hadji (FRA)

Gilles Brougeére (FRA)

Howard Gardner (EUA)

Irene Balaguer (ESP)

Isabel Solé (ESP)

Lella Gandini (ITA)

Manuel Jacinto Sarmento (POR)
Maria Teresa Gonzéles Cuberes (ARG)
Miguel Zabalza (ESP)

Olivia Saracho (EUA)

Peter Moss (UK)

Rheta DeVries (EUA)

Suzana Mantovani (ITA)




182

ANO 5 N°13
MARCO/JUNHO 2007

Direcao

Adriane Kiperman Rojas

Comissao Editorial

Adriane Kiperman Rojas
Maria Carmen Barbosa
Maria da Graga Souza Horn
Maria Lucia Badejo

Supervisdo Editorial

Maria Lucia Badejo

Projeto Gréfico

Tatiana Sperhacke

Edicéo de Arte e Diagramacéao

Ethel Kawa

Producéo Gréfica

Patricia Garcia Rosa

Assistente de edicao

Luciane Corréa Siqueira

Atendimento ao Assinante

Daniela Carvalho/ Jodo Paulo Machado Coelho

Comunicacéo Internacional

Angelo Castrogiovanni

Colaboradores (neste nimero)

Altino José Martins Filho

Bernard Spodek

Circe Mara Marques

Gisele Ortiz

Katia Stocco Smole

Ofélia Reveco Vergara

Olivia N. Saracho

Paulo M. Périssé

Zilma de Moraes Ramos de Oliveira

Reportagem (neste nimero)

Fernanda Bagatini
Maria Moraes
Neuza Rodrigues

Luiz Abreu/Documental

Fotografia Maria Chaves
Tereza Sobreira
Daniel Bueno
Traducéo Fatima Murad
Maria Carmen Silveira Barbosa
Capa Tatiana Sperhacke sobre foto de Kativ/
Stockophoto.com
Revisio Ca_rla Rosa Araujo
Elisdngela Rosa dos Santos
Alé Abreu
llustracdo Gilnei da Costa Cunha
Tatiana Sperhacke
Charge Francesco Tonucci

Apoio institucional

UNESCO
UNDIME
OMEP/Brasil

Conselho Consultivo

Ana Maria Mello (SP)

Ana Tancredi (PA)

Adeum Sauer (Undime)

Ana Lucia Goulart de Farias (SP)
Alessandra Schneider (UNESCO)
Beatriz VVargas Dorneles (RS)
Carmem Maria Craidy (RS)
Eloisa Candal (SC)

Elvira Souza Lima (SP)




183

Gisela Wajskop (SP)

Ivone Garcia Soares (GO)

Kétia Stocco Smole (SP)

Lenira Haddad (SP)

Livia Maria Fraga Vieira (MG)

Maria Cecilia Amendola Motta (OMEP)
Maria Clotilde Rossetti-Ferreira (SP)

Paulo Périsse (BA)

Pedro Demo (BR)

Renata Sanches (Fundagéo Orsa)

Rita Coelho (Uncme/Movimento Interforuns)
Silvia Helena Vieira Cruz (CE)

Sonia Kraemer (RJ)

Tizuco Mochida Kishimoto (USP)

Vera Lucia Melis Paulillo (World Forum on
Early Care And Education)

Vital Didonet (Conselho de Educagao)
Zilma Moraes de Oliveira (SP)

Conselho Internacional

Bernard Spodek (EUA)

Carolyn Edwards (EUA)
Charles Hadji (FRA)

Gilles Brougére (FRA)

Howard Gardner (EUA)

Irene Balaguer (ESP)

Isabel Solé (ESP)

Lella Gandini (ITA)

Manuel Jacinto Sarmento (POR)
Maria Teresa Gonzéales Cuberes (ARG)
Miguel Zabalza (ESP)

Olivia Saracho (EUA)

Peter Moss (UK)

Rheta DeVries (EUA)

Suzana Mantovani (ITA)

ANO 5 N° 14
JULHO/OUTUBRO 2007

Direcéo

Adriane Kiperman Rojas

Comissdo Editorial

Adriane Kiperman Rojas
Maria Carmen Barbosa
Maria da Graga Souza Horn
Maria Llcia Badejo

Supervisao Editorial

Maria Llcia Badejo

Projeto Gréfico

Tatiana Sperhacke

Edicdo de Arte e Diagramacéo

Ethel Kawa

Producédo Gréfica

Patricia Garcia Rosa

Assistente de edicao

Luciane Corréa Siqueira

Atendimento ao Assinante

Daniela Carvalho/ Jodo Paulo Machado Coelho

Comunicacao Internacional

Angelo Castrogiovanni

Colaboradores (neste nimero)

Ana Lucia Goulart de Faria
Dolores Nazaré Rodrigues

Eloiza Schumacher Corréa
Gema Paniagua




184

Joaquim Machado

Ligia Marino Ticianelli

Maria Beatriz Gomes da Silva
Maria Carmen Silveira Barbosa
Sandra Richter

Reportagem (neste nimero)

Cida de Oliveira
Fernanda Bagatini
Isabela Vargas
Neusa Rodrigues
Paulo de Camargo
Tatiane de Sousa

Cristiano Sant’Anna

Fotografia Maria Chaves
Paulo Pepe/Nau
Traducao Fétir_na Murad N
Maria Carmen Silveira Barbosa
Capa Tatiana Sperhacke sobre foto de Kativ/
Stockophoto.com
Revisdo Elisdngela Rosa dos Santos
llustracio Gilr_1ei da Costa Cunha
Tatiana Sperhacke
Charge Francesco Tonucci

Apoio institucional

UNESCO
UNDIME
OMEP/Brasil

Conselho Consultivo

Ana Maria Mello (SP)

Ana Tancredi (PA)

Adeum Sauer (Undime)

Ana Lucia Goulart de Farias (SP)
Alessandra Schneider (UNESCO)

Beatriz VVargas Dorneles (RS)

Carmem Maria Craidy (RS)

Eloisa Candal (SC)

Elvira Souza Lima (SP)

Gisela Wajskop (SP)

Ivone Garcia Soares (GO)

Katia Stocco Smole (SP)

Lenira Haddad (SP)

Livia Maria Fraga Vieira (MG)

Maria Cecilia Amendola Motta (OMEP)
Maria Clotilde Rossetti-Ferreira (SP)

Maria Malta Campos (Fund. Carlos Chagas)
Paulo Périsse (BA)

Pedro Demo (BR)

Renata Sanches (Fundacédo Orsa)

Rita Coelho (Uncme/Movimento Interféruns)
Silvia Helena Vieira Cruz (CE)

Sonia Kraemer (RJ)

Tizuco Mochida Kishimoto (USP)

Vera Lacia Melis Paulillo (World Forum on
Early Care And Education)

Vital Didonet (Conselho de Educacéo)
Zilma Moraes de Oliveira (SP)




185

Conselho Internacional

Bernard Spodek (EUA)

Carolyn Edwards (EUA)
Charles Hadji (FRA)

Gilles Brougére (FRA)

Howard Gardner (EUA)

Irene Balaguer (ESP)

Isabel Solé (ESP)

Lella Gandini (ITA)

Manuel Jacinto Sarmento (POR)
Maria Teresa Gonzales Cuberes (ARG)
Miguel Zabalza (ESP)

Olivia Saracho (EUA)

Peter Moss (UK)

Rheta DeVries (EUA)

Suzana Mantovani (ITA)

ANO 5N° 15
NOVEMBRO 2007
FEVEREIRO 2008

Direcao

Adriane Kiperman Rojas

Comisséo Editorial

Adriane Kiperman Rojas
Maria Carmen Barbosa
Maria da Graga Souza Horn
Maria Lucia Badejo

Supervisdo Editorial

Maria Lucia Badejo

Projeto Gréfico

Tatiana Sperhacke

Edicéo de Arte e Diagramacéo

Ethel Kawa

Producédo Gréfica

Patricia Garcia Rosa

Assistente de edicao

Luciane Corréa Siqueira

Atendimento ao Assinante

Daniela Carvalho/ Jodo Paulo Machado Coelho

Comunicacéo Internacional

Angelo Castrogiovanni

Colaboradores (neste nimero)

Gisela Wajskop

Jenifer Crawford

Josélia Jantsch Ferla
Luciane Abreu da Silva
Maria Carmen Silveira Barbosa
Nathalia Jaramilo

Peter McLaren

Regina de Assis

Rita Patta Rache

Rodrigo Humberto Flauzino
Tania Ramos Fortuna
Tereza Vasconcelos

Vital Didonet

Reportagem (neste numero)

Isabela Vargas
Neusa Rodrigues

Cristiano Sant’ Anna

Fotografia Helder Tavares
Tereza Sobreira
Tradugo Fatima Murad

Maria Carmen Silveira Barbosa

Capa

Tatiana Sperhacke foto Stockophoto.com




186

Reviséo Elisangela Rosa dos Santos
Alé Abreu

llustracio Gilngi da Costa Cunha
Sérgio dos Santos
Tatiana Sperhacke

Charge Francesco Tonucci

Impresséo Gréfica Editora Palloti

Apoio institucional

UNESCO
UNDIME
OMEP/Brasil

Conselho Consultivo

Ana Maria Mello (SP)

Ana Tancredi (PA)

Adeum Sauer (Undime)

Ana Lucia Goulart de Farias (SP)
Alessandra Schneider (UNESCO)

Beatriz VVargas Dorneles (RS)

Carmem Maria Craidy (RS)

Eloisa Candal (SC)

Elvira Souza Lima (SP)

Gisela Wajskop (SP)

Ivone Garcia Soares (GO)

Kétia Stocco Smole (SP)

Lenira Haddad (SP)

Livia Maria Fraga Vieira (MG)

Maria Cecilia Amendola Motta (OMEP)
Maria Clotilde Rossetti-Ferreira (SP)

Maria Malta Campos (Fund. Carlos Chagas)
Paulo Périsse (BA)

Pedro Demo (BR)

Renata Sanches (Fundagéo Orsa)

Rita Coelho (Uncme/Movimento Interforuns)
Silvia Helena Vieira Cruz (CE)

Sonia Kraemer (RJ)

Tizuco Mochida Kishimoto (USP)

Vera Lucia Melis Paulillo (World Forum on
Early Care And Education)

Vital Didonet (Conselho de Educacao)
Zilma Moraes de Oliveira (SP)

Conselho Internacional

Bernard Spodek (EUA)

Carolyn Edwards (EUA)
Charles Hadji (FRA)

Gilles Brougére (FRA)

Howard Gardner (EUA)

Irene Balaguer (ESP)

Isabel Solé (ESP)

Lella Gandini (ITA)

Manuel Jacinto Sarmento (POR)
Maria Teresa Gonzales Cuberes (ARG)
Miguel Zabalza (ESP)

Olivia Saracho (EUA)

Peter Moss (UK)

Rheta DeVries (EUA)

Suzana Mantovani (ITA)




187

ANO 6 N° 16
MARCO/JUNHO 2008

Direcéo

Adriane Kiperman Rojas

Comissao Editorial

Adriane Kiperman Rojas
Maria Carmen Barbosa
Maria da Graga Souza Horn
Maria LUcia Badejo

Supervisdo Editorial

Maria Lucia Badejo

Projeto Gréfico

Tatiana Sperhacke

Edicéo de Arte e Diagramacéo

Ethel Kawa

Producéo Gréfica

Patricia Garcia Rosa

Assistente de edicao

Luciane Corréa Siqueira

Atendimento ao Assinante

Daniela Carvalho/ Jodo Paulo Machado Coelho

Comunicacao Internacional

Angelo Castrogiovanni

Colaboradores (neste nimero)

Ana Maria Zortéa

Ana Maria Mello

Claudia Ribeiro

Claudia Tricate

Jaqueline Pasuch

José Pacheco

Luciana Corso

Marlene Felomena Mariano do Amaral
Tania Ramos Fortuna

Reportagem (neste niimero)

Juliana Romaéo

Vivian Borba
Cristiano Sant’Anna
Fotografia Diego Redel
Francoise Imbroisi
Traducao Fatima Murad
Capa Tatiana Sperhacke foto Stockophoto.com/Jani
Bryson
Revisao Elisdngela Rosa dos Santos
Alé Abreu
llustragao Gjlnt_ei da Costa Cunhe_l
Sérgio dos Santos Junior
Tatiana Sperhacke
Charge Francesco Tonucci
Impresséo Grafica Editora Palloti

Apoio institucional

UNESCO
UNDIME
OMEP/Brasil

Conselho Consultivo

Ana Maria Mello (SP)

Ana Tancredi (PA)

Adeum Sauer (Undime)

Ana Luicia Goulart de Farias (SP)
Alessandra Schneider (UNESCO)
Beatriz VVargas Dorneles (RS)
Carmem Maria Craidy (RS)
Eloisa Candal (SC)

Elvira Souza Lima (SP)

Gisela Wajskop (SP)

Ivone Garcia Soares (GO)




188

Kaétia Stocco Smole (SP)

Lenira Haddad (SP)

Livia Maria Fraga Vieira (MG)

Maria Cecilia Amendola Motta (OMEP)
Maria Clotilde Rossetti-Ferreira (SP)

Maria Malta Campos (Fund. Carlos Chagas)
Paulo Périssé (BA)

Pedro Demo (BR)

Renata Sanches (Fundacdo Orsa)

Rita Coelho (Uncme/Movimento Interforuns)
Silvia Helena Vieira Cruz (CE)

Sonia Kraemer (RJ)

Tizuco Mochida Kishimoto (USP)

Vera Lucia Melis Paulillo (World Forum on
Early Care And Education)

Vital Didonet (Conselho de Educacéo)
Zilma Moraes de Oliveira (SP)

Conselho Internacional

Bernard Spodek (EUA)

Carolyn Edwards (EUA)
Charles Hadji (FRA)

Gilles Brougere (FRA)

Howard Gardner (EUA)

Irene Balaguer (ESP)

Isabel Solé (ESP)

Lella Gandini (ITA)

Manuel Jacinto Sarmento (POR)
Maria Teresa Gonzales Cuberes (ARG)
Miguel Zabalza (ESP)

Olivia Saracho (EUA)

Peter Moss (UK)

Rheta DeVries (EUA)

Suzana Mantovani (ITA)

ANO 6 N° 17
JULHO/OUTUBRO 2008

Direcéo

Adriane Kiperman Rojas

Comissao Editorial

Adriane Kiperman Rojas
Maria Carmen Barbosa
Maria da Graca Souza Horn
Maria Llcia Badejo

Supervisdo Editorial

Maria Lucia Badejo

Projeto Gréfico

Tatiana Sperhacke

Edicdo de Arte e Diagramacéo

Ethel Kawa

Editora JUnior

Luciane Corréa Siqueira

Atendimento ao Assinante

(patio@artmed.com.br)

Colaboradores (neste nimero)

Altino José Martins Filho
Ana Paula Borges de Oliveira
Anelise de Araujo Prates
Gérard Guillot

Julia Oliveira-Formosinho
Maria Alice de Proenca
Mercedes Blasi Vélez




189

Maria Cristina Guimardes Rosa do Amaral
Reportagem (neste nimero) Paulo de Camargo
Vivian Borba

Diego Redel
Fotografia Marco Antonio Rezende
Paulo Pepe

Alba Olmi
Traducéo Fatima Murad
Maria Carmen Silveira Barbosa

Tatiana Sperhacke foto

Capa Stockophoto.com/Nicholas Manu
Revisdo Elisangela Rosa dos Santos
Gilnei da Costa Cunha
llustracdo Sérgio dos Santos Junior
Tatiana Sperhacke
Charge Francesco Tonucci
Impressao Gréfica Editora Palloti
UNESCO
Apoio institucional UNDIME
OMEP/Brasil

Ana Maria Mello (SP)

Ana Tancredi (PA)

Adeum Sauer (Undime)

Ana Lucia Goulart de Farias (SP)
Alessandra Schneider (UNESCO)

Beatriz VVargas Dorneles (RS)

Carmem Maria Craidy (RS)

Eloisa Candal (SC)

Elvira Souza Lima (SP)

Gisela Wajskop (SP)

Ivone Garcia Soares (GO)

Kétia Stocco Smole (SP)

Lenira Haddad (SP)

Livia Maria Fraga Vieira (MG)

Maria Cecilia Amendola Motta (OMEP)
Maria Clotilde Rossetti-Ferreira (SP)

Maria Malta Campos (Fund. Carlos Chagas)
Paulo Périssé (BA)

Pedro Demo (BR)

Renata Sanches (Fundacéo Orsa)

Rita Coelho (Uncme/Movimento Interféruns)
Silvia Helena Vieira Cruz (CE)

Sonia Kraemer (RJ)

Tizuco Mochida Kishimoto (USP)

Vera Lucia Melis Paulillo (World Forum on
Early Care And Education)

Vital Didonet (Conselho de Educacao)
Zilma Moraes de Oliveira (SP)

Conselho Consultivo

Bernard Spodek (EUA)
Carolyn Edwards (EUA)
Conselho Internacional Charles Hadji (FRA)
Gilles Brougére (FRA)
Howard Gardner (EUA)




190

Irene Balaguer (ESP)

Isabel Solé (ESP)

Lella Gandini (ITA)

Manuel Jacinto Sarmento (POR)

Maria Teresa Gonzéles Cuberes (ARG)
Miguel Zabalza (ESP)

Olivia Saracho (EUA)

Peter Moss (UK)

Rheta DeVries (EUA)

Suzana Mantovani (ITA)

ANO 6 N° 18
NOVEMBRO 2008
FEVEREIRO 2009

Direcéo

Adriane Kiperman Rojas

Comissao Editorial

Adriane Kiperman Rojas
Maria Carmen Barbosa
Maria da Graga Souza Horn
Maria Llcia Badejo

Edicéo

Maria Llcia Badejo

Projeto Gréfico

Tatiana Sperhacke

Edicdo de Arte e Diagramagcéo

Ethel Kawa

Editora JUnior

Luciane Corréa Siqueira

Atendimento ao Assinante

(patio@artmed.com.br)

Colaboradores (neste nimero)

Adriana Friedmann
Alessandra Pimentel
Carolyn Pope Edwards
Eloisa Ponzio

Gilles Brougére

José Armando Valente
Michel VVandenbroeck
Teca Antunes

Vital Didonet

Reportagem (neste nimero)

Paulo de Camargo
Tatiane de Sousa

Alberto Jacob Filho

Fotografia Flavia de Quadros
Paulo Pepe
Tradugéo Daniel ELIENY -
Maria Carmen Silveira Barbosa
Capa Tatiana Sperhacke foto _
Stockophoto.com/Summer Derrick
Reviséo Elisangela Rosa dos Santos
Alé Abreu
llustracdo Gilnei da Costa Cunha
Tatiana Sperhacke
Charge Francesco Tonucci
Impresséo Gréfica Editora Palloti
UNESCO
Apoio institucional UNDIME

OMEP/Brasil




191

Conselho Consultivo

Ana Maria Mello (SP)

Ana Tancredi (PA)

Adeum Sauer (Undime)

Ana Lucia Goulart de Farias (SP)
Alessandra Schneider (UNESCO)

Beatriz VVargas Dorneles (RS)

Carmem Maria Craidy (RS)

Eloisa Candal (SC)

Elvira Souza Lima (SP)

Gisela Wajskop (SP)

Ivone Garcia Soares (GO)

Kaétia Stocco Smole (SP)

Lenira Haddad (SP)

Livia Maria Fraga Vieira (MG)

Maria Cecilia Amendola Motta (OMEP)
Maria Clotilde Rossetti-Ferreira (SP)

Maria Malta Campos (Fund. Carlos Chagas)
Paulo Périsse (BA)

Pedro Demo (BR)

Renata Sanches (Fundagéo Orsa)

Rita Coelho (Uncme/Movimento Interforuns)
Silvia Helena Vieira Cruz (CE)

Sonia Kraemer (RJ)

Tizuco Mochida Kishimoto (USP)

Vera Lucia Melis Paulillo (World Forum on
Early Care And Education)

Vital Didonet (Conselho de Educacéo)
Zilma Moraes de Oliveira (SP)

Conselho Internacional

Carolyn Edwards (EUA)
Charles Hadji (FRA)

Gilles Brougére (FRA)

Howard Gardner (EUA)

Irene Balaguer (ESP)

Isabel Solé (ESP)

Lella Gandini (ITA)

Manuel Jacinto Sarmento (POR)
Maria Teresa Gonzéles Cuberes (ARG)
Miguel Zabalza (ESP)

Olivia Saracho (EUA)

Peter Moss (UK)

Rheta DeVries (EUA)

Suzana Mantovani (ITA)

ANO 7 N° 19
MARCO/JUNHO 2009

Direcéo

Adriane Kiperman Rojas

Comissao Editorial

Adriane Kiperman Rojas
Maria Carmen Barbosa
Maria da Graga Souza Horn
Maria Llcia Badejo

Edicéo

Maria Llcia Badejo

Projeto Gréfico

Tatiana Sperhacke




192

Edicéo de Arte e Diagramacéo

Ethel Kawa

Editora JUnior

Luciane Corréa Siqueira

Atendimento ao Assinante

(patio@artmed.com.br)

Colaboradores (neste nimero)

Beatriz de Oliveira Abuchaim
Claudia de Paula Lupatini Machado
Claudinei Leleux

Elvira de Souza Lima

Fabiana de Amorim Marcello

Kaétia Adair Agostino

Livia Maria Fraga Vieira

Vital Didonet

Reportagem (neste nimero)

Neusa Rodrigues
Paulo de Camargo

Alberto Jacob Filho
Flavia de Quadros

Fotografia Hélder Tavares
Paulo Pepe

Traducio Fétir_na Murad o
Maria Carmen Silveira Barbosa

Capa Tatiana Sperhacke foto Jose Manuel Gelpi —
Fotolia.com

Reviséo Elisangela Rosa dos Santos
Gilnei da Costa Cunha

llustracéo Sergio dos Santos Janior
Tatiana Sperhacke

Charge Francesco Tonucci

Impresséo Gréfica Editora Palloti

Apoio institucional

UNESCO
UNDIME
OMEP/Brasil

Conselho Consultivo

Ana Maria Mello (SP)

Ana Tancredi (PA)

Adeum Sauer (Undime)

Ana Lucia Goulart de Farias (SP)
Alessandra Schneider (UNESCO)
Beatriz VVargas Dorneles (RS)

Carmem Maria Craidy (RS)

Eloisa Candal (SC)

Elvira Souza Lima (SP)

Gisela Wajskop (SP)

Ivone Garcia Soares (GO)

Kétia Stocco Smole (SP)

Lenira Haddad (SP)

Livia Maria Fraga Vieira (MG)

Maria Cecilia Amendola Motta (OMEP)
Maria Clotilde Rossetti-Ferreira (SP)
Maria Malta Campos (Fund. Carlos Chagas)
Paulo Périssé (BA)

Pedro Demo (BR)

Renata Sanches (Fundacéo Orsa)

Rita Coelho (Uncme/Movimento Interforuns)
Silvia Helena Vieira Cruz (CE)

Sonia Kraemer (RJ)

Tizuco Mochida Kishimoto (USP)




193

Vera Lucia Melis Paulillo (World Forum on
Early Care And Education)

Vital Didonet (Conselho de Educacao)
Zilma Moraes de Oliveira (SP)

Conselho Internacional

Bernard Spodek (EUA)

Carolyn Edwards (EUA)
Charles Hadji (FRA)

Gilles Brougere (FRA)

Howard Gardner (EUA)

Irene Balaguer (ESP)

Isabel Solé (ESP)

Lella Gandini (ITA)

Manuel Jacinto Sarmento (POR)
Maria Teresa Gonzales Cuberes (ARG)
Miguel Zabalza (ESP)

Olivia Saracho (EUA)

Peter Moss (UK)

Rheta DeVries (EUA)

Suzana Mantovani (ITA)

ANO 7 N° 20

JULHO/OUTUBRO 2009

Direcédo

Adriane Kiperman Rojas

Comissao Editorial

Maria Carmen Barbosa
Maria da Graga Souza Horn
Maria Lucia Badejo

Jornalista Responsavel

Sandra Chelmicki (MTB 11.116)

Edicédo

Maria Lucia Badejo

Estagiaria

Camila Medeiros Jonco

Projeto Grafico

Tatiana Sperhacke

Diagramacéo e Editoracédo Grafica

Ethel Kawa

Editora JUnior

Luciane Corréa Siqueira

Atendimento ao Assinante

(patio@artmed.com.br)

Colaboradores (neste nimero)

Anete Esteves Sant’Anna
Carrie Paechter

Félix Lopez Sanchez
Gabriele Donicht

Hildair Garcia Camera
Luiz Percival Leme Britto
Magda Soares

Marcia Elisa Valiati
Marian Whitehead

Olga Franco Garcia

Reportagem (neste nimero)

Cristiane Marangon

Fotografia

Monique Renne

Daniel Bueno

Traducdo Fatima Murad
Maria Carmen Silveira Barbosa

Capa Tatiar_1a Sperhacke foto Anja Greiner Adam -
Fotolia.com

Reviséo Elisangela Rosa dos Santos
Gilnei da Costa Cunha

llustracéo Sérgio dos Santos Janior

Tatiana Sperhacke




194

Charge

Francesco Tonucci

Impressao

Gréfica Editora Palloti

Apoio institucional

UNESCO
UNDIME
OMEP/Brasil

Conselho Consultivo

Ana Maria Mello (SP)

Ana Tancredi (PA)

Adeum Sauer (Undime)

Ana Lucia Goulart de Farias (SP)
Alessandra Schneider (UNESCO)

Beatriz VVargas Dorneles (RS)

Carmem Maria Craidy (RS)

Eloisa Candal (SC)

Elvira Souza Lima (SP)

Gisela Wajskop (SP)

Ivone Garcia Soares (GO)

Katia Stocco Smole (SP)

Lenira Haddad (SP)

Livia Maria Fraga Vieira (MG)

Maria Cecilia Amendola Motta (OMEP)
Maria Clotilde Rossetti-Ferreira (SP)

Maria Malta Campos (Fund. Carlos Chagas)
Paulo Périsseé (BA)

Pedro Demo (BR)

Renata Sanches (Fundagéo Orsa)

Rita Coelho (Uncme/Movimento Interféruns)
Silvia Helena Vieira Cruz (CE)

Sonia Kraemer (RJ)

Tizuco Mochida Kishimoto (USP)

Vera Lucia Melis Paulillo (World Forum on
Early Care And Education)

Vital Didonet (Conselho de Educacéo)
Zilma Moraes de Oliveira (SP)

Conselho Internacional

Bernard Spodek (EUA)

Carolyn Edwards (EUA)
Charles Hadji (FRA)

Gilles Brougére (FRA)

Howard Gardner (EUA)

Irene Balaguer (ESP)

Isabel Solé (ESP)

Lella Gandini (ITA)

Manuel Jacinto Sarmento (POR)
Maria Teresa Gonzéles Cuberes (ARG)
Miguel Zabalza (ESP)

Olivia Saracho (EUA)

Peter Moss (UK)

Rheta DeVries (EUA)

Suzana Mantovani (ITA)

ANO 7 N° 21
NOVEMBRO/DEZEMBRO 2009

Direcéo

Adriane Kiperman Rojas

Comissao Editorial

Maria Carmen Barbosa
Maria da Graga Souza Horn




195

Maria LUcia Badejo

Jornalista Responséavel

Sandra Chelmicki (MTB 11.116)

Edicéo

Maria LUcia Badejo

Estagiaria

Luana Ricciolini

Projeto Gréfico

Tatiana Sperhacke

Diagramacéo e Editoracédo Grafica

Ethel Kawa

Editora Junior

Luciane Corréa Siqueira

Atendimento ao Assinante

(patio@artmed.com.br)

Colaboradores (neste nimero)

Alessandra Bacalow de Mello Moreira
Altino José Martins Filho

Constance Kamii

Gabriel de Andrade Junqueira Filho
Luciana Cunha Longuinhos Pinto
Maria Alice Proenga

Nina Rosa Furtado

Vital Didonet

Zilma de Moraes Ramos de Oliveira

Reportagem (neste nimero)

Cristiane Marangon
Meire Cavalcante

. Diego Redel

Fotografia Paulo Pepe

Traduco Dan!el Bueno o
Maria Carmen Silveira Barbosa

Capa Tatiana Sperhacke foto
iStockphoto.com/Amack?2

Reviséo Elisangela Rosa dos Santos
Gilnei da Costa Cunha

llustracdo Sergio dos Santos Janior
Tatiana Sperhacke

Charge Francesco Tonucci

Impressédo Grafica Editora Palloti

Apoio institucional

UNESCO
UNDIME
OMEP/Brasil

Conselho Consultivo

Ana Maria Mello (SP)

Ana Tancredi (PA)

Adeum Sauer (Undime)

Ana Lucia Goulart de Farias (SP)
Alessandra Schneider (UNESCO)
Beatriz VVargas Dorneles (RS)

Carmem Maria Craidy (RS)

Eloisa Candal (SC)

Elvira Souza Lima (SP)

Gisela Wajskop (SP)

Ivone Garcia Soares (GO)

Kétia Stocco Smole (SP)

Lenira Haddad (SP)

Livia Maria Fraga Vieira (MG)

Maria Cecilia Amendola Motta (OMEP)
Maria Clotilde Rossetti-Ferreira (SP)
Maria Malta Campos (Fund. Carlos Chagas)
Paulo Périsse (BA)




196

Pedro Demo (BR)

Renata Sanches (Fundacao Orsa)

Rita Coelho (Uncme/Movimento Interforuns)
Silvia Helena Vieira Cruz (CE)

Sonia Kraemer (RJ)

Tizuco Mochida Kishimoto (USP)

Vera Lucia Melis Paulillo (World Forum on
Early Care And Education)

Vital Didonet (Conselho de Educacao)

Zilma Moraes de Oliveira (SP)




