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O verdadeiro, em qualguer assunto, nao
pode ser eliminado por nenhuma
comparacdo com outro verdadeiro e,
qualquer que seja a diferenca entre dois
assuntos, o que € verdadeiro num nao
elimina o que é verdadeiro no outro: podem
ter maior ou menor extensao e ser menos ou
mais brilhantes, mas sdo sempre iguais por
sua verdade, que ndo é mais verdade no
maior do que no menor.

(Francois La Rochefoucauld, 2007).

O historiador ndo apenas pensa “humano”. A
atmosfera em que seu pensamento respira
naturalmente é a categoria da duracéo.
Decerto dificilmente imagina-se que uma
ciéncia, qualquer que seja, possa abstrair do
tempo. Entretanto, para muitas dentre elas,
que, por convencdo, o0 desintegram em
fragmentos artificialmente homogéneos, ele
representa apenas uma medida.

(Marc Bloch, 2001).
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RESUMO

Esta é uma pesquisa que se insere na area de Histéria e Historiografia da
Educacdo, de carater descritivo, explicativo e exploratorio. Desenvolvida com
base na crenca de que a escola publica primaria, como tradicdo inventada,
organiza-se sob diretrizes politicas e se solidifica por meio dos discursos
institucionalizados, sendo possivel, ao estudar estes discursos, conhecer sua
missdo com relacdo a sociedade em que se insere. Intentamos, valendo-se desta
perspectiva, conhecer a missdo da escola publica primaria destacada nos
discursos de dois meios de comunicacdo presentes na década de 1920 no
Parana: as Mensagens de Governo do Estado e o jornal a Gazeta do Povo.
Tomando por base este objetivo geral, tecemos trés objetivos especificos:
identificar como o discurso da capital paranaense se insere na discussao nacional
sobre a escola publica primaria como elemento icone para a moderniza¢ao social,
explicitar a formacdo discursiva pautada nas categorias: alfabetizacao,
republicanizacdo e progresso, e como esta contribuiu para a formacao ideologica
sobre a escola publica primaria paranaense; analisar como 0s meios de
comunicacdo Mensagens de Governo e artigos da Gazeta do Povo contribuiram
para forjar a tradicdo da escola publica primaria sob a perspectiva de uma dada
formacao ideolégica. Com a premissa de que a escola publica primaria é uma
instituicdo datada, esta pesquisa apoia-se no conceito de tradicdo inventada,
formulado por Hobsbawm, para compreender como esta instituicdo deixou de ser
apenas uma ideia para tornar-se uma pratica imprescindivel a formacédo do
homem moderno. Para elucidar a crenca de que as tradi¢cdes inventadas podem
ser representadas e fortalecidas nos meios de comunicac¢éo, fundamenta-se em
Bourdieu e em seu conceito poder simbdlico. E para encontrar, compreender e
analisar as formacdes discursivas disponiveis nas fontes, entendendo-as como
resultantes de um processo histérico e cultural em que ha intervencdo daqueles
qgue as produzem, os estudos de Orlandi foram fundamentais. E para inserir esta
pesquisa no debate sobre o desenvolvimento da historia, por meio dos
documentos/monumentos produzidos por ela propria, fundamenta-se em
subsidios de Le Goff e Bloch. Como resultado, constatou-se que, na década de
1920, a modernizacgao foi uma ideologia preponderante nos discursos oficiais e da
imprensa periddica, e que a missdo da escola publica primaria, em suma, foi
atender as demandas sociais e econdmicas, direcionadas ao progresso e a
republicanizacdo, por meio da alfabetizagcdo que propunha formar o brasileiro e
nacionalizar o imigrante. Chegar a tais conclusfes foi uma arriscada e, por isso,
instigante tarefa. Contar com o “relato” deixado por aqueles que desejaram, em
seu tempo presente, arguir sobre questbes que os afligiam na expectativa de um
futuro foi o percurso que se seguiu. Foram feitas escolhas que levaram aos
resultados ora apresentados e ndo a outros, e isto é historia.
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ABSTRACT

This research is within the area of History and Historiography of Education, having
a descriptive, explanatory and exploratory nature. It has been built on the belief
that public elementary school, as invented tradition, is organized under political
guidelines and solidifies throught institutionalized discourses, allowing us to know
its mission concerning the society in which it operates by studying these
speeches. Using this perspective, we aim at knowing the primary public school
mission in the speeches of two prominent media present in the 20’s in Parana:
The Messages from the State Government and the newspaper entitles Gazeta do
Povo. Based on this general aim, we have developed three specific aims: to
identify how the Paranaense capital (Curitiba) discourse is part of the national
debate on the public elementary school as an icon for social modernization;
explicit the discursive formation based on the following categories: literacy,
republicanization and progress, and how it has contributed to the ideological
formation of the public elementary school in Parana; analyse how the media called
Government Messages and articles from the newspaper Gazeta do Povo helped
shape the public elementary school tradition from the perspective of a given
ideological formation. With the assumption that the public elementary school is a
dating tradition, this research relies on the concept of invented tradition, introduced
by Hobsbawm, to understand how this instituition stopped being just an idea to
become an essential practice for the modern man formation. To elucidate the
belief that invented traditions can be represented and reinforced in the media, this
study is also based on Bourdieu and on his concept of symbolic power. And to
find, understand and analyze the discoursive formation available from the sources,
understanding them as a result of historical and cultural process in which there is
intervention from those who have produced them, the studies developed by
Orlandi have been of paramount importance. And to include this research in the
debate on the developemnt of history through the documents/ monuments
produced by it, is based on the studies developed by Le Goff and Bloch. As a
result, it was found that, in the 1920s, modernization was a dominant ideology in
the official speeches and periodical press, and that the mission of the public
elementary school, in short, was to meet the social and economic demands,
directed to the progress and republicanization, through literacy that aimed at
forming the Brazilian people and nationalizing the immigrant. Coming to such
conclusions was a risky though fascinating task. Relying on the "story" left by
those who wished, in their time, to argue about issues that aflicted them hoping
for a better future was the route that has been followed. We have made choices
that led to the results presented here and not to others, and this is what we call
history.
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1. INTRODUCAO

A incompreensdo do presente nasce fatalmente da
ignorancia do passado.
Marc Bloch, 2001.

Compreender a missdo da escola publica priméaria paranaense na década
de 1920, por meio da identificacdo das formacdes discursivas® e da formacao
ideoldgica®, presentes no discurso da imprensa periddica e dos documentos
oficiais, em especial do jornal Gazeta do Povo, e dos discursos das Mensagens
de Governo do Estado do Parand, € o desafio desta dissertacdo. Guiamo-nos, ao
longo desta estrada, pela premissa de que a escola publica primaria é uma
tradicéo inventada®, representada e fortalecida nos meios de comunicacéo, estes
formados por discursos resultantes de um processo historico, cultural e com
intervencao daqueles que os produzem.

Acreditamos que aquilo que é escrito esta além de um processo linguistico,
mas € uma realizacdo histérica e social, na qual a escrita € o resultado das
“‘multiplas experiéncias” (BOSI, 2010, p. 77) do autor. Produzido em um contexto
histérico determinado, a producao intelectual de distintas complexidades é o um

» 4

“agrupamento discursivo” °, ou seja, é produto daquilo que o sujeito que escreve

desejou considerar para apresentar suas proprias representacdes sobre um

! Orlandi (2010) define formacéo discursiva como “aquilo que numa formacéo ideolégica dada — ou
seja, a partir de uma posicao dada em uma conjuntura sécio-histérica dada — determina o que
pode e deve ser dito” (p. 43). Nesta condigdo, tomamos por empréstimo o conceito para designar
aquilo que poderia e deveria ser dito, partindo da proposta que se pretendia atender através de um
meio de comunicacdo, ou seja, a formacdo discursiva da imprensa periddica e a formacao
discursiva dos documentos oficiais.

2 Compreendida a formacédo discursiva, € possivel identificar a formacédo ideolégica que aparece
no discurso, de acordo com Orlandi (2010, p. 43-47), como a materializagdo na lingua, da
subjetividade do sujeito, que, ao dar sentido a um texto, interpreta-o, e como ndo ha interpretacéo
sem marca ideoldgica, ndo h& sujeito sem ideologia. Logo, a formacado ideoldgica seria o traco
que, na rede discursiva, identifica a que discurso ideolégico esta pertence.

® Utilizamos o conceito de “tradigdo inventada”, discutido por Hobsbawm (1997, p. 1),
considerando-o como o “[...] conjunto de préticas, normalmente reguladas por regras tacitas ou
abertamente aceitas, bem como rituais de natureza simbdlica, que buscam inculcar certos valores
e normas de comportamento através da repeticdo, que automaticamente implica continuidade com
0 passado”.

‘0 “agrupamento discursivo” é um termo utilizado por Michel Foucault no livro “A ordem do
discurso” (2007). O termo refere-se ao encontro de diferentes discursos pela regularidade
discursiva, compfe a identidade textualizada do autor ou. Tal conceito foi abordado
posteriormente por Eni Puccinelli Orlandi (2010) no livro “A analise do discurso: principios e
procedimentos”, com a mesma perspectiva conceitual.
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determinado objeto em um determinado tempo. A escrita como forma de
comunicacado, transmissdo do conhecimento, representacao e registro histérico,
revela-se em discurso socialmente produzido. Aquilo que o sujeito escreve é
datado, sua leitura a margem das circunstancias historicas e sociais nas quais o
discurso se constituiu, bem como o distanciamento do leitor (por vezes
ocasionado pela omissdo prépria daquele que escreve) das motivacdes que
contribuiram com o autor no processo de producdo linguistica, incorrera na
impossibilidade da compreensédo plena. Nossa crenca em tal perspectiva, nos
leva a iniciar nosso discurso na elucidacdo dos caminhos que nos levaram a
construcéo de nosso objeto de pesquisa.

O projeto de pesquisa apresentado no processo de selecdo para o
Mestrado da Universidade Estadual de Maringd - UEM - partiu dos
guestionamentos realizados com base em experiéncia profissional vivenciada
como pedagoga em um cotidiano de uma empresa jornalistica. O objetivo era
encontrar subsidios que, primeiro, possibilitassem a compreensdo e, depois,
pudessem comprovar ou refutar a organizacdo de um discurso jornalistico que
promove a escola como centro de formacgdo de um cidadao critico e consciente,
preparado para o mercado de trabalho. As percepcdes empiricamente
encontradas, por meio da pratica pedagbégica no ambiente empresarial,
revelaram-nos um discurso jornalistico alinhado as aspiracdes da atualidade,
presentes nos discursos das politicas publicas, em especial na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (LDB), permitindo-nos perceber um alinhamento do
discurso presente nos instrumentos privados — imprensa — e 0 discurso presente
nos instrumentos de comunicacao publicos — LDB. Em ambos, observamos o que
acreditamos ser a formacdo de uma ideologia corporativa que insere a educacao
no rol dos estratagemas empresariais, consideram-na como nulcleo de
desenvolvimento social e preparacdo do homem para 0 que se convencionou

identificar como a Era da Informac&o e do Conhecimento®.

°Era da Informacgdo e do Conhecimento € um termo abordado por Thomas A. Stewart, no livro
“Capital Intelectual” de 1998, identificada com a Era que se inaugurou com a revolugéo tecnolégica
que transformou radicalmente as relagbes de mercado e promoveu uma economia que insere o
conhecimento e o aprendizado organizacional como diferencial competitivo. “O autor considera
gue a globalizacdo possibilitou uma abertura de mercado incomensuravel, movida por forcas
poderosas e incontrolaveis. Para Stewart, ‘a disseminagdo da tecnologia da informagédo e o
crescimento das redes de computadores’ possibilitaram o aumento da informacéo disponivel e dos
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O projeto de pesquisa apresentado na selecdo, permitiu-nos iniciar os
estudos no mestrado. Tinhamos a inquietude, mas as primeiras experiéncias
vivenciadas no curso evidenciaram a necessidade de um amadurecimento para
compreender tais percepcdes, faltavam-nos os caminhos a serem percorridos
para formular e depois esclarecer um problema de pesquisa.

Nosso horizonte comecou a despontar quando, na disciplina eletiva do
Programa de POs-Graduagdo em Educagdo da UEM, “Escola Publica e
Pensamento Educacional na Contemporaneidade”, ministrada pela Professora
Doutora Analete Regina Schelbauer, nés realizamos um breve estudo sobre
Anisio Spinola Teixeira (1900-1971). Chamou nossa aten¢do um artigo publicado
no Boletim da Associacdo Bahiana de Educacgdo, sob o titulo Por que Escola
Nova? No artigo, Anisio Teixeira (2010) justifica as necessidades de uma
renovacdo pedagogica (politica e didéatica), afirma que a sociedade de seu
periodo histérico era marcada pelo progresso provocado pelo desenvolvimento
material, por isto, 0 homem que se entende necessario ser formado para esta
nova sociedade precisaria de novas competéncias®, impossiveis de serem
desenvolvidas pela educacao escolar tradicional. Segundo o autor, um homem
capaz de indagar, resolver por si seus proprios problemas sem que estivesse
vinculado a dogmas e preparado para expressar-se democraticamente s6 poderia
ser formado por uma escola que néo tivesse como direcionamento a formacéao
para um simples e previsivel futuro, mas para um futuro totalmente imprevisivel.

O estudo nos levou a uma constatacdo e a um questionamento.
Constatamos que, para responder nossas inquietudes do presente, era preciso,
primeiro, compreender o passado, ndo para simplesmente buscar nele respostas,

mas por vislumbrarmos no estudo historico a possibilidade de enriquecer nosso

meios de comunicacédo, repercutindo diretamente em uma economia baseada na capacidade de
transformar dados em informacdes e estas em conhecimento (CARLOS, 2010, p. 2)".

® O significado de competéncia abordado em nosso texto sugere a identificacdo de habilidades,
atitudes e conhecimentos designados na formag&do do homem para aquele novo periodo. Tais
competéncias, propostas por Anisio Teixeira, podem ser identificadas no seguinte trecho: “A nova
escola precisa dar a crianca ndo somente um mundo de informag8es singularmente maior do que
o0 da velha escola — s0 absoluta necessidade de ensinar ciéncia era bastante para transforma-la —
como ainda lhe cabe o dever de aparelhar a crianga para ter uma atitude critica de inteligéncia:
para saber julgar e pesar as coisas, com hospitalidade, mas sem credulidade excessiva; para
saber discernir na formidavel complexidade da integragcdo industrial moderna as tendéncias
dominadoras, discernimento que Ihe habituard a ndo perder sua individualidade e ater consciéncia
do que vae passando sobre ela pelo mundo afora: e ainda, para sentir, com lUcida objetividade, a
interdependéncia geral do planeta e a necessidade de conciliar o nacionalismo com a concepc¢ao
mais vigorosa da unidade econdmica e social de todo o mundo”. (TEIXEIRA, 2010, p. [?]).
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entendimento sobre os sentidos da educagéo e da escola de hoje. Com base
nesta constatagdo, questionamo-nos: por ser Anisio Teixeira um dos intelectuais
signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932 e constatado
no artigo acima um discurso de educacdao alinhado a um projeto de modernizacéo
social e econémica, poderia o Manifesto ser um discurso ideolégico materializado
na proposta de um novo modelo de organizacao escolar? Para responder esta
questao, organizamos e publicamos o trabalho completo Ideologias e organizacao
da escola publica no Brasil: o0 Manifesto dos Pioneiros da Educac¢éo Nova de 1932
e o discurso de modernizacdo da nacdo (CARLOS, 2011). Este estudo, por sua

vez, nos levou a verificagcdo de que:

Movido pelo interesse de reformar a educacdo, o Manifesto
materializou a ideia de uma geracdo de educadores e intelectuais,
gue viam na educacdo a possibilidade de enriquecimento da
nacdo e a modernizagdo do modo de producdo. Os resultados
desta pesquisa nos permitiram considerar que o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo de 1932 foi uma expresséo unilateral de
um movimento de renovacdo, inserido dentro um complexo
contexto historico de debates em prol da organizagdo da escola
publica e que a ideologia de modernizacdo da sociedade
brasileira, a partir da organizacado da escola publica, foi ponto de
destaque no Manifesto. (CARLOS, 2011, p. 1).

A ideologia presente no Manifesto ndo se deu de um momento para o
outro, mas concatenou discussdes’ que se iniciaram nas décadas anteriores,
sobretudo na década que antecedeu sua publicacdo. Frente a estas constatacdes
e diante dos questionamentos provenientes da pratica profissional na empresa
jornalistica, interrogamo-nos: se € possivel identificar um discurso de
modernizacdo no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo de 1932 e se, no
presente, percebemos uma rede discursiva® entre a imprensa periédica e os

documentos oficiais da educacéo, teriamos, no Parana, uma relacdo de sentido

" Referimo-nos, aqui, as discussdes sobre os métodos de ensino, os contelidos, as praticas de
formacao de professores, a organizacao do trabalho didatico pedagdgico, as praticas higienistas e
de educacdo do corpo, a laicidade e obrigatoriedade do ensino publico primario. E possivel
encontrar tais discussdes em: Carvalho, C.H. (1999, 2004), Carvalho, M.M.C. (1989, 2011b); Cury
(1978, 2001, 2005); Miguel (2005, 2008, 2010); Padial (2008); Rodrigues e Araujo (2010); Rossi
52009); Saviani (2005, 2006, 2008); Souza (1998, 2006) e Vidal (2005).

A expressdo ‘rede discursiva” sera utilizada neste texto significando o conjunto de discursos
disponiveis em dado momento historico e social, que, entrelagados, significam-se mutuamente,
convergem entre si e muitas vezes se distanciam, mas que, unidos pelo presente, informam e
organizam, por meio das palavras, as ideias.
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entre documentos oficiais e imprensa periddica que permitisse identificar a missao
da escola publica primaria? Eis o nosso problema. A partir dele, organizamo-nos
para definir os delimitadores de nossa pesquisa: recorte temporal e fontes.

Escolhemos a década de 1920 como delimitador temporal, uma vez que,
no Parana, a década representou o “inicio” de um periodo que vai de 1920 até
1938 na histéria da introducéo da Escola Nova no Estado (MIGUEL, 2011, p. 119-
120). Foi um periodo de “reorganizacao e sistematizagao da educacgao escolar
existente, bem como a introdugdo do ideario da Escola Nova” (p. 120).
Interessamo-nos, particularmente, pelos primeiros dez anos deste primeiro ciclo,
nos quais César Prieto Martinez, em 1923, realizou a Reforma da Instrucdo
Plblica Priméaria e Lysimaco Ferreira da Costa a Reforma da Escola Normal em
1923 (MIGUEL, 2011; SAVIANI, 2008). Nesta década, o Parana também presidiu
dois grandes eventos de repercussao respectivamente regional e nacional, o
“Congresso de Ensino Primario em 1926” e a “Primeira Conferéncia Nacional de
Educacdao em 19277, reunindo intelectuais, professores e politicos com o objetivo
de discutir a educacéo (BONA JUNIOR; VIEIRA, 2007).

Nacionalmente, justifica-se a delimitacdo temporal pelos acontecimentos
que mostram o quanto o ultimo decénio da Primeira Republica foi efervescente.
Nesta década, comemorou-se o Centenario da Independéncia do Brasil® (1822-
1922), ocorreu a Semana de Arte Moderna®® em 1922, a Revisdo Constitucional**
de 1926. Uma década que, em seu ultimo ano, passou pela “Revolugao de 1930”.

Nos aspectos intraeducacionais, foram os anos do otimismo e do entusiasmo

Centenério da Independéncia do Brasil (1822-1922): “1922 foi um ano critico para o governo
brasileiro, repleto de disputas politicas e levantes militares. Provavelmente, por isso mesmo e para
mostrar que faziamos parte do mundo civilizado, convinha comemorar com toda a pompa o
Centenério da Independéncia. O governo do presidente Epitacio Pessoa ndo poupou esforgos
nem recursos para fazé-lo” (CPDOC - FGV, 2011, p. [?]).

“Semana de Arte Moderna: “Na década de 1920 era nitida a preocupagédo de se discutir a
identidade e os rumos da nacdo brasileira. Todos tinham algo a dizer — politicos, militares,
empresarios, trabalhadores, médicos, educadores, mas também artistas e intelectuais. Como
deveria ser o Brasil moderno? Através da literatura, das artes plasticas, da musica, e mesmo de
manifestos, os artistas e intelectuais modernistas buscaram compreender a cultura brasileira e
sintoniza-la com o contexto internacional. O marco de seu movimento foi a Semana de Arte
Moderna de 1922” (CPDOC - FGV, 2011, p. [?)]).

Y Em junho de 1925, deu-se inicio a Revisdo Constitucional que foi concluida em 7 de julho de
1926. Cury (2005, p.82) considera que o fato da Constituicdo de 1891 néo facilitar uma reviséo,
tornando complexa a execugdo de uma emenda constitucional, a revisdo fez necessaria para
atender demandas que emergiram ap6s as duas primeiras décadas da Republica. A Revisdo
Constitucional ser4 abordada posteriormente, pois € parte das discussGes da Terceira Secao
desta dissertacéo.
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pedagogico (NAGLE, 1974). Foi quando se organizou a Associacao Brasileira de
Educacdo™® (ABE) em 1924. Foi comemorado, ainda, o Centenério da Lei da
Educacdo Primaria'® (1827-1927). Também nesta década, ocorreu o segundo
ciclo de Reformas Educacionais®*, inaugurado pela Reforma Sampaio Déria em
1920. Nesse espacgo de tempo, identificamos inumeros discursos sobre uma
educacdo brasileira abordada e estudada como principio social, cultural e
econdmico, defendida como imprescindivel a modernizacéo do pais.

Acreditamos, pelos fatores apresentados (regionais e nacionais), que 0s
discursos produzidos em tdo fecundo periodo poderiam contribuir com a
organizacdo de wuma resposta a nosso problema de pesquisa e,
consequentemente, poderiam somar-se as demais pesquisas sobre a
organizacao da escola publica primaria paranaense na ultima década da Primeira
Republica.

Na delimitacdo das fontes, guiamo-nos pela perspectiva de que o0s
discursos, enquanto formas de comunicar, sdo resultantes das interpretacdes e
intervencdes dos sujeitos, enquanto autores, que 0s produzem, 0S quais sao
interpelados pelo processo histérico, cultural, politico e social do tempo e meio em
que vivem. Como o discurso de um tempo ndo se faz em um Unico meio de
comunicacdo, nem ao menos por um Unico sujeito, e ndo nos sendo possivel
analisar todas as formas de registro discursivo de um tempo, optamos por
identificar a missao da escola publica primaria mediante a analise de dois meios
de comunicacdo: a imprensa e as publicacdes oficiais. Portanto, iniciamos nossa
jornada com dois objetivos na escolha de nossas fontes: que uma delas
representasse o discurso jornalistico e que a outra representasse o discurso

politico oficial. Na busca por materiais e focados em encontrar fontes que

?Associacdo Brasileira de Educacéo: segundo Saviani (2008, p. 178), foi a partir desta associacéo
que a “concepc¢do humanista moderna de filosofia da educagéo ganhou impulso no Brasil [...]. A
ABE, no entanto, constitui-se num espacgo propicio em torno do qual se reuniram os adeptos das
novas idéias pedagogicas. Sua forca revelou-se diretamente proporcional a sua capacidade de
organizacdo. Em 1927, a ABE organizou a | Conferéncia Nacional de Educacéo, evento este que
%assou a ser promovido regularmente nos anos seguintes”.

“A Lei da Instrugdo Primaria, votada em 15 de outubro de 1827, poderia ser referida como
primeira medida popular em prol da educagéo publica nacional’, e embora sendo significativa
como marco para organizacdo da escola publica primaria, os estudos de Villela (2008, p. 30)
aJoontam para uma lei que foi ineficiente em termos concretos.

* Segundo ciclo de Reformas Educacionais, ja que o primeiro iniciou-se com a Reforma da
Educacao Paulista em 1890.
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pudessem atender aos objetivos propostos, selecionamos o periédico Gazeta do

Povo e o documento oficial Mensagens do Governo do Estado do Parana.
Consultado o catalogo de periédicos da Biblioteca Nacional, foram

constatados 213 periédicos paranaenses, dois quais 14 foram publicados na
década de 1920. Na Tabela 1, séo identificados.

Tabela 1

PERIODICOS PARANAENSES COM PUBLICACOES NA DECADA DE 1920

NOME LOCAL DE ANOS DE

PUBLICACAO PUBLICACAO
A Escola: revista do Grémio dos Professores | ~ ..o pR 1906 a 1910: 1921
Publicos
A Flamula: revista de arte Curitiba - PR 1922
A Mascara Curitiba - PR 1925

1888 a 1892; 1921 a
A Republica: orgam do Club Republicano Curitiba - PR 1922; 1924; 1929 a
1930

A Tarde Curitiba - PR 1930
Alvorada: 6rgdo do Grémio Literario Emiliano | ~ ..o pr 1929
Pernetta
Diario da Tarde Curitiba- PR | 7000 2 192319272
Gazeta do Povo: diario independente Curitiba - PR 1919 a dias atuais
Guarapuava Curitiba - PR 1928
llustragdo Paranaense Curitiba - PR 1927 a 1934
O Estado do Parana Curitiba - PR 1925 a 1926
Soz'%gi%ri”IZflb oo da industria, Rio Negro - PR | 1924 a 1927
O Rio Negrense: Rio Negrense Zeitung Rio Negro - PR | 1910 a 1943
Revista de Espiritualismo: publicagcdo mensal
consagrada aos estudos da alma humana sob | Curitiba - PR 1916 a 1925
o duplo ponto de vista da sciencia e da moral

* Fonte: Elaborada pelo autor a partir de dados provenientes de pesquisa realizada em 2010 no
Catélogo de Periddicos da Biblioteca Nacional.

Optamos pelo peridédico Gazeta do Povo, por ser o Unico jornal paranaense
com publicagdo ininterrupta na década de 1920 na capital do Parana. Esta
caracteristica permitiu-nos vislumbrar transi¢cdes, modificagdes e rupturas na rede
do discurso jornalistico, sem auséncias de publicacdo. Fundado em fevereiro de
1919 e com publicacdes diarias até a atualidade, dedicamo-nos aos dez primeiros
anos de publicacdo do periédico, aproximadamente 25000 paginas pesquisadas
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com o objetivo de, por intermédio dos microfiimes, observarmos e
compreendermos um cotidiano relatado, registrado e em especial interpretado por
um grupo empresarial que se auto denominou “cavalheiros livres”, e que ao se
colocar como comprometido com o publico leitor desde a primeira publicacao,
visou a imparcialidade e a liberdade de expressdo por meio da imprensa. A
escolha nos permitiu ter acesso a um discurso sobre a sociedade paranaense em
suas distintas instancias, e especialmente nos possibilitou o contato com
discursos sobre uma escola publica primaria compreendida como fator de
modernizac¢do social.

Como documento oficial, nos definimos pelas Mensagens de Governo do
Estado. Publicadas anualmente, como relatério escrito pelo Presidente do Estado
e dirigido ao Congresso Legislativo. As mensagens nos permitem ter acesso a um
discurso oficial que vai além do relato da escola publica priméria, uma espécie de
prestacdo de contas, o Presidente do Estado — Affonso Alves de Camargo™ e
Caetano Munhoz da Rocha® foram os presidentes do periodo pesquisado —
retrata orcamento, custos, receitas, dificuldades administrativas e inovacfes na
gestdo, sempre se pautando na estrutura organizada pelas secretarias que
compunham a estrutura administrativa do Estado.

A organizagdo do conteudo das mensagens se fazia de acordo com a
estrutura administrativa do Estado (ARQUIVO PUBLICO, 2000). De 1916 a 1920,
seriam: a Secretaria do Estado dos Negocios da Fazenda, Agricultura e Obras
Publicas e a Secretaria de Estado dos Negocios do Interior, Justica e Instrucéo
Publica. De 1920 a 1928: a Secretaria Geral do Estado, da qual ficariam a cargo
as Secretarias do Interior, Justica e Instrucdo Publica e Secretaria da Fazenda,
Agricultura e Obras Publicas. Em 1928, a Secretaria Geral foi dividida em trés
novas secretarias: Interior, Justica e Instrucdo Publica; Fazenda Industria e
Comeércio, e Agricultura, Viacéo e Obras Publicas, o que alterou a composi¢éo do
relatorio. Apesar de manter uma frequéncia estrutural, as mensagens nhao
mantém uma padronizacdo dos indicadores estatisticos, o que prejudica a anélise

destes dados, sobretudo a analise comparativa anual.

>Affonso Alves de Camargo (1873-1959) foi Presidente do Estado do Parana no periodo de 1916
a 1920.

®Caetano Munhoz da Rocha (1879-1944) foi Presidente do Estado do Parana no periodo de 1920
a 1928 (dois mandatos de quatro anos).
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A quantidade de informacgdes disponiveis nas Mensagens de Governo do
Estado nos permitiu olhar para o discurso oficial sobre a escola publica primaria
em meio a outros aspectos da gestao politica do Estado. Foi esta possibilidade
qgue nos fez identificar que, nesta fonte, assim como na Gazeta do Povo, a escola
publica priméaria era um elemento considerado determinante para a modernizagéo
social. Por isso, este foi o documento escolhido como representante do discurso
oficial.

Imprensa periodica e documentos oficiais representam a nés ideias de
homens que discursaram sobre o que lhes era comum valendo-se da visao
prépria que tinham de mundo'’. As ideologias presentes em seus discursos
revelam um mundo pensado por eles, um mundo presente e um mundo que
desejavam para o futuro. A escola publica primaria, como demonstraremos, é
enfatizada, nas péaginas tipografadas e nos documentos institucionalizados como
concepcOes e expressdes de autores que antes eram sujeitos, por isso,
expressavam interpretacdes e, logo, ideologias. Os discursos ndo se originaram
isoladamente, mas na interacdo entre 0 momento histérico presente e o passado,
entre as questbes sociais, 0s aspectos politicos e culturais de um tempo, bem
como o entendimento que, individualmente, os sujeitos que discursavam
elaboraram na relacdo com todas estas vertentes. Esta interagdo, por sua vez,
possibilitou analisar as fontes e compreender os discursos, hdo como revelacfes
ou verdades insolitas e uUnicas de um momento historico, mas através da
materialidade dos textos, ou seja, de elementos que nos permitiram identificar as
formac0des discursivas, pudemos identificar a formacgéo ideoldgica.

No manuseio e analise das fontes, organizamo-nos pelo procedimento

apresentado no Quadro 1.

" A concepcao de visdo de mundo como ideologia pode ser identificada em Bosi (2010), utiliza-la
poderia parecer contraditorio, visto que estamos nos orientando pela proposta de formacéo
ideoldgica de Orlandi (2010), que descarta enfaticamente a possibilidade de ideologia dentro da
proposta de Bosi (2010). Ndo propomos um embate teérico. Contudo, acreditamos ser importante
informar que escolhemos um caminho que ndo descarta nem o primeiro nem o segundo.
Compreendemos que a ideologia que se manifesta nas formac¢6es discursivas primeiro constitui os
sujeitos que, interpelados pela memoria e ao interpretar o presente, compdem uma ideologia, 0
gue ndo elimina a interpretagcdo pautada em uma ideologia ja existente, ou seja, € por conceber o
mundo no qual se insere de um modo e ndo de outro, que o sujeito o interpreta ndo s6 de forma
passiva, como ativa, portanto, concebe-o tomando por base sua visdo de mundo.
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Quadro 1 - Procedimentos de Pesquisa

//- —\\

ldentificacdo e separacdo nas fontes escolhidas, dos textos

1. Catalogagéo que retratavam a questao da escola publica primaria.

.
" N e~
ldentifiagdo em cada uma das fontes, separadamente, das
2. Analise categorias discursivas e, nestas, as continuidades,
Individual alternancias e rupturas discursivas. Neste momento,
S y organizamos as formacdes discursivas.
y ™~
3. Estudo Comparagdo das formagOes discursivas presentes na
AT imprensa e nos documentos oficiais, com o objetivo de
P compreender a formacdao ideolégica.
\ J
- N I . . .
+Com a formacéo ideoldgica encontrada, tinhamos elementos
4. Andlise suficientes que nos permitiram analisar o discurso encontrado
Geral a respeito da concepcgdo de escola publica primaria que se
veiculava.
\_ /

Fonte: Elaborado pelo autor de acordo com os procedimentos utilizados para a realizacdo desta

pesquisa.

Pelos procedimentos adotados, € possivel inserir esta dissertacdo dentre
as pesquisas consideradas descritivas, por buscar descrever o periodo a que se
circunscreve; explicativa, por apresentar elementos que permitem organizar 0s
ideais de um periodo histérico; e exploratéria de carater bibliografico e
documental, porque, ao se fundamentar no conhecimento historicamente
produzido e acumulado, busca subsidios que respondam nossas indagacoes.

Definidos os parametros e procedimentos pelos quais nos guiamos na
pesquisa, € possivel afirmar que esta dissertacdo insere-se na area de Histéria e
Historiografia da Educacdo. Como historiadores da educacdo, pretendemos
participar do dialogo historiografico sobre a escola publica priméria, sobretudo
com os pesquisadores das quatro ultimas décadas, que tém contribuido para a
organizacdo de um campo historiografico focado na pesquisa da historia atraves
de documentos e monumentos (LE GOFF, 2003) que a proépria histdria produziu.
Destarte, evidenciaremos este dialogo por meio de inser¢gdes ao longo do texto,
ora de pesquisadores como Carvalho M.M.C. (1989, 2004, 2010, 2011a, 2011b),
Schelbauer (1998, 2006, 2007a, 2007b), Souza (1998, 2006) e Saviani (2005,
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2006, 2008, 2010), cujas obras escolhidas tecem a organizacéo da escola publica
priméria pautadas em fontes documentais oficiais e em fontes da imprensa. Em
outros momentos, utilizaremos autores como Noévoa (1997), Carvalho (1999,
2004), Bastos e Catani (2002), Goncalves Neto (2002) e Rodrigues (2010),
pesquisadores que, nas obras elencadas, fazem da imprensa periddica a vertente
do olhar para o passado. E, por fim, definimo-nos por pesquisadores como Cury
(1978, 2001, 2005), Miguel (2005, 2010, 2011), Bona Junior e Vieira (2007) e
Araujo (2010), cujas obras tém grande importancia para o estudo e compreensao
da organizacdo da escola publica no Brasil, por pesquisarem em fontes
documentais. Estes ndo serdo 0s Unicos pesquisadores que ousamos convidar
para o dialogo, outros poderdo, com menor intensidade, mas ndo com menor
importancia, participar também.

Na escolha da metodologia, dadas as dimensfes que pretendiamos
alcancar — identificar como os discursos fazem significar a missdo modernizadora
da escola publica primaria paranaense na década de 1920 através dos discursos
disponiveis na imprensa peridédica e nos documentos oficiais —, definimo-nos por
teorias que, nos dias arduos de pesquisa, mostraram-se como suporte para a
compreensao e analise de nossos documentos. Com a premissa de que a escola
publica primaria é uma instituicdo datada, apoiamo-nos no conceito de tradi¢cao
inventada, formulado por Hobsbawm (1997, 1995), para compreender como esta
instituicdo deixou de ser apenas uma ideia para tornar-se uma pratica
imprescindivel a formacdo do homem moderno. Na crenca de que as tradicfes
inventadas podem ser representadas e fortalecidas nos meios de comunicacgao,
fundamentamo-nos em Bourdieu (2009, 2010) e em seu conceito poder
simbélico’®. Para encontrar, compreender e analisar as formacdes discursivas
disponiveis nas fontes, entendendo-as como resultantes de um processo histérico
e cultural em que ha intervencédo daqueles que as produzem, n0s nos pautamos
em estudos de Orlandi (2009, 2010). E para inserir esta pesquisa no debate sobre
o desenvolvimento da histéria por meio dos documentos/monumentos produzidos
por ela propria, fundamentamo-nos em subsidios de Le Goff (1998, 2003) e Bloch
(2001).

18«0 poder simbdlico € um poder de construgdo da realidade” (BOURDIEU, 2010, p. 9). Por meio
da linguagem, o homem constitui sistemas simbdlicos que s&o instrumentos de conhecimento e de
comunicacao que ddo sentido ao mundo social.
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Definidas as fontes, os procedimentos e a metodologia, debrugamo-nos na
pesquisa historiogréfica com o intuito de mapear a producao académica acerca do
tema, verificar e analisar o que ja havia sido pesquisado e a relacdo destas com o
tema por nés proposto. A guantidade de pesquisa produzida similar a nossa
tematica é expressiva, damos destaque aquelas com maior proximidade (tema +
delimitacdo temporal + delimitacdo espacial + tipo de fonte utilizada) de nossa
investigacdo. Nestas producdes, priorizamos, de forma explicita, elementos que
se somassem a nosso corpus de pesquisa, por acreditarmos que cada obra
poderia revelar um conjunto de discursos que nos permitiria ampliar a capacidade
de andlise de nosso objeto valendo-se de caminhos que outros pesquisadores ja
trilharam. Por meio dessa revisdo, estabelecemos um diadlogo e nos localizamos
no campo da producdo. Pesquisas que investigaram ideais de progresso, ideais
liberais, ideais positivistas e discursos de consolidagdo das propostas
republicanas, por meio de fontes como a imprensa periddica e documentos
oficiais, sdo caracteristicas que tornam relevante uma breve incursao por elas.

Defendida em 2006, a dissertacdo de Mestrado em Educacdo de Martins
(2006) A educacdo como irradiacdo do progresso: genealogias e sua expressao
na primeira republica em Uberabinha, MG, originou-se de um projeto de Iniciacao
Cientifica. Fundamentou-se na analise de documentos oficiais (atas da Camara
Municipal), publicacdes na imprensa local e de bibliografia especializada, tendo
como delimitacdo espacial e temporal, respectivamente, Uberabinha-MG e a
Primeira Republica. Seu objetivo foi verificar como os ideais de progresso
resultantes de um movimento iniciado no lluminismo apareciam nas ideias de
educacao escolar nesta cidade e como elas eram expressao da atividade politica
naquele momento historico.

Matos (2009), com a dissertacdo de Mestrado Educacédo e Imprensa em
palcos republicanos: andlise de jornais de Patos de Minas/MG (1889-1930),
propés-se identificar vinculo, na impressa local, dos ideais liberais e as propostas
republicanas, a fim de constatar uma imprensa que nao auxiliou, mas defendeu a
propagacdo deste ideéario, adaptando-se a ele quando ja estava posto, sendo
utilizada como veiculo estratégico e politico de consolidacdo das ideias

republicanas e do progresso por meio da instru¢ao. Utilizou a cidade mineira Pato
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de Minas como delimitacdo espacial e, delimitacdo temporal, o periodo de 1889 a
1930.

A dissertacdo de Carlos Henrique de Carvalho (1999), Imprensa e
Educacdo: o pensamento educacional do professor Hondrio Guimardes
(Uberabinha-MG, 1905-1920), teve como objeto de estudo a identificacdo da
concepcgao de educacédo sob a influéncia do positivismo e o papel do ensino
religioso, expressos por Honério Guimardes nas paginas do periédico “O
Progresso” da cidade de Uberabinha - MG, no periodo de 1905-1922. O mesmo
autor, no ano de 2002, publicou o artigo Os discursos Educacionais presentes na
imprensa uberlandense (1920-1950), no qual expde um estudo que admite, por
meio da andlise de periédicos, a identificacdo dos objetivos que permitiram o
desenvolvimento de discursos em prol da expansdo da educacao, nele também é
exposta a andlise do como se organizou a consolidacao dos ideais republicanos.
Nos aspectos internos, Carvalho analisa como se configurou as discussdes em
torno da Escola Nova. Ao fim, analisa as discussfes sobre a implantacdo do
ensino profissionalizante e as campanhas contra o analfabetismo veiculadas pela
imprensa que tomou como fonte.

Com o objetivo de identificar as transformacdes sociais e as reformas
educacionais brasileiras, como iniciativas para minimizar o analfabetismo e
promover a modernizacdo, a dissertacdo de Luciana Beatriz de Oliveira Bar de
Carvalho (2002), A configuragdo do grupo escolar Jualio Bueno Branddo no
Contexto Republicano (Uberabinha — MG 1911-1929), utilizou fontes como os
anuarios do IBGE, decretos de lei do executivo e os jornais “A Tribuna” e “O
Progresso”. A autora realizou a analise no periodo de 1911-1929, elegendo-o
como o contexto em que se fundou o Grupo Escolar Julio Bueno Branddo, em
Uberabinha — MG.

Publicado na Revista HISTEDBR On-line, o artigo escrito por Claudia Maria
Petchak Zanlorenzi e Maria Isabel Moura Nascimento (2005) Irati-PR: Imprensa e
Educacdo na Primeira Republica apresenta-se como um estudo pioneiro, por
realizar uma analise comparativa do periodo de 1889-1930, a fim de verificar as
convergéncias entre a formagcdo da sociedade capitalista e a promocao das
instituicdes escolares. Os primeiros jornais que veicularam na cidade de Irati-PR

foram as fontes escolhidas para identificar a ideia de educacgao circulada naquele
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dado periodo histérico, bem como sua relacdo com as vertentes sociais, culturais
e econOmicas da mesma sociedade.

Outras publicacbes foram encontradas, mas, como ja foi afirmado,
privilegiamos aquelas que se organizaram analogas ao nosso objeto de estudo.
Das seis publicacdes consideradas, apenas uma referia-se ao Parana, as demais
tomam como delimitacdo espacial cidades do Estado de Minas Gerais. Em seu
bojo, todas se equivalem: propdem, valendo-se das analises comparativas, a
verificacdo de uma imprensa que promoveu a divulgacdo dos valores
republicanos, pretendendo contribuir com a sua concretizacdo. Sem excegoes, as
pesquisas caracterizam os documentos como centralizadores de ideologias e
valores. Os autores encontraram em suas fontes ideias de educacdo como
expressao de ideais politicos; discursos de intelectuais e educadores pautados no
liberalismo e nas propostas republicanas; influéncia do positivismo e da
religiosidade na concepc¢éao de educacao; reforma educacional como resultado da
necessidade de alfabetizacdo e modernizacdo econdmica; promocdo de
instituicbes escolares na mesma medida em que crescia a sociedade capitalista e
discursos em prol da reforma do ensino pela ado¢ao da orientacao escolanovista.

E possivel identificar nestas publicacées, um entendimento do documento,
sobretudo a imprensa, como elemento que permite, por um lado, em seu
presente, dar voz e interpretacdo ao que acontece e que se faz importante
comunicar e, por outro, como instrumento historico, possibilita visualizar o
passado por meio das palavras escritas e representadas pelos sujeitos que o
vivenciaram. Uma histéria da escola publica primaria, ao ser contada por relatos
tdo proximos da ocorréncia dos acontecimentos, faz destas publicacdes
interpretacdes interessantes de serem lidas e, visto os resultados alcancados,
surpreendentemente similares ao serem comparadas.

Com o corpus do objeto definido e um objetivo de pesquisa a ser atingido —
identificar a missdo da escola publica primaria paranaense na década de 1920,
tomando por base discursos disponiveis no peridédico Gazeta do Povo e no
documento oficial Mensagens do Governo do Estado —, tecemos, pela tradicdo
cartesiana, trés objetivos especificos: identificar como o discurso da capital
paranaense se insere na discussdo nacional sobre a escola publica primaria como

elemento icone para a modernizacdo social; explicitar a formacdo discursiva
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vinculada nas categorias: alfabetizagédo, republicanizagcdo e progresso, e como
esta contribuiu para a formacgdo ideoldgica sobre a escola publica primaria
paranaense; analisar como 0s meios de comunicacdo, Mensagens de Governo e
Gazeta do Povo, contribuiram para forjar a tradicdo da escola publica primaria sob
a perspectiva de modernizagdo enquanto ideologia. Para cada um destes
objetivos uma secéo foi organizada, as quais apresentamos na sequencia.

Na secéao inicial, fazemos a identificacdo da organizacdo da escola publica
primaria no Parana na década de 1920, estabelecendo um paralelo com o cenario
nacional. Com o objetivo de identificar no discurso presente na capital
paranaense, elementos que insiram a discussdo da escola publica primaria no rol
das praticas imprescindiveis a modernizacdo do pais, nos tracamos um dialogo
com a historiografia e os elementos identificados na Gazeta do Povo e nas
Mensagens de Governo do Estado.

Na sec¢ao seguinte, apresentamos e explicitamos as formacdes discursivas
constituidas pelas categorias alfabetizacdo, republicanizacdo e progresso,
elementos discursivos que se entrelacam na justificativa de uma escola publica
primaria para o sucesso econdmico, cultural e social do pais. S&o estas
categorias que formam as redes de sentidos constitutivas das formacdes
discursivas e, com base nestas verificacdes, sera explicitada a formacao
ideoldgica.

Na dltima secdo, analisamos a formacdo ideoldgica encontrada,
identificando movimento, deslocamento e rupturas nos discursos dos documentos
oficiais e na imprensa periddica. Nesse momento, explicitamos como a missédo da
escola publica primaria paranaense se constituiu em meio a discursos de
republicanizacdo, que se materializaram em uma tradi¢do republicana justificada
pela necessidade de instrugéo béasica, ou melhor, alfabetizacdo das populacgées,
pela qual seria possivel alcancar o progresso econémico e, logo, a modernizacéo
da nacao.

Diriamos que esta foi uma arriscada e por isso instigante tarefa. Percorrer
0s caminhos da historia € impossivel, eles ja foram modificados pelo tempo. Seria
como tentar encontrar rastros em dunas. O que fizemos foi contar com o “relato”
deixado por aqueles que desejaram, em seu tempo presente, arguir sobre

guestdes que os afligiam na expectativa de um futuro. Fizemos escolhas que nos
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levaram aos resultados que serdo apresentados e ndo a outros, e isso é historia.
Como considera Le Goff (2003, p. 525):

De fato, o que sobrevive ndo é o conjunto daquilo que existiu no
passado, mas uma escolha efetuada quer pelas forcas que
operam no desenvolvimento temporal do mundo e da
humanidade, quer pelos que se dedicam a ciéncia do passado e
do tempo que passa, os historiadores.

Mesmo escolhendo e tracando caminhos, por acreditarmos que néo é
possivel caminhar ao encontro do passado pelos mesmos caminhos que 0s
homens do passado tracaram seu futuro, como historiadores da educacéo,
concluimos esta pesquisa com registros das percepcbes do que a década de
1920 representou para a construcdo do pensamento da escola publica primaria
como elemento necessario e imprescindivel a formacdo do homem civil, laico e
republicano. Encerramos nossa investigacdo, a0 menos neste primeiro encontro,
com o balanco dos resultados obtidos mediante as discussfes e analises
realizadas. Esperamos, ao findar, contribuir para o enriguecimento das
discussbes sobre a histéria da educacéo publica priméaria e, em outro momento,
aprofundar a investigacdo de pontos que se apresentam como passiveis de

ampliacao.



29

2. MODERNIZACAO E ESCOLA PUBLICA PRIMARIA: CENARIO NACIONAL
E O PARANA

A linguagem é o veiculo que externaliza as idéias de um grupo
social, porque elas permitem a criacdo de slogans que
proporcionam simbolos e unificam as idéias e atitudes chaves
para a manutencdo de  movimentos  politicos e,
conseqlentemente, dos grupos sociais. Ela € um fendmeno
complexo, multifacetado e coloca os sighos em acdo como uma
forma de organizacdo dos cdédigos linguisticos dos sinais.
(RODRIGUES, 2010, p. 323).

As Mensagens de Governo do Estado (documento oficial) e a Gazeta do
Povo (imprensa periddica) sao instrumentos linguisticos constituidos por signos
que os homens utilizam para representar a propria vida, comunicar-se e registrar,
fazer compreender e, ao mesmo tempo, por meio da escolha dos signos,
conceber os proprios interlocutores. Os discursos veiculados por essas fontes ndo
sdo como comunicacdes retilineas em que hd um emissor — transmissor da
mensagem — e um ouvinte — decodificador da mensagem, eles sdo, antes,
relacfes de sentidos entre 0s sujeitos e o contexto histérico em que vivem. Para
além da transmisséo de informacéo, o discurso € a relacdo da linguagem com o
contexto historico. Consideramos o contexto histérico-social como contexto
ideolégico, ja que o compreendemos como uma pratica social, na qual o sujeito,
por meio da linguagem, informa, interpreta e constitui 0 meio do qual faz parte.

O discurso, vinculado ao contexto em que € criado, € composto por
condicbes de producdo (os sujeitos — falantes e ouvintes — o contexto da
comunicacdo e o contexto histérico-social), as quais, ao serem compreendidas,
permitem a visualizacdo da imagem que o sujeito que discursa tem sobre si,
sobre seu ouvinte e o0 contexto que o cerca. Nesta secéo, pretendemos, sob tais
perspectivas, identificar como o discurso veiculado na capital paranaense sobre a
escola publica primaria se inseriu e se relacionou com a discusséo nacional sobre
ela na década de 1920. Para tanto, pesquisaremos na historiografia e em
documentos produzidos no periodo — Gazeta do Povo e Mensagens de Governo —
elementos que permitam tracar um panorama do que foi a escola publica priméria

na década de 1920, entendida como tradi¢ao edificada na modernizagao.
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Neste encontro com o0 passado, por mais que ndo nos seja possivel trilhar
0S mesmo caminhos, visamos verificar a existéncia de formacgdes discursivas na
imprensa periodica e nos documentos oficiais do Parand — ao que concerne a
escola publica primaria — que conduziriam a uma formacédo ideolégica de
modernizacao na década de 1920 e, como nao existe “[...] realidade histérica
acabada, que se entregaria por si propria ao historiador” (LE GOFF, 1998, p. 32),
estudamos as fontes, em um primeiro momento, orientados por nossas diretrizes
de pesquisa, mas com os olhos de quem esta para descobrir e compreender, e
ndo, encontrar para comprovatr.

Orientamo-nos, neste processo de descoberta, por dois prismas: o primeiro
€ a constatacdo de que a escola é uma tradicdo datada e, como tal, constitui-se
pela repeticdo de ritos e valores; o segundo € a premissa de que as tradicoes
podem ser representadas, difundidas ou mesmo construidas nos discursos
institucionalizados, publicos e privados. Logo, acreditamos que a tradicdo da
escola publica priméaria poderia ser identificada nos discursos dos documentos
oficiais e nos discursos da imprensa periodica.

Ao final desta secdo, intentamos fazer notar que a compreensdo do
contexto de comunicagdo histérico-social é determinante para a analise dos
discursos presentes na imprensa peridédica e nos documentos oficiais da década
de 1920. Formacdes discursivas como alfabetizacdo, republicanizacdo e
progresso nos permitiram identificar que, embora tenham alternancias discursivas
ao longo da década, permanece entre elas a ideologia de modernizacéo, presente
desde a Proclamacdo da Republica em 1889.

2.1. Escola Publica Priméria: uma tradicéo edificada na modernizagao

Laica e gratuita: esses seriam 0s preceitos de uma escola publica primaria
republicana que esteve presente nos discursos da década de 1920. A abordagem
dos historiadores da educacdo sobre este periodo nos mostra uma organizacao
escolar que levou consigo as insignias de ordem e progresso, que identificavam a
nova estrutura politica, econdmica e social instaurada a partir do advento da

Proclamacédo da Republica em 1889.
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Com o fim do Império, outras alteragBes no contexto social também se
faziam presentes. Junto a alteracdo politica, estava o fim do trabalho escravo, a
imigracdo do europeu e depois do asiatico, o novo modelo de producéo
econdbmica baseado na estrutura capitalista e, ainda, as novas perspectivas de
formacdo do trabalhador. Latentes eram as discussdes que, em linha geral,
apontavam para a nacionalizagdo, ou melhor, para a formacdo de um cidadao

para a ordem e para o progresso.

Mudancas subjetivas profundas no modo de sentir, pensar e agir
dos individuos, na medida em que socialmente transformam suas
relacbes de producdo da vida material, estdo para ser pensadas
como fundamento da educacdo, assim como o ideéario das
instituicdbes educacionais estd para a conservagcdo dessas
relacdes em processo de dissolucdo. (LEONEL, 1998, p. [?]).

N&o é possivel estabelecer o que se modifica primeiro, se € a forma do
homem interpretar e conceber o mundo em gque vive, ou se 0 mundo material se
modifica a ponto de fazé-lo modificar-se também; de fato, o que pode ser
observado, no fim do século XIX, é que, independente de o que ocorreu primeiro,
faziam-se presentes novas perspectivas de mundo, logo de homem e, por isso, a
educacdo, como instituicdo designada a formar o homem para a sociedade na
qual ele vive, sofreu alteracdes também. Diante destas alteracfes, a educacéo, e
logo a escola, passou a existir sob um trinbmio indissociavel: conceitos de
educacéo, cidadania e Republica (CARVALHO, M. M. C. 2004, p. 92).

O pensamento educacional faz-se pela articulacdo entre constituir o novo
homem para um novo tempo e, por meio desta educacdo com principios
republicanos, criar o cidadao e a cultura nacional (ROSSI, 2009, p. 93). A escola
publica priméaria pode, neste contexto, ser considerada a materializacdo de uma
proposta cultural, assim, o objetivo de reformar o homem traz consigo a
necessidade de reformar a escola. As discussdes a respeito da organizacao da

escola publica, dentro das perspectivas republicanas, apontavam

[...] na direcdo da construgdo de um sistema nacional de ensino,
colocando-se a instrucdo publica, com destaque para as escolas
primarias, sob a égide do governo central, seguindo, na verdade,
a tendéncia dominante nos paises europeus, assim como nos
nossos vizinhos, a Argentina, o Chile e o Uruguai. Emergia a
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tendéncia a considerar a escola como a chave para a solugédo dos
demais problemas enfrentados pela sociedade, dando origem a
idéia da “escola redentora da humanidade” (SAVIANI, 2006, p.
22).

Principio da solucédo para a legitimagc&o da cultura republicana, a educacao
publica foi discutida nos debates constitucionais. Segundo Cury (2001, p. 257), a
educacgao aparecera nessas ocasides sob dois aspectos, “[...] a instrugao publica
enguanto organizacao e a liberdade e laicidade do ensino enquanto distintivos da
administrac@o privada e publica, respectivamente”. Embora discutida, acrescenta
o autor, ndo houve, na redacéo final da Constituicdo de 1891, uma solidificacao
destas discussdes, ficando restrita a trés aspectos: incumbéncia ao Congresso de
incentivar o desenvolvimento das letras (Art. 35, 2° paragrafo) e criar instituices
de ensino superior e secundario nos estados (Art. 35, 3° paragrafo); o veto a
candidatos a eleitores para aqueles que nédo fossem alfabetizados (Art. 70, 2°
paragrafo) e a laicidade do ensino em estabelecimentos publicos (Art. 72, inciso
6°). E possivel observar um hiato entre as discussées renovadoras e a efetivacdo
delas em politicas para a educacdo. De fato, a constituinte omitiu-se na
elaboracdo de uma proposta para a educacdo republicana, restringindo-se a
dissertar indiretamente sobre ela. De acordo com Cury (2001, p. 258), a
Constituicao teve seus limites e “o nucleo dessa tarefa, assim se supunha, estaria

na esfera dos Estados Federados”.

O ensino publico ficou, pois, sob 0 encargo dos estados ou destes
em conjunto com 0S municipios, seja quanto a organizacao, seja
guanto aos métodos didaticos. Contudo, ndo apareceram, no
plano federal, nem o dispositivo da gratuidade e nem da
obrigatoriedade. (CURY, 2001, p. 261).

Cury (2001, p. 311) observa que, ao considerar a educagdo como “divisor
de aguas” para o exercicio do voto, “nossa primeira Constituicdo promulgada n&o
facilitou a abertura de canais sociais em vista da participacdo politica
democratica”. A concretizacdo da Republica, portanto, mediante formagao de um

corpo eleitoral, logo, alfabetizado (como previa a Constituicdo), passou a ser
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incumbéncia dos estados federados™, que, por meio da promoc&o da instrucdo
publica priméria, efetivariam a democracia.

A educacdo publica primaria no Brasil teve seu inicio marcado por um
regime politico descentralizado, “[...] seja pela influéncia do modelo norte-
americano; seja principalmente pelo peso econdmico do setor cafeeiro que
desejava a diminui¢do do poder central em favor do mando local” (SAVIANI, 2008,
pag. 170). Um inicio que fez com que o “breve século XIX"?° legasse ao século XX
aspectos de estrutural importancia para a organizacdo do pensamento
educacional: a institucionalizacdo da formacgéo de professores e da prépria escola
sdo 0s aspectos positivos deste legado; o descompromisso da Unido com a
instrucdo popular, ndo fazendo firmar politicas publicas que Ihe incumbissem de
centralizar a gestdo, a liberdade de ensino associada ao favorecimento da
iniciativa privada e a mentalidade cientificista de orientagcédo positivista, foram os
aspectos negativos preponderantes para a ndo formacdo de um sistema nacional
de ensino legados pelo século XIX (SAVIANI, 2006, p. 29).

Como salienta Schelbauer (1998, p. 137), “[...] criar uma unidade nacional
em torno da qual cada individuo, que havia abandonado sua antiga relacédo de
dependéncia, seja com a natureza prédiga ou com seu senhor, fosse mobilizado a
trabalhar mais em nome do progresso da nagao”, foi uma das motivagdes em
torno das quais o debate sobre a difusdo da educacédo primaria e da organizacao
de um sistema nacional de ensino ocorreu em fins do XIX e inicio do XX.

Assim como ocorrera na Europa, o rompimento da unidade social foi

determinante para que, no Brasil nesse momento de transi¢éo politica (de Império

% Neste mesmo ambito, Saviani (2008, p. 170), considera que “o certo é que 0 novo regime nao
assumiu a instru¢ao publica como uma questao de responsabilidade do governo central”, ficando a
cargo dos estados federados a organizacado e disseminacdo da instrugdo publica.

2 0 “breve século XIX” é uma expressao utilizada por Saviani (2006, p. 10-11) para descrever o
século XIX, sendo este caracterizado por quatro periodos: “o primeiro (1823-1827) iniciou-se ainda
na vigéncia do “breve século XVIII” e nele se deram os antecedentes que prepararam o inicio do
“breve século XIX”; é a fase dos debates sobre as grandes questdes instituidoras da nova nacao,
quando a instrucdo publica ocupa um lugar importante, ao menos no ambito das proclamacdes; o
segundo (1827-1854) transcorreu sob a égide da Lei das Escolas de Primeiras Letras, cuja
tentativa de implantacdo em ambito nacional se transferiu do governo central para 0os governos
das provincias a partir do Ato Adicional a Constituicdo imperial, promulgado em 1834; no terceiro
momento (1854-1867), a politica educacional trara como elemento caracteristico o principio da
obrigatoriedade do ensino, instituido pelo regulamento de 1854; finalmente, o Ultimo periodo
(1867-1890), e que tem em seu centro o Decreto de 1879 que promulgou a Reforma Lebncio de
Carvalho, sera fértil em debates ligados a ideia de organizar a educagdo em ambito nacional”.
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para Republica), despontasse a “[...] necessidade de um ideario e de uma escola
que o ensine” (SCHELBAUER, 1998, p. 138). Visto que existia autonomia dos
estados federados para organizar o proprio sistema de ensino, o Estado de Séo
Paulo, em 1890, deu inicio ao primeiro ciclo de Reformas Educacionais, tendo
como missao fazer do processo educacional a via pela qual se forjaria o cidadao
republicano, nacionalizaria o imigrante e efetivaria a democracia por meio da
formacdo do corpo eleitoral, meios pelos quais seria possivel o progresso da

nacao.

[...] a escola paulista é estrategicamente erigida como signo do
progresso que a Republica instaurava; signo do moderno que
funcionava como dispositivo de luta e legitimacdo na consolidacao
da hegemonia desse estado na Federacédo. (CARVALHO, 2010, p.
225).

Instaurar uma nova cultura era a proposta deste novo modelo de educacéao
presente nas reformas das primeiras décadas da Republica. Apos o Estado de
Sao Paulo, aderiram a reforma os estados de Parand (1903), S&o Luiz do
Maranhdo (1903), Minas Gerais (1906), Bahia (1908), Rio Grande do Norte
(1908), Mato Grosso (1910), Santa Catarina (1911) e Paraiba (1916). Um modelo
qgue pretendia transformar a sociedade brasileira, perpetuando nela principios de

civilizacdo, ordem e progresso.

[...] o movimento de renovagéo da escola priméaria empreendido
pelos primeiros governos republicanos teve um profundo
significado politico, social e cultural. Tratava-se ndo apenas de
sua difusé@o para o meio popular e da democratizacdo do acesso a
leitura e escrita — instrumentos culturais cada vez mais valorizados
nas sociedades urbanas e nos regimes republicanos —, mas,
também da implantacdo de uma instituicAo educativa
comprometida com os ideais republicanos e com as perspectivas
de modernizacdo da sociedade brasileira (SOUZA, 2006, p. 51).

O principal resultado destas reformas foi a institucionalizagdo dos Grupos
Escolares, que, ao unir as escolas isoladas, avulsas e ou unidocentes em um
unico prédio, estas passaram a ser administradas, organizadas e inspecionadas

como uma unica escola, alterando-se também a organizacdo das séries, as quais,
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no Grupo Escolar, passaram a ser seriadas, ou seja, cada sala para uma série
especifica (SOUZA, 2006; SAVIANI, 2008; CARVALHO, 2010).

Nessa estratégia republicana, o Grupo Escolar é a instituicdo que
condensa a modernidade pedagdgica pretendida e o “método
intuitivo” a pecga central na institucionalizacdo do sistema de
educacdo publica modelar. [..] Ensino seriado, classes
homogéneas e reunidas em um mesmo prédio, sob uma Unica
direcdo, métodos pedagdgicos modernos dados a ver na Escola
Modelo anexa a Escola Normal e monumentalidade de edificios
em que a Instrucdo Publica se faz signo do Progresso — essa era
a formula do sucesso republicano em Séo Paulo. (CARVALHO,
2010, p. 226).

O Grupo Escolar foi configurado expoente e simbolo republicano.
Arqguitetado e concebido para ser modelo escolar, aderiu a métodos pedagdgicos
e materiais didaticos considerados modernos e inovadores. Como templo do
saber e do culto a patria, o Grupo Escolar fecundou a tradicdo republicana de
escola publica primaria: novos heréis, ritos de idolatria a bandeira e ao hino
nacional, comemoracao de datas republicanas. As festas escolares eram noticias
de primeira pagina na Gazeta do Povo e eram destacadas como acbes de
verdadeira politica patriética nas Mensagens de Governo do Paranad e nos
relatorios do Inspetor Geral do Ensino do Estado.

Em relatorio dirigido ao Secretario Geral do Estado em 1921, o professor
Cesar Prieto Martinez, Inspetor Geral do Ensino do Estado do Parana, relata, em
uma lauda, sobre as festas escolares. Apds dezoito anos da primeira Reforma
Escolar e prestes a iniciar outra, o principio das festas como perpetuacdo da
Republica era percebido. Segundo o inspetor, uma escola ndo poderia ser
concebida sem as festas civicas, que glorificam o passado e perpetuam a péatria.
Por meio da leitura de livros, declamacédo de poemas, entoacdo de hinos e
canticos, as criancas aprendiam e se uniam em prol de uma Unica nacéo. Para
Prieto Martinez: “Eis ai a escola verdadeiramente republicana: o pobrezinho, o

remediado e o0 rico desconhecem, nesses momentos, suas posicdes para
conhecerem apenas o amor e a simpatia que os aproxima” (MARTINEZ, 1921, p.
50).

Principio do progresso, responsavel pela formacdo do cidaddo embebido

de sentimento civil, esta organizacao escolar promovida pelas Reformas, segundo
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Saviani (2006, p. 30), “no fundo, era uma escola mais eficiente para o objetivo de
selecdo e formacdo das elites. A questdo da educacdo as massas populares
ainda nao se colocava”. Tal questao ira ser discutida somente a partir da década
de 1920, especificamente na Reforma conduzida por Sampaio Déria em Sao
Paulo. Iniciada pelo Estado paulista, as reformas da década de 1920 tiveram
continuidade no Paranad em 1923, no Rio Grande do Norte e na Bahia em 1925,
em Minas Gerais em 1927, no Distrito Federal em 1928 e em Pernambuco em
1929, como proposta de solugcéo para o problema da instrucdo as massas sob os
seguintes termos: “encontrar uma férmula para resolver o problema do
analfabetismo” (SAVIANI, 2008, p. 175, apud NAGLE, 1974, p. 207).

Os tempos eram outros. Diferentemente dos primeiros
reformadores republicanos que nos anos iniciais do século XX se
propunham a superar as mazelas educacionais do Império, os
reformadores dos anos 1920 j4 ndo sdo tdo taxativos em seus
diagnésticos: se o Império catdlico brasileiro ndo fez mais pela
educacdo ndo foi por falta de vontade politica, mas pelas
dificuldades inerentes ao proprio meio. A projecdo do futuro se
fazia, com a producdo de um outro passado, possibilitando a
emergéncia de outras memorias. (VIDAL; FARIA FILHO, 2005, p.
39).

E neste sentido que a década de 1920 foi apontada como a década do
“entusiasmo” e do “otimismo” pedagdgico (NAGLE, 1974)?*. Entusiasmo, por ser a
educacdo discutida com grande admiracdo, inspirando reformas e estudos
tedricos que a colocavam como principio de formacdo do brasileiro, logo da
nacdo. Otimismo, por passar a ser compreendida como a possibilidade de
promover solucdo a situacdes que eram consideradas desfavoraveis, como o
analfabetismo, cujo alto indice limitava o progresso econdémico e social. Esses
dois momentos marcariam a década, sendo o primeiro (entusiasmo) precursor
das reformas educacionais e do incentivo a criacdo de escolas e o segundo
(otimismo), orientador das discussfes e depois insercdo da perspectiva
escolanovista, ja presente a partir de 1927, na “I Conferéncia Nacional de
Educacgao”, realizada no Parana.

L Os termos utilizados por Nagle (1974) para identificar a década de 1920 foram utilizados por
Saviani (2008) e Carvalho, (2002, 2011b).
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Identificado como um dos grandes males sociais, o problema da instrucéo
publica ao longo da década de 1920 foi gestor e condutor do atraso social e
econdmico, sendo capaz de impedir o desenvolvimento de um estado e, logo, de
um pais. Com o discurso de que a Republica estava em débito com a causa da
educacao do brasileiro, e colocando o analfabetismo como nucleo dos problemas
sociais, a década de 1920 conduziu a educacdo sob duas perspectivas que
tinham como objetivo “abrasileirar o brasileiro”, primeiro por meio da
alfabetizacdo, formando o cidaddo moral e civicamente, e, depois, pelas mesmas
vias, nacionalizar o imigrante (CARVALHO, 2011Db, p. 44).

Regenerar as populacbes brasileiras, nuicleo da
nacionalidade, tornando-as saudaveis, disciplinadas e
produtivas, eis 0 que se esperava da educacdo, erigida
nesse imaginario em causa civica de redenc¢do nacional.
Regenerar o brasileiro era divida republicana a ser
resgatada pelas novas geragfes. (CARVALHO, 2011b, p.
10, grifo do autor).

Transformar a cultura nacional, aculturando o brasileiro e nacionalizando o
imigrante, foi esta nova perspectiva de pensamento que influiu em novos modelos
educacionais, culminando na criacdo de novos 6rgaos para o desenvolvimento e
controle da educacéo (como a Inspetoria da Instru¢éo Publica, que, no Parana, foi
instalada em 1920; a Associacdo Brasileira de Educacédo em 1924; e o Ministério
da Educacdo, criado em 1930). Tais transformacfes seriam possiveis se
houvesse a transformacdo do ensino primério, o qual seria a porta de entrada
para o progresso.

Se, no inicio da Republica, os Grupos Escolares foram construidos como
monumentos da educacdo republicana para representar e perpetuar seus ideais
de ordem e progresso, o fim da Primeira Republica marcou a luta pela
alfabetizacdo como garantia ao progresso. Mesmo que os Grupos Escolares
fossem considerados égides republicanas, permanecendo na década de 1920
como “modelo escolar”, ndo se consolidaram no intento de tornar a educacao de
fato popular, esta década veio formalizar principios republicanos, primeiro na luta
contra o analfabetismo e segundo na elaboracdo de um método pedagogico

capaz de formar o homem para um mundo em instabilidade.
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A escola publica brasileira como invencédo republicana trazia em seu bojo
os principios de cidadania, liberdade, civismo, ordem e progresso, principios que
fizeram dela o verdadeiro estandarte da causa republicana. Concebida para forjar
a cultura nacional, criar uma massa empregavel para 0os novos tempos industriais
e, assim, no discurso de modernizacdo do pais, levar ao progresso social e
econdmico, a escola publica priméria foi paulatinamente se constituindo por meio
de ritos que se tornaram tradicdes. A distribuicdo do discurso por meio da
educacdo foi, na década de 1920, uma possibilidade estratégica para o

fortalecimento e perpetuacgéo do ideal republicano.

2.2. Escola Publica Primaria no Parana na década de 1920

A Provincia do Parana foi criada pela Lei n® 704, de 29 de agosto de 1853,
que elevou a Comarca de Curitiba pertencente a Provincia de Sédo Paulo a
Provincia independente. A lei que, embora desvinculasse 0 novo territorio
paranaense do territorio paulista, ndo foi suficiente para fazer da Provincia uma
unidade territorial, uma vez que suas fronteiras com Santa Catarina ainda nao
estavam definidas. Em 1912, o Parana entrou em guerra contra o estado de
Santa Catarina, conflito denominado “Guerra do Contestado” que perdurou até
1916. Os dois estados disputavam os limites territoriais compostos por terras ricas
para a atividade agricola, especialmente para o cultivo da erva-mate e para a
exploracdo de madeira (FERNANDES; SANTOS, 2010, p. 16). Um relato do
Presidente do Estado, Afonso Alves de Camargo, na mensagem dirigida ao
Congresso Legislativo, ao findar de seu mandato em 1920, fortalecia a
perspectiva acima abordada.

O primeiro obstaculo a transpor, de modo a desembaracar o
Estado para as suas conquistas futuras, foi o da solucdo da
secular questao de limites que mantinhamos com o vizinho Estado
de Santa Catarina, solucdo essa que, além de reivindicar para o
Parana mais de setecentas léguas quadradas, compreendidas nas
sentencas condenatdrias do Supremo Tribunal Federal, ainda
trouxe como eficiente resultado o reestabelecimento da ordem em
todo o Estado e a tranquilidade a Nacdo, evitando mais
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derramamento de sangue patricio e servindo de salutar exemplo a
todas as unidades da Federacdo, que hoje estdo resolvendo as
suas questdes de limites estaduais pelos meios suasorios, sob os
auspicios da Liga da Defesa Nacional. (PARANA, 1920, p. 4).

Além das disputas territoriais, o Paranda também recebia imigrantes
europeus (especialmente italianos, poloneses, ucranianos e alemaes) que se
somavam com as demais vertentes limitadoras da formacdo de uma identidade

paranaense.

Oriundos de uma elite urbana recém formada, os literatos
paranaenses eram testemunhas de uma cultura difusa,
compartilhada por uma populacdo que ia do Rio Grande do Sul ao
interior de Sao Paulo. Agora, pressionados pelas necessidades de
demarcacdo dos limites politicos e simbodlicos do Parana,
principiam a destacar as caracteristicas da mais nova provincia do
Brasil. (CAMARGO, 2007, p. 25).

A década de 1920 se colocava para o Parana como um momento de
demarcacao de limites territoriais e simbdlicos. Comecava-se a definir os limites
de sua terra e as caracteristicas culturais que o diferenciariam dos demais
estados. Este movimento de fundagéo da cultura paranaense foi identificado pelo
historiador Romario Martins, como Paranismo?, uma ideologia regional que
objetivava a exaltacdo dos valores e da cultura presentes entre 0S povos
paranaenses, no sentido de estabelecer uma cultura homogénea aos que

partilhavam do Estado.

Paranista é todo aquele que tem pelo Parana uma afeicdo sincera,
e que notavelmente demonstra em qualquer manifestagdo de
atividade digna, util a coletividade paranaense. Paranista é aquele
gue em terras do Parana lavrou um campo, cadeou uma floresta,
langcou uma ponte, construiu uma maquina, dirigiu uma fabrica,
compbs uma estrofe, pintou um quadro, esculpiu uma estatua,
redigiu uma lei liberal, praticou a bondade, iluminou um cérebro,
evitou uma injustica, educou um sentimento, reformou um
perverso, escreveu um livro, plantou uma arvore. (FERNANDES;
SANTOS, 2010, p. 21-22).

Envoltos neste sentimento, 0s sujeitos paranaenses vivenciavam, além dos

acontecimentos nacionais e internacionais, um movimento regional de exaltacao

2. 0 entendimento de “Paranismo” (conceito, sua introduc&o, organizagdo e expansdo no Estado
do Parana como ideologia) é discutido por Camargo (2007).
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do que é paranaense. O mesmo entusiasmo que levou a glorificacdo do que é
local, levou a questionamentos criticos das praticas que intentaram contra a
construcdo de um sentimento unificador.

A década de 1920, segundo o que divulgou a Gazeta do Povo, em 25 de
fevereiro de 1920, havia se iniciado com uma grande divida politica, econémica e
social, adquirida pelo governo de Affonso Alves de Camargo, que precisaria ser
assumida pelo novo governo. A matéria relata que o Estado teria sofrido por falta
de agua, tifo, esgoto e pouca aplicacdo dos impostos recolhidos.

Numa espécie de justificativa, mesmo que indireta, na Mensagem de
Governo do Estado de 1920, redigida por Affonso Alves de Camargo, ele faz um

balanco do quadriénio em que governou o Estado, e considera que,

Assumindo o governo em um dos momentos mais dificeis da vida do
Estado, sob a pressdo de graves questdes internas, que exigiam pronta
solucéo, e da conflagragdo mundial, que vinha alterando profundamente
as diversas relacdes politico-sociais e econdmicas-financeiras, tive de
enfrentar com todas as dificuldades decorrentes dessa situacdo, para
bem cumprir o programa que me impus de desenvolver as forgas vivas
do Estado e diminuir os o6bices que se antepunham a todos os
administradores paranaenses, de modo a desbravar o caminho para as
administragfes futuras e promover o rapido progredimento da terra
patricia. (PARANA, 1920, p. 3).

De acordo com este relatério, o Servico Sanitario foi reorganizado e
aparelhado e o Sistema Judiciario reformado. Na agricultura, investimentos em
instrumentos, sementes e propagandas teriam produzido resultados além do
esperado. Afora destas, sdo destacadas outras iniciativas, como contribui¢cées ao
comércio, construcdo de prédios publicos e estradas. Destaque é dado ao ensino
primario, que teria sido remodelado e atualizado pelo Cédigo de Ensino de 1917.

Assinado em 9 de janeiro de 1917 por Affonso Alves de Camargo, o Cédigo
de Ensino do Estado do Parana era composto por diferentes itens que previam a
organizacao do ensino publico no Estado, os quais especificavam:

e As competéncias do Secretario do Interior, Justica e Instrucdo Publica.
e As responsabilidades do Conselho Superior e dos Conselhos Locais de

Ensino Primario.

e As competéncias dos Delegados de Ensino, entdo responsaveis pela

inspecao técnica das escolas primarias.
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e Os servigos gratuitos a serem prestados pelos Inspetores Escolares.
e A organizagdo e competéncias das modalidades de ensino, que incluiam:
o O Ensino Infantil: Escolas Maternais e os Jardins de Infancia.
o Ensino Primario: Escolas Simples, Escolas Combinadas ou Grupos
Escolares, Escolas Intermediarias, Ensino Particular.
o Curso Secundério: Ginasio Paranaense e Escola Normal.
o Universidade do Parana.
e A organizacdo do Magistério Publico Primério: deveres, classificagéo,
ordenado, gratificacdo, licencas, substituicbes, comissdes, permutas e
remocoes.

e O padrao de organizacao e higiene dos prédios escolares.

Especificamente com relacdo a escola publica primaria, previa-se matricula a
meninas de 7 a 12 anos e meninos de 7 a 14 anos. A matricula era obrigatéria,

exceto nos casos dispostos pelo Art. 42:

Art. 42. Exceptuam-se da obrigatoriedade:
| As creancas que residirem a distancia de mais de tres kilometros
da séde da escola urbana, suburbana ou rural mais proxima ou
das localidades do circuito da mais proxima escola ambulante.
Il As que, por enfermidade ou defeito physico permanente,
devidamente provados, ndo puderem frequentar a escola.
Il As que receberem em sua residencia ou em escola particular
ensino sufficiente.
IV As que provarem ter conhecimentos correspondentes as
exigencias dos programmas do ensino ministrado na escola
publica que teriam de frequentar.

V As que estiveram no caso do § 4° do art. 92. (PARANA,
1917).

Anualmente, ocorria um recenseamento escolar organizado pelo Conselho
Superior e executado pelos Conselhos Locais, cujo objetivo era identificar a
populacao infantil matriculada.

A organizacao geral do Ensino Primario era composta, segundo o proprio
Cddigo, pelo que de mais moderno existia na Pedagogia do momento,
prevalecendo praticas com menor esfor¢o para 0 maximo de resultado. A divisdo
dos conteudos variava de acordo com a série (ndo ha descrigéo especifica para a

segunda série), alguns eram reservados a todas as séries. De um modo geral
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eram assim divididos: Primeira Série: Licdes de Coisas; passos iniciais de leitura,
escrita, aritmética e geografia; exercicios para memoria, linguagem e
desenvolvimento dos “sentimentos superiores”; Terceira e Quarta Séries:
aplicacdes de ciéncias naturais e oficios ou agricultura; Quarta Série: nocdes e
praticas da Constituicdo da Republica e do Estado; Economia Privada e Politica;
Agronomia; Higiene; Musica; Para todas as séries: historia das nagbes mais
importantes e de seus grandes homens; generalidades da Geografia e Corografia
do Brasil; Histéria da Civilizacdo no Brasil; Licdes de Coisas; desenho; exercicios
de reflexdo, memodria e elocucgdo; exercicios de caligrafia; canticos escolares;
exercicios de ginastica; Educacdo Moral de todas as formas, por todos 0s meios
(PARANA, 1917).

Em 1921, César Prieto Martinez ja estava no segundo ano de sua gestéo
como Inspetor Geral do Ensino e, em relatério apresentado ao Secretario Geral
do Estado, relatou seus principios e diretrizes para a Reforma do Ensino Publico
no Parana. Prieto Martinez conduziria a reforma tendo como principios: uma
educacao que preparasse para o trabalho honesto, que esclarecesse e formasse
a infancia nos deveres e direitos civicos e sociais e que, sobretudo, fosse
fundamentada no amor a Patria, a seus representantes e ao seu passado
(MARTINEZ, 1921).

N&o existiram muitas alterac6es no que ja estabelecera o Cédigo de Ensino
de 1917 para o que veio a ser feito na Reforma de 1923. Segundo Prieto
Martinez, tratava-se de uma estratégia de gestdo, na qual ndo se prezaria pela
vaidade em criar algo totalmente novo, esquecendo o que de bom j& existia, mas
partir-se-ia do que ja havia sido feito, no sentido de que reformar era estratégia

mais eficiente do que recomecar.

Procedendo de modo idéntico em relacdo aos demais Estados,
muitos dos quais se debatem em pleno analfabetismo,
recuperariamos logo esse tempo precioso que perdemos
seguindo rotina diversa.

Toda essa campanha que se aviva na imprensa para que o Brasil
se redima do analfabetismo, verdadeira praga que nos impede de
progresso, ndo deve e ndo pode esmorecer. E preciso alimentar
essa chama até que os homens publicos compreendam que muita
coisa se desperdica em prejuizo da educacdo. (MARTINEZ, 1921,
p.15).
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A Reforma de 1920, portanto, foi concebida tendo como prioridade a
alfabetizacdo. Dentro das diferentes modificacdes® ocorridas, duas diretrizes
foram seguidas: construir mais escolas que representassem um menor custo para
o Estado (escolas isoladas, escolas rurais, escolas complementares e escolas
avulsas), mas que possibilitassem um aumento no numero de alfabetizados, e
zelar pela organizacéo do trabalho pedagégico e administrativo, inspecionando e
fazendo com que toda programacdo se cumprisse na mais perfeita ordem e
racionalizacdo do processo, garantindo a eficiéncia do trabalho realizado,

destarte, contribuindo com a ampliacao no indice de alfabetos.

N&o resta a menor duavida que os métodos, bem processados,
representam o que de melhor pode ter um aparelho escolar, mas
do funcionamento desse aparelho é que dependem os frutos que
tais métodos prometem produzir. (MARTINEZ, 1920, p. 5-6).

A énfase na organizacdo administrativa da escola publica primaria, como
elemento imprescindivel para alcance dos resultados almejados — alfabetizar toda
populacdo —, fazia-se em moldes racionais, de alto controle administrativo. Tal
postura adotada na gestéo prietina levou o Inspetor a ser alvo de severas criticas
na Gazeta do Povo, 6rgdo que publicou inimeras queixas de professores sobre a
gestdo. Mas, para Prieto Martinez, apoiado pelo governo do Estado, s6 medidas
de controle garantiriam o perfeito funcionamento da escola. Segundo o Inspetor, a
organizagdo administrativa da escola e o bom direcionamento pedagdgico faziam
parte de uma mesma pratica de gestdo, visto que uma dependia da outra, e era
no perfeito funcionamento de ambas que residia a eficiéncia do ensino
(MARTINEZ, 1923).

A parte administrativa foi considerada a mais dificil por Prieto Martinez,
devido a dificuldade de permanéncia dos professores em seus postos. No

relatorio de 1923, o inspetor ja considerava que as medidas adotadas em 1920

23 «A reforma do ensino primario compreendeu a realocacéo das escolas para os lugares nos quais

houvesse maior populacdo escolar; os professores s6 poderiam ser transferidos fora do periodo
letivo; foram reorganizados os programas e horarios escolares, bem como uniformizados os livros
didaticos. Priorizou-se a alfabetizacdo e adotou-se um programa muito simples para as escolas
isoladas. Somente trés grupos escolares na capital ofereciam o 4° ano, uma vez que o 3° e 4°
anos foram reunidos. Adotou-se a promocédo dos alunos durante o semestre letivo e as classes de
1° anos foram organizadas unicamente com aqueles que ndo sabiam ler e escrever’” (MIGUEL,
2011, p. 123).
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estavam dando os frutos esperados. O funcionamento regular das escolas foi seu
maior designio. Para o Inspetor Geral do Ensino, somente existiria resultado
guando existissem escolas e elas se encontrassem em perfeito funcionamento.

Exemplo desta gestdo sdo os mapas escolares, denominados “Mapa do
movimento anual’®*, que deveriam ser sumariamente preenchidos pelos
professores de cada unidade escolar, tendo em vista contribuir com a estatistica
do ensino. Por solicitacdo do Inspetor Geral do Ensino, apdés os exames
escolares, os professores precisavam preencher o mapa, encaminhando-o com o
maximo de urgéncia a Inspetoria Geral. No Mapa constava: localizacao,
identificacdo do professor, informagdes de funcionamento da unidade escolar
(periodo, licencas, registro de visitas de inspetores), dados de matricula (nUmero
de alunos matriculados, alunos que sabiam ler quando matriculados, alunos
analfabetos quando matriculados, alunos que aprenderam a ler no ano,
frequéncia média), dados pedagdgicos (exercicios realizados, guarda dos
trabalhos escritos, verificagdo do conteddo de Ciéncias Naturais, Geografia e
Historia da Patria, comemoracéo de datas nacionais), estatistica dos alunos que
aprenderam a ler, escrever e contar (constando: nome do aluno, idade, data da
matricula, nome do pai), estatistica dos alunos que nao aprenderam a ler,
escrever e contar (constando: nome do aluno, idade, data da matricula, nome do
pai), informacfBes sobre o ensino particular (existéncia de escola particular
proxima, existéncia de professores estrangeiros, idioma falado pelo professor
estrangeiro), estado de saude dos alunos, dados relativos ao professor
(satisfagdo com o local de trabalho, queixas a fazer), inventario de material
escolar existente (novos e velhos), relacdo dos livros, mapas e outros materiais
existentes e seu estado de conservacao.

Todos os dados recolhidos pela inspetoria eram depois compilados e
repassados a Secretaria Geral do Estado, que direcionava os dados a
composicdo das Mensagens de Governo do Estado. A énfase na organizacao era
meio para identificar o cumprimento do trabalho pedagdgico orientado pela
inspetoria e a eficiéncia do trabalho do professor. Era assim que se acreditava

fazer cumprir a missao da gestéo de Prieto, levando a cabo o intento de “fazer da

4 Como exemplo, no Anexo 1, encontra-se o Mapa do movimento anual de 1922.
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escola publica priméria e gratuita o instrumento” capaz de “dar a felicidade
almejada” (MARTINEZ, 1920, p. 4).

A alfabetizacéo foi, de acordo com este ideario republicano, materializada
nas novas praticas de organizacdo do trabalho escolar (administrativo e
pedagogico) “saber ler e escrever se tornou instrumento privilegiado de aquisi¢ao
de saber/esclarecimento e imperativo da modernizagédo e desenvolvimento social’
(MORTATTI, 2010, p. 2). Como uma “utopia da modernizagao”, a universalizagao
da escola na década de 1920 teve o intento de instaurar a “nova ordem politica e
social’”, bem como ser “instrumento de modernizagdo e progresso do Estado-
Nagao” (MORTATTI, 2010, p. 2).

Os principios estabelecidos pela Reforma conduzida por Martinez nao
ocorreram isolados dos demais Estados. Ao abordar a Reforma paulista,
preconizada por Sampaio Déria em 1920, a qual inaugurou o ciclo de reformas da
década, Carvalho (2002, p. 207) evidencia um discurso reformista ao instituir o

analfabetismo como “marca da inaptidao do pais para o progresso”.

Erradicar o analfabetismo era a Unica solu¢do do dilema: ou o
Brasil manteria ‘o cetro de seus destinos, desenvolvendo a cultura
de seus filhos’ ou seria ‘dentro de algumas geragdes absorvido
pelo estrangeiro que para ele aflui” (DORIA, 1923, p. 15, apud
CARVALHO, 2002, p. 207).

Nas Mensagens de Governo, a logica de erradicacdo do analfabetismo
presente na Reforma Paulista se repete nos discursos do estado do Parana.
Entrelacado ao desejo de fazer-se presente entre os demais Estados como
aquele que conseguiu diminuir a problemética que limitava o direcionamento da
nacdo ao progresso — o analfabetismo —, a proposta politica educacional era
direcionada a edificar e perpetuar a Republica. Para garantir o aumento dos
indices de alfabetizacdo, compartilhando das mesmas medidas consideradas por
Prieto Martinez, o Governo do Estado trabalhou no sentido de aumentar o numero
de matriculas primeiro e, depois, o numero de escolas. Segundo analise do
redator da Mensagem de Governo (PARANA, 1923, p. 125), o0 aumento em mais
duzentas escolas atenderia as necessidades do Estado e, em poucos anos,

extinguiria o problema do analfabetismo.
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Criar escolas ndo foi o Unico meio pelo qual se pretendeu aumentar o
namero de alfabetizados. A ado¢édo de métodos de maior eficacia também foi uma
alternativa vislumbrada. O método analitico® foi considerado o mais eficiente na
concepcao de Caetano Munhoz da Rocha, ja que, por intermédio desse novo
método, seria possivel fazer ler e escrever em apenas um ano. Outra pratica do
governo do Estado foi co-responsabilizar os professores, que, a partir de entao,

passaram a ter metas de alfabetizacéo.

A principio a reforma que o Governo fez realizar neste
departamento cuidou de efetivar a fungédo de cada escola, depois
de convenientemente localizada. Mais tarde esmerou-se em dar
ao ensino uma feigcdo utilitaria, de resultados rapidos, tendo em
vista cuidar, em primeiro lugar e com especial carinho, dos
analfabetos. Estabeleceu-se para cada professor a obrigacéo de
fornecer, anualmente, uma turma de criangas alfabetizadas,
providéncia salutar, pois as primeiras séries que a principio eram
numerosas foram diminuindo sensivelmente para dar lugar a
formacao de segundas séries, consideravelmente frequentadas, e
anteriormente muito raras. (PARANA, 1924, p. 89).

Ao registrar os dados de 1920 a 1928%°, podemos perceber que ha
incentivo publico para o aumento de mais escolas. O Grafico 1 mostra um
crescimento, no periodo, de 52% para as escolas isoladas, reunidas e
complementares e de 117,39% na criacdo de Grupos Escolares. Mesmo
colocando em destaque o aumento de escolas, Munhoz da Rocha declara que
nao se faz um bom sistema escolar apenas pela criagdo de escolas, mas o faz
guando disponibiliza ao maior contingente de escolas a tempo e hora em perfeito
estado de funcionamento (PARANA, 1922).

E possivel identificar ainda, de acordo com os dados apresentados, que se

fez praticar o intento de construir escolas com menor custo ao Estado no

% A perspectiva do governo do Parana com relagdo a eficacia do método n&o esta isolada em seu
periodo histérico. Os estudos de Mortatti (2000) ponderam que o método analitico para o ensino
da leitura (do todo para as partes) teve como maior apoiador Oscar Thompson, que no estado de
Sao Paulo figurou dentre os seus maiores incentivadores através de medidas oficiais que
convergiram na institucionalizacdo do método nas primeiras décadas da Primeira Republica. O
uso obrigatério de cartilhas e a ampla divulgagéo de suas bases por professores, homens publicos
e intelectuais, fortaleceram o uso do método, além do territério paulista, como uma “nova tradigdo
segundo a qual o método analitico para o ensino da leitura” era “o melhor, porque sintetiza todos
os anseios do ‘ensino moderno’, ou seja: € o mais adequado as condi¢ges biopsicoldgicas da
crianga” (p.134).

61929 e 1930 n&o entram na estatistica por ndo ser possivel, a partir dos dados dos relatérios,
manter um padrao de identificacao de criacéo de escolas.
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momento de interiorizar a educacao. Assim, podemos perceber que o nimero de
Grupos Escolares (os quais representavam maior custo ao Estado) equivale a
5,43% do total de escolas em funcionamento no Estado no ano 1928, ao passo
gue as escolas isoladas, reunidas e complementares representavam 94,57%.

4 N\
Grafico 1 - Quantidade de Prédios Escolares em Funcionamento

1000
900 B ESCOLAS ISOLADAS,
388 REUNIDAS E

COMPLEMENTARES

600 567

A058
500 459
400
300
200
100 23 27 27 27
0

1920 1921 1922 1923 1924 1925 1926 1927 1928
& J
Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados recolhidos nas Mensagens de Governo (PARANA,

1921, 1922, 1923, 1924, 1925, 1926, 1927, 1928).

0 GRUPO ESCOLARES

Mesmo que as estatisticas recolhidas ao longo da década apontem para a
ampliacdo do numero de escolas, fazendo cumprir as perspectivas de gestao
tanto do Inspetor Geral do Ensino quanto do Presidente do Estado, no inicio da
década de 1920, o jornal Gazeta do Povo ndo abordava com entusiasmo alguns
aspectos da gestao da Inspetoria Geral do Ensino. Considerando-a incompetente,
no ano de 1920 publicou inUmeras dendncias que tratavam de temas como:
nomeacao de estrangeiras para cargos de professoras federais, falta de mobiliario
escolar em regides mais distantes da Capital, ma qualidade de professores
federais que eram nomeados com idades de 11 e 14 anos, dentre outros.

Em matéria publicada no dia 15 de junho de 1920, é colocado que “talvez a
unica salvacgao seja a revolugao dos analfabetos”. Citando exemplos de politicas
publicas para a educacdo na Argentina, nos Estados Unidos, na Franca, na
Inglaterra e no Chile, ironicamente € ponderado:

Mas os Estados Unidos, a Argentina, a Franca, a Inglaterra, o
Chile, s@o paises que possuem governos que nao se sustentam
da ignorancia do povo, que quanto mais esclarecido, tanto melhor
0s compreendera.
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O Brasil precisa eleger um governo que trabalhe e estude os
problemas nacionais, de preferéncia a emporcalhar-lhe em tristes
casos, como o0 da Bahia, s6 possiveis numa terra em que o
analfabetismo governe. (MENDES,1920, p. 1).

Suas matérias destacam um pensamento que identifica no poder publico
atuante a necessidade de manter a populacdo analfabeta a fim de continuar no
poder. Entretanto, ao mesmo tempo em que existe um discurso na Gazeta do
Povo que enaltece os percalcos do governo, ha um apagamento das estatisticas,
as quais sao colocadas em pedestais nas Mensagens de Governo. Cabe observar
que, pelo nimero de alfabetizados?’ anualmente no Estado, apresentado no
Grafico 2, ha outra perspectiva que se diferencia do que considera a Gazeta do
Povo sobre as iniciativas do governo com relacéo a alfabetizacao.

O gréfico mostra que, de fato, ocorreu um aumento no numero de
alfabetizados. A variacao positiva de alfabetizados nos Grupos Escolares de 1924
para 1928 é de 22,9%, enquanto que, no mesmo periodo, a variacao € de 74,52%
para as Escolas Isoladas, que s&o em maior nimero. E possivel, portanto, além
de ver um aumento consideravel na quantidade de alfabetizados, afirmar que os
simbolos republicanos, ou melhor, os Grupos Escolares, fizeram contribuicdes

menos expressivas para a meta da erradicacdo do analfabetismo no Estado.

" O termo “alfabetizado” identifica o nimero de criangas que sairam da primeira para a segunda
série primaria, sabendo ler e escrever. Algumas especificidades precisam ser consideradas. Por
falta de dados, néo foi possivel realizar a analise contando com todos os anos da década de 1920.
Sao dados apenas das escolas publicas. No ano de 1926, é possivel identificar uma brusca queda
no indice, fato que se justifica pela regularizacdo do Decreto n° 8, de 8 janeiro de 1926, o qual
especifica a alteracdo de periodizacdo do ano letivo de acordo com as condi¢8es climatoldgicas,
assim, alguns municipios que se encontram entre agueles de inverno mais rigoroso, na chamada
zona fria, tiveram o ano letivo de agosto a maio, sendo que 0s municipios de clima quente
continuaram com o0 ano letivo de janeiro a novembro. Logo, nos relatérios de 1927, ha perda
significativa, segundo o redator, os nimeros seriam inferiores em um primeiro momento, mas em
junho do mesmo ano, seria novo relatorio estatistico desenvolvido, incluindo os dados dos
municipios de clima frio. Portanto, no relatdrio de 1926 (vigéncia 1925), a inferioridade da variagao
justifica-se, porque: ndo foram computados os alfabetizados que se retiraram das escolas sem
prestar o exame; nao estdo inclusos os alfabetizados da zona fria (32 municipios); nao estédo
computados os alfabetizados de mais de 53 escolas isoladas do interior, cujas atas de exames
ndo chegaram & Inspetoria Geral do Ensino. O exposto também é vdlido para a analise do Gréafico
4 — taxa de alfabetizacgéo.
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4 N
Grafico 2 — Quantidade de Alfabetizados da Educagao Publica Paranaense
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados recolhidos nas Mensagens de Governo (PARANA,

1924, 1925, 1926, 1927, 1928).

O mesmo movimento de expanséo da educacdo publica priméaria pode ser
identificado no Gréfico 3. Notdrio € o crescimento em matriculas na educacéo
publica priméaria, de 1923 a 1924, o aumento € de 5,88%, chegando a um
aumento de 14,48% de 1927 para 1928.

/ N
Grafico 3 — Quantidade de Matriculas na Educagdo Publica
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados recolhidos nas Mensagens de Governo (PARANA,
1923, 1924, 1925, 1926, 1927, 1928).

Que o numero de matriculas aumentou e que se criaram mais escolas, é
um fato. Mas, ao observar o Grafico 4, podemos perceber que a taxa de
matriculas x alfabetizados € baixa. Enquanto os relatos sobre a criacdo de

escolas publicas primarias, presentes nas Mensagens de Governo na década de
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1920 e, a compilacdo destes dados observada no Grafico 1, indicam que o
namero de escolas aumentou consideravelmente no Estado e que houve
investimento publico para a ampliacdo quantitativa dos prédios escolares —
fazendo crer que houve intento de cumprir, por meio da criacdo de escolas, a
missdo de erradicacdo do analfabetismo —, o0s resultados das taxas de
alfabetizacdo apontam para um resultado distante do alcance da meta imposta.

4 N
Grafico 4 — Taxa de Alfabetiza¢cdao da Educacao Publica
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados recolhidos nas Mensagens de Governo (PARANA,
1924, 1925, 1926, 1927, 1928).

A expectativa relatada em 1924 pelo Presidente do Estado, Caetano
Munhoz da Rocha, era de que, em no maximo trés anos, o analfabetismo estaria
erradicado do Parana. Se o Grafico 1 nos mostra um quadro em que o0 niumero
total de escolas (isoladas, complementares, reunidas e grupos) obteve um indice
de crescimento de 54,53% no periodo (ou seja, de 1920 para 1928), o que
representou 325 escolas a mais em funcionamento, mas mesmo assim, 0
analfabetismo fazia-se presente. A dificuldade, segundo Munhoz da Rocha,
concentrar-se-ia no aparelhamento e contratacdo de professores (PARANA,
1924).

Os dados nos indicam que na década de 1920 o poder publico intentou
alcancar o progresso erradicando o analfabetismo. Meta audaciosa, otimista e
entusiastica, mas que nao se cumpriu. Duvidosa €, entretanto, a qualidade da

educagédo publica priméria ofertada na década de 1920, uma vez que as mesmas
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estatisticas ndo nos dao certeza da eficicia da pratica pedagdgica — visto a taxa
de alfabetizados que nao chega a 50% dos matriculados, em nenhum dos
periodos analisados — e, paralelamente, ha um discurso enfatico da imprensa que
frisa a auséncia de competéncia do poder publico (em especial da inspetoria da
educacdo no inicio da década de 1920) na conducdo da docéncia e da
organizacdo da escola publica primaria.

No artigo publicado na Gazeta do Povo em 22 de maio de 1930 por
Erasmo Pilotto, (PILOTTO, 1930, p.2) sob o titulo O mestre a influéncia social, ha
conteudo fortalecedor da duvidosa qualidade da instru¢do publica primaria na
década de 1920. Segundo o autor, “a escola como forjadora da alma das
geracdes e o mestre como roteador do futuro” era apenas uma irénica justificativa
do poder publico para, por meio do discurso, fazer acreditar que algo era feito.
Para Pilotto, na pratica, a escola ndo contribuia para o ambiente no qual estava
inserida. Eram 0s mesmos conteddos e meétodos adotados nas mesmas
modalidades de ensino, desconsiderando o ambiente em que o aluno poderia
utilizar o que aprendia, por isso, esta escola ndo representaria o ideal para novos
tempos, uma nova escola precisaria ser formada para atender as novas
necessidades.

Como nos demais Estados da Federagéo, tanto no discurso oficial quanto
no discurso da imprensa, foi possivel notar que, no Parana, fazia-se presente, na
década de 1920, o ideal de escola publica primaria responsavel por forjar uma
cultura nacional, sendo esta a condicdo para a solidificacdo republicana, bem
como para o que se pretendia dela originar.

Este contexto em que a tradicdo da escola publica primaria foi forjada nos
mostra, com base no que foi apresentado, inUmeros acontecimentos que viraram
noticia e foram publicados pela Gazeta do Povo, caracterizando a singularidade
do periodo. Dentre eles, destacamos: as greves operarias (1920); a fundacao do
Partido Republicano Paranaense; a Reforma da Instrugdo Publica e da Escola
Normal (1923); os efeitos econdémicos sobre a produgédo e comercializacdo da
erva-mate (1920-1930); o Movimento Operario (1922); as campanhas em prol do
Voto Secreto (1920-1930); as exposi¢cdes educacionais e agricolas (1920-1929); a
inauguracdo de inumeras escolas publicas e particulares (1920-1930); as

sucessoOes presidenciais (1920; 1924; 1928; 1930); a Reforma da Constituicdo
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(1926); a Revolucéo Paulista de 1924; os Congressos de Educagéo (1926; 1927);
0 Congresso Operério (1929); a fundacdo da Associacdo Paranaense de
Educacao (1928); a Reforma do Ensino Publico Superior (1925); a fundacdo da
Associacao da Imprensa (1925); a crise do café (1929); a Semana da Educacédo
(1930); a Revolucao de 1930.

Envolta nas situacdes elencadas, a década de 1920 foi efervescente, o que
a torna particular. Acrescente-se a isto o fato de que esta década representou
para a escola publica primaria, dentre as outras modalidades, a introducédo da
Escola Nova no Parana (MIGUEL, 2011, p. 119-120).

A necessidade de verificar as diferentes solu¢des encontradas por
um local ou regido, ou mesmo um determinado ndcleo
populacional para empreender tais solucbes, apesar de sua
vinculagdo necessaria com o0 contexto maior, leva-nos a
compreensdo das singularidades que se revelam na vinculagédo
dessas solucbes com as necessidades regionais ou locais,
concretas e especificas. (MIGUEL; CORREA, 2005, p. 310).

Conhecer o pensamento educacional presente na mentalidade da época na
capital paranaense na década de 1920, possibilitou-nos identificar diferentes
tentativas de se solucionar o “problema da instrugdo publica”, em especial,
promover a organizacdo e a expansao da escola publica primaria. As solucdes
propostas estavam atentas as modernidades pedagdégicas, como a introdugéo do
método analitico; principios de inspecdo e controle; préaticas de higieniza¢do (na
inspecdo, e obrigatoriedade do atestado de vacinacdo contra tifo como
documento de matricula); diferencas geograficas que levavam a investimentos e
politicas distintas entre a educacéo na capital e a educacao no interior; politicas
de remuneracdo para professores definidas de acordo com a alocacéo, entre
outras solucdes incumbidas de contribuir para a erradicacdo do analfabetismo e
promocao da modernizacéo/progresso social e industrial (PARANA, 1918-1929).

Partindo do pressuposto da analise do discurso em que, na formacgéo
discursiva, o sujeito se significa e significa o outro e o0 seu contexto, e s0 o faz por
estar vinculado a uma ideologia, identificamos, em nossas fontes de pesquisa,
trés formacdes discursivas que, pela regularidade do aparecimento tanto nos
artigos e editoriais da Gazeta do Povo, quanto nas Mensagens de Governo,
organizaram o discurso de escola publica priméaria na década de 1920 no Parana,
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tendo como pano de fundo a ideologia de modernizagdo. Seriam elas,
Alfabetizacdo, Republicanizacdo e Progresso. Ao abordar a escola publica
primaria no Parana, os discursos jornalistico e oficial, encontravam nestas
categorias discursivas, elementos para justificar e ao mesmo tempo determinar a
missao desta escola.

A acdo de modernizar consiste em passar a utilizar o que de mais novo
existe, abandonando aquilo que foi considerado ultrapassado, velho. Se
entendermos a ideologia como o ato de interpretar e de fazer significar,
compreendemos que o individuo s6 é sujeito quando tem ideologia (mesmo que
seja esta, nao té-la), o discurso ndo se origina sem interpretacdo, destarte, a
ideologia de modernizacéo, presente nos discursos, foi um modo pelo qual, desde
o advento da Modernidade, passou-se a conceber a sociedade. De um modo
racional, baseado no progresso industrial com vistas a alcancar o progresso
social. Na década de 1920, no Brasil, 0 movimento do modernismo, como a ideia
de tornar moderno, refletiu-se nas artes, na literatura, na arquitetura e nas demais

formas de representacdo do homem sobre o seu contexto histérico e social.

[...] uma formagéao discursiva se define (pelo menos quanto a seus
objetos) se se puder estabelecer um conjunto semelhante; se se
puder mostrar como qualquer objeto do discurso em questdo ai
encontra seu lugar e sua lei de aparecimento; se se puder mostrar
que ele pode dar origem, simultdnea ou sucessivamente, a
objetos que se excluem, sem que ele préprio tenha que se
modificar (FOUCAULT, 1997, p. 50).

A década de 1920 nos revela uma formacao discursiva que se estabelece
no conjunto de enunciados singulares e, ao mesmo tempo, conexos. A
alfabetizac0?®, como formacéo discursiva, é percebida sob duas perspectivas, a
primeira como condicdo para a Republica, e a segunda como inerente ao alcance
do progresso. A republicanizacdo®, como categoria discursiva, pode ser

identificada como o “pano de fundo” das discussdes da década, ao mesmo passo

28 Alfabetizacdo é aqui compreendida na perspectiva de Mortatti (2010, p. 3): “processos de
ensinar e de aprender a leitura e a escrita na fase inicial de escolarizagdo de criangas se
apresentam como um momento de passagem para um novo mundo”.

* O conceito de republicanizacéo, discutido por Carvalho (2010, p. 228), estaria entre uma das
consequéncias geradas pela Reforma Educacional e as metas das Ligas Nacionalistas, “que,
desde a década de 10, mobilizavam as classes médias urbanas em torno do alistamento eleitoral
e do voto secreto como instrumentos de combate as oligarquias e de consequente
republicanizagdo da Republica”.
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em que sublinha a necessidade da alfabetizac&o para o progresso. O sentimento
de que a Republica ainda ndo havia cumprido o seu papel, permite que, nessa
década, intelectuais se orientem a fim de fazer cumprir a Constituicdo Federal, e
um dos elementos discursivos marcantes € a retomada dos principios liberais que
conduzem aos sentimentos de “entusiasmo e otimismo pedagogico” (NAGLE,
1974) para, por meio da alfabetizagéo, ter condi¢gdes — culturais e intelectuais — de
garantir o Progresso® da nacdo. O progresso é o fim a que se pretende chegar.
ApoOs a primeira leitura das fontes e apds a analise inicial dos discursos,
identificamos que eles se encontram nas formacdes discursivas alfabetizacéo,
republicanizacdo e progresso. Em nossos estudos, portanto, verificamos que a
educacao publica priméria foi discursada sempre vinculada a estas formacdes
discursivas.

Carvalho (2011b) observa que a alfabetizacdo como meio para o progresso
foi bandeira erguida no movimento de republicanizacdo da década de 1920.
Citando os intelectuais Fernando Magalhdes e Vicente Licinio Cardoso, a autora
traz a tona a questdo da divida republicana. Passado meio século da
Proclamacdo, o déficit com a populacdo permanecia: “[...] a Republica tinha
falhado, sobretudo por nédo ter enfrentado a questdo da organizacao do trabalho
nacional” (p. 14). Alfabetizar era via de preparagdo do homem para o trabalho.
Soma-se a esta, a necessidade de nacionalizar o imigrante e educar a populacao
campesina residente na cidade.

Na logica da regeneracdo das populacdes brasileiras, como divida
republicana (CARVALHO, 2011, p. 10) a énfase na alfabetizacédo faz parte do
projeto de republicanizacdo da década de 1920 e é via pela qual se darad o
progresso, e sdo estas trés formacbes discursivas (alfabetizacao,
republicanizacdo e progresso) que se complementam na mesma ideologia, a

modernizacdo®’. Republicanizacdo como orientacdo. Alfabetizacdo como meio.

% A escola publica priméaria como via pela qual seria possivel preparar o homem republicano para
proporcionar a Nacdo o alcance do ideal progresso politico, econémico, cultural e social é
discutida por Carvalho (2010), Nagle (1974), Miguel (2011), Schelbauer (1998). Conceitualmente é
discutida por Le Goff (2003).

%1 O conceito de modernizacdo esta presente em Schelbauer (2007b, p. 11), quando aborda as
perspectivas sobre a instrugdo de um povo que, no fim do século XIX, foi encarado como “um fator
de modernizagdo”. Souza (2006, p. 51) destaca que a criacdo dos Grupos Escolares, apds a
Proclamagao da Republica, era parte do “[...] movimento de renovagcdo da escola primaria
empreendido pelos primeiros governos republicanos [...]. Tratava-se ndo apenas de sua difusdo
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Progresso como fim. E, portanto, a escola, apreciada como uma area
estratégica®. Os discursos sobre ela representam as ligacées de desejos (ocultos
ou manifestos, presentes ou futuros) e de poder (lutas, sistemas de dominacéao,
ideologias) (FOUCAULT, 2007, p. 10).

Nosso objetivo, nesta secao, foi identificar como o discurso veiculado na
capital paranaense se inseria na discussao nacional sobre a escola publica
primaria, interpretada como icone da modernizacdo. Para tal, a compreensao das
condicbes de producdo no contexto amplo de comunicacdo historico-social, em
que se formaram os discursos presentes nas Mensagens de Governo e na
Gazeta do Povo ao longo da década de 1920, foi determinante para fundamentar
a andlise que apresentaremos na préxima secdo, uma vez que as formacbes
discursivas, como alfabetizacdo, republicanizacdo e progresso, fazem parte de
um contexto amplo e, como discursos, sé se significam na relagdo com outros
discursos.

Cumpre frisar que acreditamos na escolarizagdo como um subsistema
cultural, que “[...] propicia aos individuos um corpo comum de categorias de
pensamento que tornam possivel a comunicagdo” em determinado periodo
histérico (BOURDIEU, 2009, p. 205). Portanto, a escolarizagdo, na década de
1920, ndo se trata apenas da organizacdo arquitetdnica e politica vinculada a
perpetuacdo e fortalecimento dos principios republicanos, mas trata-se de, por

meio desta estrutura, subsidiar a formacéo de

[...] um conjunto comum de esquemas fundamentais, previamente
assimilados, e a partir dos quais se articula, segundo uma “arte da
invencdo” andloga a da escrita musical, uma infinidade de
esquemas particulares diretamente aplicados a situagdes
particulares (BOURDIEU, 2009, p. 208).

A esses esquemas fundamentais, podemos identificar a cultura do

cidadao civil e republicano, que, por intermédio da escola (suas praticas e ritos)

para o meio popular e da democratizagdo do acesso a leitura e escrita — instrumentos culturais
cada vez mais valorizados nas sociedades urbanas e nos regimes republicanos —, mas, também
da implantacdo de uma instituicdo educativa comprometida com os ideais republicanos e com as
Eerspectivas de modernizagao da sociedade brasileira”.
2 R . . ) . s .
Estratégia € aqui entendida como a arte de, valendo-se dos meios disponiveis, chegar aos fins
desejados. A educacdo como area estratégica, nesta dissertacéo, é discutida sob as perspectivas
de Saviani (2008), Vidal & Faria Filho (2005) e Carvalho (2010).
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assimilaria as concepcdes e valores coniventes com a sociedade que os elabora

e 0s administra.

Enquanto “for¢ca formadora de habitos” a escola propicia aos que
se encontram direta ou indiretamente submetidos a sua influéncia,
ndo tanto esquemas de pensamento particulares e
particularizados, mas uma disposicdo geral geradora de
esquemas particulares capazes de serem aplicados em campos
diferentes do pensamento e da ac¢do, aos quais pode-se dar o
nome de habitus cultivado. (BOURDIEU, 2009, p. 211).

Proposto por Bourdieu, este habitus cultivado reflete, considerando o
contexto da década de 1920, na adocédo de novas praticas pedagdgicas e novos
modelos de pensamento sobre a escolarizacdo. Acreditamos que este habitus
cultivado é andlogo a invencao da tradicdo proposta por Hobsbawm (1997),
compreendemo-lo como o meio pelo qual a tradicdo torna-se parte da cultura. O
discurso da escola publica primaria enquanto condicdo para e da modernizacao,
foi o modo pelo qual o contexto foi interpretado, e materializou-se na construcao
de uma tradicao, a republicana.

A tradicdo que forja a cultura advém da agdo do sujeito que interpreta o
contexto no qual vive, neste caso, o tempo e o meio dos sujeitos que discursam
nas paginas da Gazeta do Povo e das Mensagens de Governo. Por meio da
organizacdo linguistica, os autores, conduzem-nos a significacdo discursiva do
objeto, a escola publica primaria. A presenca de ideologia nas formacdes
discursivas atua como evidéncia “(...) colocando o homem na relagao imaginaria
com suas condi¢gdes materiais de existéncia (ORLANDI, 2010, p. 46)”. Assim, nos
discursos jornalisticos e oficiais, a ideologia resulta da relacdo que o sujeito que
escreve estabelece com a linguagem e com a histéria, a0 mesmo tempo em que
constréi sua subjetividade e sua existéncia material. Deste modo, tais discursos
agui analisados, ndo se deram por si, mas 0 sao porque 0s sujeitos interpelados
pela ideologia, assim o conceberam.

Neste contexto, utilizamos ideologia como o resultado da relacéo do sujeito
- sua objetividade e subjetividade — que interpelado pela histéria, utiliza-se da
linguagem como instrumento de significancia ao que lhe acontece e aquilo que
deseja. Acrescentamos, neste modo de compreender a ideologia, que por

constituir-se por meio da interpretacdo, 0 sujeito ndo € passivo a historia ou a
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memoria, mas escolhe “como” se posicionar diante de um objeto simbdlico, de tal
modo que esta escolha reflita seu posicionamento diante do mundo. Destacamos
também, que ao constituir-se e interpretar pela ideologia, o sujeito, vivendo em
sociedade, une-se a grupos que podem, por meio do discurso naturalizado,
fortalecer e manter uma relacdo de poder. Tal relacdo é que leva a
institucionalizacdo de uma tradicédo, neste caso, uma tradicdo republicana.

Cientes de que este posicionamento sobre ideologia aborda na mesma
seara distintas perspectivas acerca de tal conceito (ORLANDI, 2010; BOURDIEU,
2009; BOSI, 2010), posicionamos que um estudo histérico da escola publica
primaria pode ser enriquecido por meio das diferentes perspectivas tedricas.
Cremos que elas ndo se excluem, mas também ndo sdo continuidades ou
complementos umas das outras. Entretanto, significam a possibilidade abordar
por diferentes prismas, 0s mesmos discursos.

Além dos elementos apresentados nesta se¢do, pretendemos caminhar e
continuar nossa jornada com o intuito de compreender o que foi a escola publica
primaria na década de 1920 e como sua missao pode ser compreendida ao
refletirmos sobre as formacdes discursivas presentes na Gazeta do Povo e nas
Mensagens de Governo.



3. ALFABETIZACAO, REPUBLICANIZACAO E PROGRESSO: FORMACOES
DISCURSIVAS SOBRE A ESCOLA PUBLICA PRIMARIA PARANAENSE

[...] a escola foi marco a sinalizar a ruptura que
pretendiam promover entre um passado sombrio e um
futuro luminoso.

Marta Maria Chagas de Carvalho, 2010.

As ideias e ideais sobre escola publica primaria, presentes nos discursos
expressos nas publicacdes da Gazeta do Povo e das Mensagens de Governo, se
relacionavam com os discursos presentes nos demais estados: pela via da
escola, constituir um novo homem, capaz de constituir um novo futuro. Ao longo
da ultima década da Primeira Republica, os discursos retrataram uma educacao
publica priméria instituida para sanar o analfabetismo, formar as massas e as
elites®®, desenvolver o carater moral e patriético, forjar a nacionalidade, constituir
o cidaddo e, como pedra angular da grandeza da nag&o, permitir a extingdo dos
problemas sociais, econémicos e politicos. O Estado, ao adotar novos valores,
mudava as diretrizes da escola publica e a organizava para constituir uma nova
nacao (fundada no e para o progresso) a partir da formacédo de um novo homem
(o cidadéao republicano), alcancando, por fim, a tdo desejada modernizagao.

Nesta secdo, apresentamos e explicitamos as formagbes discursivas
constituidas pelas categorias alfabetizacdo, republicanizacdo e progresso,
elementos que se entrelacam na justificativa de uma escola publica primaria para
a modernizacdo do pais sob a énfase do desenvolvimento econémico, cultural e
social. Sdo elas que formam as redes de sentidos presentes no discurso e sera

por estas verificacbes que poderemos explicitar que a missdo da escola publica

% Desde a segunda metade da década de vinte, um novo eixo de formagdo é considerado.
Coloca-se que tdo importante quanto — ou até mais — a formacao das massas era a formacao das
elites. Carvalho sugere que, no meio politico e intelectual neste periodo, sedimentou-se a
convic¢cdo de que a causa dos males do pais ndo residia no analfabetismo, mas que a “culpa do
atraso, do desgoverno, da anarquia” encontrava-se na elite mal formada e despreparada e nas
“legibes, sempre crescentes de semi-analfabetos que as sustentam” (PENNA, 1968, p. 69 apud
CARVALHO, 2002, p. 211). Os problemas sociais, portanto, deixam de ser provenientes do grande
contingente de analfabetos, e passam a ser da qualidade duvidosa de formacdo das elites e da
formagé&o das massas.
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primaria na década de 1920, revelada pelo discurso®*, representou a ideologia de
modernizacdo presente nas fontes.

Uma escola publica primaria forjada para propositos de tamanha amplitude
vinculou-se a crenca de que o futuro da Patria seria repleto de progresso, seria
brilhante por meio dos cidaddos conscientes de seus deveres e direitos, proéspero
por meio da industria fortalecida, democratico por meio do voto secreto e
consciente, igualitario por permitir que todos tivessem acesso a educacdo e
fraterno por incutir em cada cidaddo um sentimento patriético que o fizesse agir
sempre em beneficio do coletivo.

O analfabetismo, considerado magno problema, era a barreira que impedia
o alcance da projecdo que se vislumbrava para um Brasil verdadeiramente
moderno. Origem de inferioridade econbmica e vergonha da nacédo, a falta de
alfabetizacao incorreu como o grande mal do periodo e deveria ser combatido
como em verdadeira cruzada na busca pelo progresso. Como palco desta luta,
estava o0 movimento de republicanizacdo, cujo objetivo partia da retomada dos
sentimentos que levaram a Proclamacdo de 1889, a fim de reascender os ideais
republicanos ceifados nas trés primeiras décadas do novo regime®*. Uma
populacao alfabetizada repercutiria, em um primeiro momento, no atendimento a
uma necessidade essencialmente democrética, enfatizada pelo movimento de
republicanizacéo, o exercicio politico por meio do voto secreto e, em um segundo
momento, levaria ao progresso social mediante a formacdo das massas para o

trabalho. E isto s6 seria possivel pelo acesso a escola publica priméaria.

% O discurso como materializagdo da interpretagdo do sujeito sobre um fato, assunto ou outro se
da pelas condi¢cdes de producdo em que se inscreve, ou seja, ho contexto historico no qual se
situa, pela relacdo de seu discurso com outros discursos, pelo modo como compreende 0 seu
interlocutor, pelas relacdes de forcas da qual faz parte (seu papel social, cultural, econémico e
politico) e pela sua prépria relagdo com a linguagem e com a exterioridade, por isso, a linguagem
€ lugar de descoberta. Pode indicar, mas nunca isoladamente determinar como se fosse
evidéncia. Isoladamente a linguagem n&o serve como evidéncia, visto que sé tem sentido quando
analisada analoga a algo, e esta relacao é que nos permite identificar de qual formagéo discursiva
um discurso faz parte. A analise do discurso permite, por meio dos textos, observar a articulagao
dos sujeitos com a linguagem e destes com a histéria. Destarte, caminhamos cientes de que a “[...]
relagdo com a linguagem nao € jamais inocente, nao é uma relagdo com as evidéncias e podera
se situar face a articulagdo do simbdlico com o politico” (ORLANDI, 2010, p. 95)

% Sobre a retomada dos sentimentos gue levaram a derrocada do Império e a ascensao da
Republica na década de 1920, destacamos Nagle (1974), Carvalho, M.M.C. (2011b) e Araujo
(2010).
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3.1. CondicOes de Producao e os sujeitos do discurso

Gazeta do Povo e Mensagens de Governo sao producdes sociais que
partiham do mesmo contexto historico social. Embora utilizamos ambos para
tratar do mesmo tema (escola publica primaria), é preciso distingui-los, e o
faremos com base em cinco elementos principais: a periodicidade, o conteudo, a
legitimidade do contetdo, o objetivo da comunicacao e a autoria, destacando que
estes trés ultimos sdo aqueles que determinam os mecanismos de antecipagéo e
as relacdes de forca. Deste modo, os discursos decorrem do posicionamento do
sujeito que discursa ao se colocar antecipadamente no lugar do interlocutor —
fazendo-o argumentar de acordo com aquilo que ele acredita que o interlocutor ird
compreender — e decorre do local no qual o sujeito discursivo se pronuncia, ou
seja, da relacdo dele com o sistema de hierarquizacdo social. Pensar a escola
publica primaria na década de vinte do século passado pelas lentes dos
documentos oficiais e da imprensa periddica requer a compreensao das
condicbes de producdo®® que os permearam nesse processo, consciente e
inconsciente, de construir o presente e fazer historia.

Fundado® em 1919 por Benjamin Lins D’Albuquerque (1876-1951)® e
Oscar Joseph Placido e Silva (1892-1963)°, o periddico Gazeta do Povo publicou
seu primeiro exemplar em 3 de fevereiro do mesmo ano. Este primeiro nimero

era constituido por seis paginas, metade do espaco preenchido por publicidade —

% As condigdes de producdo “compreendem fundamentalmente os sujeitos e a situacao”

(ORLANDI, 2010, p. 30) e podem ser consideradas no contexto amplo, “sécio-histdrico, ideoldgico”
(p. 30) (ja apresentado na Secéo 1) ou no contexto estrito, ou seja, a partir das circunstancias que
tornam seu funcionamento possivel, sendo estas as rela¢cdes de sentido, acrescenta a autora (p.
39), os mecanismos de antecipacdo e as relacbes de forgas, concebidas como formacfes
imaginérias.

%" Nao ha unanimidade com relacdo aos fundadores do 6rgéo impresso. No proprio testamento de
Bejamin Lins (BIBLIOTECA PUBLICA DO PARANA, 2011), o mesmo destaca que teria fundado a
Gazeta do Povo ao lado de David Caneiro, Altevir Ferreira de Abrei e Alberico Xavier de Miranda,
mesmo grupo com o qual teria mais tarde, em 1923, fundado o periddico “O Dia”. Entretanto, nas
diversas reportagens (BIBLIOTECA PUBLICA DO PARANA, 2011) sobre a biografia de Oscar
Joseph Placido e Silva, bem como no livro comemorativo dos 90 anos de Gazeta do Povo
(FERNANDES; SANTOS, 2010), este aparece como fundador do periddico ao lado de Benjamin
Lins. Identificada a disperséo de informacgédo, tomaremos como base as informacdes do livro
comemorativo.

% No Apéndice A, resumo biografico de Benjamin Lins D’Albuquerque.

% No Apéndice B, resumo biogréfico de Oscar Joseph Placido e Silva.
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0 que diminuiu, mas nao diferiu muito na decorréncia dos seus dez primeiros anos
de publicacdes que foram objetos de nossa pesquisa.

De periodicidade diaria, a Gazeta do Povo lagcou-se com a proposta de ser
um “Diario Independente” (FERNANDES & SANTOS, 2010) ndo se vinculando a
nenhum interesse partidario. Tal proposta ndo significou, necessariamente, uma
neutralidade absoluta, visto que, em suas péaginas, h4 manifestacdes politicas
como: campanha a favor da candidatura a presidéncia nacional de Nilo Pecanha
em 1921; campanha a favor da exoneracdo de César Prieto Martinez da
Inspetoria Geral do Ensino (1920-1925); campanha a favor da candidatura a
presidéncia nacional de Washington Luis em 1926; apoio a Alianca Liberal de
1930.

Como um periédico que se propds a relatar o cotidiano sem amarras
politicas, o jornal ora oposicionista, ora situacionista, erguendo e abaixando
bandeiras, ndo nos permite identificar homogeneidade na orientacéo politica. Na
postura de seus fundadores, mais do que a defesa de bandeiras politicas, o
periodico serviria para levar a informacdo ao povo, expondo o cotidiano, com
“realidades boas ou mas de sua existéncia” e mantendo-os posicionados sobre os
diferentes fatos politicos, culturais, econdmicos e sociais, para que, deste modo, o
préprio povo pudesse “todos e cada um, escolher a sua diretriz” (GAZETA DO
POVO, 3 fev.1920, p. 1).

Ndo ha um tema especifico abordado pelo periddico, mas existem
explanacdes de temas gerais relacionados ao Parana, ao Brasil e ao Mundo. A
disposicdo dos conteddos manteve-se sem padrdo especifico ao longo dos dez
primeiros anos, em suma, apresentam: Editorial (contendo noticias e artigos sobre
politica, educacdo, economia, cultura, religido, festejos e comemoracdes,
assuntos policiais) e secdes que abordavam os seguintes assuntos: indicadores
econdmicos, publicidade comercial e institucional, desporto, literatura, telegramas,
eventos culturais, fatos do exterior, noticias telegraficas, noticias do interior. O
objetivo geral do conteddo era dar ao leitor a possibilidade de informar-se
diariamente sobre distintos assuntos, para tanto, faziam uso de textos jornalisticos
e opinativos.

Esta amplitude de informacéo publicada é legitimada pelo préprio leitor que

adquire o jornal. Nao nos referimos a concordar ou ndo com o que se publica,
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mas ao ato de adquirir um e ndo outro periddico que faz desta acdo uma
evidéncia de que se quer olhar para o presente, utilizando-se das lentes de um
periodico e ndo de outro.

O objetivo do periddico, de acordo com ele préprio, em artigo publicado no
seu primeiro nimero, era a defesa dos interesses da sociedade’. Apontar os
erros publicos, a corrupgcdo, 0s gastos governamentais inadequados, a
administracdo do efetivo, chamar atencdo para assuntos de interesse social,
divulgar os acontecimentos de orgulho paranaense e nacional, confirmar a
veracidade em cada informacédo recebida a fim de transmitir seguranca ao leitor
sdo os diferentes objetivos aos quais se propde o periddico dos “Cavalheiros

Livres”.

O nosso jornal anunciou-se como um jornal independente,
fundado por um grupo de cavalheiros livres que realmente
amantes do seu estado, conhecendo os efeitos benéficos da
critica livre e desapaixonada, resolveram funda-lo como um
respiradouro, como uma tribuna aberta a todas as correntes de
opinides, como uma homenagem ao pensamento livre, como um
preito de honra as tradicdes do Parana. (GAZETA DO POVO, 3
fev.1920, p. 1).

Desconfianga e hostilidade, segundo este artigo do dia 03 de fevereiro de
1920, teriam marcado a recepcdo do periédico na capital, além das inUmeras
tentativas de desmoralizacdo, rotulando-o, nas palavras do editorial, como um
“negdcio qualquer”. Colocaram-se como verdadeiros prestadores de servicos,
sem interesse a atender expectativas e melindres pessoais de personalidades
publicas, mas atender ao povo, o qual, tomando por base as informacdes e fatos
pelo periédico publicados, pudesse ter subsidios suficientes para tomar decisdes.

Bastos (2002, p. 152) considera que, ao deste modo se posicionar, a imprensa:

[...] cria um espago publico através do seu discurso — social e
simbdlico — agindo como mediador cultural e ideoldgico
privilegiado entre o publico e o privado, fixa sentidos, organiza
relagdes e disciplina conflitos. Como um discurso carregado de
intencdes, constitui verdades, ao incorporar e promover préaticas
gue legitimam e privilegiam alguns conhecimentos em detrimento

O Na perspectiva da analise do discurso, mesmo que o objetivo da comunicagao coloque-se como
de interesse publico, o individuo que escreve exprime no seu dizer sua prépria interpretacdo sobre
0 acontecimento (ORLANDI, 2010).
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de outros, produz e divulga saberes que homogeneizam,
modelam e disciplinam seu publico-leitor.

A imprensa periédica procura imprimir no sujeito um sentido de verdade
sobre o tempo e 0 espago do qual faz parte, uma verdade que tem suporte
institucional e “[...] € ao mesmo tempo reforcada e reconduzida por todo um
compacto conjunto de praticas” (FOUCAULT, 2007, p. 17) que determina o que
pode ou ndo ser dito. No caso da imprensa, esta determinagcédo se da pelo corpo
editorial.

A autoria do contetdo do periédico pode ser explicita, quando o autor se
identifica, e oculta, quando ndo ha identificacdo do autor e ou quando este
assume um pseudénimo. Embora a Gazeta do Povo deixe regularmente um aviso
em seu editorial de que a responsabilidade do contetdo dos textos é dos préprios
autores, a linha editorial legitima o conteddo quando autoriza sua publicacdo. Ao
longo da década de 1920, encontramos artigos que abordavam a educacéo e que
tinham, como autores, importantes intelectuais do periodo, dentre os quais
destacamos Lysimaco Ferreira da Costa**, Savino Gasparini*?, Erasmo Pilotto® e
Raul Gomes*. Pelos discursos proferidos por estes autores ou mesmo pelo
editorial, por exclusdo, € possivel considerar que ao “povo”, ou seja, a camada
base da piramide social de um sistema capitalista que experimentava 0s primeiros
passos, eles ndo eram elaborados. O povo era o0 tema, mas sempre tratado na
terceira pessoa, como classe que o grupo leitor precisaria observar, no sentido de
se compadecer pelas ideias discorridas e por ele lutar. Com relacéo as lutas pela

“ Lysimaco Ferreira da Costa (1883-1941), Reformador da Escola Normal em 1923, Diretor da
Instrucdo Publica a partir de 1925, Presidente da Associacdo Paranaense de Educacgédo de 1926 a
1928 (PADIAL, 2008), publicou no periddico os boletins e as informacdes sobre as sec¢bes da
APE.

2 Savino Gasparini: médico e educador higienista, promoveu palestras em 1925 e 1926 sobre a
educacéo higienista como possibilidade de progresso da nagdo. Como membro da equipe técnica
do Servico de Propaganda e Educacdo Sanitaria do Ministério da Educacdo e Saude, proferiu
palestras pela rddio Tupi-RJ entre os anos de 1939 e 1940 (GONCALVES, 2011). Na Gazeta do
Povo publicou uma série de mais de 35 artigos sobre a Reforma conduzida por Cesar Prieto
Martinez, fazendo uso do pseuddnimo “Pestalozzi Junior” proferiu severas criticas as agdes do
Inspetor Geral da Instrugdo Publica no inicio da década de 1920.

3 Erasmo Pilotto (1910-1992) é um dos grandes representantes da introducdo do movimento da
Escola Nova no Parana (VIEIRA, 2010), e no periddico publicou artigos sobre as tendéncias
escolanovistas no fim da década de 1920.

* Raul Rodrigues Gomes (1889-1975) foi Secretario Geral da Associacdo Paranaense de
Educagdo em 1928 e presidente da mesma em 1929, fez do periddico, no fim da década de 1920,
um meio de divulgacdo das novas tendéncias pedagdgicas alinhadas as perspectivas
escolanovistas.
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escola publica priméria, a Gazeta do Povo dirigia-se a um leitor que poderia ser
situacionista ou de oposicao, ora denunciando, ora chamando a colaboracéo.

O cotidiano paranaense revelado pela Gazeta do Povo identifica lutas por
saneamento, diminuicdo de impostos, cumprimento de promessas eleitorais.
Quando retrata a educacdo publica priméria, o faz cobrando das autoridades
politicas posicionamentos sobre a mesma e em muitos momentos, opinando
atitudes do governo.

Com periodicidade anual, as Mensagens de Governo séo redigidas pelos
Presidentes dos Estados® e dirigidas ao Congresso Legislativo, “ilustres
representantes do povo paranaense” (PARANA, 1920, p. 4) ao findar de cada ano
politico. A primeira mensagem dirigida ao Congresso Legislativo foi em 4 de
outubro de 1892, escrita pelo Governador do Estado, Francisco Xavier da Silva.
No ultimo decénio da Primeira Republica, foram encaminhadas ao Congresso
Legislativo dez mensagens (01/02/1920; 01/02/1921; 01/02/1922; 01/02/1923;
01/02/1924; 01/02/1925; 01/02/1926; 01/02/1927; 15/04/1928; 01/02/1929;
01/02/1930).

Ao longo da década de 1920, como abordamos na sec¢é&o introdutdria deste
estudo, as Mensagens de Governo mantiveram uma estrutura composta pelas
secretarias integradas a estrutura administrativa do Estado. O texto das
Mensagens de Governo sempre séo iniciados com um resumo geral do que sera
apresentado e, posteriormente, sdo detalhadas as acdes e os resultados obtidos
em cada uma das Secretarias do Estado. Receitas e Despesas, Orcamentos,
Empréstimos, Contratacbes, Exoneracdes, Obras, Financiamentos, Sistema
Judiciario, Ordem Publica, Inovacdes na Agricultura, Instru¢cdo Publica, dentre
muitos outros assuntos. As informac¢des sobre a instrucdo publica sdo divididas
em: Caixas Escolares, os incentivos e os beneficios desta; Grupos Escolares:
resultado geral, edificios novos e necessidades de reformas; Escolas Isoladas:
distribuicdo, reformas; Estatistica Escolar; Inspe¢cdo Médico Escolar; Assisténcia
Dentaria; Inspecdo do Ensino; Professores Premiados; Escola Normal; Escola
Profissional; Instituto Comercial; Ginasio Paranaense; Universidade do Parana.

Os diferentes temas sdo apresentados segundo suas respectivas secretarias,

> Ao longo da década de 1920, foram dois os Presidentes do Estado do Parand, Afonso Alves de
Camargo (1916-1920; 1928 - 1930); Caetano Munhoz da Rocha (1920-1924; 1924-1928).
Encontram-se, no Apéndice 2, breves biografias sobre os dois presidentes.
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sempre iniciados com um resumo geral sobre o ano politico. Privilegiavam-se
mais estatisticas, menos opinido, ou seja, o carater administrativo das Mensagens
privilegiava os feitos do governo e justificava os aspectos negativos da gestao.

A legitimidade do conteudo das Mensagens de Governo é conferida pelo
seu carater oficial e puablico. Como relatério a ser apresentado, ndo ha
guestionamento direto sobre ele, por isso, sdo relatos que, de antem&o, seriam
verdadeiros. Como discurso politico, fazem parte da estrutura do campo politico, o
que, na perspectiva abordada por Bourdieu (2010, p. 156), significa que sé&o
discursos elaborados para representar a “expressado legitima da verdade do
mundo social” e, portanto, “[...] acham-se tocados de uma espécie de duplicidade
estrutural: na aparéncia, diretamente destinados aos mandantes, eles sdo, na
realidade, dirigidos aos concorrentes no campo”. Por isso afirmamos que, se o
objetivo das Mensagens de Governo é prestar contas a respeito das acfes
ocorridas ao longo do ano politico, ndo deixam por isso de ser propaganda
politica em prol das acdes realizadas.

N&o ha indeterminagdo quanto a autoria, uma vez que as Mensagens eram
assinadas pelos préprios Presidentes do Estado, 0s quais se nomeavam legitimos
representantes das esperancas do povo e defensores dos interesses das
populacfes, sujeitos com espirito patridtico e devocdo ao trabalho. Tais
mensagens eram dirigidas aos leitores do Congresso Legislativo, aos Deputados,
as pessoas publicas, politicas. Direcionados mais a prestacdo de contas do que a
argumentacdo, € possivel perceber que o publico para o qual os presidentes
discursavam era o publico que avaliaria seu governo (seja da posicao ou da
oposicao), portanto, uma classe de poder, com perspectiva de decisao.

Mensagens de Governo e Gazeta do Povo sdo meios, em suma, de fazer
circular um discurso. Sao singulares por conterem elementos que os distinguem —
periodicidade, conteudo, legitimidade do contetdo, objetivo da comunicacdo e
autoria —, mas ndo os repele. Na verdade, sdo estes os indicadores que o0s
tornam discursos sobre um mesmo elemento, a escola publica primaria. Como
formacdes imaginarias, os discursos ndo se constroem unicamente do concreto,
mas da relacéo entre este e 0 aspecto subjetivo. Por meio da linguagem, o sujeito
materializa sua interpretagdo e, ao mesmo tempo, sua visao de mundo. Observar

as condicdes de produgdo nos documentos oficiais e na imprensa periddica e,
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7

dentro delas, as formacgbes imaginarias € uma forma de aproximar a analise
daquilo que foi pensado sobre a escola publica priméaria.

Como aparelhamento que todo cidad&o precisa para lutar na vida, meio
pelo qual seria possivel conquistar o progresso individual e coletivo, a escola
publica priméria era apresentada nos discursos de nossas fontes. Pedra
fundamental de toda evolucdo, a escola publica priméria seria 0 elemento de
estratégia cultural (formacdo do cidadao brasileiro) e de estratégia econémica e
politica (meio pelo qual se alcancaria o progresso) da década de 1920. Tamanha
a importancia dedicada a escola publica primaria que, nas Mensagens de
Governo, sem excec0Oes, ela é discursada como prioridade de governo e, na
Gazeta do Povo, os artigos e editoriais sobre educacdo, em geral, ocupam a
primeira pagina.

Baseados em ideais de modernizagao, os discursos sobre a escola publica
priméria faziam da alfabetizacdo uma necessidade para que se forjasse a cultura
nacional por duas vias, abrasileirar o brasileiro e nacionalizar o imigrante. Estas
duas vias, consequentemente, levariam a dois resultados, um econdmico,
formacao das massas para o trabalho, e outro sociocultural, formacéo do cidadéo
patriético consciente de seus deveres e direitos, e, por fim, exoneraria o Brasil do
mal causado pelo estrangeiro por meio de sua integracao a cultura e consequente
fortalecimento da nacionalidade. Nos itens que seguem, discorreremos sobre as
trés formacdes discursivas que nos possibilitam a compreensao do discurso sobre

a escola publica priméaria na década de 1920.

3.2. Alfabetizacdo, Republicanizacdo e Progresso em formacbes

discursivas na Gazeta do Povo e nas Mensagens de Governo

Na leitura e posterior analise dos discursos da Gazeta do Povo e das
Mensagens de Governo, foi possivel identificar que na década de 1920, estes
documentos discursavam sobre a significar a educacdo publica primaria
ancorando-a nas formacfes discursivas: alfabetizacdo, republicanizacédo e
progresso. E para a anélise destas trés categorias discursivas que nos colocamos

a dissertar neste momento.
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A modernizacdo, como contexto ideolégico amplo, torna possivel um dizer
sobre a escola publica, e ndo outro, que se fundamenta na perspectiva de
condicionar esta educacao as condi¢cdes da atualidade, ou seja, de fazer vigorar
as novas ideias em detrimento das ideias antigas alinhadas aos tempos
passados.

A necessidade da escola publica primaria da década de 1920 estava fadada
a missao de promover um futuro no qual os principios republicanos seriam
alcancados. Resgatar, portanto, os sentimentos que vigoravam no periodo da
proclamacao do regime que se imp6s ao Império era compromisso daqueles que
se julgavam democratas. Seria apenas este principio que proporcionaria a
formacdo de uma nacdo direcionada ao continuo progresso social, econémico,
politico e cultural. Para propositos de tdo grandes proporcdes, erradicar o
analfabetismo, que neste periodo concorria com uma taxa de 35,06% de
alfabetizados por 100 pessoas de 15 anos e mais (IBGE, 1965), foi uma missao
imposta a esfera publica e reivindicada na imprensa para fazer da escola publica
primaria meio pelo qual se tornaria possivel formar o cidaddo preparado e
necessario para a democracia e o progresso. A escola publica, portanto, €
caracterizada nos discursos como a via pela qual a alfabetizacdo da massa se
daréa e, a partir dela, todos os demais propdsitos deste tempo seriam alcancados.

a. Republicanizacado: contexto ideolégico imediato

O sonho da Republica, firmado na formacdo do cidaddo moral e civico
participante de uma nac¢do democratica, caminhou ao longo das primeiras
décadas do Regime Republicano na perspectiva de que a instrucdo publica seria
a via pela qual este intento se solidificaria. Alfabetizar as populacdes era condicao
estrutural para se alcancar as prerrogativas de uma nacgdo democratica. Na
década de 1920, tais ideais estdo presentes nos discursos como um contexto
ideologico imediato, a republicanizacéo, que, como todo e qualquer discurso, nédo
se d& a partir de si, ou seja, ndo surge da nulidade, mas se organiza a partir de
uma memoria discursiva que faz relacdo com outros discursos, sejam eles de

ordem contemporanea, passada ou futura. O movimento de republicanizacao
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presente na década consistia, na fala de Nagle (1974), na retomada do “espirito
republicano”, que fez do modelo imperial uma forma de governo superada pela
Republica.

A propoésito deste tema, os estudos de Araujo (2010) sobre o
republicanismo nas Mensagens do Governo do Estado de Minas Gerais
estabelecem um parametro substancial do que foi a retomada deste “espirito
republicano” na Primeira Republica. Em tal, o autor estabelece uma relagdo dos
discursos das Mensagens de Governo com o Manifesto Republicano*® de 1870.
Para ele, muitos podem ser os exemplos de elementos que constituem o0s
aspectos discursivos representantes do movimento do republicanismo nas
Mensagens de Governo que derivam do discurso do Manifesto Republicano, tais
como: critica ao momento politico; evocacao ao passado; palavras de ordem para
0 presente (defesa dos direitos da nacdo, da soberania do povo); homens livres
subordinados aos interesses da péatria; liberdade civil e politica; democracia;
patriotismo; critica aos privilégios de religido, de raca, de sabedoria e de posicao;
vontade coletiva do povo brasileiro; eleicdes livres; liberdade de consciéncia;
liberdade econbmica; liberdade de imprensa; liberdade de ensino; liberdade
individual; principio federativo; autonomia das Unidades Federadas; governo
representativo; soberania nacional; liberdade democrética. Estes elementos foram
identificados por Aragjo (2010) no Manifesto Republicano, cuja continuidade
discursiva pode ser percebida, na analise do autor, nas Mensagens de Governo
do Estado de Minas Gerais, caracterizando a década de 1920, pautado no
discurso oficial, como um periodo no qual a retomada dos valores e dos principios
republicanos fez constituir a republicanizacdo da ultima década da Primeira
Republica.

“Oportuno dizer que, ‘republica’ ndo constitui exclusivamente regime que se
opde ao governo individual da monarquia [...] Assim, existira republica sempre
que o povo tiver efetiva participagéo nas decisdes dos governantes [...]” (CUNHA,
2001, p. 51). Apds a proclamacdo, iniciou-se a luta de diferentes grupos, dentre

eles os liberais republicanos, para levar a cabo o intento da participagdo popular

6 Os estudos de Araujo (2010, p.16) apontam para o Manifesto Republicano (03/12/1889), como
um “documento-baliza em relagdo ao efetivo movimento do republicanismo brasileiro”. Segundo
ele, o documento se configura “como doutrina politica” e orientagdo aos partidos republicanos
(paulista, mineiro e rio-grandense-do-sul) “os quais moveriam a politica do café com leite no
decorrer da Primeira Republica”.
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na vida publica e, nesse contexto, a escola publica priméria foi erigida como
bandeira de luta para a formacéo do cidadao brasileiro capaz de participar desse

novo tempo, um tempo de democracia (SOUZA, 2006).

A explicacdo para a retomada dos ideais republicanos parece ser
esta. O “espirito republicano”, formado no embate ideolégico dos
fins do Império, se arrefecera gradualmente durante as trés
primeiras décadas da implantacdo do novo regime. A Republica
idealizada teve que sofrer amputacbes para se ajustar as
condicbes objetivas da existéncia social brasileira dos primeiros
trinta anos. Dessa maneira, da Republica teoricamente construida,
de acordo com determinados niveis de aspiracdo, restou a
Republica possivel, realizada sob a orientagdo e a presséo das
forcas sociais mais ponderaveis da situacdo histérico-social do
periodo. Dai o des&nimo, mais que o desanimo, as desilusdes e
as frustragbes que dominaram a mentalidade dos homens
publicos, dos pensadores, dos intelectuais e dos educadores que
viveram durante a Primeira Republica até cerca de 1920 (NAGLE,
1974, p. 100).

Erigida da mentalidade intelectual da década, esta “Republica possivel” se
fez para e a partir da reflexdo e visualizagdo de que as prerrogativas iniciadas
pela Proclamacgédo da Republica ainda ndo haviam se concretizado. Intelectuais,
educadores e politicos suscitavam a retomada de tais ideais para, enfim, realizar
a republicanizagdo da Republica. “Regenerar o brasileiro era divida republicana a
ser resgatada pelas novas geragbes” (CARVALHO, 2011b, p. 10). Este resgate
dos valores republicanos pode ser visualizado, com todas as letras, no trecho

extraido de artigo da Gazeta do Povo em 1921.

Até hoje, em nosso pais, a Republica é uma utopia. Pretende-se
gue a nossa forma governativa, adotada em substituicdo a
monarquia, seja a republica, mas néo € isso, verdade. Republica é
a forma governativa onde prevalece, na escolha dos governantes,
a vontade popular, manifestada pelo voto. O voto é dado pelos
eleitores, cidaddos em gozo de todos os seus direitos. Ora, no
Brasil, existem trés classes de cidaddos: os que votam com o
governo, 0S que se abstém criminosamente de votar e uma
restrita minoria de verdadeiros republicanos.

A maior, isto €, a mais numerosa destas classes, é a dos
abstinentes. Uns abstém-se por principio; outros por fraqueza de
animo e a grande maioria por crassa ignorancia e analfabetismo.
(A OBRIGACAO DO VOTO0,1921, p.1).



70

E a alfabetizacdo que converge o discurso de republicanizacdo presente
nos documentos oficiais e na imprensa peridédica. Como luta pela formacao do
cidaddo republicano habilitado a participacdo democratica, alfabetizar as
populacdes € o discurso que une 0 sentimento de republicanizacdo a escola
publica priméria. Na Gazeta do Povo, este discurso é explicitamente declarado ao
longo de toda década de 1920. Nas Mensagens de Governo, a republicanizacéo
nao aparece de modo tdo explicito quanto no discurso jornalistico. Como este
movimento se trata de uma critica ao momento politico e solicitacdo de reforma,
sendo governo, seria contraditério e perigoso apoid-lo no documento oficial. O
discurso politico se d& pela necessidade de fazer crer. Logo, como falar de
republicanizacdo sem colocar em xeque a propria pratica politica? Como a
republicanizacéo se efetivaria pela formacdo do cidadao republicano por meio da
escola publica primaria, é pela valorizacdo desta formacgéo escolar que o discurso
oficial vincula-se ao movimento de republicanizagdo. Mesmo com tais diferencas,
discurso oficial e discurso da impressa, como formacfes discursivas, apontam
para 0os mesmos discursos formadores: as campanhas em prol da Reviséo
Constitucional e do Voto Secreto.

Segundo os artigos publicados na Gazeta do Povo, a Constituicdo
brasileira, nascida no berco da Republica, fora elaborada mais com a
preocupacédo de derrubar a monarquia do que dar condicbes a solidificacdo do
novo regime. O resultado desta situacdo, na visdo do periddico, foi o
fortalecimento de governos que direcionavam o pais, tendo como principio o
atendimento a suas necessidades individuais ou dos grupos a que pertenciam
(GAZETA DO POVO, 1920), o que criava uma atmosfera na qual o povo era

marionete de um sistema de corrupcao e de privilégios.

Ora, como exigir de cada cidadao o dever civico e patriético,
guando, ao mesmo tempo, que se afana de pertencer a uma
Péatria de grandezas, de belezas incomparaveis, foge-se ao
cumprimento desses mesmos deveres?

Como exigir que as leis sejam observadas, que cada um tome o
mais vivo interesse pelo equilibrio oscila, que cada um concorra
voluntariamente com o seu contingente de esfor¢os para debelar a
crise econdmica que tanto nos apavora, se 0 estado de miséria
intelectual, moral e material, reinante entre nés, € o terrivel libelo
contra aqueles que enfeixam em suas maos o poder e o dever de
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cuidar com carinho dos destinos do povo? (FERREIRA, 1921 p.
1).

Impedir a corrupcéo por intermédio da formacdo de um cidaddo capaz de
observar criticamente as praticas de seu governo e, ao mesmo tempo, capaz de
escolher este governo como um dever patriético seria, no principio jornalistico de
republicanizacdo, meio de fortalecer a estrutura politica e construir um sistema
mais direcionado as necessidades das populacbes do que aos interesses
individuais. Neste sentido, como possibilidade de emancipacdo politica, a
educacao, pautada na perspectiva liberal, era via pela qual se possibilitaria o livre
arbitrio e formaria elementos que equilibrariam a nacéo, livrando-a da anarquia.
Diante desta perspectiva, unem-se situacionistas e oposicionistas na luta pela
Revisdo Constitucional, colocando a educacdo publica como elemento
democratizante e progressivo (CURY, 2005, p. 101).

Os discursos da Gazeta do Povo ndo apontam para a Revisao
Constitucional por considerar que a primeira Constituicdo estivesse errada ou
equivocada. “Indubitavelmente, porém, a influéncia republicana foi a razao motora
do grandioso desenvolvimento do pais” (A REPUBLICA, 1920, p.1). Justificava-se a
Revisdo devido ao imperativo de que ela j& ndo representava as complexas
relacbes sociais e econbmicas que estavam postas ou que eram desejadas.
Encaminhada em pleno estado de sitio de 1925, a Revisdo Constitucional foi

aprovada no ano de 1926.

[..] a Revisdo Constitucional revelou pelo menos dois pontos
importantes: o primeiro foi a elucidagdo do papel da Unido quanto
a instrucdo basica, quer aceitando que a interferéncia ja estava
posta implicitamente em 1891, quer posicionando que tal
orientacdo deveria ficar explicita, ndo se poderia resolver o
“‘enigma” do carater nacional sem a presenga do Estado. [...]. O
segundo foi a antecipacdo dos pontos que sO se tornariam
componentes do pacto constitucional apés a Revolugédo de 1930.
[...]. A Revisdo de 1926 antecipa em 8 anos a concepc¢do de
educacdo como direito social pelo qual o Estado da uma resposta,
que ndo é a da “outorga”, as pressdes de varios movimentos civis
entre 0s quais as pressdes do operariado (CURY, 2005, p. 104).

Previamente resolvida a Revisdo Constitucional, ainda se colocava a

guestdo do Voto Secreto, a qual perdurou durante todos os anos da ultima
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década da Primeira Republica. Fazer campanha pelo Voto Secreto era lutar, na
perspectiva jornalistica, pela regeneragéo politica. Por meio dele, seria possivel a
formacéo de povos cultos e a eliminacdo do medo da repressao ocasionada pelo
voto aberto, permitindo, por fim, a livre escolha dos candidatos. Esta seria a
verdadeira liberdade republicana, a carta de alforria da democracia.

Acesso de regeneracdo do brasileiro e por consequéncia da nacado, a
educacao publica primaria foi concebida como pedra angular do movimento pelo
Voto Secreto. Caracterizado no discurso da Gazeta do Povo como a vitima de
uma negligéncia criminosa dos governos que nao priorizavam a alfabetizacéo, o
povo sem instrugdo ndo tinha conhecimento e elementos para cumprir o dever de
cidaddo, menos ainda para reivindicar seus direitos. O Voto Secreto e obrigatério
permitiria que esta camada que sofre as consequéncias de toda a politica fizesse
parte dela, saindo do marasmo total em que se encontrava. Se um Estado
democrético se da pela participacdo do povo nas decisdes de sua nagdo, o Voto
Secreto era 0 Unico meio de garantir a soberania do povo, e, para que isto fosse
possivel, alfabetiza-lo era imprescindivel. Tal como evidencia o editorial da

Gazeta do Povo:

Até hoje, desde 15 de novembro de 89, somos iludidos com um
regime republicano que ndo passa de uma ridicula mistificacéo de
principios mumificados num pacto constitucional que ninguém
respeita. Desde aquela data, de burla em burla, o regime caminha
para a ditadura, em vésperas de ser atingida com as Ultimas leis
das disponibilidades e compulsérias administrativas. O poder
executivo € o Moloch Acambarcador, € o Unico que manda, € o
anico que realiza o prodigio de sempre vencer nas urnas. E ao
povo nem assiste o direito de escolher os homens, ja que os
principios andam deturpados.

Contra semelhante situacdo, cujos frutos lastimaveis nos temos
presenciado, o regime do Voto Secreto é uma barreira salvadora.
Nele, no voto secreto, livre e obrigatério, repousam as mais
legitimas aspiracdes da nacionalidade, que quer erguer-se para a
vida autdbnoma, livre de jugo aviltante da politicagem. (SALVE-SE
A REPUBLICA, 1924, p. 1).

Nota-se, no discurso da Gazeta do Povo, o designio de fazer crer que a
inexisténcia da pratica do Voto Secreto era estratégia politica de governos que
desejavam manter-se no poder gracas a contribuicdo da ignorancia do povo. Este

discurso representa, nas palavras do periddico, a “aspiragdo maxima do povo
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brasileiro”, capaz de extrair a Republica da sombra utdpica em que se encontrava
e atuar politicamente para a constru¢cdo de uma nacgao prodigiosa. A consciéncia
nacional, mobilizada, levaria a conquista do Voto Secreto como direito, permitindo
gue se pudesse alcancar, também, a evolucéo politica, que desde a proclamacao
nao havia acontecido.

O Voto Secreto, em fins da década de 1920, foi hasteado como bandeira

de luta da Alianca Liberal*’

. Como elemento de campanha politica, 0 movimento
oposicionista se colocava como defensor dos desejos do povo e fazia da
educacdo eixo da estratégia politica. Por esse periodo, a perspectiva politica
liberal passou a ser divulgada nas paginas do periddico como a corrente capaz de

guiar a nacdo ao progresso.

Debatemos pela politica da democracia, pela desambicdo do
dominio, pela moral dos principios adventos do regime federativo.
E desorientador, reafirmamos, porque durante 40 anos de
Republica, vivemos sem norte, estradando em deserto sem
fertilidade para o fulgor da patria. As duas correntes que se
defrontam sdo anténimas.

Uma conservadora embarcada na grande nau republicana,
remando para um destino desconhecido; outra, liberal, apontando
a estrela d'alva, a promissora e ambicionada redencdo. (A
CONSCIENCIA DO VOTO, 1930. p. 1).

Diante da perspectiva do periddico, 0os aspectos governistas ndo atendiam
as necessidades de uma nova nacdo, no fim da década de vinte e inicio da
década de trinta, o0 movimento de republicanizacdo convergiu-se para a estratégia
politica oposicionista. Neste novo contexto, o discurso de instrucdo publica
alterou-se e, segundo Carvalho (2010, p. 233), “o lema ndo € mais a luta pelo
analfabetismo. Reformar a Instrucdo Publica passa a se configurar como
estratégia politica”, discurso politico eleitoral.

O fim da década de 1920 ndo representou para o Brasil um favoravel
momento econdmico. Ao desconsiderar os acontecimentos do momento*, os

jornais subalternos a politicagem, de acordo com a Gazeta do Povo, declaravam

47 Coligacéo Oposicionista organizada pelos Governos de Minas Gerais e do Rio Grande do Sul,
com o objetivo de apoiar a candidatura de Getllio Vargas e Jodo Pessoa nas elei¢cdes
presidenciais de 1930, contra o candidato situacionista Julio Prestes, apoiado por Washington
Luis.

8 A Crise do Café de 1929, a Crise Econémica Mundial ocasionada pela Depressdo de 1929 e a
presséo bélica do pés Primeira Grande Guerra, bem como os continuos conflitos que afligiam o
continente europeu (HOBSBAWM,1995).
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que o mau momento financeiro do pais era derivado das Manifestacdes e
Protestos da Alianca Liberal. Para o periddico, entretanto, a situacéo refletia a ma
gestdo de Washington Luis e, a Alianca Liberal contribuia para o levante da
consciéncia politica e legava a educacédo publica priméaria o papel de alfabetizar
para proporcionar maior e melhor participacdo dos individuos na vida politica da
nacdo. Este discurso foi enfaticamente utilizado como campanha em prol da
causa da Alianca Liberal, amplamente divulgada e apoiada pela Gazeta do Povo.
Ao contrario do posicionamento do periédico, a Mensagem de Governo de
1930 considera que o melhor para resolver os problemas econdmicos do Brasil
seria votar em Julio Prestes, o indicado de Washington Luiz, que muito teria

realizado em prol da Republica. E se posiciona:

Essa candidatura natural, dado o passado brilhante do candidato
e a confianga que o seu nome inspira aos brasileiros pela sua
cultura e capacidade de realizagdo, viu-se imediatamente
prestigiada por 17 Unidades da Federac&o Brasileira.
Contrapondo-se a maioria das forgas politicas do Pais, surgiu a
candidatura do ilustre brasileiro Sr. Getllio Vargas, Presidente do
Rio Grande do Sul. (PARANA, 1930, p. 5).

A intensa atividade politica, explicara Affonso Camargo (MENSAGENS DE
GOVERNO, 1930), agitava a nacionalidade. Falando sobre a Alianca Liberal,
destacou o presidente que ndo se acreditava em movimentos que, por
valorizarem a anarquia e a desordem, impusessem, pela for¢ca, seu desejo,
esquecendo totalmente a esséncia democratica da nacao republicana. A Gazeta
do Povo, desfavoravel a este posicionamento, realizava verdadeira campanha em

favor da Alianca Liberal.

O que é preciso é continuar a resistir sem desfalecimento a todos
0S excessos e abusos de poder; € ndo abandonar o posto de
combate que os acontecimentos nos assinalaram, pela autonomia
dos Estados, e contra a dissipacdo orcamentaria [...] € apelar dia a
dia para as energias civicas da nacdo para a missao
constitucional dos Tribunais, € reagir contra escandalos [...]; é
disputar para o povo, na préxima legislatura, o voto secreto.
(PECANHA, 1924, p.1).

Proferidas em discurso de Nilo Pecanha aos eleitores fluminenses, as

palavras do excerto acima sdo exemplos do teor das publicacdes feitas pela



75

Gazeta do Povo em prol do Voto Secreto. No fim da década, mais uma vez na
rede do discurso politico, 0 voto secreto aparece como principio da luta da Alianca
Liberal, a qual considerou que garantir este direito era fazer “[...] despertar da
consciéncia nacional, cujos anseios, nesta hora de graves apreensdes, sdo por
uma patria melhor, livre dos impetos escravocratas de um s6 homem” (O BRASIL
HA..., 1930, p.1), seria esta causa, a “bandeira da ordem, da justica, da
regeneracao de liberdade do Brasil” (PROSSEGUINDO NA..., 1930, p.1).

A vitéria de Julio Prestes, candidato situacionista nas elei¢cdes presidenciais
de 1929, culminou na Revolugdo de 1930, dirigida pela oposicdo — Alianga
Liberal. Em uma eleicdo considerada fraudulenta, o golpe foi dado e a Revolucéo
instaurada. Da sacada da Redacdo da Gazeta do Povo, discursos em favor da
“campanha liberal do civismo” foram proferidos como jubilo a vitéria da causa
revoluciondria. Com a queda do Governo, instalou-se o governo provisério, tendo
a frente, no Parana, o General Mario Tourinho. Benjamin Lins, fundador da
Gazeta do Povo e assiduo participante da causa Liberal ao longo da década de
1920, assumiu nesse novo governo a Diretoria de Instrucdo Publica e a
Presidéncia da Comissao da Aliancga Liberal.

A Revolucédo de 1930 é o capitulo que finaliza a década de 1920 e da inicio
a década de 1930 mostra-nos o quanto o discurso de republicanizagdo, enquanto
contexto ideolégico imediato, ou seja, contexto que se faz presente
intensificadamente nos discursos de um curto periodo histérico, foi palco da
atuacdo do movimento em prol da Revisdo Constitucional e do Voto Secreto®,
fechando a luta pela causa liberal com a Revolugéao de 1930.

O movimento de republicanizacdo soma-se ao direcionamento de uma
ideologia de modernizacdo que corrobora para que se pense nas instituicoes
sociais, dentre elas, a escola, como ferramenta de consolidacdo do sentimento de
nacdo. Condicionar o progresso social, econdmico e cultural a educacéao,
subordinar a ela a formagdo de um cidaddo patridtico, ordeiro e alfabetizado,

foram intentos para se efetivar esta imagem de Republica.

* Foram 12 anos de campanha ininterrupta até que o Voto Secreto fosse institucionalizado com a
publicacdo do Decreto n. 21.076, de fevereiro de 1932, estabelecendo o Cdédigo Eleitoral. Na
redacdo do Decreto, o Cddigo era fruto da reconstitucionalizacdo da Republica, fundado em
sentimentos puramente patridticos e democraticos. A partir dele, as mulheres tornaram-se
eleitoras e o voto passou a ser secreto. Os analfabetos ainda estavam entre aqueles que nédo
poderiam alistar-se eleitores.
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Pudemos identificar que a republicaniza¢gédo, como formacgéo discursiva, fez-se
na relacéo dos discursos que consideravam a reforma da escola publica primaria
como a origem da reforma politica. E seria o combate ao analfabetismo que
proporcionaria, pela via da escola, a reforma dos homens, direcionando-0os ao

cumprimento de seu dever patriético, o voto.

b. Alfabetizacdo: luz aos espiritos patriéticos

Alfabetizacdo como formacéo discursiva presente nos textos da Gazeta do
Povo e das Mensagens de Governo do Parana, na década de 1920, é
estabelecida na relacdo com as demais formacgfes discursivas, republicanizacao
e progresso. O ideal de nacdo modernizada perdurou ao longo da década,
constituido pela nocdo de que o cidadao patriético, civico e consciente seria 0
anico capaz de possibilitar o progresso a esta civilizacdo, e este assim o seria se

alfabetizado.

Ora, é desse movimento, que felizmente se vai generalizando por
toda Republica, que nascera o Brasil de amanha. Movimento
digno dos mais calorosos encdbmios, pois que, visando o
engrandecimento moral da raga, nele se assentam, mais do que
em tudo, as maiores e mais radiosas esperancas de um futuro
grandemente brilhante para a nossa nacionalidade. (MOREIRA,
1920, p. 1).

Segundo a Gazeta do Povo, nos discursos ao longo da década de 1920, a
marca aproximada de 80%° da populacéo atingida pelo analfabetismo era causa
de grande vergonha ao pais. Creditavam-se, os altos indices de analfabetismo, no
discurso do periddico, como um meio usado por muitos para, ante a ignorancia do
povo, angariar-se manter-se no poder publico. Causa de inferioridade econdémica,
responsavel pelo atraso social, politico e cultural, o analfabetismo foi sustentaculo
para a promoc¢ao da escola publica primaria na década de 1920. De um lado, a
imprensa clama, em nome do povo, a alfabetizacéo. De outro, os Presidentes do

Estado declaram colocar a causa da alfabetizagdo como o principal

0 Este percentual é divulgado de acordo com o Censo Demografico publicado pelo IBGE em
1960, a populacdo analfabeta era de aproximadamente 65%. Ver Nota de Rodapé n° 47.
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enfrentamento das ac¢des publicas. Na agenda de prioridades da alfabetizacéo, os
discursos destacam a formacdo e a regeneracdo do brasileiro, assim como a

nacionalizacdo e aculturamento do imigrante.

Nessa nova légica em que a alfabetizagcdo aparece como a
“‘questdo nacional por exceléncia”’, o imigrante de que os
republicanos histéricos haviam esperado o aprimoramento da
‘raca brasileira” passa a ser visto como ameaca ao “carater
nacional”’. Erradicar o analfabetismo era a uUnica solugao do
dilema: ou o Brasil manteria o “cetro de seus destinos,
desenvolvendo a cultura de seus filhos” ou seria “dentro de
algumas geracdes absorvido pelo estrangeiro que para ele aflui’.
(DORIA apud, CARVALHO, 2002, p. 207).

Carvalho (2002, p. 205) pondera que as greves operarias de 1917 e 1918,
promovidas por imigrantes, geraram um grande receio da anarquia e fez expandir
o discurso de uma escola republicana que abrangesse “as populacdes operarias
rebeldes a ordem republicana instaurada” e incorporasse as populacdes
marginalizadas. O fim da década de 1910, segundo a autora, foi marcado pelo
abandono da ideia de um imigrante com “operosidade, vigor e espirito de
disciplina” e, com ela, cessou a tese de que a imigracdo promoveria a

“regeneracdo da raca” !

, mas se fez presente, durante a década de 1920, a
guestao da nacionalizacao do imigrante.

Presente nos discursos de ambas as fontes, a nacionalizacdo do imigrante
€ uma tematica que se manifestou nos dez anos da década de 1920. Por meio da
expansao da escola publica primaria e da fiscalizagéo rigorosa, pela qual residia a
crenca na manutencdo da integridade da Pétria, impediam que as colbnias
estrangeiras, espalhadas por todo Estado do Parana, representassem perigo para

a nacionalidade.

*'De acordo com os estudos de Carvalho (2002, p. 203), o regime federativo aprovado pela
Republica deu autonomia aos Estados e permitiu, ao fim do século XIX e primeiros anos do XX,
gue cada um deles conduzisse a reforma da escola publica primaria de acordo com suas
possibilidades politicas e econdmicas financeiras. Relata a autora que, dentre as estratégias
republicanas para organizacdo e expansao da escola publica primaria, formou-se um projeto
racista, que incentivou a imigracdo como “aposta racista no branqueamento da populacéo”. Esta
prioridade foi, no discurso republicano, énfase na perspectiva de uma escola como meio de
“instauragcdo da nova ordem”. Tal escola proporcionaria a formagdo do cidadao republicano,
conceito que ndo se aplicou a vasta camada de “negros recém libertos e a todo contingente de
mesticos sem lugar no mercado de trabalho que se formava”.
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Dendncias, tanto na Gazeta do Povo quanto nas Mensagens de Governo,
de criangas brasileiras que aprendiam em idiomas estrangeiros, ignorando a
histéria do Brasil e a lingua vernacula foram comuns ao longo da década. Por
encarar a educacdo como um problema de abrangéncia nacional, uma das
propostas contra esta “desnacionalizagdo” seria extinguir do ensino nacional os
professores estrangeiros, sendo esta uma medida em favor da defesa nacional.
“Se a educacdo do povo constitui um dos elementos basicos de defesa nacional,
a nacionalizagdo do ensino primario € o0 primeiro dever dos NnOSSOS
administradores” (PELA NACIONALIZACAO..., 1921, p. 1), clamou-se em artigo
publicado na Gazeta do Povo. Outra medida proposta contra a
“desnacionalizacao” partiu do exemplo do Estado paulista, que regulamentou a
abertura de escolas particulares.

Em matéria publicada na Gazeta do Povo, o estrangeiro néo teria
emotividade para ensinar histéria do Brasil, o curso que mais forma civicamente
as criancas, mas, no Parana, assim como nos demais estados — com excec¢ao de
Sdo Paulo — qualquer um poderia abrir uma escola, ndo existindo qualquer
necessidade de provar competéncia pedagdgica e moral. No Parana, ainda nao
estava regulamentada a questdo da abertura de escolas por estrangeiros, e
muitos eram os estabelecimentos que, conduzidos por imigrantes®?, tinham aulas
nas linguas nacionais de seus diretores, ensinando eles proprios, quando a
matéria existia, historia do Brasil. Em S&o Paulo, tais fatos ndo mais ocorriam,
visto que a reforma havia regulamentado a criacdo e organizacdo das escolas
particulares (GAZETA DO POVO, 1922). A questdo do imigrante foi da
perspectiva de meio de regeneracdo da raca (CARVALHO, 2002) a ameaca a
integridade da nacdo. A alfabetizacdo, no contexto de republicanizacdo, era
apontada como um meio de aculturamento do imigrante, e a educacdo publica

primaria, com seus conteudos, a forma de neutralizacdo de tal perigo.

°2 Os estudos realizados por Lucio Kreutz (2006) indicam que a presenca de escolas de imigrantes
no Brasil se intensificou entre nas duas Ultimas décadas da Republica Velha, concentrando no
territorio brasileiro1579 escolas étnicas em 1937. Segundo ele coloca, “nos nucleos rurais estava a
maior parte dessas escolas que, normalmente, eram comunitarias, vinculadas também a confissao
religiosa (p.349)”. Imprensa periddica e livros escolares, foram fontes utilizadas por Kreutz, que
tornaram possivel observar que as escolas étnicas, especialmente no cone sul, contribuiram para
“a dindmica de inser¢cdo dos imigrantes no contexto nacional (p.350)” e que este periodo foi
“marcado por estranhamentos, tensées (p.350)”".
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Abrasileirar o brasileiro, alfabetizando-o, era mais do que ensinar a ler e a
escrever, era formar o carater e o espirito, era cultivar em cada individuo o
cidaddo republicano. Nos discursos da imprensa e das Mensagens de Governo,
havia o desejo de levar a educacdo ideal a todos os cantos do territorio
paranaense, entretanto, constantemente, relatava-se que este desejo esbarrava
na falta de recursos financeiros e humanos.

N&o se podia, com o orcamento disponivel, levar a todos os pontos do
territério paranaense uma educacao tdo completa (ensinar a ler, escrever, contar,
preparar 0 espirito e o carater) e, por isso, a proposta do governo seria pelo
menos ensinar a ler, a escrever e a contar (PARANA, 1921, p. 98).

Pais novo que somos, com inimeros problemas a resolver nédo
nos €& possivel dar a todos a mesma instrucdo. Nos grandes
centros onde nos é facil manter e fiscalizar escolas, o povo podera
receber uma instrugdo completa, inteiramente gratuita, de maneira
a satisfazer as necessidades da vida. Nos pequenos, onde as
dificuldades de toda espécie se avolumam, podemaos simplificar os
cursos, Nem por isso deixamos de prestar bons servigos e ir em
socorro dessa gente (PARANA, 1921, p. 99).

A década de 1920, na perspectiva publica do Parana, iniciou sua marcha
na causa pela erradicacdo do analfabetismo, apontando a falta de recursos
financeiros para disponibilizar a todo paranaense uma educag¢ao completa, como
justificativa para programas que priorizaram os grandes centros, e a organizacao,
no interior do Estado, de escolas com cursos rapidos. Nesse momento,
privilegiou-se a organizacdo técnica e administrativa como meio de garantir a
qualidade, independentemente da modalidade escolar. Nao obstante, a tonica na
organizacao e expansao rapida, segundo Carvalho (2002), levou varios estados
brasileiros, dentre eles o Parand, a colocar nas méos de técnicos as reformas
ocorridas na década de 1920.

Referindo-se as “classes inferiores”, o presidente do Estado, na Mensagem
de 1921, considera que esta educacdo completa geraria pensamentos S&os,
impedindo que acontecesse no Brasil o que ocorria na Europa: individuos que
sabem ler, mas ndo sabem distinguir a verdade do erro e geram situacdes em que
ha um “vulcdo permanente” impulsionado pelo revolucionismo (PARANA, 1921).

Entretanto, adotada em outros estados, a medida de expanséo da escola publica
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primaria, enderecada a quantidade, foi discurso comum na fonte oficial e na
imprensa. Ndo sendo possivel levar a educacdo a todos, que fosse levada no
minimo a bésica (ler, escrever e contar). A saida foi um programa com intensa
fiscalizacdo do trabalho escolar e com foco na verificagcdo do uso dos métodos
pedagdgicos considerados de maior eficiéncia, como meios de garantir que o
trabalho fosse realizado dentro do que havia sido previsto.

Abrasileirar o brasileiro também significava preparar for¢ca de trabalho e,
por isso, era necessario, mesmo que nao do modo sonhado pelo “espirito
republicano”, levar a educacgéo aos territorios mais distantes. Em artigo na Gazeta
do Povo, foi declarado que “todo mundo sabe que o analfabetismo, concorrendo
para reduzir a capacidade produtiva do operario, €, antes de tudo, um fator
imediato de inferioridade econédmica” (MARUMBY, 1920, p. 1). Os reflexos da
situacdo de analfabetismo geravam, de acordo com o periédico, o retardamento
da expansao da riqgueza nacional, a formac¢do de um povo sem energia politica e
sem sentimento coletivo. Tal questdo enfatizava a expansdo da alfabetizacao
como uma saida para a formacéo do cidadao. Se, de um lado, a barreira para a
conquista destes desejos era, como foi considerada, a questdo financeira, de
outro, era o recurso humano. Ao longo da década, criar escolas trazia, de
imediato, a necessidade de formar professores. Nesse ciclo de déficit, a
importancia do magistério para o processo de alfabetizacdo assumiu diferentes
aspectos.

Uma particularidade na formacéao discursiva da alfabetizacéo é o carater de
importancia que se da ao magistério, chegando, em alguns pontos, a considera-lo
responsavel pelos resultados da alfabetizacdo de sua sala e até mesmo dos
indices de desisténcia. O professor, na imagem criada pelos discursos da Gazeta
do Povo e das Mensagens de Governo, € caracterizado como o grande precursor
da causa republicana, precisaria ele investir-se de “espirito sagrado”, “paciéncia
santa” e “nobre responsabilidade” e, com “dedicagao evangélica”, ser “guia da
infancia”, “formador da civilizagédo”. Se o indice de alfabetizacdo era baixo, o
professor néo teria competéncia didatico-pedagodgica. Se o indice de desisténcia
era alto, o professor ndo teria carisma para manter o aluno na escola. Torna-se
evidente que, em fins da década de 1920, ha uma mudanca de énfase -

sobretudo devido as novas discussfes escolanovistas que consideram o
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professor ndo mais como o detentor do conhecimento, mas como o mediador
entre o conhecimento e o aluno -, que faz com que a discusséo dos resultados da
alfabetizacdo volte-se para a qualidade do trabalho realizado em sala de aula e,
sob este quesito, o professor passaria a ser avaliado pela eficiéncia de seu
trabalho e ndo pelo tempo de servigo como vinha acontecendo.

Apesar de se manterem nos discursos durante toda a década e serem
publicados nas Mensagens de Governo indices que mostram o0 aumento da
alfabetizacdo, de acordo com o Grafico “Alfabetizados da Escola Publica no
Parana” da pagina 39 da primeira segdo desta dissertagdo, ha constante
deslocamento de discurso sobre os meios de se encarar o0 problema da
alfabetizacdo. No inicio da década, resolver o problema consistia em construir
escolas. A partir do primeiro quinquénio, a preocupacao voltou-se para tornar a
alfabetizacao mais eficiente e, em fins da década, a qualidade, ou seja, 0 como se
ensina era colocado como o0 novo embate para a erradicagdo do analfabetismo.

Um problema de grandes proporcbes e complexidade, a alfabetizacéo
aparece nos discursos constantemente em contradicbes. Era fato inegavel,
todavia, a existéncia de uma barreira composta por uma vasta massa de
analfabetos, a qual impedia o Brasil de realizar qualquer ideia de progresso e ou

democracia.

Porque, em verdade o analfabeto, quase nada representa nas
democracias, pouco se distanciando do primitivo homem da selva,
gue em lugar de ser chamado a deliberar sobre os destinos de
sua pétria, ficara sujeito ao poder da curatela do Estado, como
relativamente incapaz. (ALFABETISEMOS O..., 1929, p.1).

Combater o analfabetismo ndo consistia em apenas criar escolas, outras
problematicas se faziam presentes e precisavam ser combatidas para que a
vitdria existisse. O aumento no numero de escolas ndo acompanhava o
crescimento da populacdo, sempre existia um déficit com relacdo ao que era
preciso e o que se tinha disponivel; ndo existia preparo técnico dos profissionais
atuantes nas escolas, impedindo o intento de ser a escola mola propulsora do
progresso econdmico; o patriotismo, eixo do programa de formagéo do cidadao
republicano por meio da escola, sem o preparo pedagoégico do professor, estava

limitado a execugdo dos hinos; criando mais escolas, seriam necessarios mais
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professores, mas os locais onde essas novas escolas eram mais necessarias
ficavam distantes e sem atratividade para os professores da Capital
(ALFABETISEMOS O..., 1929, p.1).

Um problema social de duas vias, um pais de analfabetos ndo tem como
produzir, conquistar e manter o progresso, e contribuir com a alfabetizacdo da
populacdo € disponibilizar orcamento para mais escolas e mais pessoal. O
analfabetismo era encarado como um problema que mantinha um atraso
econdmico e que, para resolvé-lo, criar um desconcerto nas contas publicas seria
forcoso. Em momento no qual a saude financeira do Estado ndo se encontrava
em perfeitas condicdes, era preciso tentar aproveitar os recursos disponiveis. Tal
diretriz reside na maxima da eficacia industrial: fazer mais, com menos. E foi
deste modo que Caetano de Munhoz apoiou as iniciativas de Cesar Prieto
Martinez, que consistiam em levar a educacdo ao maior nimero de pessoas e,
por meio da inspecao, garantir que os méetodos apontados como eficientes fossem
utilizados e as escolas se mantivessem em perfeito funcionamento.

Paulatinamente, estes problemas eram resolvidos com medidas que nem
sempre seriam as mais duradouras e de melhor qualidade. Uma das iniciativas
para sanar o problema da quantidade de escolas residiu na implantacdo de
escolas transitorias, que se deslocavam de uma cidade a outra. Na medida em
gue o numero de analfabetos da primeira diminuia, a escola transitaria para outra
com taxa mais acentuada.

Para o norte do Estado, onde existia dificuldade em contratar e manter
professores, 0 governo criou um programa com foco na expanséo da instrugéo,
contratou pessoas habilitadas ao magistério que eram residentes em tais
municipios. Tais professores recebiam gratificacio mensal autorizada pelo
Decreto n. 589, de 8 de junho de 1925, mas ndo eram normalistas (PARANA,
1925).

No final da década de 1920, o problema da falta de professores ainda se
fazia presente nos discursos. Segundo Affonso Alves (PARANA, 1929), o meio de
combater o analfabetismo seria continuar criando escolas, mesmo que ainda nao
se tivesse 0 numero suficiente de professores habilitados, tornando-se téao
importante quanto, a criagdo de escolas normais. Para ele, esta seria uma obra

patriotica de engrandecimento do Estado.
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A alfabetizacao foi, no Estado do Parand, um discurso e uma estratégia de
levar “luz aos espiritos patriéticos”. Foi o campo de embate sobre a escola publica
primaria nos discursos oficiais e jornalistico. Mal infame a ser combatido com
guerra, o analfabetismo foi considerado a grande causa dos problemas sociais,

politicos e econébmicos que afligiam o pais ao longo da década de 1920.

c. Progresso: o brilhante futuro da nagéao

A promocéo dos ideais da Revolugao Francesa (0os quais apresentaram o
progresso como resultado da ruptura social e estabelecimento da nova ordem sob
o prisma da liberdade, da igualdade e da fraternidade) e, no campo material, 0
destaque do progresso ocasionado pelos avancos cientificos e técnicos,
presentes na Revolugao Industrial e em melhores condigdes de vida, bem como a
presenca do progresso nos aspectos culturais, apresentando-se em trajes liberais,
condensando as novas perspectivas de educacao, a defesa da escola publica, e
de organizacao politica, com predominancia do incentivo ao Estado Democratico
(LE GOFF, 2003), fizeram do século XIX o grande século da ideia de progresso.
Ndo se pode dizer que esta seria a origem do conceito de progresso, mas €
possivel identificar que a perspectiva no século XIX, esteve presente (com
distingdes culturais e temporais) na realidade brasileira.

O progresso foi, nos discursos dos documentos analisados, a justificativa
cabivel e a fonte motora para toda e qualquer alteracdo que se colocasse como
necessaria a escola publica primaria. Defendia-se que reformar a escola era uma
adequacdo aos avancos pedagogicos presentes na década de 1920, bem como
um preparo para um futuro no qual existiria o progresso. Naturalizado no discurso
do periodo, € possivel notar que o progresso, como sinénimo de uso da ciéncia,
pressupunha que apenas na modificagdo do velho e estabelecimento do novo,
seria possivel conquistar melhores condi¢des sociais, econdmicas e politicas.

A permanéncia de tais perspectivas e até mesmo a transposicdo dos
conceitos a realidade brasileira, pode ser identificada nas Mensagens de Governo
e na Gazeta do Povo, como o progresso idealizado, ou seja, progresso enquanto

uma projecao de futuro. Sob o prisma de Le Goff — o progresso como felicidade
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(2003, p. 5) —, os discursos do periodo apontam para 0 progresso como o fim
“feliz” e prospero da nagao brasileira. Nao buscar este progresso era ficar aquém
do desenvolvimento das grandes civiliza¢cdes, conquista-lo era sinébnimo de
gloriosa vitéria. E a disseminacéo da instru¢cdo, nesse momento, seria 0 modo de
possibilitar e solidificar o progresso.

Se o0 progresso consiste na ado¢do daquilo que é moderno, a instrugcao
seria o preparo dos homens para este novo periodo. Sem instrucdo publica
primaria, 0 progresso nao ocorreria, uma vez que nao existiria forca de trabalho e
forca pensante que permitissem uma contribuicdo ao futuro sonhado. Na
abordagem, a instrucédo é alicerce para a civilizacdo, ndo ha um sem que exista o
outro, e ndo h& progresso sem que existam ambos. Destarte, a escola publica
primaria, foi considerada nos editoriais e artigos da Gazeta do Povo, a principal
alavanca para o progresso e Unico meio possivel de permitir que o Brasil
pertencesse ao rol das grandes civilizac¢oes.

Como um caminho seguro para conduzir 0 povo ao progresso a instrucao
€, nos planos publicos, considerada como a passagem de um Brasil de botocudos
e jecas para uma nacdo sélida de carater republicano. Para tanto, investir em
escolas, era via de visibilidade aos investimentos destinados aos avancos deste
orgao de tamanha importancia.

Os maiores investimentos financeiros concentraram-se na construcao de
escolas. De 1920 a 1930, entre escolas isoladas, reunidas, complementares e
grupos, houve um acréscimo de mais 325 unidades escolares para atender a
instrucdo primaria. Acreditava-se, em 1925, que “o Parana, dotado de um
aparelhamento escolar capaz de preencher inteiramente os seus fins, se liberte,
por completo, do analfabetismo, dentro de dois ou trés anos” (PARANA, 1925, p.
95).

A maior parte destes investimentos concentrava-se na Capital do Estado.
De acordo com a Mensagem de Governo, Curitiba encontrava-se em situagao
privilegiada, apontando para aproximadamente 100% das criancas em idade
escolar que frequentavam uma instituicido de ensino publico. “Em todos os
recantos do municipio se encontram escolas e grupos escolares aparelhados para
distribuir o ensino, dispondo de material escolar abundante” (PARANA, 1925, p.

95). O maior problema concentrava-se no interior do Estado.
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O orcamento do Estado, em 1926, comportava a construcdo de mais
duzentas escolas, numero suficiente para eliminar, de acordo com Caetano
Munhoz da Rocha, o analfabetismo da Capital ao Interior. O problema residia no

namero insuficiente de professores para todas estas novas escolas.

Considerando, porém, que as condicfes de progresso do Estado e o
aperfeicoamento gradativo observado no ensino publico, exigem mais do
gue um simples exame para a formacao do professor primario eletivo, pois
gue a escola isolada ou singular, pelo seu nuimero, estq destinada a
desempenhar o mais saliente papel na difusdo da instrucdo, resolvi como
solucdo deste problema criar Escolas Complementares Normais.
(PARANA, 1926, p.155).

Por iniciativa do governo de Caetano Munhoz, organizou-se um curso com
duracdo de um ano e um curriculo composto por portugués, aritmética, geografia,
histéria, moral, educacdo civica, teoria pedagodgica e ensino pratico, com o
objetivo de formar normalistas para as escolas dos municipios mais afastados,
nos quais, as novas escolas primarias precisariam ser instaladas.

Em 1927, o Presidente do Estado declarou, em Mensagem ao Congresso,
ter feito um alto investimento para garantir o mobiliario necessario as novas
escolas publicas primarias. Foram distribuidos: bandeira nacional, carteiras,
mesas, armario, quadro negro, cadeiras, livros de leitura, cadernos de caligrafia e
linguagem, mapas geograficos, mapas histéricos, mapas de linguagem e mapas
de aritmética, lapis, canetas, tintas, giz, entre outros. O mesmo foi realizado para
“[...] escolas particulares que mais modestas e que, por sua localizagao, prestam
bons servicos a instrucdo, tem sido concedidos auxilios de mobiliario e material
didatico” (PARANA, 1927, p. 214). Nesta linha de investimentos, o governo
providenciou, comprando da Europa, laboratérios de fisica, laboratérios de
quimica e laboratérios de histéria, uma instrugédo para um futuro promissor precisa
de aparelhamento pedagdgico moderno. De fato, na perspectiva do discurso
publico, o progresso estava diretamente alinhado a competéncia do Estado em
prover aparelhamento necessario a causa da instrucao primaria.

Em 1929, Affonso Alves de Camargo, retornando para a presidéncia do
Estado, afirmou que a luta pelo progresso ainda continuava. Erradicar o
analfabetismo ainda era uma meta e, por isso, continuar criando escolas publicas

primarias também era necessario. Mas, o numero insuficiente de professores
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continuava a ser barreira para 0 progresso, com vistas a erradicacdo do
analfabetismo. A década de 1920 transferiu para a década de 1930 a
necessidade de criar escolas normais como via de atague ao problema do
analfabetismo. Formar o professorado em numero suficiente para as escolas em
quantidade necessaria a todo territério paranaense, foi um discurso defendido em

fins da década, como obra patriética de engrandecimento do Estado.



4. DA MISSAO MODERNIZADORA A FORMACAO DA TRADICAO: A
ESCOLA PUBLICA PRIMARIA NO PARANA

Nas duas sessOes anteriores, apresentamos e analisamos as condi¢coes de
producgéo e as formacgdes discursivas que organizaram o discurso da missao da
escola publica primaria na década de 1920 na capital do Parana. Pudemos
verificar que a Gazeta do Povo e as Mensagens de Governo se uniram nos
discursos dessa década pela méaxima de que escola publica priméaria seria a via
pela qual se alfabetizaria a nagao, republicanizaria e, por fim, promoveria 0 seu
progresso.

Nesta sec¢do, analisaremos como a alfabetizacdo, a republicanizacédo e o
progresso, como formacgdes discursivas, contribuiriam para significar uma mesma
formacao ideoldgica: a modernizacao. E, com base na ideologia, especificaremos
como a missao da escola publica primaria aparece nos discursos paranaenses ha

década de 1920 e se revela em formacdo de uma tradicéo.

4.1. Ideologia de modernizagdo e missdo modernizadora

Como nenhuma relacdo de sentido se funda em si mesma, mas se
estabelece e se legitima pela sua ligacdo com outros discursos, a modernizagao
como ideologia vigorante na década de 1920 faz parte do discurso presente nos
movimentos ocorridos no fim do século XIX que marcaram o rompimento com
aguilo que se considerou tradicional na esfera politica, econémica e educacional.
Na nova condi¢cdo, a democracia era a substituta moderna do imperialismo e o
capitalismo, o modo de producéo revigorante adotado pelas nacdes direcionadas
ao progresso. A escola, como instituicdo que representa a formagédo do homem
para um mundo no qual ela se insere, acompanhava as modificacbes e, na
tentativa de se modernizar, caminhou, no decorrer do século XIX, do “ensino
individual para o mutuo, deste para o simultaneo e finalmente para o ensino
intuitivo” (SAVIANI, 2006, p. 28) com o objetivo de atender as novas demandas

sociais presentes no Brasil, bem como, alinhar-se as tendéncias de modernizagéo
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da educacgao presentes na Europa e Estados Unidos, considerados modelos para
as nacoes direcionadas ao progresso.
A modernizagdo como “movimento de valorizagdo ao ‘novo’ em detrimento

”m

do ‘velho” pode ser compreendida sob duas perspectivas, cujo ber¢co se deu no
século XVIII. A primeira é inglesa, de perspectiva economicista, iniciada com a
Revolucédo Industrial e precursora da ideia de modernizagdo como necessidade
para o progresso. Modernizar 0s equipamentos, 0s processos, tendo em vista
amplificar a producdo industrial, racionalizando-a e tornando-a sempre mais
eficiente, era principio desta perspectiva, enfaticamente utilizada nos Estados
Unidos no inicio do século XX. A segunda, de origem francesa, baseia-se nos
principios iluministas que levaram a Revolucédo Francesa, e tem como perspectiva
a abordagem da reforma social e politica, neste ambito, modernizar significa forjar
o cidaddo politico para participar nos novos tempos (onde h& secularizacéo,
direitos civis e escola publica). Ambas influenciaram no surgimento das novas
democracias constituidas no fim do século XIX, dentre elas a do Brasil
(CASASSUS, 1993; LEONEL, 1994; CASTILHO, 2010; MENDES, 2011).

O movimento de moderniza¢do e sua relacdo com a educacao publica
primaria no Brasil se deu ao longo de todo século XIX. Sdo exemplos das
progressivas tentativas de organizacdo da escola primaria, no periodo que
antecedeu a Proclamacado da RepUblica, a Lei das Escolas de Primeiras Letras®?,
a Reforma Couto Ferraz™*, a Reforma Ledncio de Carvalho® e os Pareceres de

Rui Barbosa®®.

*3 A Lei das Escolas de Primeiras Letras, de 15 de outubro de 1827, foi vigente até 1854. Apds sua
aprovacao, ficou determinada a criacdo de escolas de primeiras letras em todos os locais do
Império em que elas fossem necessarias. O método mutuo “que ja vinha sendo divulgado no Brasil
desde 1808, tornou-se oficial em 1827, com a aprovacdo da Lei das Escolas de Primeiras Letras,
ensaiando-se a sua generalizagao para todo o pais” (SAVIANI, 2006, p. 15).

> Como Ministro do Império, Couto Ferraz facultou o regulamento de reforma da instrugdo em
1854, que ficou conhecido por Reforma Couto Ferraz. Tal documento prevé a reorganizacdo da
escola primaria e a instrugdo secundaria por meio de novas praticas aplicadas a “[...] inspegao
escolar, na regulacao das escolas particulares e no regime disciplinar dos professores e diretores
das escolas” (SAVIANI, 2006, p. 19). Acrescenta o autor que, na perspectiva do método utilizado,
a reforma “afasta-se oficialmente do método o ensino mutuo” (p. 23) e adota o método do ensino
simultdneo. A obrigatoriedade conferida ao ensino primario obrigatério e “a substituicdo das
escolas normais pelos professores adjuntos” (p. 21) foram outras medidas adotadas pela Reforma
Couto Ferraz.

** A Reforma Ledncio de Carvalho, vigente pelo Decreto n. 7247, de 19 de abril de 1879, em
esséncia, tornou livre o ensino primario e o secundario no municipio da Corte e o superior em todo
o Império, desde que existisse a inspecdo para garantir as condicbes morais e higiénicas. O
Decreto estabeleceu continuidade com a Reforma Couto Ferraz ao manter a obrigatoriedade do
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No momento em que havia fértil discussao sobre a organiza¢do da escola
publica priméria (como ensinar e onde ensinar), ocorriam também a defesa pela
Proclamacdo da Republica, o fim da escraviddo e a embrionaria industrializacéo,
sendo todas consideradas mudancas necessarias para o alinhamento das novas

condig¢bes sociais, culturais e econdmicas, condi¢gdes para a modernizacao.

Na proposi¢éo de uma nova educagéo para uma nova civilizacéo,
condensava-se todo um programa modernizador de reforma da
sociedade pela reforma da escola e demarcava-se o recorte que
efetuavam no campo das iniciativas de organizacdo nacional
através da organizacao da cultura. (CARVALHO M. M. C. 2004, p.
96).

Valdemarin (2006, p. 179), em estudo sobre o método intuitivo no Brasil,
relata que, “nas décadas finais do século XIX, a adogdo do método intuitivo” foi
“sinbnimo de modernizagao e inovacao”. As primeiras iniciativas baseadas neste
principio de modernizagdo da escola publica priméria se deram apds a
Proclamacado da Republica em 1889, e repercutiram na organizacdo dos Grupos
Escolares como um “[...] modelo de organizacdo do ensino elementar mais
racionalizado e padronizado com vistas a atender um grande numero de criancas”
(SOUZA, 2006, p. 35). Reinante ao longo das duas primeiras décadas da
Republica, o modelo escolar paulista foi questionado no inicio da década de 1920.
Na pratica, a aplicacdo do método intuitivo assumiu diferentes interpretacdes,
mostrando-se dificultoso em sua implantacdo. Apesar de os Grupos Escolares
serem modernas instalacbes, representantes “de um grande projeto politico
civilizatorio” (SOUZA, 1998, apud VALDEMARIN, 2006, p. 179) na década de
1920, havia um redirecionamento destas necessidades, visto que o sistema era

custoso e dispendioso para se expandir a todos os lugares onde a educacao

ensino primario e rompeu com a mesma ao organizar as escolas normais (curriculo, nomeacdes e
remuneragao). Inovou com relagdo a escola primaria, quando “prevé a criacdo de jardins-de-
infancia para as criangas de 3 a 7 anos” (artigo 5°) (SAVIANI, 2006, p. 26) e a criacdo de caixa
escolar. Ao mesmo tempo, inovou quando direcionou o0 ensino ao método intuitivo.

*® Debatido no Parlamento, 0 Decreto de Ledncio de Carvalho deu ensejo aos Pareceres de Rui
Barbosa, os quais culminaram entre 1882 e 1883, no texto redigido por Rui Barbosa Reforma do
Ensino Primario e varias Instituicbes Complementares da Instrugdo Publica (VALDEMARIN, 2006,
p. 176), estudo que colocou em cena o método intuitivo como “método geral a ser utilizado na
instrucdo de criangas” (p. 176), e na formagédo dos professores, uma vez que o eixo da reforma
consistiu na ideia de que a reforma da escola se daria pela reforma do mestre, a “formagao de
professores nas mesmas bases teoricas nas quais desenvolveriam suas atividades de ensino de
criangas” (p. 177) era imprescindivel.
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publica primaria se fazia necessaria, 0 que ndo impediu que eles continuassem a
representar, na légica republicana de formacdo da infancia, a formacdo da
civilizacao.

No Parana, as iniciativas reformadoras acompanharam os ciclos
federativos, primeiro a énfase na criagcdo dos Grupos Escolares e, depois, na
expansdo da escola publica priméaria como critério para diminuir o analfabetismo.
Esta mudanca de prioridades aparece nos discursos oficiais como a necessidade
de se criar escolas. Affonso Alves de Camargo, presidente do Estado, com o fim
de seu mandato, relata na Mensagem de Governo de 1920 (balango do quatriénio
1916-1920) que um dos maiores principios de seu governo teria sido a
remodelacdo do Ensino Primario, dando a ele novos métodos, adequando-o a
modernizacdo dos novos tempos. E segundo este homem politico, substituir o
método antigo pelo método analitico e criar escolas foram consideradas atitudes
que contribuiram para diminuicao do analfabetismo e moderniza¢éo do ensino.

No quatriénio 1920-1924, sob a direcdo de Caetano Munhoz da Rocha, a
instrucdo publica primaria continuou a ser uma prioridade, moderniza-la

significava torna-la mais rapida, dando énfase a sua organizac&o administrativa®’.

Considerando que um aparelho escolar depende, sobretudo, da
orientacdo pedagdgica que os seus chefes cabe imprimir e tendo
em conta que o Estado de Sdo Paulo nesse particular pode servir
de modelo, julguei acertado solicitar do seu ilustre Governo a
vinda de um técnico que, em comisséao, exercesse 0 alto cargo de
Inspetor Geral do Ensino (MENSAGENS DE GOVERNO, 1921, p.
91).

Pedido este que foi atendido pelo ex-presidente de S&o Paulo, o Sr. Dr.
Altino Arantes, o qual cedeu ao Paranad o entdo Diretor da Escola Normal de
Pirassununga, César Prieto Martinez. Como Inspetor Geral do Ensino, Martinez
conduziu seu trabalho de Reforma da escola publica primaria, amparado pela
“méo forte do prestigio” (PARANA, 1922, p. 86), concedido pelo governo do

Estado. Para Martinez, a reforma consistia em construir escolas, mas a eficiéncia

57Segundo Carvalho (2002, p. 205): “Viagens de estudo a S&do Paulo e empréstimo de técnicos
passam a ser rotina administrativa na hierarquia das providéncias com que os responsaveis pela
instrugcdo publica dos outros estados tomam iniciativas de remodelacdo escolar nas primeiras
décadas republicanas”.
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seria alcancada apenas pela perfeita organizacdo do sistema de ensino,

mantendo-o em satisfatério funcionamento.

A semente pode ser boa mas si a terra nao tiver forcas nem
bracos que a cuidem fenecera ou produzira frutos mirrados.
Tem-se dito muito sobre a reforma de métodos e programas de
ensino. Em todas as discussdes sobre o palpitante problema da
Instrucdo Publica vem sempre a baila a questdo dos métodos e
dos programas, conjuntamente com o preparo do professor.
Entretanto, esquece-se sempre do valor que encerra a agao larga
da escola primaria pelo seu regular funcionamento.

Repito aqui o que disse nas instrugbes recentes aos snrs.
professores: “Ndo é do numero de escolas que depende
unicamente a disseminacdo do alfabeto, mas sobre tudo da
eficiéncia da escolas e, portanto, dos mestres”. (PARANA, 1920,

p. 5).

Refere-se as diretrizes da Gestado Prietina: tornar a escola eficiente por
meio de funcionamento regular, adequar a sua localizacdo aos locais em que
fosse necesséaria e inspirar 0 mestre a cumprir a missao patridtica a que foi
designado. Os novos métodos implantados (pedagdgicos e administrativos) foram
propagados por meio de folhetos, palestras e cursos, os ultimos oferecidos na
Capital do Estado, eventos que receberam diretores da capital e do interior. A
énfase desta reforma, tanto por parte de Prieto Martinez quanto de Munhoz da

Rocha, foi, sem duvida, a regularidade do funcionamento do aparelho escolar.

Um aparelho escolar salienta-se pela regularidade de seu
funcionamento. Sem essa regularidade, dificil de ser estabelecida
e conservada, pode-se dizer que nao ha propriamente
organizacao, pois ela exige uma perfeita harmonia na fungéo de
seus Orgdos, do mais simples ao mais complexo, do mais
importante ao que parece de menor valor. Todas as pecas desse
aparelho delicadissimo combinam-se para a consecu¢do de um
fim visado que é, neste caso, a disseminacao proveitosa e em
grande escala do alfabeto por todos quantos dele necessitam.
(PARANA, 1922, p. 85).

O momento econdbmico do Parana, segundo Munhoz da Rocha, era
delicado. O Governo anterior, de Affonso Alves de Camargo, legou ao governo de
Munhoz da Rocha problemas econ6micos provenientes de distintas fontes,

particularmente do conflito com Santa Catarina na divisao do territério, a Guerra
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do Contestado (1912 - 1916), a qual representou grandes custos para 0O
orcamento publico e, ainda, era divida a ser paga. A reforma da instrucdo
precisava atender as necessidades impostas, mas na medida dos recursos
financeiros possiveis. Dentro desta diretriz, organizou-se a reforma de Prieto

Martinez.

Si nos paises novos, em virtude de inimeros fatores e sobretudo
das licbes que a experiéncia dos povos antigos proporciona, 0
progresso segue 0 seu percurso velozmente e as ideias germinam
e propagam-se com extraordinaria facilidade, a instrucdo popular
pode e deve acompanhar essa ascensao, deixando a antiga rotina
e lancando médo de outros meios eficazes que chegam a
resultados espléndidos com economia de tempo e sem
necessidade de gastos excessivos. (PARANA, 1920, p. 3).

Segundo o presidente do Estado, mesmo em contencéo de despesas, esta
era uma conta a pagar necessaria, por isso o Governo investiu em estruturas
simples, mas que permitissem “[...] que a escola publica do Parana fosse um
elemento de combate firme ao analfabetismo” (PARANA, 1921, p. 98)

N&o existiam recursos possiveis para levar a educacdo desejada, nos
moldes republicanos, a todos os lugares do Estado. Destarte, o governo se
organizou para que, “ndo sendo possivel, porém, levar a todos os pontos uma
instrugdo completa, consigamos ao menos ensinar a ler, a escrever e a contar,
onde ndo pudermos fazer mais” (PARANA, 1921, p. 98). Para Munhoz da Rocha,
ja que garantir a todos a mesma educacdo nao era possivel, em especial aos
locais mais distantes, devido a distancia que ampliava o custo da causa, era
favoravel a uma instrucao simplificada, mas que fosse ao “socorro” daqueles que

se encontravam no interior (PARANA, 1921).

E claro que a simples leitura ndo deve representar o nosso ideal
em relagéo a instrugdo popular. Em muitos casos o individuo que
apenas sabe ler, mas é incapaz de distinguir a verdade do erro,
tendo até, como € natural, mais propensdo para aceitar o erro,
porque é elastico, facilmente bebe o veneno das mas leituras.
(PARANA, 1921, p. 98).

Os impedimentos financeiros a que a causa da escola publica primaria

republicana estava fadada ndo impossibilitaram, segundo Munhoz da Rocha, que
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a escola, ainda que em outros moldes, representasse a égide da cultura
republicana. O Estado deveria garantir as condicbes ideais para seu
funcionamento, com edificios apropriados, com mobiliario e materiais didaticos
adequados, seriam condi¢des imprescindiveis para que este fosse um ambiente
respeitado e valorizado, causando no aluno a necessidade de nele permanecer.
Para Prieto Martinez, diante destas condi¢gdes, o mestre era o grande responsavel
por manter o aluno na escola. “A escola é que, no geral, foge da sua missao”
(MARTINEZ, 1920, p. 6), ela deveria formar a infancia, para ler, escrever e contar,
mas, acima de tudo, formar o cidad&o participe dos seus direitos e cumpridor de
seus deveres. A moral, como base da coletividade social, seria 0 maior predicado
agueles que cultivassem da possibilidade do ensino escolar e, por meio dele,

cultivassem o amor a patria.

O amor da Patria é o amor da ordem dentro da lei, & a confianga
nos eleitos para dirigir os destinos de todos, é o acatamento a
justica, o respeito ao passado, a esperanga no porvir, a
solidariedade em todos 0os momentos em que as instituicbes
perigam e com elas a grandeza e a integridade nacional
(MARTINEZ, 1921, p. 6).

A praticidade na organizacdo, o destaque as praticas de maior custo, no
menor tempo, com o melhor resultado foram diretrizes que dirigiram o governo. A
escola publica priméaria foi encarada, nesta perspectiva, sob um duplo aspecto:
“difusdo intensiva e aproveitamento maximo do orgamento para tal fim consignado
(PARANA, 1923, p. 123-124)". Nas palavras do presidente do Estado, por ndo
considerar necessario um aparelhamento luxuoso, privilegiou a expansdo da
escola publica com estrutura simples, mas capaz de cumprir com a missédo de
erradicar o analfabetismo.

Os anos iniciais da década de 1920 marcaram o discurso oficial pela
necessidade de reforma, blogueada constantemente pela falta de recursos. A
modernizacdo, diante das dificuldades financeiras presentes no Estado, ndo foi
promovida por meio da expansao dos Grupos Escolares, ele continuou a ser
exemplo de educacdo republicana e simbolo de modernos métodos, mas a
modernizacao foi enfaticamente atribuida aos métodos administrativos utilizados.

A reforma de Prieto Martinez, nesse periodo instituida, foi reconhecida como
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renovadora, no sentido de trazer para o cenario educacional a légica industrial e a
énfase no controle (VIDAL; FARIA FILHO, 2005, SAVIANI, 2008, MIGUEL;
CORREA, 2005).

A reforma do ensino primario compreendeu a realocacdo das
escolas para os lugares nos quais houvesse maior populacdo
escolar; os professores s6 poderiam ser transferidos fora do
periodo letivo; foram reorganizados os programas e horarios
escolares, bem como uniformizados os livros didaticos. Priorizou-
se a alfabetizacdo e adotou-se um programa muito simples para
as escolas isoladas. Somente trés grupos escolares na capital
ofereciam o 4° ano, uma vez que os 3° e 4° anos foram reunidos.
Adotou-se a promocédo dos alunos durante o semestre letivo e as
classes de 1° anos foram organizadas unicamente com aqueles
gue ndo sabiam ler e escrever. As modificagbes aplicadas por
Prieto Martinez caracterizaram-se pela organizacdo da rede
escolar e racionalizagdo dos meios disponiveis para seu
funcionamento. Essas mudangas no cenario educacional
paranaense foram necessarias para a implantacdo do ideério da
Escola Nova nos anos seguintes. (MIGUEL, 2011, p. 123).

O discurso oficial marcou a escola publica primaria no inicio da década de
1920, ndo tao distante, porém, dos discursos que ecoaram nas décadas
anteriores. Responsavel pelo ideal republicano, a escola publica primaria foi icone
de uma cultura democrética que se dava pela distribuicdo da instrucdo gratuita,
com o objetivo de erradicar o analfabetismo.

Cesar Prieto Martinez, considerado ilustre professor pelos Presidentes do
Estado, chegou ao Parana com o objetivo de disseminar novos métodos e
organizar a estrutura administrativa da instrugcdo publica. A vinda do técnico
paulista para ocupar 0 mais alto cargo da instru¢do no Parand nado foi bem
recebida pela Gazeta do Povo®®. Concordando com a atitude de inovacéo, a
Gazeta do Povo foi enfatica ao afirmar que, nas terras paranaenses, existiam
técnicos tdo bem preparados quanto, ou mais do que Prieto Martinez. Ao mesmo
tempo, colocaram em ressalva que, mesmo sendo o Estado paulista modelar na

guestdo da modernizacdo do ensino, o Paranad nao poderia incorrer no erro de

% E importante ressaltar que a Gazeta do Povo fez campanha intensa contra César Prieto
Martinez de 1920 a 1925. Em 1920, foram publicados 35 artigos que denunciavam a ineficacia do
método pedagdgico proposto por ele, abordava—-se a Reforma da Instrugdo como inexistente,
guestionando a competéncia pedagdgica do Inspetor e denunciando praticas corruptas. Em
resposta a campanha contra seu trabalho, Martinez processou a Gazeta do Povo, processo que foi
resolvido em favor da propria Gazeta. A campanha contra Cesar Prieto Martinez finalizou quando
0 entdo Inspetor pediu exoneragéo do cargo, que foi assumido por Lysimaco Ferreira da Costa.
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transplantar de S&o Paulo o modelo de ensino |4 existente, uma vez que as
contas do Parana ndo poderiam arcar com um complexo e custoso sistema de
ensino similar. E como vimos, na légica de fazer o melhor trabalho com o menor
custo, modernizar significou, no Estado do Parand, a racionalizacdo da educacao
e seu aparelhamento com novos métodos (administrativos e pedagdgicos) e
novos mobiliarios, tendo em vista o atendimento as necessidades da moderna
pedagogia relativas a comodidade, ao conforto, a economia e higiene no e do
trabalho pedagogico.

Os resultados da reforma imposta, segundo Munhoz da Rocha, mostram
gue as medidas implantadas em 1921 comecaram a dar frutos um ano depois.
Dentre os resultados obtidos, ressaltam-se o aumento do numero de escolas
isoladas e grupos (como foi considerado na segunda secdo deste estudo atraves
dos gréaficos) e uma significativa melhoria na formacéo do professor, que, para
Munhoz da Rocha, o modelo implantado por Martinez era ciente de sua
prestigiosa missao, contribuindo, consequentemente, com 0 aumento da
frequéncia escolar e, sem duvida, com o0 aumento do indice de alfabetizac&o.

A partir de 1926, hd uma alternancia discursiva, modernizar significava
adotar uma pedagogia com novos principios. Da énfase na alfabetizacdo em larga
escala, a preocupacdao voltou-se para a qualidade desta educacéo.

A expansédo da escola publica primaria com foco na ampliacdo continua do
namero de alfabetizados passou a ser considerada estratégia insuficiente e
tornou-se ameaca a Republica na medida em que, neste novo programa de
modernizacdo, considerava-se que a educacdo sem qualidade, embora
habilitasse o individuo a ler e escrever, como observado na secdo anterior, nao
oferecia recursos para que o0s alunos pudessem distinguir as boas das mas
leituras (consideradas mas, as leituras anarquistas), deste modo, na medida em
que fosse seduzido pelas mas leituras, o alfabetizado poderia se tornar uma
“arma perigosa” (CARVALHO, 2002, p. 212).

O primado da qualidade impunha-se a prioridade concedida a
difusdo do ensino. Serd uma mudanca de énfase como esta que
permeara o discurso educacional dominante na segunda metade
da década de 20. (CARVALHO, 2011b, p. 44).
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Nessa reorientacdo de prioridades em que o direcionamento da educacéo
se direcionou a qualidade do processo e do resultado educativo, “teve
importantissimo papel a Associagao Brasileira de Educacao (ABE)” (CARVALHO,
2011, p. 44). Fundada por iniciativa de Heitor Lyra em 1924 e com sede original
no Rio de Janeiro, a ABE foi projetada inicialmente como “...] uma entidade
ampla, capaz de consagrar todas as pessoas, de varias tendéncias, em torno da
bandeira da educagao” (SAVIANI, 2008, p. 177), mas ganhou forga ao reunir
intelectuais, politicos e educadores “adeptos das novas idéias pedagdgicas (p.
178)”. Foi por meio da organizagdo de encontros nacionais, as Conferéncias de
Nacionais de Educacéo, que o primado da qualidade como resultado da adocgao
de um novo método pedagdgico, foi enfaticamente publicizado. No Parana, este
novo discurso foi marcado primeiramente no Primeiro Congresso de Ensino
Primario em 1926, depois em 1927, com a Primeira Conferéncia Nacional de
Educacéo.

Em 19 de dezembro de 1926°°, Curitiba sediou o Primeiro Congresso de
Ensino Primario. O evento foi considerado um acontecimento notavel e verdadeira
revelacdo dos valores do magistério. Houve macica participacdo dos professores,
que se dedicavam ao desenvolvimento da inteligéncia e capacidade profissional.
Ao longo do Congresso, foram discutidos trabalhos que contribuiriam com
subsidios para a discussado da adoc¢do da nova pedagogia.

Em 19 de dezembro de 1927, Curitiba mais uma vez foi palco de
concatenacao de estudos sobre os novos métodos pedagogicos, desta vez, sob a
égide de um evento nacional: a Primeira Conferéncia Nacional de Educacéo.
Promovida pela Associagéo Brasileira de Educacéo e patrocinada pelo Estado do
Parand, o evento foi apontado pela impressa e documentos oficiais como um
marco na histéria do Estado e da Educacado. Os grandes resultados da instrucao,
o adiantamento do ensino no Estado e a notavel atuacédo de Lysimaco Ferreira da

% Tanto o Primeiro Congresso do Ensino Primario (1926) como a Primeira Conferéncia Nacional
de Educacdo (1927) iniciaram suas atividades no dia 19 de dezembro. Coincidéncia? Certamente
ndo. Em 29 de agosto de 1853, por meio da Lei n® 704, o Parana deixou de ser uma das comarcas
do Estado de S&o Paulo e passou a ser Provincia independente. A consolidacdo da emancipacao
originada pela Lei aconteceu em 19 de dezembro do mesmo ano, quando, na cidade de Curitiba,
foi instalada a nova Provincia, tendo como primeiro presidente Zacarias de Gées e Vasconcelos. E
proposital, portanto, que eventos de tamanha monta, como o0s ocorridos em 1926 e 1927, tenham
iniciado as atividades no dia 19 de dezembro, data de importancia historica e patriética para o
Estado. Esta € uma amostra da relacdo que educacdo e politica estabeleceram a partir da
segunda metade da década de 1920.
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Costa como Diretor da Instrugdo Publica foram destacados pela Gazeta do Povo
como 0s motivos que levaram o Parand a ser escolhido para evento de
importancia nacional. Além da discusséo de 27 teses, o peridédico aponta para um
evento que ocorreu repleto de civismo e luxo: passeatas, bailes, conferéncias. O
resultado foi o comparecimento em massa dos professores, 0s quais marcaram
os diferentes ambientes, onde se deram as atividades da Conferéncia, por uma
atmosfera de vibracdo patridtica, segundo relatos na Gazeta do Povo (GAZETA
DO POVO, 1927).

Em sintese, os temas da ignorancia, da imoralidade e da doenca
representaram, de um lado, fenémenos sociais objetivos e
carentes de medidas eficazes por parte do poder publico e, de
outro, 0s moveis principais da retérica do atraso nacional (BONA
JUNIOR; VIEIRA, 2007, p. 31).

Bona Junior e Vieira (2007) analisaram o discurso veiculado nas teses
destes dois eventos promovidos pelo Estado do Parana, evidenciando em seus
estudos que: sdo eventos ilustrativos para a compreensdo do que eles
representaram na retérica da educacdo nesse periodo. Segundo os autores, a
andlise lhes possibilitou a visualizagdo de uma discussdo sobre educacao
marcada pela ideologia da modernidade, ora vislumbrada no desejo e projeto
politico, ora no desejo de uma cultura comum por intermédio da escola primaria, e
ora na necessidade de produzir um modelo de referéncia.

A Primeira Conferéncia Nacional de Educacdo marcou, no Parana, a
reorientacdo da pedagogia, uma nova base foi paulatinamente conquistando os
discursos a partir de 1927, enfatizando a necessidade de reformar a educagao.
Nos novos discursos, como exemplo de educacdo moderna, aparece uma escola
primaria americana, vista como um ideal no qual a escola publica primaria
brasileira poderia se espelhar. Neste ideal, a primazia é alcancada por uma
educacao primaria compreendida como alicerce de toda a obra educacional e de
formacdo do homem. Um programa pedagdgico com exaltagdo do esforco e
busca para superar as dificuldades formaria homens das classes mais modestas,
cujo aprendizado adquirido lhes serviria de suporte para contar consigo mesmo

na busca por espaco na sociedade.
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Sendo a escola sobretudo um ‘preparo para a vida’, num tal plano
devera primar o ponto de vista nacionalizador. Na parte objetiva
propriamente do ensino, além da educacdo geral dos diversos
sentidos da crianca aperfeicoando-os ao ponto de, como
elementos da percepcdo, poderem servir como verdadeiros
instrumentos de medida e avaliacGes, deverdo ser genuinamente
nossas as coisas que apresentam para a aquisicdo dos
conhecimentos da natureza inanimada ou viva. (VAZ, 1927, p. 1).

O ano de 1927 marca um discurso, em especial da Gazeta do Povo, que
coloca a educacgdo primaria como base da reforma que se delineava para um
novo método de educacdo, este adaptado aos novos tempos. Esta nova
educacao inclui a educacao dos sentidos como primeiro degrau a ser conquistado
para o desenvolvimento da percepc¢do, aprendizado considerado fundamental
para a sobrevivéncia do e no mundo moderno. Repensar a educacao é adapta-la
aos novos tempos. Ultrapassar a pedagogia tradicional®® é a nova légica do
pensamento educacional veiculado no periddico. Assim, a missdo da escola
publica priméria, que estava, desde o inicio da década de vinte, centralizada na
alfabetizacdo em massa, tem sua tbnica alterada. Alfabetizar continua sendo
importante, mas o “‘como” alfabetizar destaca-se nos circulos de discussdo em
fins dessa década. Novas formas de conceber a civilizacdo levam a novas formas
de pensar o homem para ela e, por consequéncia, nesta corrente de relacdes, a
escola publica primaria como construtora do fundamento da formacao do homem
também é repensada.

Mortatti (2000), em largo e revelador estudo sobre os sentidos e caminhos
da alfabetizacdo no Brasil, aponta para a alfabetizacdo como ponto de discussao
entre intelectuais, educadores e professores que, na emergéncia de novas
demandas sociais, buscam no “‘como” educar 0 homem a resposta que levara as
novas praticas para atender ao momento social e politico daquele contexto

historico.

% Entende-se por pedagogia tradicional aquela implantada nos Grupos Escolares, que veio, no fim
da década de 1920, a ser questionada pelos intelectuais da Escola Nova. Conforme exp®e
Dermeval Saviani (2008), foi considerado tradicional: o0 método progressivo de acordo com o qual
a légica “simplicidade, analise e progressividade” (p. 172) fariam o aluno adquirir gradualmente o
conhecimento; o ensino dedutivo; a memorizacéo; a autoridade da escola fundada na autoridade
do professor; a emulagao como estimulo a “necessidade de aprovagao e o sentimento do mérito”;
e a intuicdo como método, ou seja, a perspectiva de que o “ensino deve partir de uma percepgao
sensivel” (p. 173).
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Em sintese, a tensdo entre modernos e antigos apreendida nos
discursos dos sujeitos de época, ao longo do periodo historico
enfocado, permite a seguinte interpretacdo: visando a ruptura com
seu passado, determinados sujeitos produziram, em cada
momento histoérico, determinados sentidos que consideravam
modernos e fundadores do novo em relagédo ao ensino da leitura e
escrita. Entretanto, no momento seguinte, esses sentidos
acabaram por ser paradoxalmente configurados, pelos posteros
imediatos, como um conjunto de semelhancas indicadoras da
continuidade do antigo, devendo ser combatido como tradicional e
substituido por um novo sentido para o moderno. (MORTATTI,
2000, p. 23).

Destarte, aquilo que se coloca no discurso como “novo” nao é algo que
surge superando todo o passado, mas pode ser também continuidade. Em fins da
década de 1920 no Paran4, discurso oficial e discurso da imprensa ndo excluiam
totalmente o discurso de alfabetizacdo massificadora tdo presente no inicio da
década, mas se distanciavam do primeiro ao questionar a qualidade da
alfabetizacdo oferecida. Nos documentos oficiais, 0 questionamento acontece ao
se discutir a postura e a competéncia do professor em sala de aula e, no discurso
do imprenso, o questionamento se da com relacdo a constatacdo de que ndo ha
qualidade quando se é obstinado pela quantidade. Ambos conduzem o discurso
ao mesmo fim: ndo se moderniza a nacdo porque ndo se tem escolas, mas
porque o “como” ensinar precisa se realinhar com as novas necessidades sociais,
politicas, econbmicas e culturais.

Exemplo de que as ideias ndo se fundam em si mesmas, pode ser o fato
de, em 12 de setembro de 1928 na Gazeta do Povo, Raul Gomes, na época
Secretario Geral da Associacdo Paranaense de Educacao, ter publicado um artigo
no qual abordava a necessidade de uma “renovacdo pedagdgica’. E importante
frisar que Raul Gomes, quatro anos apds a publicacdo deste artigo — e outros
mais —, foi um dos signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educacédo de 1932.
As ideias de inovacgdo/renovagdo pedagogica presentes nos artigos por ele
escritos ja estavam repletas, anos antes, do que seria promulgado pelo Manifesto.
Segundo ele, a reforma da educacao se justificaria pelas necessidades de um
novo tempo, no qual se faziam presentes uma renovagao nOsS costumes,
renovacao na literatura e renovacado nas artes. “A adaptacdo € a lei da vida.
Adaptar-se é sobreviver. Inadaptar-se € morrer’ (GOMES, 1928, p. 1) Por meio de

um discurso marcadamente cientificista, 0 novo momento social e econdmico
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apontava para profundas e diversas mudancas. Na retorica do periédico, uma
escola com desejo de sobrevivéncia precisaria adaptar-se, transformar-se. N&ao
era possivel negar a profundidade e complexidade das mudancas e, se assim o
fizessem, os governos atestariam a decadéncia da escola publica primaria.

De acordo com os diferentes artigos publicados na Gazeta do Povo, a
partir de 1928, sobre as atividades da Associacdo Paranaense de Educacao —
APE —, os intelectuais, politicos e jornalistas que compunham a APE estavam
envoltos no entusiasmo de dar novas bases a educacdo. Além dos congressos e
conferéncias que promoveram e participaram, realizaram reunides, encontros,
palestras e cursos de férias, nos quais a questdo da alfabetizacdo para a
modernidade era tematica central. Com sessfes mensais publicadas na Gazeta
do Povo, a APE, seguindo o propésito da ABE®, estudava, nesses encontros,
teses produzidas pelo proprio professorado paranaense.

A Associacdo Paranaense de Educacdo, além de promover eventos
regionais, enviou representantes para eventos nacionais, publicou o Boletim de
Educacao e, em 1928, promoveu, no més de outubro, a “Semana da Educacgao”,
a qual foi marcada pela imponéncia dos ritos tradicionais da Republica — hinos,
passeatas, canticos escolares — contando com a presenca de autoridades
politicas, professores e intelectuais, sempre com o0 objetivo de propagar
conhecimento que estimulasse a necessidade da educacao para 0 progresso no e
do Brasil.

As iniciativas em prol da discusséo de um novo modelo de educacao
marcaram o fim da década de 1920 e, por ocasiao da 22 Conferéncia Nacional de
Educacao ocorrida no Rio de Janeiro no dia 29 de julho de 1929, foi fundada a
Federacdo Nacional de Educacdo. Em funcionamento no prédio cedido pela

Diretoria de Ensino do Rio de Janeiro, tal entidade teceu como propaésito:

®. De acordo com estudos de Carvalho (2011), a Associacdo Brasileira de Educaco, ao ser
idealizada, seria, nas palavras de Fernando de Azevedo, a possibilidade de unir, para congregar,
intelectuais do Brasil todo para pensar a educagcdo e disseminar os mais eficazes métodos
pedagédgicos difundidos nos Estados Unidos e em paises da Europa (AZEVEDO, 1943, apud
CARVALHO, 2011, p. 45). Para tanto, estimou-se que “em cada Estado brasileiro fossem criados
nucleos similares” (CARVALHO, 2011, p. 45) ao da ABE, sediada no Rio de Janeiro. Observa-se
gue, embora a ABE tenha se afirmado como instituicdo nacional, no Parana, apés a realizacdo da
Primeira Conferéncia Nacional de Educacéo, foi criada a APE, como fruto da necessidade de
discutir novas possibilidades para o campo pedagdgico no Estado, atendendo a um dos principios
da APE.
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O objetivo principal da Federacdo é coordenar os esforcos das
sociedades federadas, em prol da educacdo nacional: estudar e
divulgar a atividade desenvolvida pelas mesmas sociedades,
manter no Rio de Janeiro um centro de informacgdes referentes as
condicbes do ensino no pais; organizar uma biblioteca
pedagogica, em que deverdo figurar as legislacdes nacionais e
estrangeiras sobre o assunto, e promover excursdes sistematicas
a todos os pontos do pais, com o fim de colher dados sobre as
condicbes regionais, etc. (FUNDADA NO RIO..., 1929, p. 1).

A Federacdo Nacional de Educacdo juntava-se aos grupos que,
principalmente por meio da ABE (em ambito nacional) e da APE (em ambito
regional), formados por professores, jornalistas, politicos, em suma, uma classe
de intelectuais, passaram a dedicar-se a discussao e reflexdo, em ambito
nacional, do problema da educacédo. Na retérica do periddico, o maior desafio da
moderna pedagogia era tornar 0 ambiente escolar atraente, animado,
movimentado, contudo, fazia-se presente, primeiro, o descrédito com que se
observavam as atitudes de alguns governantes em realizar a mudanca e, depois,
nas reais possibilidades de orcamento para tdo ambicioso, mas necessario,
projeto. O Estado do Parana, nesta época, ja poderia ser considerado, de acordo
com a Gazeta do Povo e Mensagens de Governo, como um dos estados da
Federacdo com a instrucdo popular mais difundida, todavia ainda se colocava
como questéo para a modernizagcao, o orcamento disponivel.

Em 8 de agosto de 1930, foi publicado um artigo, cuja autoria foi designada
como “um observador”, que explanava uma possibilidade de modernizar o ensino,
expandir a educacdo sem levar o orcamento ao enforcamento. A proposta
publicada partia do pressuposto de que a Educacdo era o uUnico problema
brasileiro que impedia a formacdo de uma nacionalidade, além de ser causa de
diferentes problemas sociais. Embora se considerasse a importancia de criar
Associacdes de Educacao e promover Conferéncias e Semanas de Educacéo, o
momento carecia de praticidade. Acreditava-se que era necessario sair do
abstrato e ir para a objetividade, identificando, diante das condi¢des disponiveis,
as melhores possiveis para alcancar a solucdo do problema educacional. Propde-

se, neste artigo, um investimento patriético nas Radio-Escolas.

As Radio-Escolas sdo os meios mais eficientes de se executar a
educacao no Brasil.
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Aproveitariam até os que ndo sabem ler e desejam aprender. Poriam o
nosso esquecido jeca-tatu no corrente das grandes realizacdes
humanas.

As Radio-Escolas, meios préaticos de transporte do saber, ensinariam
aos infelizes homens de nossa hinterlandia, os meios essenciais a
satisfacdo de suas improrrogaveis necessidades. (MODERNIZEMOS
NOSSO..., 1930, p. 1).

E com esta determinacdo direcionada a praticidade, a fazer acontecer a
nova educacédo que o discurso de modernizacéo social, no e a partir do aparelho
escolar, oferece no inicio da década de 1930. S&o exemplos desta nova
perspectiva em aplicar a nova representacdo de modernizacédo (agir para tornar
eficiente), a criagdo por decreto do Ministério da Educacdo® e Saude e o
Manifesto dos Pioneiros da Educacg&o®.

Nas paginas das Mensagens de Governo e da Gazeta do Povo na década
de 1920, uma imagem de escola publica priméaria se constituiu. Esta imagem nao
se fundou devido a estes discursos, mas pode-se dizer que foram eles meios de
fortalecimento de tal. Pudemos identificar que as duas fontes, discurso jornalistico
e discurso oficial, possuem diferencas relevantes — como a periodicidade, o
conteudo, a legitimidade do conteudo, o objetivo da comunicacdo e a autoria —,
estabelecendo, entretanto, relacdo de sentido entre si. Tal relacdo se da quando
h& identificacdo de um discurso com relacdo a outro, ou como sustentacdo ou
como derivacdo. Afirmamos, portanto, que ndo ha entre eles inicio absoluto, nem
ao menos um fim determinado (ORLANDI, 2010, p. 39) o que 0s une é a
centralidade discursiva no projeto de modernizacdo da nacéo por meio da escola
publica primaria. Ora destacando a necessidade de escola publica primaria como
via para alfabetizacdo. Ora colocando-a como baluarte do movimento de
republicanizacéao. Ora como pedra  fundamental do progresso.

Independentemente da perspectiva justificadora que as formacdes discursivas

®2 O Ministério da Educagcao foi criado pelo Decreto n° 19.402 de 14 de novembro de 1930, sob o
nome Ministério dos Negdécios da Educagcdo e Saude Publica, sendo esta uma das primeiras
medidas do Governo Provisério de Getulio Vargas. “Para ocupar a nova pasta foi indicado
Francisco Campos, integrante do movimento da Escola Nova que havia dirigido, juntamente com
Mario Casassanta, a reforma da instrucao publica em Minas Gerais em 1927-1928” (SAVIANI,
2008, p. 195).

® O Manifesto dos Pioneiros da Educacéo foi publicado em 1932, como um documento que reuniu
32 intelectuais que versavam sobre as novas necessidades da educacdo e propuseram um novo
modo de organizd-la, em suma, solicitaram do governo, em nome do povo, iniciativas de
reconstrucédo educacional e organizacao do Sistema Nacional de Ensino.



103

abordam a missdo da escola publica priméria, ela sempre se remete a formacao

ideologica de modernizacao.

4.2. Dos discursos a Tradicdo de uma escola publica primaria

Ao abordar as formacdes discursivas e identificar a missdo da escola
publica priméria na década de 1920 na capital do Parand, buscamos nos
discursos a linguagem utilizada para interpretar e fazer significar o que se
compreendia dela. Encontramos, nas analogias utilizadas nos discursos,
elementos que remetem a um dizer que identifica a relacdo que se da entre o
sujeito e a historicidade, a ideologia se manifestando por intermédio da
linguagem. A fim de ilustrar esta relacdo, apresentamos as formas pelas quais se
interpretava e fazia significar a relacdo da escola publica primaria com a
alfabetizacdo, a republicanizacdo e o progresso (todos os adjetivos foram
extraidos da Gazeta do Povo e das Mensagens de Governo).

Considerada “pao de cada dia”, “pedra angular da civilizagdo”, “base do
Progresso”, “pedra fundamental de toda evolugdo mundial’, “baluarte da
democracia”, “alicerce da grandeza”, “luz da vida” e “pao do espirito”, “essencial a
vida e ao progresso”, a instrugao publica primaria tinha como objetivos: “propagar
nobres atitudes”, “formar elites e a massa para o progresso”, “fazer o Estado
progredir e prosperar’, “permitir a evolugao social”’, “combater o analfabetismo”,
“proteger e aparelhar a vida”, “equilibrar a nagao” e “proporcionar igualdade”. Com
tantos objetivos a serem alcangados, ela foi reconhecida como a “origem do futuro
brilhante”, “a necessidade ao adiantamento civilizatério e a nacionalizacao”, por
isso, € concebida como causa “sacrossanta”’ de “interesse sagrado e coletivo”.
Um futuro tdo dependente de tal causa deveria ser enfrentado com “dever
patriotico”.

A falta da escola publica primaria era considerada o “grande mal”, a
“‘grande causa dos problemas sociais”, o “angustioso problema”, o “magno

problema”, o “eterno problema”, “o grave problema da patria”. Sem ela nao seria
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possivel alcancar o ideal de cidadao “ciente dos deveres, direitos e da unidade
nacional e regional”.

A partir da escola publica primaria, seria possivel incidir na causa da
alfabetizacdo e provocar diminuicdo do analfabetismo, este considerado a “maior
vergonha da nagao”, o “mal infame a ser combatido com guerra”, a “causa dos
problemas politicos, sociais e econdmicos”, a “causa de todos os problemas”, o
“‘mal que atinge a sociedade”, o “mal que ameaca a vida”, o “mal maior”. Presente
na sociedade, o analfabetismo seria a origem de “um povo sem energia politica”,
da “inferioridade econdémica”, “da auséncia de riqueza”, da “formacao de infelizes
que se dedicam a crimes e vivem a toa”, de “individuos que nao sabem cumprir o
dever de cidadao”, de “individuos que nao sabem reivindicar seus direitos”.
Sanado o analfabetismo, seria possivel provocar o “engrandecimento da raca” e
“a extingao de todos os problemas sociais, econémicos e politicos”.

Origem da vida (leia-se “vida” como “vida cidada”, com participagéo social e
politica), a falta da escola publica primaria resultaria em graves problemas para a
sociedade. A situacdo ainda nao resolvida causava angustia, aflicdo. Percebe-se
nos discursos uma necessidade impar com relagdo a causa da instrucdo, a
ansiedade acompanhada de circunstancias constantes que comprovam que ela
nao caminhava para o futuro desejado, fazia com que 0s sujeitos se sentissem
em constante adverténcia. Em todas as formas de identificar a escola publica
primaria, ndo se fazia presente a escola como uma dentre as outras instituicées
sociais, mas era ela a origem de todas as instituicdes e razao da perpetuacdo das
mesmas.

O medo da desonra, a vergonha e o sentimento de prendncio do mal
colocavam os discursos sobre a escola publica primaria como adverténcias para
gue o futuro ndo fosse sombrio. A equacéo seria: com educacgdao, luz e vida; sem
educacao, trevas e pobreza. A escola publica primaria seria a via pela qual o
povo, forjado em cidaddo, revestir-se-ia de energia politica, promoveria o
engrandecimento da nacédo e cumpriria seu dever, podendo, por fim, controlar o
presente orientado pelo progresso e construir um futuro verdadeiramente
moderno e republicano.

Os discursos sugerem, por meio da linguagem, uma ligacao do sujeito com

a modernizagdo, mas € também sob o prisma de que a escola publica priméria se
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faz para a modernizagcéo que a ideologia precede o discurso, organizando-o0 com
base na visdo de mundo do sujeito que escreve. Os discursos apresentam
expectativas, anseios, desejos de grupos e individuos que 0s representam e 0s
produzem. E uma das possibilidades de se compreender este discurso, que se da
a partir da ideologia dos sujeitos discursivos, é a perspectiva politica. Neste
ambito, ambos colocam-se em defesa da politica liberal.

A Gazeta do Povo, por meio de sua declarada luta pela liberdade e pelos
direitos do povo, organizava seu discurso jornalistico em defesa do liberalismo na
vida brasileira, designando a ele a causa de todo progresso material e intelectual

oriundo da Republica.

O liberalismo da vida brasileira, dado pela republica, é a causa do
seu progresso nao s6 material como principalmente intelectual,
razdo de espanto para um pais que tem 80% de analfabetos. Si
ndao fossem os principios libertarios consequentes do
republicanismo, o espirito nacional ndo se alargaria, como faz
hoje, a todas as regides de pensamento, quebrados os grilhdes
dos preconceitos monarquicos-religiosos, dando origem a esse
desenvolvimento espiritual que gerou verdadeiros génios
brasileiros, que formou uma elite intelectual de amplissimos
talentos, gloria nossa e nosso orgulho. (A REPUBLICA, 1920,

p.1).

O posicionamento politico considerado nas Mensagens de Governo nao é
diferente. Munhoz da Rocha, na Mensagem de 1926, afirma que a politica
praticada por seu governo tem como principio a base liberal, na crenca de que é
por meio dela que se da a “garantia a todos os direitos e respeito a todas as
ideias, e realiza-se a publica administracdo segundo os verdadeiros e saos
principios republicanos” (PARANA, 1926, p. 3).

Mesmo considerando-se liberais, Mensagens de Governo e Gazeta do
Povo, ndo se pode afirmar que o s&0®. De acordo com Chaves (2007), embora

® Na perspectiva sociolégica de Bosi (2010), a concomitancia de uma corrente teérica com outra
indica que as doutrinas politicas fazem parte dos sujeitos que as representam, ou seja, S40 mais
subjetivas do que obijetivas, por isso, sdo interpretacbes baseadas em vis6es de mundo que
podem ser particulares ou representantes de um grupo. Destarte, “as ideologias veiculam
necessidades materiais e aspiragfes reais, mas estruturalmente parciais. Em razdo dessa
parcialidade, as ideias dos grupos dominantes raramente estdo sos: defrontam-se com motivacdes
e interesses que lhes sdo contrarios, verdadeiros antidotos da retérica do poder” (BOSI, 2010, p.
76). Assim, discursos progressistas e liberais podem estar presentes nas mesmas formacdes
discursivas, visto que, engendrados em seus proprios autores, ndo sdo estaticos e homogéneos.
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liberalismo e progressivismo tenham pontos de convergéncia, o liberalismo
defende posicionamentos antagdnicos as politicas publicas para a escola publica

primaria, adotadas, praticadas e defendidas nos discursos analisados.

No que diz respeito a educagéo [...], o liberalismo €, em principio,
contrario a teses como a da obrigatoriedade da educacéo e a do
dever do Estado de oferecer educacédo (mesmo que ndo gratuita).
Para o liberalismo, ndo é funcdo do Estado oferecer, nem mesmo
regulamentar, a educacdo, que s6 deve ser regulada pelo
mercado. [...]. O progressivismo e o chamado movimento da
Escola Nova, por exemplo, embora compativeis com o liberalismo
em varios aspectos, ndo sdo liberais na medida em que
encampa(ra)m a luta pela escola publica. (CHAVEZ, 2007, p. 38).

Nos discursos, independentemente das formacgOes discursivas, a
orientacdo de modernizacdo, no prisma considerado liberal, faz-se presente, mas
com caracteristicas progressistas. E, portanto, nos principios liberais e
progressistas que se fundamenta a missdo da escola publica primaria na
perspectiva da modernizacdo identificada nos discursos da década de 1920.
Aparece ora como fundamento da sociedade, ora como via para o futuro
desejado.

Quando defendida como fundamento social, sua origem se deu na
proposta francesa de formacdo do homem moral, do homem como ser abstrato,
politico, ideal (LEONEL, 1994). No Relatério de Condorcet, apresentado a
Assembleia Constituinte em 30 de janeiro de 1792, em plena Franca
Revolucionaria, sob o titulo Instrucdo Publica e Organizacédo do Ensino, é possivel
perceber que o educador “[...] expressou a necessidade vital, para a consolidacao
da Republica, de a educacgao escolar realizar a formacao do cidadao” (ALVES,
2007, p. 68).

A instrugdo como “dever da justica dos Poderes Publicos”, considerada no
Rapport apresentado por Condorcet, remete-nos, a partir da analise de Lopes
(2008), aos discursos presentes na década de 1920 na Gazeta do Povo e nas
Mensagens de Governos. A instrugdo como via de promocao social; o cidadéo
como individuo que bem instruido cumprira seu dever e atuara em defesa de seus
direitos; a educacdo do homem como via para o progresso da humanidade; a

instrucdo como “toda poderosa”, reguladora da ordem social e da igualdade
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politica e econdmica (LOPES, 2008, p. 84-85), principios que produzidos no
século XVIIl e em outras condi¢fes histdricas e sociais nos mostram um discurso
gue esteve presente nos discursos da segunda década do século XX no Brasil.
Originado em Condorcet, tais principios chegaram ao Brasil com os liberais
proclamadores da Republica (CURY, 2005), no fim do século XIX, repletos de
desejos e promessas de uma escola publica priméria compreendida como uma
via pela qual se permitiria “re-humanizar [...] socializar e politizar” (LOPES, 2008,
p. 136).

A segunda via originaria da missé@o da escola publica na década de 1920
foi a perspectiva de que ela era necessidade para o futuro almejado, podendo ser
relacionada a proposta norte americana de formacdo do homem material, real,

capitalista.

[...] os Estados Unidos da América ndo tiveram a experiéncia
histérica de um passado feudal. A Republica, por ter se tornado
sinbnimo de independéncia politica, jamais fora questionada, até
entdo. Além disso, a nagdo contava, em sua base cultural, com a
influéncia positiva da reforma protestante no que se refere a
valorizacdo da educacéo. Dai Horace Mann néo ter voltado seus
olhos para o passado nem ter reconhecido, nele, fantasmas que
pudessem assombrar o presente. Sua justificativa acerca da
importancia da escola, por esse motivo, projetou-se, de imediato,
para o futuro (ALVES, 2007, p. 70).

De acordo com Anisio Teixeira (1928), a confianca no homem é o que
estava levando a nacdo norte americana a construcdo de uma nacao focada no
progresso, rumo a uma civilizagdo nova, onde a liberdade do individuo consiste

em lhe propiciar meios para conquistar sua prépria subsisténcia.

A grande tradicdo nacional de democracia vem com o correr dos
tempos se aprofundando e se alargando. De simples democracia
politica, ou do direito de se ter um voto no governo do pais,
passou a significar o direito de cada individuo as oportunidades
necessarias para, na medida de suas forcas, se desenvolver
plenamente no campo econdmico ou no campo social. N&o sé o
individuo ter4d meios ao seu alcance para a libertacdo de seus
talentos, para a expressdo total dos seus valores, como a
sociedade lhe fornecer4d os elementos para compreender 0s
interesses em conflito do seu pais e se ajustar, na estrutura social,
como unidade eficiente e benéfica. Quer dizer: a tradigdo
democrética ndo sO prové ao preparo do individuo, como tal,
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dando-lhe oportunidades econdémicas e educativas, como ainda o
prepara para a vida social. (TEIXEIRA, 1928, p. 14)%°.

Na Franca, a escola publica primaria se justificaria pela necessidade de
consolidar a Republica. Nos Estados Unidos da América, a justificativa era a
necessidade de preparacdo do homem para o crescente progresso industrial e
“‘incremento da riqueza material da sociedade” (ALVES, 2007, p. 70) por meio da
eliminacao da ignorancia. No Brasil, a justificativa era a formacao do cidadao civil
e republicano, como meio de consolidar a Republica, formar as massas,
nacionalizar os imigrantes e, por fim, alcancar a modernizacdo mediante o
progresso cultural, progresso econdémico e progresso politico.

Percebe-se, portanto, que, no discurso da década de 1920 na Capital do
Parand, a ideologia da escola publica primaria como via de modernizacdo, mesmo
que sob as novas roupagens, foi fecundada no solo revolucionario francés e nas
iniciativas progressistas da emergente poténcia da América do Norte. A
modernizacdo enquanto contexto ideoldgico tornava possivel um dizer sobre a
escola publica primaria e ndo outro, fundamentado nos discursos liberais e
progressistas, como principio de valores para a formacéo do cidad&o republicano.
Tais principios se forjaram em solo brasileiro, mais enfaticamente ao longo do
século XIX, por meio das exposicdes internacionais das quais comitivas
brasileiras participavam, chegavam por meio dos brasileiros que, fora do pais,
foram adquirir conhecimento e, na bagagem de retorno, trouxeram livros sobre
temas efervescentes na Europa e, por fim, por meio dos imigrantes que se
ancoravam no Brasil.

Se a ideologia € origem e resultado da relacdo do sujeito discursivo com
seu contexto histérico e social na tentativa de fazer significar, a interpretacdo se
estabelece com as condi¢cfes de producao, incluindo a memaria para a qual esse
discurso pertence, logo, uma memoaria do liberalismo francés e do progressivismo

norte americano aparece nos discursos, porque foi

[...] “garantida” pela memdria, sob dois aspectos: a. a memoria
institucionalizada (o arquivo), o trabalho social da interpretacédo
onde se separa quem tem e quem nao tem direito a ela; b. a
memoéria constitutiva (o interdiscurso), o trabalho histérico da

% A ortografia do texto foi atualizada.
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constituicdo do sentido (o dizivel, o interpretavel, o saber
discursivo). O gesto de interpretacdo se faz entre a memdria
institucional (o arquivo) e os efeitos de memaria (interdiscurso),
podendo assim tanto estabilizar como deslocar sentidos.
(ORLANDI, 2010, p. 47- 48).

E o discurso institucionalizado, seja nas Mensagens de Governo, seja na
Gazeta do Povo, que confere a escola publica primaria uma missao
modernizante. Um Estado republicano com menos de 40 anos ainda era palco de
construcdo desta memoria coletiva, que aparece nos documentos pesquisados
sob o molde das iniciativas reformadoras com énfase na alfabetizacdo, na
racionalizacdo dos métodos administrativos e pedagodgicos, bem como na
regularidade do funcionamento do aparelho escolar, nos mobilidrios da pedagogia
moderna direcionada ao desenvolvimento sensorial e, por fim, nas discussdes
sobre a Nova Pedagogia. E foi diante deste cenario que a missdo da escola
publica primaria se organizou. Paulatinamente, os discursos naturalizaram uma
escola que salvaguardava a nacionalidade, alcancaria o progresso e determinaria
o futuro da nacao. A constru¢cdo da memoria republicana se deu por intermédio da
invencdo de uma tradicdo, como resultado da luta (explicita ou oculta) pela
dominacéo da recordacao.

E esta tradicdo constituida pela formacdo da memoéria que,
institucionalizada, pode ser identificada em passagem da Mensagem de Governo
de 1923, na qual o entédo presidente do Estado, Munhoz da Rocha, lembra que o
evento de Comemoracdo do Centenario da Independéncia, ocorrido no ano
anterior, fora repleto de verdadeira cultura civica: parada do Exército,
hasteamento da Bandeira Nacional, escolares em passeata e entoagéo de hinos
como verdadeiras manifestacdes da alma patridtica. Relatou o presidente que, ao
fim da noite, leu para o Congresso mensagem que solicitava para que, em todos
0S atos sociais, 0 uso das armas da Republica, a Bandeira do Brasil e o Hino
Nacional estivessem presentes. Segundo Munhoz da Rocha, esta exaltacédo
civica de exemplo patriético ja vinha acontecendo “como que por tradigao”, fazé-la
lei, era apenas uma formalizacéo.

A postura de Munhoz da Rocha, ao solicitar a institucionalizacdo das
praticas patridticas, pode ser compreendida pelo que Hobsbawm (1997)

convencionou chamar de invencéo oficial da tradicdo. Mesmo dissertando sobre
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outro espago e tempo, ele nos traz elementos que tomamos por empréstimo para
compreender a formacdo da tradicdo da escola publica priméria por uma
convencionada missdo que se forjou ao longo do século XIX, organizou-se em
fins do mesmo século e primeiras décadas do século vinte, vindo a se concretizar
na década de 1920. Ao discutir a produgcdo em massa das tradigbes na Europa no
periodo de 1870 a 1914, Hobsbawm (1997, p. 271) considera que uma inven¢ao
oficial € uma invengao politica da tradicdo que surge “[...] acima de tudo em
estados ou movimentos sociais e politicos organizados, ou criados por eles”, em
oposicao as invenc¢des ndo oficiais, convencionadas como invencfes sociais
“principalmente geradas por grupos sociais sem organizagao formal’.

Ao serem institucionalizadas, as tradicées inventadas como um “conjunto
de praticas, normalmente reguladas por regras tacitas ou abertamente aceitas”
(HOBSBAWM, 1997, p. 1), procuram “[...] inculcar certos valores e normas de
comportamento através da repeticdo, que automaticamente implica continuidade
com o passado” (p. 1). Sendo a missao da escola publica primaria fadada, apds a
Proclamacdo da Republica, a representar a recém formada estrutura politica por
meio da adocao de rituais que remetessem a memoria republicana e, ao mesmo
tempo, forjar para esta mesma estrutura um cidadao que lhe representasse, na
medida em que deveria garantir a nacionalidade e fortalecer as bases para o
progresso social e econbmico, a tradicdo foi, na escola publica primaria,
constituida por meio da repeticdo, da elaboracdo de uma memoria.

Se a tradicdo da escola publica priméaria foi fortalecida por ritos
institucionalizados, consideramos que ela também se fortaleceu pelos
documentos oficiais Mensagens de Governo do Estado e pela imprensa Gazeta
do Povo. Como vimos na secdo anterior, existem diferencas substanciais e
estruturais quanto aos discursos oficiais e discursos da imprensa, constatamos
ainda, que ambos convergiam para as mesmas formacdes discursivas, ou seja, a
abordagem discursiva sobre a escola publica primaria se entrelaca com as
formacgdes discursivas sobre a alfabetizacdo, a republicanizacdo e o progresso, e
€ neste conjunto discursivo que reside uma dada formacéo ideoldgica, neste
caso, a ideologia de modernizagcdo como discurso que fortalece e domina a

recordacéo.
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Uma vez que Gazeta do Povo e Mensagens de Governo sdo cosntituidos
por discursos institucionalizados, eles remetem a uma memaria que opera como
um poder simbdlico e, por isso, tem “poder de construgdo da realidade”
(BOURDIEU, 2010, p. 9). Quando se fala em escola publica primaria na década
de 1920 no Parand, os discursos néo discorrem sobre ela isoladamente, mas sé&o
eles formados por interpretacdes do presente e projecOes para o futuro, o0s
sujeitos que escrevem significam o mundo e o objeto por meio da linguagem e, ao
mesmo tempo, fazem-no por estarem vinculados a uma visdo de mundo. Assim,
por meio da linguagem, o homem constitui sistemas simbodlicos que séo
instrumentos de conhecimento e de comunicacdo e, com base neles, é
organizado o sentido do mundo social e, quando isto se da nos discursos
institucionalizados, os discursos ndo se distanciam dos desejos daqueles que o0s
compdem, por isso, trata-se de poder simbdlico.

Analisando os discursos da imprensa e os discursos oficiais, tendo como
base a perspectiva do poder simbdlico de Bourdieu (2010), podemos considerar
gque os meios de comunicacdo, como estruturas estruturadas, veiculariam o
discurso de modernizacdo como algo imprescindivel ao desenvolvimento
econdmico. Como estruturas estruturadas, os jornais, sdo determinados pelas
estruturas estruturantes, transmitindo informagdes que, carregadas de ideologia,
divulgam-fixam-consolidam uma interpretacdo do que é ou ndo € moderno. Foi
nesta relacéo discursiva dirigida por grupos sociais e politicos que se solidificou a

tradicdo da escola publica primaria.

Grupos sociais, ambientes e contextos sociais inteiramente novos,
ou velhos, mas incrivelmente transformados, exigiram novos
instrumentos gque assegurassem ou expressassem identidade e
coesdo social, e que estruturassem relacbes sociais.
(HOBSBAWM, 1997, p. 271)

O Estado, como inventor da tradicdo da escola publica priméria, definiu o
palco que representava a vida dos cidadaos, ou seja, organizou a estrutura desta
escola como simbolo do progresso republicano, pelo qual, ao mudar as diretrizes
estruturais, também fez valer a adocao de novos valores. No Brasil Republica, a
escola seria responsavel por forjar o brasileiro. Incutir nos valores deste brasileiro

0 sentimento de democracia social e de nacionalismo era responsabilidade desta
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escola. Este foi um “processo de formalizacdo e ritualizagdo” (HOBSBAWM, 1997,
p. 2) que se caracterizou pela adogcdo de simbolos representantes de um
passado, permitiu que escola publica primaria se tornasse uma tradicdo. Marcada
no tempo, esta instituicdo foi progressivamente (do Império a Primeira Republica)
se fortalecendo.

Sem transplantar de um espaco para outro os estudos de Hobsbawm (1997, p.
275-276) sobre a invencao da tradicdo, podemos tomar como exemplo o que,
segundo o autor, teria dominado a invenc¢ao da tradicdo no periodo de 1870-1914
nos paises ocidentais, uma vez que acreditamos, ao olhar para o Brasil, que esta
também pode ter sido a alavanca de formacédo de tradicbes aqui residentes. Este
periodo foi marcado pela “ampliacdo do progresso da democracia eleitoral e a
conseguinte aparicdo da politica de massas” (HOBSBAWM, 1997, p. 275-276),
fundamentos que culminaram na necessidade de novas tradigbes. Como principio
para a organizagdo do Estado Republicano, solidificacdo de seus valores por
meio da formacdo escolar orientada aos mesmos e dentro da necessidade de
formacdo para o futuro, a tradicdo da escola publica primaria foi concebida no
Brasil e no Parana na década de 1920. Foram as escolas publicas primarias
brasileiras, desde a Proclamacéo da Republica, transformadas - como Hobsbawm
(1997, p. 288) adjetiva 0 tema ao retrata-lo no contexto europeu - “num aparelho
de socializagao politica”.

As tradi¢cdes inventadas ocorrem por planejamento, mas ha também seu uso
aleat6rio, ou seja, nos diferentes discursos publicados por diferentes sujeitos, sem
gue exista uma organicidade antecipada, elas se fortalecem. A tradicdo inventada
se da nos meios de comunicacdo porque neles se fazem presentes formacdes
discursivas que, analogas as ideologias em que se inscrevem, contribuem para a
formacao de valores e perpetuacéo da tradicdo por meio da validagdo daquilo que
transmitem. Nas paginas das Mensagens de Governo e da Gazeta do Povo, a
transmissdo da informacdo € também a validacdo de ideologias. Como as
ideologias ndo se esvaem da perspectiva politica, os meios de comunicacao
possibilitam, ao serem formados por discursos institucionalizados, a criagdo da

tradicdo por meio do poder simbalico.
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Isto significa que o poder simbdlico ndo reside nos “sistemas
simbolicos” em forma de uma “illocutionary force”, mas que se
define numa relacdo determinada — e por meio desta — entre 0s
gue exercem o0 poder e 0s que lhe estdo sujeitos, quer dizer, isto
€, na prépria estrutura do campo em que se produz e se reproduz
a crencga. [...]. O que faz o poder das palavras e das palavras de
ordem, poder de manter a ordem ou de a subverter, é a crenca na
legitimidade das palavras e daquele que as pronuncia, crencga cuja
producdo ndo é da competéncias das palavras. (BOURDIEU,
2010, p. 14).

O poder simbdlico se vale da permissividade de quem lhe esta sujeito. Crer
em um discurso é fortalecé-lo. “As ‘tradi¢gdes inventadas’ tém fungdes politicas e
sociais importantes, e ndo poderiam ter nascido, nem se firmado se ndo as
pudessem adquirir’ (HOBSBAWM, 1997, p. 315). Significa afirmar que a
organizacdo e a manutencdo da tradicdo da escola publica priméria, pura e
simplesmente pela adocao de rituais republicanos, ndo manteria, por si sé, o
regime. Se, de um lado, a organizacdo escolar no fim do século XIX se deu sob
estas perspectivas, por outro, a tradicdo foi se consolidando e o que era
exclusivamente linguagem pedagogica foi absorvida por diferentes meios de
comunicacdo e responsabilizada pelo progresso e modernizacdo de outros
setores da sociedade. Como sustentaculo para construcdo dos valores
necessarios ao novo regime, a escola como tradicdo inventada, permitiu uma
formacdo discursiva de escola publica priméaria, emprestando-lhe principios
liberais e progressistas, que foram fortalecidos e disseminados pelas crencas

declaradas na imprensa periddica e nos documentos oficiais da década de 1920.



5 A GUISA DA CONCLUSAO

A vida é muito breve, os conhecimentos a adquirir muito longos
para permitir, até para o mais belo génio, uma experiéncia total da
humanidade. (Marc Bloch, 2001).

Identificar a miss@o da escola publica priméaria no discurso das Mensagens
de Governo do Estado e em discursos do jornal Gazeta do Povo foi o desafio
enfrentado por esta dissertacdo. E, a fim de organizar esta jornada, como se
observa nas sec¢0es anteriores, em um primeiro momento, identificamos como o
discurso veiculado na capital paranaense se inseriu na discussédo nacional sobre
a escola publica primaria como elemento icone para a moderniza¢édo social, para
depois explicitar a formacdo discursiva pautada nas categorias alfabetizacao,
republicanizacdo e progresso, e refletir como esta contribuiu para a formacéo
ideoldgica sobre a escola publica primaria paranaense e, por fim, analisar como
os discursos presentes em nossas fontes contribuiram para forjar a tradicdo da
escola publica primaria sob a perspectiva de uma dada formacao ideologica.

Constatamos, com o estudo realizado, que a missdo da escola publica
primaria na década de 1920, evidenciada nos discursos dos documentos oficiais e
nos discursos da imprensa peridodica da Capital paranaense, forjou-se na
necessidade de formar o cidaddo republicano para o contexto de modernizacao
presente no pais.

O didlogo com a historiografia nos permitiu concluir que as ideias e ideais
sobre escola publica primaria, presentes nos discursos expressos nestas
publicacdes, estavam alinhados ao discurso e a diretriz dos demais estados da
Federacéo: pela via da escola, constituir um novo homem, capaz de construir um
novo futuro. Deste modo, a escola publica primaria teve como missao constituir
um novo homem para um novo tempo. Concebida no e para o meio social, a
escola foi compreendida como iniciadora do homem no mundo social (leia-se
mundo letrado), mas foi pensada, sobretudo, como formadora do carater deste
homem, neste caso, o carater orientado pelos valores republicanos. Formar este

novo homem, permitiria a formagdo do carater nacional, o qual alavancaria o
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progresso, atendendo os principios de republicanizagéo e, logo, de modernizacao:
eis a missdo imposta a escola publica priméaria.

A Proclamacdo da Republica em 1889, por si s6, ndo constituiu 0 regime
republicano, uma vez que uma nova nag¢ao ndo se faz apenas pela adocao de
uma nova organizacao politica, mas se faz pelas tradi¢cdes que a identificam e a
consolidam. Neste sentido, a escola publica primaria foi uma via pela qual as
tradicdes republicanas seriam forjadas e consolidadas no cotidiano.

Orientados por esta ténica, os discursos colocam em destaque a escola
publica primaria como meio para regenerar o matuto, adaptando-o aos costumes
citadinos; nacionalizar o imigrante, neutralizando as perspectivas anarquistas;
conscientizar a infancia para que, no futuro, exercesse o seu papel cidadao,
escolhendo seu representante politico, por meio do voto. Destarte, a educacao
ndo sO assumiu a missdo de “curar as mazelas” sociais, econdmicas e politicas,
mas foi ela propria sinbnimo de modernizagdo — um estado moderno néo se fazia
sem a presenca da escola publica primaria. A formacdo do homem republicano
idealizado em fins do século XIX manteve-se presente nas primeiras décadas,
bem como na década de 1920, creditamos isto, ao fato de que este homem
moderno desejado pela Republica, s6 poderia ser constituido pela escola publica
primaria. Ndo havia outra instituicdo neste periodo que fosse gratuita, laica,
republicana, focada na transmissao de valores e conhecimento. Assim como as
Escolas Monasticas e Episcopais estavam para a formacdo do homem da Idade
Média, como invencdo da modernidade, a escola publica esta para a formacédo do
homem deste periodo.

Os discursos nos mostram um imaginario social que organizou a escola
publica priméria para garantir a consolidacdo de uma Republica idealizada,
composta por uma forca de trabalho e forca pensante, ambas capazes de
contribuir com o tdo desejado futuro no progresso. Composta por homens cientes
de seus direitos e cumpridores de seus deveres, capazes de direcionar a nacao
ao progresso, esta nacao idealizada seria capaz de permitir a modernizagédo do
pais e a manutencdo de sua integralidade. Sob esta logica, a alfabetizac&o foi
caracterizada como alicerce deste processo, a republicanizacdo como forca
motriz e o progresso como fim. A escola publica primaria foi, nesse imaginario

patriético, os bragos de todo este processo. Tais fatores nos permitem concluir
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que a missao da escola publica priméria representou a ideologia de modernizacao
e s constituiu-se em tradicdo porque fazia parte dos diferentes discursos
presentes no contexto histérico, mas especialmente porgue se encontrava nos
discursos institucionalizados.

Entendemos ideologia como materializacdo da interpretacdo do sujeito
sobre o mundo que o cerca, sendo as palavras escolhidas e a linguagem
utilizada, meios e modos de fazer significar. Esta concepcdo ndo nos faz
descartar o conceito de que ideologia também é visdo de mundo e, por isso,
acreditamos que se, por um lado, o discurso que se forma sobre a escola publica
primaria nos faz compreender que sua missdo era formar o cidaddo republicano,
ela nos permite, por outro, compreender que 0s sujeitos que discursaram
acreditavam na escola como elemento de transformacéo social.

Concluimos também que a escola publica priméria capaz de transformar o
mundo social é discurso presente no periodo histérico em que nos inscrevemos,
mas, como pudemos observar, esta presente nos discursos da década de 1920,
revelando que todo discurso é parte de uma relacdo de sentido com discursos
que ja se deram e que ainda estdo por vir. Com base nessas observacoes,
cumpre notar que a escolarizagdo, como um subsistema cultural, “[...] propicia aos
individuos um corpo comum de categorias de pensamento que tornam possivel a
comunicagcao (BOURDIEU, 2009, p. 205)” em determinado periodo histérico, e
que, portanto, a perspectiva da ideologia de modernizacdo nao se refere apenas a
organizacdo arquitetbnica, administrativa e pedaglgica, mas refere-se
especialmente a ado¢cdo de esquemas fundamentais, capazes de constituir uma
identidade social, na qual se faca naturalizado o conceito da formacéo do cidadéo
civil e republicano, que, por intermédio da escola (suas praticas e ritos),
assimilaria as concepcodes e valores coniventes com a sociedade que a elabora e
a gerencia. Visto deste modo, nos orientamos a partir das consideracdes de Le
Goff sobre 0 uso dos documentos na pesquisa historica, analisando nossas fontes

a partir da premissa de que:

O documento nao é qualquer coisa que fica por conta do passado,
€ um produto da sociedade que o fabricou segundo as relacdes de
forcas que ai detinham o poder. S6 a andlise do documento
enquanto monumento permite & memaria coletiva recupera-lo e ao
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historiador usa-lo cientificamente, isto €, com pleno conhecimento
de causa. (LE GOFF, 2003, p. 536).

Nesta perspectiva, acreditamos que o estudo realizado contribui com a
histéria da escola publica priméria na medida em que se apresenta como uma
possibilidade de leitura deste capitulo historico sobre a formacdo desta tradi¢cao
inventada no Parana, sobretudo porque se utiliza do dialogo entre documentos
oficiais e imprensa periodica, oportunizando por meio do discurso destas fontes o
encontro com o passado. Este encontro nos fez vislumbrar enunciados que
fizeram da missdo modernizadora da escola publica priméria um discurso do
continuo, mas ndo impediu que as formacbes discursivas neles presentes
excluissem as rupturas, os deslocamentos e as continuidades a que estavam
sujeitos.

Por meio da andlise realizada entre o que se colocou nos discursos de
nossas fontes e a historiografia, vimos que 0S grupos escolares continuaram a
representar no Parand o ideal de escola republicana, mas a custosa e complexa
implantac&o os relegou a segundo plano quando o objetivo foi expandir a escola
publica primaria. Ndo se tratava mais de materializar em concreto e arquitetura o
poder republicano, tratava-se de garantir a soberania republicana por meio da
alfabetizacdo, o que demandou a interiorizacdo das escolas. Sem orcamentos
disponiveis para construcdo de todos os grupos escolares desejados, a equacao
das escolas criadas, mostra que no fim do periodo de 1920 a 1928, 94,57% das
escolas em funcionamento no Estado, eram escolas isoladas, reunidas e
complementares, enquanto que 0S grupos representavam apenas 5,43% destas
escolas.

Fez-se também identificar que o incentivo, maior controle administrativo ou
mudanca cultural, levou mais criangas de 1920 a 1928 a serem matriculadas nas
escolas publica primarias do Estado, e que este foi um resultado alcancado
progressivamente, ao longo de toda década, uma vez que no periodo de 1923 a
1924 a taxa de crescimento de matriculas de um ano para outro representou um
aumento de 5,8%, sendo que no periodo de 1927 a 1928 a taxa de crescimento
de matriculas quase triplicou se comparado ao periodo de 1923 a 1924, chegando
a 14,48%.
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Houve continuidade no discurso em criar escolas para alfabetizar e efetivar
a republicanizacdo, modernizar os métodos (administrativos e pedagdgicos) para
garantir o progresso, mas houve deslocamento discursivo sobre as praticas
necessarias para alcancar a missao da escola publica primaria na ultima década
da Primeira Republica. O primeiro desafio da década foi levar a alfabetizacdo a
todos. Para tanto se fez necessario que construir escolas. Depois, a énfase
voltou-se para o aumento do indice de matriculas e aumento do indice de
permanéncia das criancas na escola. E, por fim, o que s6 se deu no fim da
década de 1920, a discussdo se direcionou para a quantidade de criancas
alfabetizadas, este seria 0 nUmero capaz de definir se houve ou ndo qualidade no
processo educativo da escola publica primaria. Nas secfes 2 e 3 pudemos
verificar que o Estado paranaense se organizou para fazer cumprir os dois
primeiros desafios impostos a escola publica primaria: criou escolas, impulsionou
a aplicacdo de métodos de ensino, adquiriu materiais didatico-pedagdgicos
considerados mais modernos e criou politicas de gestdo para incentivo ao
trabalho docente. Afora esta Ultima iniciativa, que também foi identificada pelo
governo do Estado como tentativa de fazer cumprir a questdo da qualidade, nao
h& identificacdo de outras politicas.

E possivel confirmar que, uma vez que a questdo da qualidade se colocou
a educacao no fim da década, o movimento do Parana permaneceu alinhado ao
dos demais Estados, em especial ao Distrito Federal e a Sdo Paulo, e, portanto,
as medidas oficiais direcionadas a melhoria da qualidade da educacédo sé serédo
percebidas a partir da década de 1930, periodo este que ndo foi por nés
pesquisado. Coloca-se aqui, um desafio de pesquisa para continuidade: como ja
foi mencionado, existiu na questdo da alfabetizacdo, como meio de se chegar ao
progresso e atender a missdo modernizadora da escola publica primaria,
deslocamentos discursivos ao longo da década de 1920, se a questdo da
qualidade se coloca como o ultimo elemento discursivo sobre a escola publica
primaria na década, como a década de 1930, por meio das mesmas fontes, se
colocou com relacéo a este novo desafio?

Este estudo que se colocou a compreender dez anos de publicacdo de um
periédico e dez anos de producdo de um discurso oficial ndo se esgota aqui.

Embora tenha cumprido com os objetivos que se propés, fez emergir além da
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questdo do paragrafo anterior outros questionamentos: Quais motivagdes levaram
0 governo do Parana a subsidiar as escolas particulares, em especial as
conduzidas por imigrantes, com recursos publicos? Que interesses e ou objetivos
estavam em jogo quando a Gazeta do Povo se colocou, durante cinco anos, em
campanha contra Cesar Prieto Martinez? Sabemos como a missdo da escola
publica priméaria se fez e fortaleceu os Grupos Escolares da Capital, mas como
ela se organizou para levar os principios republicanos nas escolas isoladas e
rurais, tdo distantes dos centros urbanos? Enfim, ndo ha esgotamento do que
ainda é possivel ser compreendido valendo-se das fontes utilizadas.

Registramos, por fim, nossa imensa satisfagdo em ter realizado este
estudo. O uso de fontes como a imprensa e os documentos oficiais para o estudo
da historia, neste caso, da histdria da escola publica primaria, se consolida a cada
novo ano de pesquisas. Os resultados por nds alcancados mostraram-se
equivalentes as contemporaneas producdes em ambito académico que fizeram da
imprensa periddica e dos documentos, suas fontes. N0s também, mesmo que por
outras vias, identificamos que estas fontes sao producdes sociais, compostas por
discursos orientados por ideologias, capazes de expressar ideias e ideais politicos
de grupos e de sujeitos.

Ao buscar nestas fontes ndo s6 os dados, como os discursos, foi
necessario guiarmo-nos pela nocdo de que o discurso € orientado e segue
principios que o ligam aos sujeitos que o produzem e aqueles que dos
enunciados partilham como fonte de informacao. De tal modo, o discurso também
€ uma forma de acdo e ndo simplesmente exposicdo de um pensamento ou Visao
de mundo, é ele a tentativa de se fazer legitimar, pela palavra, atitudes julgadas
necessarias para a realidade concreta e, por isso, constitui-se em tentativa mais
direta do que indireta de convencimento e direcionamento. Portanto, mesmo
tendo possibilidade de olhar para um momento historico pela via do relato dos
préprios homens que o vivenciaram, impar e enriquecedor ao nosso olhar de
pesquisador, fez-se necessario ndo naturalizar os discursos, ndo conceder-lhes o
direito de verdades absolutas. Embora os discursos nos embalem e nos
tendenciem a concebé-los como monumentos, o didlogo com a historiografia
permitiu a neutralizacdo daquilo que eles conceberam como verdade. Foi

determinante o estudo das condi¢bes de producéo, pois a compreenséo destas
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nos permitiu identificar que o discurso da Capital paranaense relaciona-se com
outros discursos em curso no processo de organizagdo e expansao da escola
publica priméaria, ocorrido na década de 1920.

Ha uma linha ténue entre tomar um discurso como verdade ou fazer dele
uma possibilidade de compreensdo para 0 momento historico e o objeto que se
pesquisa, situacado esta que representou a nds verdadeiro desafio. Os frutos finais
compensam as incessantes tentativas de identificar e compreender a missao da
escola publica priméaria, pois eles nos permitem compreender, sem transposicao
temporal, mas por simples analogia, a nossa propria realidade de missédo da
escola publica primaria.
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APENDICE A — Resumo biogréfico de Benjamin Lins D’Albuquerque (1876-1951)

Natural de Jodo Pessoa — PB, filho de Jo&o Lins d’Albuquerque e Anna
Carolina Baptista Lins d’Albuquerque, desde muito jovem comecgou a trabalhar

para ajudar a mae vidva com as despesas

de casa.

Iniciou os estudos secundarios em
uma Escola Militar, a qual, em virtude de
uma Revolta Militar, desligou todos os
alunos engajando-os nas tropas que
tomaram parte no assalto final a “Fazenda
Velha”, batalha da campanha de Canudos.
Encerrado o conflito, Benjamin foi para
Alagoas na casa de parentes, a fim de
concluir o curso secundario.

Concluiu o curso da Faculdade de

Foto: Arquivo Gazeta do Povo Direito em Recife no ano de 1904, a qual

custeou com os proventos recebidos de seu

trabalho como professor de matematica e portugués no Colégio Porto Carreiro.
Depois de formado, foi professor da Secédo de Direito Civil e Legislacéao
Comparada da Faculdade de Direito de Recife.

Chegou ao Parana no ano de 1907, acompanhado do colega de turma
Lindolpho Pessoa da Cruz Marques. No mesmo ano, fundou um escritorio de
advocacia junto com Lindolpho pessoal, Benjamin Américo de Freitas Pessoa.
Casou-se em 1911 com Herminia Faria, filha de Joaquim de Almeida Faria
Sobrinho, homem publico que ocupou o cargo de Presidente da Provincia do
Parana no periodo de 3/05/1886 a 26/12/1887.

Em 19 de dezembro de 1912, tendo o Dr. Nilo Cairo a frente, a ideia
preconizada pelo historiador paranaense José Francisco da Rocha Pombo,
converteu-se na fundacdo da Universidade do Parana, a primeira do Brasil.

Benjamin estava entre o grupo que contribuiu com sua fundacéo, vindo a ser seu
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primeiro professor e o primeiro professor do curso de Direito. Na mesma, ainda
ocupou as cadeiras: Enciclopédia Juridica, Filosofia do Direito e Introducédo a
Ciéncia do Direito;

Com David Caneiro, Altevir Ferreira de Abrei, Alberico Xavier de Miranda e
Oscar Placido e Silva, fundou a Gazeta do Povo em 1919. Em 1923, com David
Caneiro, Altevir Ferreira de Abrei, Alberico Xavier de Miranda fundo o jornal “O
Dia”, com o qual se colocou na realizagao de intensas lutas de oposigao politica.
Como conferencista, professor, homem publico e jornalista, Benjamin participou
ativamente nos comicios preparadores da Revolucdo de 1930, realizando
campanhas em praca publica em favor da causa Liberal. No Governo provisorio
instituido apos a vitoria da Alianca Liberal, Benjamin assumiu o alto cargo de
Diretor Geral da Educacdo. Foi um dos primeiros e dos mais assiduos
frequentadores do Centro de Propaganda do Positivismo do Parand, quando
ainda na Praca Osoério se desenvolvia. Ocupou o cargo de Procurador Regional
da Republica até 1934.

Aposentou-se do magistério em 1943, com 67 anos de idade. Em
homenagem a Faculdade de Direito fez uma placa de bronze, colocando-a no
sagudo de entrada, e seu nome foi dado a uma das salas de aula da Faculdade.

Faleceu em 13/01/1951, em Curitiba, em sua casa.

REFERENCIA:

BIBLIOTECA PUBLICA DO PARANA. Arquivo Biografico de Benjamin Lins D
Albuquergue. Consultado em: 17 de janeiro de 2011.
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APENDICE B — Resumo biogréafico de Oscar Joseph de Placido e Silva (1892-
1951)

Placido e Silva nasceu em Deodoro, estado de Alagoas, no ano de 1892.
Como sua mée, Senhorinha Placido e Silva, faleceu no parto, foi criado pela irma,

Ana Placido.

Cursou priméario na cidade natal e em
Maceid, aos nove anos, foi para o
Seminéario, como interno, onde cursou o
ginasio e graduou-se Bacharel em Ciéncias
e Letras.

Sua carreira no magistério iniciou em
1910 no Colégio Ateneu Alagoano e depois
no Colégio 11 de janeiro, quando ainda
estava no ginasio.

Seus primeiros trabalhos como

jornalista foram em jornais estudantis,

guando ainda cursava o ginasio, em 1910.

Foto: Arquivo Gazeta do Povo i . »
Além de escrever para o Correio de Macei6

e para o Jornal de Alagoas.

Em Alagoas, fundou, junto com o irmédo Joao Alfredo Silva e Avelino, o
Curso de Comercio da Associa¢cdo dos Empregados do Comércio, lecionando na
cadeira de Direito Comercial. No Parana, prosseguindo na mesma ideia de
expansdo da formag&o profissional, mais uma vez em companhia do irmao,
fundou a Escola Pratica de Comércio.

Com parentes morando em Curitiba, Placido e Silva tomou conhecimento
de que na capital do Paran& se fundaria uma Universidade, informacéo que o fez
rumar ao sul, mudando-se em 1912 para Curitiba.

Foi o primeiro aluno matriculado na Universidade do Parana, na Faculdade
de Direito. Concluiu o curso em 1917. Desde a fundacédo da Universidade, em
1912, ocupou o cargo de Diretor da Secretaria. Na instituicdo também foi um dos
fundadores da Faculdade de Filosofia e da Faculdade de Ciéncias Econbmicas;
ocupou a cadeira de Financas no curso de Ciéncias Contabeis, e de Direito
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Comercial e de Direito Internacional Comercial e Cambio, no curso de Ciéncias
Econdmicas.

A convite de Caio Machado e Raul Gomes, conseguiu seu primeiro
trabalho como jornalista no Parana, foi no periédico “A noite”, no qual exerceu a
funcdo de reporter, posteriormente foi promovido a redator-secretario.

Em 3 de fevereiro de 1919, fundou junto ao Benjamin Lins, o periddico
Gazeta do Povo, , tendo em junho do mesmo ano, assumido as funcbes de
Diretor do periddico, funcédo que exerceu por 43 anos.

Esteve muito presente no ramo da comunicacdo. Além da Gazeta do Povo,
colaborou com a fundacdo da Empresa Graphica Paranaense; foi um dos
fundadores da Radio Clube Paranaense em1924; em 1939 estava entre o grupo
que fundou a Editora Guaira e fundou também, a Faculdade de Direito de
Curitiba, onde lecionou Direito Comercial.

Participou ativamente dos nucleos de classe, sendo filiado a instituicdes
como: Pen Club, Associacdo Brasileira de Imprensa, Instituto da Ordem dos
Advogados, Instituto Historico, Instituto de Geografia e Histéria de Minas Gerais e
do Parana, Centro de Letras do Parana, Circulo de Estudos Bandeirantes do
Parana.

Faleceu em 18 de junho de 1963, em Curitiba.

REFERENCIA:

BIBLIOTECA PUBLICA DO PARANA. Arquivo Biogréafico de Oscar Joseph
Placido e Silva. Consultado em: 17 de janeiro de 2011.



ANEXO 1




137

‘Mappa do moyimento . annual de 19

am—u,//q districto mdiceana de //-.o "”’1“‘,
Mamicipho  de , g n:g:da PR .
Escola /47‘4' )‘b"f ) /ﬂ“” oA >

cf.u.lu.al, eftectivo, normalista)

¢io 1 sub federal,

Informagac
4/-,- Em casao contrano, quando cm v

Funccionoa o anne tode ! ) g
Bageve de licenga? A eas

Jo pn_\?('sﬂ)'" —
Data da conclesio da lHeenga

da Noenga § et ——
de zuls duramtc o anmn? 72 Foi visitada

Em resups)  guantos mezes houve

4 oz Y = Dia ¢ mrez das visitas
(ot? Hete Quantss vezes
Federa L RN
Fol Visitada ped0 ittspectar foco L J Dia ¢ mez das visifas sle. S
o ~ ¢ > .
4 -~ b A Z 2 Flnee g Jfosniie g Yoosia » Sodsswiiow » AN D-\‘a
Rraraart £y
Fol visitada petos sll-mspectores da- Inspectoria Geral ? ofims Nomes  desses
din ¢ mez da visila froes _ylecieipel o8 Soeee 28 wbe. Aionr ey /
sl | e orrolae g ),lr"-" v av e
Dados de matncula
Numsero total de alumnos: matrculados dutante n v &
climinados . )
exisientes n im o ann 4
[z alumned, quantos n30 sabiam ler? | -
unmes matriculsdos na 1.4 gene 7
. » ® » .
2 » /¢
- - {a P~
- X

Quantos alamnos aprenderam a ber durante o annede 19227 4
Quil Y 4 Srequencis media annwal 7 - o

Dados pedagogicos

Vossos Blumnos fizeram exervivios de caBio
e dlumnos 3 S de caligraphia, diclado . s >
R A0 € (ompasichn 7 2 (&M

Fizeram exercicios e arithmeti » A 3 :

. ury WACA 7 oo " 24 5 H 4
e ; w4 Enzinastes Ueographia ¢ Historm Patria? g
Ensinastes Sciencias Natwaes? of . . 7
Foram colleccionadis « wuardados -~

05 Irabathos escriptos 2 4

WQuace a3 datas naconaes. que foram ommemaradas ? ,/ -
Ll pa

/lr&w-og rr "' -~ ? -

! PR N

o . an

<. 0










1 g -
= . e - ﬁ.h
- . it Ml ey B0
- 7 e - ——
Ao o Y 8 TR
S T I B e e
. - a 5 ¢ - .
R N S
e 1 v _
<N ;I ...3.._&;.; |
S SO S NN Y | S
u\-'-\ : t.] et 1€ A
¥ I - —
L 1§ :
{ a
- — ? L J —
= A - —_—— :
— } - r F—— ‘ i
B e -—
I = e ' >
a—
7, \-' (& % o
\,.‘ -:’,:—; = > ~ <

140



141

Instruccao Publica do F
Estatistica de alphabdlzang em |922

./
‘h: J:.‘ .|.“fn~(u .I.o f.l(\’/« ﬂL //M/‘of~ 0}0 /p’M}%

o meiseny e o ?/j’e,,-ar,/o,y;u, - Gae eerleqpeniir «alm‘.ﬂa&m

PR8L & quve ﬂao upundﬂ-ul R T e

Nome do 2lumno | Edade | Dats da mmriculal Filiagho
. —_— - - -
/’tk,((a\‘ Fhose p— /.:', ""G’t'u{-w A hmrs 0.’!-1‘.‘
S o
A/u Jisia fmrtire damdos | 12 Jitre T As/f‘
; Foon dm Aoniss o Lobboidiom oisy Anmds
,“"” A ,:;'l':‘ £ r f“:/“.-nf Y J drsenA
fnlsm "I"I".'t A ‘l_. Wit ,/ 24 L ',";'/'.6’
Y Lodrest » L & ¢ _4_}/1 (/,..a 0 s )a" “
A g A _ ' . .
& - sram ":.4" . [ % r ; Yome -f;u v Lo £
A Z r :
.-».‘-," o "'/u"" AT - ' e ',}“J' _/ ok N
. ‘,(i(z... " Sayeta 3 ¢ farm i S Reindior _'l"‘ .
: . !
\ Jout L on AT B . 2% S
; ’ ‘ A LBresiid dd mne 2 Al
!
!
:
:
g ]
i g __/ A o) 5 <
s P -
> AI;’A( g SR s e 2| > 0F e
- > . - q -t o~




Y

2L ash
Sec e Y




143

-

L

. ) ual}_ Lt
W JOH & il G U e 9 o

L R I ee - &9 v

" ' }

) ¥ A N 1, . A

Nl Y s L B TN SNy

'0'1‘ v'“ {.f - \‘-
é




