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RESUMO

Essa dissertacdo de mestrado traz investigacdes acerca da educacéo escolar na
contemporaneidade e da formacgao do género humano, questdes que constituem
0 seu objeto de estudo. Para tanto, levantou-se a seguinte problematizacao:
“Como a educacéo escolar pode contribuir para a formacgéao do género humano no
individuo, tendo em vista a atual organizacdo social?”. Para responder a isto,
buscou-se investigar a educacdo escolar por meio de fatos veiculados pelos
meios de comunicacdo, sobretudo pelos jornais e revistas, impressos e
eletrdnicos, atrelando-os aos aspectos tedricos necessarios para a compreensao
da realidade humana. A partir de tal investigacdo foi possivel abordar aspectos
essenciais, como a contradi¢céo, a relagéo entre a sociedade e a educacao e entre
o homem e as circunstancias que o cercam; o trabalho como atividade primordial
para o desenvolvimento humano; as demandas sociais relativas a educacao
escolar, a dialética. A necessidade de compreender o homem que se educa exigiu
estudos que contemplassem o desenvolvimento humano abordando o homem na
sua esfera individual-particular e humano-genérica. O método utilizado nessa
pesquisa foi o materialismo histérico-dialético, pois possibilita a apreensdo da
realidade em suas multiplas determinacdes. Nesta pesquisa considerou-se que 0
pensamento marxiano € atual, pois reflete um modo de organizacédo social que
ainda néo foi superado. Por meio desse método de estudo foi possivel discorrer,
na parte final, sobre a que educacédo se faz referéncia quando se objetiva a
formacdo do homem omnilateral, conforme defende Marx.

Palavras-chave: Materialismo Historico-Dialético; Género Humano; Educacao
Escolar.
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ABSTRACT

This Master’s degree dissertation presents research concerning contemporary
school education and the shaping of the human race, issues that constitute its
object of study. In order to achieve this, the following problematic was brought
forth: “How can school education contribute to the development of human traits in
the individual, in view of the current social organization?” To answer this, we
investigated school education through facts conveyed by the media, especially
newspapers and magazines, both printed and electronic, tying them to the
theoretical aspects necessary to comprehend human reality. From this research, it
was possible to address essential aspects, such as the contradiction, the
relationship between society and education, as well as between man and the
circumstances that surround him; work as a primary activity for human growth;
social demands relating to school education, the dialectic. The need to understand
the man who educates himself demanded studies that contemplate human
development which address the man in his individual-private and human-generic
context. The method used in this research was historical-dialectical materialism,
because it allows the apprehension of reality in its multiple determinations. This
research considers that the Marxist way of thinking is up-to-date, as it reflects a
social organization which has not yet been surpassed. By means of this study
method, it was possible to hold forth, at the end, on what education form is
referenced when the objective is the development of the omnilateral man, such as
suggested by Marx.

Keywords: Historical-Dialectical Materialism; Human Race; School Education.
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1. INTRODUCAO

Estudar o desenvolvimento humano € algo fascinante. H4 sempre o que
descobrir, em vista da propria complexidade do ser humano; mas é preciso que a
pesquisa seja direcionada para que se alcance um objeto especifico. Assim,
numa investigacdo voltada para a area educacional, faz-se necessario atrelar
desenvolvimento humano e educacdo escolar. Embora haja controvérsias,
acredita-se que esta desempenhe papel imprescindivel na formacdo dos
individuos neste momento histérico. Quanto ao Brasil, sabe-se que nas ultimas
décadas um numero cada vez maior de pessoas vem frequentando a escola.

N&o obstante, é preciso perceber as caracteristicas da educacéo escolar
presentes nas instituicbes de ensino na contemporaneidade, bem como as
caracteristicas da educacdo escolar que, em um processo de crescentes lutas,
possa contribuir para o desenvolvimento humano, entendido este como a insercao
do individuo na histéria por meio da apropriacdo dos bens produzidos
historicamente pela humanidade. Entende-se que o individuo, dadas as suas
condi¢cbes culturais, pode apropriar-se das conquistas humanas em diferentes
graus e também de maneiras diferentes, contudo pode-se delegar a escola uma
funcdo especifica de oportunizar acesso aos conhecimentos sistematizados
historicamente a todos que a frequentam.

Esse processo € complexo e envolve uma série de determinacdes oriundas
do proprio modo como os homens vivem e se relacionam em sociedade; assim,
pode-se pensar que a educagdo escolar esta intrinsecamente ligada a
organizacdo da sociedade. Por meio da observacédo cotidiana da pratica escolar,
de leituras relacionadas a educacao escolar de debates em grupos de pesquisa e
participacdo em eventos da area chegou-se ao problema desta pesquisa, o qual
foi sistematizado nas seguintes questdes: “O que 0s meios de comunicagdo
revelam acerca da educacédo escolar na contemporaneidade?”; “Como relacionar
educacado escolar e formacédo do género humano numa perspectiva materialista
historico-dialética?”; “Que educacao pode contribuir para a formacdo do homem

em sua esséncia?”.
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Em cada secdo deste trabalho se buscara desenvolver as questbes
apontadas respectivamente, e para isto se faz oportuna uma explicacdo a fim de o
leitor compreender 0s nexos entre uma secdo e outra. Da compreensdo da
educacdo do homem hoje veiculada na midia surgiu a necessidade de captar o
homem em sua esséncia, relacionando-o com a educacdo escolar, e em
decorréncia, foi necessario abordar que tipo de educacéo seria apropriada para a
formacdo do homem, ou seja, inclui-se ai a possibilidade, o vir a ser da educacéo
tendo como foco o desenvolvimento humano ancorado nos pressupostos do
método materialista histérico-dialético.

E preciso avaliar que, se a educagdo se configura Como um processo que
pode contribuir para humanizacdo do homem, faz-se pertinente situar a educacao
hoje e a0 mesmo tempo € essencial aprofundar-se no estudo da formacao do
género humano, ou seja, do homem enquanto membro de uma coletividade.
Busca-se, neste sentido, estabelecer uma vinculagéo entre a educacao escolar e
a formacdo do homem, na tentativa de situar o trabalho educativo como
possibilidade de contribuicdo com a formacao humana.

A presente pesquisa tem como objetivo geral investigar a educacéo escolar
na contemporaneidade e a formacdo do género humano a luz do método
materialista histérico-dialético. Salienta-se que, assim como referiu Saviani
(1991), o pensamento marxista € considerado atual e coerente para a
compreensao da sociedade burguesa contemporanea, pois contém um conjunto
de ideias que representa um momento historico ainda ndo superado, dai a opcéo
por investigar nesta pesquisa a educacdo escolar e a formacdo do homem na
perspectiva do materialismo histérico-dialético. A esse respeito cumpre referir
“‘que uma filosofia é viva enquanto expressa a problematica prépria da época que
a suscitou e é insuperavel enquanto o momento historico de que é expressao nao
tiver sido superado” (SAVIANI, 1991, p. 10).

Ao longo das secdes buscou-se atender aos seguintes objetivos
especificos: 1) investigar a escola publica por meio dos fatos; 2) conhecer o
género humano de acordo com a contribuicdo de Karl Marx e sua implicacao
educacional; e 3) analisar que tipo de educacdo escolar seria coerente para
formacao do homem que Marx propde, ou seja, o omnilateral, no qual a formacao

nao é unilateral, mas voltada para o intelecto, o fisico e o tecnoldgico.
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Para tanto, primeiramente procedeu-se a uma investigacdo acerca da
educacao escolar na contemporaneidade por meio dos fatos disponibilizados nos
meios de comunicacao: revistas e jornais tanto impressos quanto eletronicos.

Nessa primeira secdo buscou-se refletir sobre o panorama da educacao
escolar e ao mesmo tempo tecer didlogos introduzindo aspectos tedricos
necessarios para compreensdo desse panorama. Trata-se de uma leitura da
realidade’, realizada n&o de forma aleatéria e linear, mas em consonancia com o
método materialista historico-dialético.

A realidade aqui é entendida como histérica e produzida pelos homens sob
determinadas circunstancias. Parte-se, entdo, da premissa de que a instituicdo
escolar precisa ser investigada em relacdo ao funcionamento da sociedade, pois,
se nao o fosse por esse prisma poder-se-ia incorrer numa percepcao distorcida do
problema em questéo.

Na sec¢do seguinte desenvolveu-se um estudo acerca do homem, pois € o
homem que se educa, é nele que ocorre o processo educativo. Assim, buscou-se
situar a educacdo escolar diante alguns elementos imprescindiveis para a
compreensao da natureza humana. Percebeu-se que o0 processo de humanizacao
segue o caminho que o homem individual-particular percorre para alcancar o
humano-genérico em niveis cada vez mais avancados.

Por outro lado, verificou-se que no modo como a sociedade hoje esta
organizada - a forma capitalista de producdo, que, ao subsumir a esséncia
humana, a reduz a condicdo de coisa -, 0 processo de humanizagao fica, por
assim dizer, comprometido. Para fundamentar as ideias relativas a essa secéo
recorreu-se aos escritos de Marx, Heller, Sanchez Vazquez, Vigotsky?,
Suchodolski, Lenine, Saviani, Duarte e outros.

Em continuidade a pesquisa tratou-se, na ultima secéo desta dissertacéo,
sobre a educacdo escolar e a formacdo do género humano. Para tanto, foi
necessario discorrer sobre qual tipo de educacgéo destina-se a formacdo humana
em conformidade com o método de investigacdo utilizado, e englobadas nessa

ideia, foram abordadas algumas possibilidades no campo educacional, na

! Dada a impossibilidade de investigar a realidade em tempo presente, observando os fatos no
momento em que aconteceram, fez-se tal leitura por intermédio dos meios de comunicagéo.

% As diferentes escritas do nome de Vigotsky utilizadas nesta dissertacdo se deve as diferentes
formas com que aparece nos livros utilizados para essa pesquisa.
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tentativa de focalizar o trabalho em sala de aula, bem como o educador diante do
processo educativo da formacédo do homem.



2. A ESCOLA PUBLICA BRASILEIRA: UMA INVESTIGACAO POR MEIO DOS
FATOS

A educacao escolar constitui um dos objetos de estudo desta pesquisa.
Para aborda-la considerar-se-do nesta secdo os indicativos da investigacao
acerca da escola publica brasileira na contemporaneidade. Tal investigacédo faz-
se necessaria para se tentar compreender oS mecanismos nos quais se sustenta
a sociedade no Brasil. Neste sentido, considera-se a escola como uma instituicéo
social formadora que, por esta condicdo, exerce influéncia sobre o modo de agir e
pensar dos individuos em sociedade.

De acordo com Saviani (2002, p. 137), existe uma diferenca marcante no
grau de usufruto da cultura produzida pelos homens. Diante disso pode-se
questionar: “[...] constatada a precariedade dos instrumentos de participacéo
cultural, sera sensato nos darmos ao luxo de dispensar a escola que, bem ou mal,
€ um desses instrumentos?”.

Ainda considerando-se 0 pensamento acima citado, percebe-se a escola
como um instrumento importante de participacao e disseminacao cultural, por isso
se buscara realizar a pesquisa a partir de fatos reais relacionados a escola. Tais
fatos ajudardo a compreender os problemas educacionais considerados num
contexto social mais amplo. Para Saviani (2002, p. 131), “[...] os problemas
educacionais ndo podem ser compreensiveis a ndo ser na medida em que sao
referidos ao contexto em que se situam”.

Esta secdo foi subdivida para analisar os fatos de acordo com o0s
elementos tedricos trabalhados a partir deles. Houve uma constante preocupacéo
em focalizar a educacéo escolar na contemporaneidade por meio dos fatos que a
caracterizam, percebendo-se que ela “[...] estd sempre referida a uma sociedade
concreta, historicamente situada” (SAVIANI, 2002, p. 131).
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2.1. O método de analise na pesquisa: algumas consideragcdes

Cumpre destacar aqui algumas consideragcbes acerca do método
materialista historico-dialético instituido por Marx, segundo o qual as ideias sao “o
material transposto e traduzido na cabe¢a do homem” (Marx, 1983b, p.102). Tal
conceito difere do idealismo hegeliano, que defende o pensamento como criador
da realidade.

Para Marx (1987), o método de andlise que permite pensar a realidade
concreta em que vivem os homens consiste em partir do abstrato em direcdo ao
concreto. O pensamento se apropria do concreto e torna-se concreto pensado
como sintese, resultado, unidade do diverso. Marx (1987) exemplifica a ideia
acima dizendo que o valor de troca na sociedade capitalista seria uma abstracao
“de um todo vivo e concreto ja dado” (p.17).

A dialética materialista pode ser alarmante para a classe burguesa, uma
vez que possibilita a compreensao daquilo que existe e da sua negagcdo (MARX,
1983b),

[...] porque ela apreende cada forma devinda no fluir do
movimento, portanto, também pelo seu lado transitério; porque
nao se deixa impressionar por nada; porque, pela sua esséncia, é
critica e revolucionéria (MARX, 1983b, p.102).

Para Marx, o real fornece informacdes que vao constituir o pensamento, de
modo que o real existe independentemente do que as pessoas pensem. “O
método dialético, decorrente do materialismo historico, entende que a realidade
ndo pode ser diretamente apreendida, devendo ser mediatizada para o
pensamento” (WACHOWICZ, 1991, p. 34). Aceita-se, entdo, a ideia de
Wachowicz, segundo a qual “o método dialético foi criado especificamente para o
estudo da realidade humano-social” (1991, p. 39).

O método é considerado por Barros e Gasparin (2009, p. 32) como uma
maneira propria de entender a realidade social, que é também historica. Segundo
esses autores, “cada concepcao de realidade determina um método especifico

para sua investigacao”.
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Tal método parte do todo cadtico e busca sua explicacdo nos elementos
que o compdem, na tentativa de “chegar a esséncia do objeto investigado”
(BARROS; GASPARIN, 2009, p. 36). Com esse método de investigacao objetiva-
se alcancar o concreto no pensamento, ou seja, uma ideia diferente do concreto
real, que € o empirico. Assim, apoOs investigacdo e andlise dos elementos
constitutivos do objeto alcanca-se a compreensdo das suas multiplas

determinacdes. Dessa forma,

O objeto empirico continuard identicamente o mesmo, estatico
visualmente, mas sera completamente outro no pensamento,
porque, pela andlise, realizamos a apreensao de sua esséncia,
tornando-se concreto, expressando um conhecimento mais
profundo da realidade uma vez que este agora se manifesta em
todas as suas propriedades e relagbes (BARROS; GASPARIN,
2009, p. 37).

E importante ressaltar que, embora o objeto empirico continue na sua
forma elaborada, depois de ser apropriado ocorre uma mudanga na sua
conceituacao, ou seja, no pensamento.

Na investigacdo que se propds do material utilizado foram levantadas
algumas informacdes fundamentais que carecem de uma maior atencao por parte
dos pesquisadores, como a critica a educacdo brasileira, o retrato dos
acontecimentos referentes a instituicdo escolar, especificamente a publica,
divulgacdes do que vem sendo feito em prol da educacdo, bem como préticas
interessantes desenvolvidas por educadores, que auxiliam na compreensédo da
dialética como possibilidade humana de criar e transformar uma determinada
realidade.

Sendo assim, tendo-se como parametro os fatos e situacdes reais
relacionados ao cotidiano escolar por meio dos noticiarios, observa-se que estes
representam as diferentes vivéncias da escola enquanto produto desta
determinada época histérica. Circulam nas publicacdes de jornais e artigos de
revistas, tanto na forma impressa quanto na eletronica, fatos que influenciam os
homens nas suas relacdes sociais. Por isso se busca, por meio da investigacao
dos fatos analisados dialeticamente, uma transformacdo na maneira de

compreendé-los, ou seja, uma mudanca, a principio, no plano do pensamento.
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E importante ressaltar que a andlise parte do real, dos dados coletados em
textos de diferentes jornais, desde aqueles de ampla circulagédo, como a Folha de
Sao Paulo online, até outros regionais ou locais, como a Gazeta do Povo, a Folha
de Londrina, O Diario de Maringa e a Tribuna de Cianorte. Também foram
utilizados alguns textos da Revista Veja, de ampla circulacdo nacional, e
reportagens de sites de noticias como TERRA, BBC Brasil, entre outros que serao
citados mais adiante. Todos sdo considerados relevantes para esta pesquisa, por
trazerem indicadores do fenbmeno da educacéo - especificamente a escolar - na
sua dimensao imediata, como a aparéncia.

O uso das fontes mencionadas acima deve-se a necessidade de situar a
educacao escolar e sua representacado na atual sociedade burguesa, sob o0 modo
de producédo capitalista. Trata-se de um reconhecimento da pratica pedagdgica
enquanto pratica social, e da busca por apreender e entender a fungéo social da
escola publica.

Barros e Gasparin (2009, p. 35) definem fendmeno® como “expresséo
visual, tactil, imediata do objeto de pesquisa”, e a pesquisa nessa perspectiva

parte do fendmeno para se chegar a esséncia:

Fenbmeno e esséncia, ainda que distintos entre si, implicam-se
reciprocamente de tal forma que toda a realidade, tanto fisica
guanto social, se constitui desses dois elementos indissociaveis.
Descobrir seus nexos, suas interligacdes, suas concretizacdes € o
desafio e o trabalho da ciéncia, da pesquisa (BARROS;
GASPARIN, 2009, p. 35).

Apesar de os relatos e textos jornalisticos terem pouca validade cientifica
para o meio académico, neste trabalho optou-se por analisa-los por fazerem parte
de uma determinada forma de compreender e expor a realidade vivida pelos

homens. De acordo com Bretas (2006, p.13), por documentagéo entendem-se

[...] todas as marcas materiais deixadas pelos homens em seu
fazer historico através de suas representacfes simbdlicas, seus
signos e as mais diferentes formas de seus registros: as

® Embora fendmeno seja um termo utilizado pela abordagem fenomenoldgica, neste trabalho esta
relacionado aos fatos e circunstancias vividos no mundo real, nessa sociedade sob o modo de
organizacdo capitalista, e serd analisado na perspectiva dialética, conforme exposto no inicio
dessa secao.
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indumentarias, os instrumentos, 0S monumentos, as artes e as
descricbes escritas.

Lopes e Galvao (2001) afirmam que tais textos sao utilizados ha bastante
tempo na pesquisa. Inclusive os jornais escolares produzidos pelos proprios
alunos podem ser utilizados como fontes, segundo as autoras. Ainda reafirmando
a importancia desses documentos como fontes de investigacdo, Alves e Silva

(2004, f. 4) consideram que

[...] os jornais captam a visdo da sociedade da época (ou de parte
dela) sobre o objeto estudado, sendo um meio extremamente
expressivo das ideias e valores de um tempo, possibilitando
apreender as concepg¢fes daquele momento sobre o tema em
guestdo de um modo mais agil, informal percebendo novos
aspectos sobre a organizacdo da vida [...].

Neste sentido, os documentos utilizados sdo imprescindiveis a
compreensao de determinados fendmenos sociais presentes na instituicao
escolar, independentemente de onde ocorram. Considera-se necessario explicar
que, no decorrer da elaboracdo desta primeira secdo procurar-se-a relacionar os
dados coletados gque representam a pratica cotidiana no interior da escola com os
textos cientificos estudados, num ir e vir de interlocucdo da pratica com a teoria e
da teoria com a prética.

Em vista da relevancia da educacao para o desenvolvimento dos homens
em sociedade, todos o0s objetivos, estratégias, fundamentos necessitam ser
pensados em relacdo as finalidades desta formacéo, a qual deve ser entendida no
seu processo histérico (KLEIN, 20--). Por isso é importante questionar o que as
noticias relevam em relacao a tendéncia da direcéo social da educacéo.

A investigacdo dos fendbmenos eleitos se fard com um olhar direcionado, ou
seja, sob o viés do materialismo historico-dialético, numa tentativa de situar a
escola publica no ambito da sociedade, bem como o processo de educacédo
desempenhado por ela. De acordo com Klein (20--, f. 1), a educagédo € “uma
pratica das mais relevantes para a sociedade”, e por isso, objeto importante de
preocupacao e analise.

Assim, como ja foi mencionado anteriormente, investigar-se-4 0 que 0s

fatos dizem e ao mesmo tempo se mantera um didlogo com eles, com
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comentarios baseados nas leituras de autores estudados que fundamentam a

perspectiva tedrica aqui adotada.

2.2. A educacao escolar na perspectiva dos meios de comunicagao

Os meios de comunicagdo divulgam com o maximo de rapidez ideias,
acontecimentos, opinides, descobertas cientificas, etc. € a um ndmero cada vez
maior de pessoas, dadas as possibilidades de acesso a televisdo, a internet e a
materiais impressos, como jornais e revistas.

Neste sentido, € mister observar que 0s meios de comunicacdo exercem
influéncia também no modo de pensar a educacéo, pois a educacéo € entendida
como um processo eminentemente humano, fazendo parte do cotidiano das
pessoas. Tal influéncia pode dificultar pensar a superacdo dos problemas e
entraves, tanto no nivel educacional quanto no social.

Num primeiro momento foram selecionadas reportagens que tratam da
escola publica, mais especificamente da educagcdo basica. Selecionadas as
matérias consideradas mais representativas conforme o fenébmeno estudado,
estas foram agrupadas por temas, todos relacionados a educacao escolar publica
na atualidade. O recorte histérico-temporal selecionado para a analise dos fatos
foram os anos de 2007 a 2011, tendo-se em vista a relevancia das reportagens
para a pesquisa proposta e o critério atualidade.

Os veiculos utilizados foram a Folha de Sao Paulo online, Bom Dia Brasil
online, a Revista Veja, Globo Noticias online, o site Terra/Noticias/Educagao, o
site BBC Brasil, o jornal O Parana online, de Cascavel - PR, os jornais Gazeta do
Povo e Folha de Londrina e o site de noticias Ultimo Segundo.

Os temas que mais se destacaram nas reportagens analisadas, ou seja, 0s
que mais apareceram, diziam respeito a educacéo, a escola publica, ao professor
e ao aluno.

a) Quanto a educacédo em geral, foram abordados 0s seguintes temas: a

sua importancia para o desenvolvimento do Brasil; a educagdo como

a chave para vencer a competicio mundial; o problema do
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analfabetismo no Brasil; os baixos indices do Brasil em termos de
educacdo bésica; a busca por mais recursos na educacdo; a
neutralidade como dever da educacéo escolar; o aumento de gastos e
a qualidade da educacéo; a educacao e o desenvolvimento social.

b) Quanto a escola publica, os temas tratados foram: a falta de

professores no inicio do ano letivo de 2011; a necessidade do ensino
integral; a proposta do MEC de nao reprovar alunos nos trés primeiros
anos; a qualidade do ensino publico em comparacdo com o privado; o
uso de drogas na escola publica e na escola privada; a escola publica
e 0 ENEM; o enfrentamento do analfabetismo escolar.

c) Quanto ao professor, os temas abordados foram: paralisacéo e greve;

reivindicacbes dos docentes; dificuldades do magistério em atrair
jovens para a carreira docente; necessidade de investir no professor;
capacitacdo docente como maneira de fazer formagdo em servico;
destaques de professores com trabalhos inovadores.

d) Quanto ao aluno foram apresentados 0s temas: universitarios

ensinam alunos em escolas publicas do Rio; a violéncia na escola;
alunos que ndo querem estudar nas escolas da periferia; a
distribuicdo de preservativos aos alunos pelas escolas; a crise do

Ensino Médio.

Ressalta-se que os temas de investigacdo acima mencionados nao Sao
necessariamente a transcricao dos titulos das noticias, mas sinteses extraidas a
partir delas, ja que algumas vezes diferentes noticias se referiam a um mesmo
tema especifico.

E objetivo desta se¢éo investigar os temas das noticias, e ndo os veiculos
de circulacdo das noticias em si, embora a todo 0 momento se reconheca sua
importancia, mesmo que eles atuem com os critérios e principios da sociedade
sob 0 modo de organizagao capitalista. Buscar-se-a analisa-los de maneira critica,
sem perder de vista a apreensdo da realidade da escola no atual momento

historico.
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2.2.1. A contradicdo presente nos noticiarios

Primeiramente se faz necessario abordar o conceito e discutir o termo
contradicdo, aspecto essencial para o estudo, que tem como fundamento a
dialética; porém ndo se pretende aqui contemplar toda a complexidade desse
termo, mas usa-lo por se perceber a necessidade da palavra para explicar as
relacdes entre alguns elementos. Comenta-se ainda que o termo contradi¢cdo tem
sido utilizado como principio, lei ou categoria, mas ndo se objetiva diferenciar
esSes Usos.

E preciso mencionar que a lei da contradicdo® é inerente a propria
organizacdo da sociedade capitalista e que, para Mao Tsetung (1975), as
mudancas na sociedade se devem ao desenvolvimento das contradicdes nela
existentes. Para compreender como esse principio se manifesta na educacao
escolar faz-se necessario estabelecer a relacdo existente entre sociedade e
educacdo. Neste sentido, questiona-se: € possivel refletir sobre como esta
estruturada a educacao escolar da rede publica da atualidade? Pode-se analisar,
pelos meios de comunicacdo, que tipo de educacdo vem sendo objetivada na
sociedade?

No decorrer desse item far-se-a o esforco de responder a tais
guestionamentos, e para tanto os dados e fatos abordados nesta pesquisa sdo
entendidos como praticas sociais fundamentais para a compreenséo da educacao
escolar hoje.

Sampaio e Marin (2004, p. 1205) explicam que as praticas desenvolvidas
dentro da escola resultam de inumeros fatores que, por expressarem “tanto as
marcas das politicas quanto as condi¢cdes e 0s problemas sociais e econémicos
que atingem a vida de seus usuarios”, exercem influéncia sobre o trabalho
pedagdgico.

Esse grau de influéncia reflete-se no curriculo real, nas relacdes
produzidas no espaco escolar determinadas por elementos mais amplos, como a

necessidade de escolarizacdo e de docentes, o salario, condicbes de trabalho

* Mao Tsetung (1975, Tomo I, p. 1) explica a lei da contradigdo como sendo “inerente aos

fenbmenos”. Também chamada de “lei da unidade dos contrarios, é a lei fundamental da
dialética materialista”.
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como a carga horaria, o nimero de alunos por turma e rotatividade dos
professores. Tais fatores ndo se restringem a educacdo em si mesma, mas
referem-se a relacdo desta com outras instancias sociais mais amplas (SAMPAIO;
MARIN, 2004).

Parte da realidade descrita acima por Sampaio e Marin (2004) pode ser
vista na reportagem de Castellano (2011) do jornal Gazeta do Povo. O texto
jornalistico, intitulado “Formacéo de professores cai 50%”, aborda a redugédo do
namero de alunos que concluem os cursos de formacao de docentes. “De 2005 a
2009, o numero de alunos que concluiu essas graduacdes caiu de 103 mil para 52
mil, o que comprova o desinteresse dos jovens pela carreira” (CASTELLANO,
2011, p. 1). Prosseguiu o autor da reportagem dizendo: “Especialistas em ensino
alertam que o Brasil ja enfrenta um déficit de professores nas redes publicas”
(CASTELLANO, 2011, p. 2).

A noticia veiculada por Castellano (2011) focaliza as ideias de Neves,
integrante do movimento “Todos pela Educacdo”, que considera fatores como
salario, carreira, condi¢cdes de formacao e de trabalho como decisivos na escolha
dos jovens por outra profissao.

Nesse fendbmeno da desvalorizacdo da profissdo docente percebem-se
contradi¢Bes, pois a profissdo incumbida de formar intelectualmente os homens é
marcantemente desprestigiada. Para Mao Tsetung (1975, p. 5), “toda forma de
movimento contém em si as suas contradicbes especificas [...]", pois, ainda
segundo o mesmo autor, “[...] cada forma social, cada forma de pensamento,
contém suas contradicoes especificas e possui sua esséncia especifica”.

E oportuno mencionar que se parte do pressuposto que as relacbes
estabelecidas entre os homens formam a base econémica da sociedade, “a qual
correspondem formas sociais determinadas de consciéncia” (MARX, 1987, p. 30),
as quais estdo envoltas pela lei da contradicdo. Assim, o que a realidade
educacional hoje expressa contribui para a formacdo da consciéncia naqueles
gue participam da sociedade.

Neste sentido, as praticas desenvolvidas pela escola e seus agentes,
sejam estes professores ou alunos, ndo séo praticas somente pedagdgicas, mas

também sociais. Assim, a consciéncia que 0os homens tém, ou seja, 0 que pensam
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e de fato séo, é determinado pelo préprio modo de vida material em que os
aspectos social, politico e espiritual vao sendo formados.

De acordo com Marx e Engels (1982, p. 38, grifo do autor), as ideias
dominantes séo as da classe que domina o “poder material” € ao mesmo tempo o
“poder espiritual” da sociedade. Tal classe dispde de meios materiais e espirituais

de dominacé&o. Nas palavras de Marx e Engels (1982, p. 39),

Os individuos que constituem a classe dominante também tém,
entre outras coisas, consciéncia, e dai que pensem; na medida,
portanto, em que dominam como classe e determinam todo
contetido de uma época historica, é evidente que o fazem em toda
a sua extensao, e portanto, entre outras coisas, dominam também
como pensadores, como produtores de ideias, regulam a
producéo e a distribuicdo de ideias do seu tempo, que portanto, as
suas ideias sédo as ideias dominantes da época.

Esse € o0 processo que Marx e Engels (1982) explicam: a classe
dominante, para firmar-se e manter-se no poder, dissemina suas ideias como se
fossem as de todos, parecendo ser comunitarias, universais, as Unicas validas.
Assim, sO6 € possivel “desligarmos as ideias da classe dominante da classe
dominante, se lhes atribuirmos uma existéncia autbnoma” (MARX; ENGELS,
1982, p. 39).

A crenca manifesta nos noticiarios acerca da escola publica na atualidade
ndo é mero produto do pensar ou do conceber, portanto a leitura acerca do real
pode ser equivocada. Sendo assim, propfe-se a uma investigacdo metodica
guanto a realidade escolar. Esse estudo podera suscitar novos questionamentos
e outras reflexdes para se apreenderem os fatos em vinculagédo com o todo, pois,
de acordo com Marx (1987, p. 17), “as determinagbes abstratas conduzem a
reproducao do concreto por meio do pensamento”.

Em se tratando da consciéncia que se tem acerca da educagdo do homem
e da escola em si, pode-se pensar a formagdo dessa consciéncia a partir das
medidas e investimentos empregados na educacao escolar, 0s quais permitem
inferir quéo baixo € o valor que os governantes tém demonstrado em termos
praticos e de a¢des concretas voltadas a educagéo da populacao.

Um dado relevante da reportagem diz respeito ao primeiro pronunciamento

da atual presidente do Brasil, Dilma Roussef, publicado no site Terra Noticias
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(DILMA..., 2011), em que expde como metas para a melhoria do pais 0 aumento
do numero de creches e pré-escolas, entre outras coisas. A esse respeito, cumpre
relembrar que o aumento do numero de prédios escolares ndo garante uma
educacdo que corresponda as necessidades humanas hoje. Nesse discurso se
percebe a importancia de analisar as representacdes que estdo sendo veiculadas
nos meios de comunicagao, as quais, de acordo com Mao Tsetung (1975, p. 3),

evidenciam que

A concepcdao dialética do mundo ensina-nos, sobretudo a observar
e a analisar o movimento das contradicbes nos diferentes
fendmenos, bem como a determinar, na base dessa andlise, os
métodos proprios para resolver tais contradigdes.

Ao relacionar os dados das diferentes noticias verificou-se que, enquanto
uma delas discorre sobre da educacao, outras, como se pode verificar, discorrem
sobre a falta de professores e de estrutura no inicio do ano letivo de 2011,
periodo em que houve o pronunciamento da presidente. Sdo destaques as
seguintes noticias:

a) Do Jornal Folha de Sao Paulo online: “Por falta de professores, alunos
sdo dispensados no interior de Sao Paulo” (COISSI, 2011); “Sem
carteiras, escola da zona sul de Sdo Paulo faz rodizio de alunos”
(BEDINELLI, 2011).

b) Do site Ultimo Segundo: “Cerca de 1,8 milhdo de pessoas comecam
ano sem aulas no Brasil” (CERCA..., 2011); “Em Brasilia, aulas
comegam sem professores e infraestrutura” (BORGES, 2011); “Alunos
sofrem mais um dia com falta de professores no Parana” (CRISTO,
2011).

c) Do Jornal O Parana: “Professores faltam e escolas tém que remanejar
funcionarios” (PROFESSORES..., 2011).

d) Do Jornal O Diario do Norte do Parana: “Volta as aulas € marcada por
falta de professores” (CARVALHO, 2011).

e) Do Jornal Tribuna de Cianorte: “Escolas Estaduais tém 97% do quadro
de professores completo” (ESCOLAS..., 2011).
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No confronto entre os dados dessas noticias observam-se contradi¢des.
Por um lado, promessas de melhorias, e por outro, uma situacdo cadtica em
diferentes regides do Brasil, que ndo chega a ser enfrentada nem no discurso
nem nas acoes.

Além das inimeras contradi¢cdes, € importante ressaltar a falta de clareza
dos dados que sao veiculados. Com relacdo a noticia “Escolas Estaduais tém
97% do quadro de professores completo”, da Tribuna de Cianorte, de 11/02/2011,
0 que significa essa porcentagem? Significa que o quadro de professores no
ensino publico do Estado do Estado do Parana € composto de sessenta e nove
mil e cento e trés docentes aproximadamente, o que corresponde a falta de mais
de dois mil docentes no inicio do ano letivo, correspondentes aos trés por cento.

O que esses dados indicam e o que realmente acontece na realidade
guando se tem como base somente esse tipo de informacao?

As noticias mencionadas anteriormente destacam a contradicdo presente
no fenbmeno no momento em que, apos cerca de 40 dias de férias, ha toda uma
mobilizacdo de retorno as aulas, os alunos estdo nas escolas, mas ndo ha
namero de professores suficiente para se iniciarem as atividades pedagogicas.

Essas sdo préaticas que ndo contribuem para a valorizacdo do espaco
escolar, tampouco para o cumprimento da sua funcao social, que envolve também
o cumprimento das suas obrigacdes. A organizacado das atividades precisa ser de
forma a ficar claro para o aluno o que se espera dele em termos de uma

educacao para o desenvolvimento humano.

2.2.2. Relacéo entre sociedade e educacéo: alguns apontamentos

Sabe-se da importancia da educacdo para a formacédo do individuo e da
sociedade como um todo. A maneira como a educacao esta organizada expressa
a organizacado da propria sociedade, e ndo se pode desconsidera-la, pois de
longa data essa relacéo tem sido objeto de estudo de inUmeros pesquisadores.

Saviani (2005) afirma que é imprescindivel para o estudioso da educac¢éo a

compreensdao do movimento entre capitalismo, trabalho e educacéo, ja que essa
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sociedade estd organizada sob o modo de producado capitalista. Sabe-se que o
trabalho se configura pela organizacdo do modo de producédo e que o trabalho
educativo ndo é neutro, pois é colocado sob as determinacfes diretas do proprio
funcionamento do capitalismo.

Para Saviani (2003a), tal relacao € tdo estreita que as teorias educacionais
por ele abordadas explicam a questdo da marginalidade — relacionada a
escolarizacdo das criancas e jovens — de acordo com a maneira como tais teorias
concebem o mecanismo da educacéao e a sociedade.

Avalia-se nas analises das noticias um misto de retrato da realidade
escolar no Brasil e de comentarios de economistas como Gustavo loschpe,
publicados na Revista Veja, que critica veementemente a organizagcao escolar e o
trabalho do professor, sem abordar a estrutura econémica da sociedade. Afirma
“a neutralidade como dever”, referindo-se a fungéo da escola (IOSCHPE, 2008, f.
1).

Para ele, a minoria — os professores — ndo pode impor suas visbes a
maioria da populacdo — alunos e pais — e que as aulas devem ser “politicamente
neutras” (IOSCHPE, 2008, f. 1), com preocupagdo somente de ensinar 0s
contetidos. E fato que o ensino dos conhecimentos cientificos é o principal
aspecto no processo educativo no contexto da sala de aula, mas pergunta-se: ao
selecionar determinado conteudo e ao estudar maneiras de ensina-lo, age-se com
neutralidade ou tais escolhas indicam de antemd@o o posicionamento do
profissional da educacéo diante do mundo, da sociedade, da escola, do ensino?

Observa-se que a maioria dos textos jornalisticos ndo aborda a questao da
estrutura da sociedade e sua influéncia na organizagdo da escola. A critica gira
em torno do fendmeno em si e dos problemas educacionais, mas ndo atinge as
raizes de tais problemas, isto €, descola-os dos problemas vividos pelos homens
em uma sociedade de classes. Considera-se este conteudo imprescindivel para o
conhecimento dos professores, pois diz respeito a histéria da educagéo.
Conforme Klein (2002, p. 37),

A andlise dos elementos de um discurso demanda, portanto,considera-
los na relacdo que, necessariamente, estabelecem entre si, quando se
recupera a unidade que lhes da conteddo: o movimento real da
sociedade de que sdo expressdo. No confronto com a vida dos homens
— Unica instancia real de constituicdo de significado — as palavras
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revelam a plenitude de seu conteudo, ou descortinam o absoluto vazio
gue caracteriza o pensamento que abandonando a vida real, se enreda
nele proprio.

Segundo a reportagem da Revista Veja (IOSCHPE, 2009), h4 pouca
participacdo e envolvimento das pessoas com as questdes educacionais. Nela é
citado como exemplo o fato de que a populacdo ndo se mobiliza em casos de
desvios de verbas destinadas a educacao. A ideia € que se faltarem recursos em
outros setores da administracdo publica, como salde ou transporte e outros, o
incdmodo sera maior e a possibilidade de mobilizacdo também.

Diante do exposto, € fundamental a compreensdo “do processo de
producdo material da escola publica” (ALVES, 2001, p. 145), uma vez que essa
producdo esté intrinsecamente relacionada com os problemas por ela enfrentados
hoje. Essa instituicdo surgiu de uma necessidade social e traz as profundas
marcas que caracterizaram a sua formacao. Assim, “a partir do dominio das leis
que presidem a dindmica do todo social, sdo passiveis de captacdo, como
decorréncia, as fungdes que concretamente a escola exerce no seu interior”
(ALVES, 2001, p. 19).

Dai a importancia de situar-se a educacao hoje como instituicdo integrante
de um sistema amplo e complexo, que € a sociedade burguesa sob o modo de
producao capitalista, cuja “divisdo do trabalho funda a economia [...] apossando-
se de todas as esferas da sociedade” (PADILHA, 2002, p. 8). Conforme a autora

supracitada,

[...] A fragmentagéo do trabalho proporcionando a alienagédo do
homem quanto a compreensédo do processo historico, politico e
social da sociedade capitalista, faz com que ele perca a
possibilidade humana de construir esse processo de
conhecimento, quer identificando as causas, quer relacionando-as
com as consequéncias das a¢gfes humanas e/ou de suas proprias
acOes. Obviamente, todas as instituicbes criadas pela estrutura
burguesa, capitalista, vao funcionar desta maneira sob o estigma
da fragmentacédo (PADILHA, 2002, p. 8).

Para Padilha (2002), a escola reproduz praticas caracterizadas pela falta
de reflexdo, criticidade e autocritica, assim como pelo ndo questionamento de

praticas sociais e pedagodgicas e sua aceitacdo como naturais, quando, na
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realidade, revelam um “trabalho pedagodgico permeado pela alienagao” (PADILHA,
2002, p. 6). Assim,

Compreender o hoje é condicdo para situar a pratica pedagdgica
entre certezas e incertezas, e como tal, no exame de causas e
consequéncias. Neste sentido, compreender a pratica pedagogica
faz parte de um processo que pressupde o estudo e a
compreensdo da totalidade da realidade social (PADILHA, 2002,
p. 13).

E inegavel a intima conexdo entre processos educacionais e processos
sociais, ou seja, o modo de reproducdo da sociedade esta ligado a forma de
educacdo nela desenvolvida, e por isso, de acordo com Mészaros (2005), é
preciso romper com a légica do capital.

A légica do capital traz impactos sobre a educacédo escolar, e o sentido do
trabalho educativo hoje precisa levar em conta a necessidade de organizar meios
para o rompimento do controle que as relacdes capitalistas exercem sobre 0s
individuos na sociedade.

Segundo Mészéaros (2005), o desenvolvimento da sociedade burguesa foi
formando a mentalidade de que a ordem social estabelecida é inalteravel porque
€ natural e ndo ha meios de fazé-la diferente. Assim, a educacdo serviu nos

ultimos séculos e ainda serve

[...] ao propésito de ndo sé fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessario a maquina produtiva em expansao do sistema do
capital, como também gerar e transmitir um quadro de valores que
legitima os interesses dominantes [...] (MESZAROS, 2005, p. 35).

Assim, percebe-se que a educagdo é uma parte integrante do amplo
sistema de internalizacdo, e que os individuos, estando ou ndo participando das

instituicdes de educacao, tendo permanecido mais ou menos tempo nela, séo

[...] induzidos a uma aceitacdo ativa [...] dos principios
reprodutivos orientadores dominantes na propria sociedade,
adequados a sua posi¢do na ordem social, e de acordo com as
tarefas reprodutivas que lhes foram atribuidas (MESZAROS,
2005, p. 44).
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Neste sentido, a educacdo escolar ndo € a Unica instituicdo social a
consolidar o sistema capitalista de producdo, como também néo € a Unica a trazer
alternativas para emancipacao, mas tem uma funcdo especifica nesse processo
de luta. E oportuno discutir uma questdo que permeia todo o trabalho
desenvolvido: qual é, afinal, o espaco da educacdo escolar? Em face da
problematica analisada, a seguir, por meio dos fatos apresentados pelos meios
jornalisticos tratar-se-a das dificuldades apresentadas pela situacédo educacional
brasileira. Discutir-se-4 0 que ocorre no contexto social atual, que ndo esta
colocado nas reportagens, mas cujo entendimento possibilita processos de

investigacao e estudos para sua compreensao.

2.2.3. A educacdo escolar sob a 6tica de textos jornalisticos: aprofundando as

investigacoes

Das reportagens analisadas nesse estudo, parte consideravel destaca os
problemas e dificuldades da educacdo, sejam estes de ordem estrutural ou
relacionados a qualidade do ensino. Uma das reportagens analisadas da Revista
Veja, cujo titulo é “Na turma dos piores” (GASPAR, 2010, p. 142), destaca a baixa
qualidade da educacao publica brasileira. Aqui o noticiario expde a discrepancia
entre 0 ensino privado e o ensino publico no pais. Em varias reportagens de
meios diferentes aparecem a ideia de que a educacédo privada é melhor porque
seleciona tanto alunos quanto professores e funcionarios.

A matéria acima citada aborda os resultados da prova aplicada pela
Organizacao para Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico — OCDE, realizada
em 2009, que indicou um crescimento do Brasil em relacdo a avaliacdo anterior
(2006), mas que esse crescimento ainda esta longe de ser satisfatério. Na area
da Leitura o Brasil encontra-se em 53° lugar, e na area da Matematica encontra-

se em 57° lugar. Segundo o texto jornalistico, o relatério da OCDE aponta que

[...] uma parte dos brasileiros esta chegando ao fim do ensino
fundamental com lacunas tdo graves quanto nao conseguir
interpretar textos indicados para os primeiros anos escolares, ter
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dificuldade em discernir 6rgdos do corpo humano e tropegar em
operacdes de soma e subtracdo (GASPAR, 2010, p. 142).

A reportagem traz também um paralelo com a China, que ficou em primeiro
lugar do mundo em educacéo, de acordo com os resultados da referida avaliagao.
Eis 0 que diz essa reportagem:

Um ponto central para o salto chinés foi canalizar esfor¢os para o
aprimoramento dos professores, que receberam treinamento
macic¢o, assim como salarios mais atrativos — a ponto de hoje essa
carreira figurar entre as mais cobicadas pelos estudantes de
Xangai. Em contraste, no Brasil o oficio é tdo desprestigiado que
apenas 2% dos alunos de ensino médio manifestam algum
interesse em segui-lo (GASPAR, 2010, p. 142).

Glycerio (2008) aponta que o baixo indice de desenvolvimento da
Educacdo Bésica reflete o pouco investimento do Brasil em educacéo, e que “a
falta de recursos e o perfil socioecondmico dos alunos s&o explicagbes comuns
de municipios pobres que tém mau desempenho no Ideb” (GLYCERIO, 2008, f.1).

Assim, ainda de acordo com a citada reportagem, mesmo as criancas
frequentando a escola, o analfabetismo escolar é um desafio para a educacao.
Esse noticiario traz que municipios como Sobral (Ceara) e Teresina (Piaui)
passaram a investir o que a lei prevé para a educacao, ou seja, no minimo 25%
das receitas obtidas nos impostos, e tiveram elevacdo consideravel na nota do
Ideb. “Com 90% de alfabetizados, Sobral vira referéncia em educacio”
(GLYCERIO, 2008, f.1).

Quanto a problematica da qualidade do ensino brasileiro, o Instituto
Unibanco (2011?) incentivou o desenvolvimento de duas pesquisas, as quais
investigaram os motivos da crise do Ensino Médio no Brasil, ou seja, as causas
gue levam os alunos a repeténcia, evasdo e desisténcia no Ensino Médio. Um
fator preponderante nos resultados da pesquisa foi o “legado ruim do Ensino
Fundamental” (INSTITUTO UNIBANCO, 20117, p. 3), ou seja, alunos com baixo
desempenho no Ensino Fundamental tém duas vezes mais possibilidades de ndo
completar o primeiro ano do Ensino Médio do que um aluno que tenha tido boa

aprendizagem no Ensino Fundamental.
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Esse dado é passivel de verificagdo nos numeros de turmas das escolas
publicas que ofertam o Ensino Fundamental e Médio simultaneamente. A cada
inicio de ano letivo percebe-se que o numero de turmas de 52 série que sao
formadas é maior que numero de turmas que se formam no Ensino Médio. Isto
revela que muitos alunos iniciam o Ensino Fundamental, mas nem todos chegam
ao final da Educacao Béasica. Varios fatores interferem nesse fenbmeno, como a
repeténcia e consequentemente a defasagem entre idade e série, a
evasao/desisténcia, a op¢do ou necessidade de trabalhar para auxiliar nas
despesas da casa, entre outros.

Observa-se a dificuldade que a escola publica tem em trabalhar com todos
os alunos que recebe, em lidar com as diferencas, com a diversidade e o ensino
dos conhecimentos necessarios para a emancipacdo e o desenvolvimento
humano. Diante disso questiona-se: o que a escola tem de publico e de
democrético? Na realidade existe um discurso ideal de educacao para todos e de
fato as salas de aula estdo repletas de alunos, mas isto ndo garante a
permanéncia e o desenvolvimento de todos os estudantes na escola.

Outra reportagem de repercussdo na midia e nos diferentes ambitos
educacionais, tanto nas escolas quanto nas universidades, diz respeito a proposta
do Ministério da Educacdo de ndo haver reprovacdo nos trés primeiros anos do
Ensino Fundamental. O Jornal Bom Dia Brasil online publicou, em 18 de fevereiro
de 2001, uma reportagem intitulada “MEC sugere nao reprovar aluno nos trés
primeiros anos do Fundamental”’, provocando grande controvérsia quanto a
referida proposta.

Segundo a reportagem, as opinides, mesmo de especialistas, estédo
divididas. O consenso € a aprendizagem das criancgas, objetivo do ensino escolar.
Essa recomendacgédo do MEC seria uma medida para sanar a evasao escolar,
oriunda muitas vezes da reprovacdo, sobretudo nas seéries iniciais, em que a
crianca sente-se desanimada e desestimulada e interrompe o0s estudos. Segundo
pesquisas, essa desmotivacdo tem aumentado nas séries iniciais. Embora o
indice seja menor que nas décadas passadas, ainda ha uma quantidade
significativa de reprovacdes no inicio do Ensino Fundamental. O texto jornalistico

termina dizendo:
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[...] o Ministério da Educacdo informou que esta investindo
também na qualificacdo de professores, mas escolas
superlotadas, professores sem tempo para planejar as aulas,
enfim, condi¢gbes ruins ndo ajudam nem um pouco na formagéo
dos alunos e os desanimam (MEC..., 2011).

O jornal acima mencionado publicou na mesma data (18/02/2011) a
reportagem de Alexandre Garcia. No decorrer do texto o jornalista profere a
seguinte frase: “Tem que fazer uma revolugcédo na educacdo. O problema é mais
amplo que essas discussdes de mudancga” (GARCIA, 2011). Menciona problemas
como formacéao deficitaria de professores, agressées e ameacas que professores
recebem de alunos, entre outros, o que faz com que iniUmeros docentes
abandonem a profisséo.

Enguanto muitos questionam e criticam as praticas escolares e afirmam a
necessidade de mudancas, outros se recusam a participar dela, negando
totalmente as possibilidades de um trabalho efetivo que a escola possa realizar. E
0 caso publicado no site Globo em 16/02/2011 quanto ao casal de Minas Gerais
gue foi condenado pela justica por manter os filhos fora da escola. O titulo diz:
“Condenado pela justica, casal de MG mantém filhos fora da escola” e o subtitulo
diz: “Familia criou entidade para lutar por liberdade de decisdo dos pais”
(NOGUEIRA, 2011). O pai dos adolescentes de 16 e 17 anos afirmou que o
Estado é quem deve provar que tem capacidade para educar, e ndo 0 esta
conseguindo.

A reportagem da Revista Veja, de Gustavo loschpe (2010, p. 252),
intitulada “Aumentaram os gastos, mas a qualidade [...]” evidencia mais um
indicador da realidade da escola publica brasileira. “O aumento expressivo de
gastos ndo encontrou melhoria correspondente no que mais importa: o
aprendizado de nossas criangas” (IOSCHPE, 2010, p. 254). Tal ideia pode
suscitar a concepcédo de que nao ha relacdo entre as condicbes materiais e a
qualidade da educacao, e até mesmo entre a educacao e o todo mais amplo, a
sociedade. Se ndo ha relacdo, para qué investir mais?

O economista analisa as avaliacdes nacionais e internacionais de
educacao e afirma: “E um descalabro que depois de quatro anos na escola essas
criancas nao saibam nem ler nem escrever, e € também uma deficiéncia que elas

provavelmente carregaréo pelo resto da vida” (IOSCHPE, 2010, p. 254). Trata-se
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de um discurso contraditorio, que critica 0 estado de coisas, mas ndo apresenta
as raizes dos problemas. Defende uma educacgéo que sirva como a possibilidade
de desenvolvimento econdmico e enfatiza ao mesmo tempo que “nao € possivel
ter uma grande economia povoada por pessoas mediocres” (IOSCHPE, 2010,
p. 255).

Diante da problematica apresentada pelos textos jornalisticos quanto a
educacao escolar, sugere-se que essas questdes sejam analisadas a partir das

circunstancias vividas pelos homens.

2.2.4. A relacdo entre 0 homem e as circunstancias

Analisar a relacdo entre 0 homem e as circunstancias é fator essencial para
se compreender como se estrutura a vida dos homens na sociedade. Essa
relacdo € concebida como indissociavel, pois toda investigacdo acerca do ser
humano faz-se em conjunto com a investigacdo das circunstancias e condigdes
de vida que o cercam.

Assim sendo, tem consisténcia o pensamento de Heller (2008), a qual
defende a concepcdo marxista de histéria de que os homens produzem sua
histéria de tal modo que eles mesmos estdo diretamente relacionados com as
circunstancias que os rodeiam; ou seja, no desenvolvimento da historia, homem e
circunstancia ndo se separam, sendo que os homens, ao agirem, sdo dotados da
capacidade de formular finalidades, podendo resultar em alteragdo das
circunstancias.

Para clarificar o conceito de circunstancias faz-se necessario considerar o
pensamento de Heller (2008, p. 11) quando enfatiza que “a ‘circunstancia’ € a
unidade de forcas produtivas, estrutura social e formas de pensamento, ou seja,
um complexo que contém inumeras posicoes teleoldgicas [...]. Tais forcas
produtivas, estrutura social e formas de pensamento muitas vezes levam o0s
homens a ndo alcancarem suas aspiracoes de humanidade. Por isso considera-
se que o homem é ativo no processo de produzir sua historia, porém, por nao

estar isolado das circunstancias, estas o influenciam.
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Segundo Heller, a “vida cotidiana” (2008, p. 31) é vivida por todos. Nela os
homens participam utilizando suas capacidades, habilidades, e sentimentos, mas
nao de forma total, porque o homem “ndo tem tempo nem possibilidade” de
desenvolver todas as suas capacidades de forma intensa, embora seja um ser
“atuante e fruidor, ativo e receptivo” (HELLER, 2008, p. 31).

Essa “vida de todo homem” (HELLER, 2008, p. 31), a vida cotidiana, “ndo
esta ‘fora’ da histéria, mas no ‘centro’ do acontecer histérico: € a verdadeira
‘esséncia’ da substancia social” (HELLER, 2008, p. 4); por isso nao se
compartilha aqui da ideia de que os fatos devem ser investigados de forma
isolada, tampouco da possibilidade de desconsiderar a estrutura social sob a qual
0s homens vivem sua vida cotidiana.

Um exemplo de ideias fragmentadas, que deixam de considerar o todo e as
multiplas determinagfes de um fendbmeno, esta presente no jornal Folha de Séo
Paulo online, que publicou, em julho de 2010: “Para ser escola publica top no
pais, precisa fazer selecdo de alunos e contar com condi¢cbes raras como ter
professores com pés-graduacao” (PINHO; GOIS; TAKAHASHI, 2010, f.1).

Fica explicita na afirmacdo acima a necessidade de selecionar, de separar
os melhores, e implicito que “ndo ha espaco para todos”, que o0 sucesso, inclusive
na escola, € para alguns somente. Destaca-se que tal pensamento pode estar
vinculado com o pensamento dominante na sociedade atual, na qual as
diferencas entre os homens sdo marcadas pelas condi¢Bes culturais em que eles
estdo inseridos.

Assim, em ultima instancia, incute-se a ideia de que nem todos sdo aptos
para o trabalho intelectual, em outras palavras, que nem todos sao aptos para
frequentar a escola e ter sucesso nela. Nao raras vezes ouve-se no cotidiano das
escolas alguns educadores dizerem que determinado aluno ndo “serve” para estar
na escola, ndo aprende, a escola ndo é para todos.

Diante de tais afirmacdes, como compreender esse fendbmeno tao presente
na escola? Sabe-se que a escola ndo é a Unica instancia da sociedade que
educa, mas que o ser humano € formado de uma seérie de relacbes que
estabelece a partir das condi¢cdes materiais de vida, as quais lhe permitem mais

OU menos acesso aos conhecimentos produzidos pela humanidade.
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E importante notar que ao longo do tempo inimeras transformagdes
ocorreram na maneira de viver dos homens. Hoje vive-se uma determinada forma
de organizacdo social que reflete o seu nivel mais avancado em termos de
capitalismo, mas nem sempre foi assim, 0 que sugere também que essa situacao
poderd ser modificada. Em termos historicos, a classe que agiu ativamente na
ruptura com a organizagdo social da ldade Média, o Feudalismo, foi a burguesa,
cujos interesses eram contrarios aos interesses dos senhores feudais, dai
surgindo a necessidade de mudanca e transformac&o®.

De acordo com Marx (2009), a posi¢ao que os individuos ocupam na vida é
determinada pela classe a que pertencem, ou seja, 0s individuos tém suas
condicbes de vida subordinadas a sua classe social. Para os autores acima
citados, essa subordinacdo s6 pode ser eliminada com a abolicdo da propriedade
privada e do trabalho capitalista (MARX, 2009).

Por outro lado, surge-nos o questionamento acerca do trabalho e do tipo de
trabalho a que Marx e Engels se referem. Os proletarios, tendo em vista suas
préprias condi¢cdes de vida, vao consolidando ideias que concebem o trabalho e a
propria forma de existéncia a que estédo subordinados como sendo casual (MARX,
2009). Por isso na

® O historiador Anibal Ponce escreve sobre esse periodo da histéria:

“A partir do século XVI, a burguesia comegou a reunir os operarios, até entdo esparsos, para
conseguir um trabalho de cooperacdo. Por meio de uma gradual socializacdo dos
trabalhadores e dos instrumentos de producédo foi-se passando da cooperacdo simples a
manufatura e, desta, a grande industria” (PONCE, 1985, p. 125).

“Depois de tantos séculos de sujeicdo feudal, a burguesia afirmava os direitos do individuo
como premissa necessaria para a satisfagdo dos seus interesses. Liberdade absoluta para
contratar, comerciar, crer, viajar e pensar [...]” (PONCE, 1985, p. 130, grifo do autor).

“Detenhamo-nos hoje no seu momento luminoso: quando ergueu para o0 mundo uma
esperanca tdo magnifica que conseguiu durante alguns anos inflamar com ela os exércitos
gloriosos dos que nada tinham” (PONCE, 1985, p. 132).

“Para que a burguesia conseguisse realizar o seu prodigioso desenvolvimento ndo eram
suficientes o desenvolvimento do comércio e o alargamento quase mundial do mercado. Era
preciso, além disso, que exércitos compactos de trabalhadores livres fossem recrutados para
oferecer os seus bracgos a burguesia” (PONCE, 1985, p. 134, grifo do autor)

“[...] a partir do século XVI ja o assalariado momentaneo havia-se convertido em assalariado
permanente, até a morte. O seu Unico meio de subsisténcia era a forca dos seus bragos”
(PONCE, 1985, p. 135, grifo do autor).
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[...] contradicdo entre a personalidade do proletario individual e a
condicdo de vida que Ihe é imposta, o trabalho, torna-se patente
para ele mesmo, nomeadamente porque ele ja desde a juventude
é sacrificado e porque Ihe falta a oportunidade de alcangar, nos
seio da sua classe, as condicbes que o coloquem na outra
(MARX, 2009, p. 97).

Diante da citacdo acima, € importante ressaltar que as diferencas entre os
homens sdo marcadas nao pelas caracteristicas fisicas, mas principalmente pelas
suas condicbes de vida e pela riqueza material e intelectual que lhes séo
permitidas, bem como, pelo nivel de desenvolvimento (LEONTIEV, 1978). Neste
sentido, as desigualdades entre os homens formam-se ao longo do processo
socio-histérico de desenvolvimento do mundo.

Leontiev (1978) explica que tais desigualdades ndo sao naturais, séo
advindas da desigualdade econdmica, das diferengas entre as classes sociais; e

isso € tdo marcante, que ele escreve:

Se um ser inteligente vindo de outro planeta visitasse a Terra e
descrevesse as aptidées fisicas, mentais e estéticas, as
gualidades morais e os tragcos do comportamento de homens
pertencentes as classes e camadas sociais diferentes ou
habitando regifes e paises diferentes, dificilmente se admitiria
tratar-se de representantes de uma e mesma espécie (LEONTIEV,
1978, p. 274).

Marx (1987) afirma que a propriedade privada tornou 0os homens estupidos,
na medida em que, alienados de suas capacidades fisicas e espirituais, valoriza o
ter em detrimento do ser. Se o olho e o ouvido humano nao forem educados para
apreciar a criagdo musical da humanidade, esta ndo tera sentido para eles.

Assim, avalia-se que o significado social estara separado do sentido
pessoal. Leontiev (1978) faz um paralelo entre a significagdo de um objeto como
algo histérico e social e o sentido como sendo mais subjetivo, psicolégico, “uma
relacdo que se cria na vida, na actividade do sujeito” (p. 97). O autor assim se

refere a significacéo e ao sentido:

A significacdo € a generalizacdo da realidade que é cristalizada e
fixada num vector sensivel, ordinariamente a palavra e a locucao.
E a forma ideal, espiritual da cristalizacdo da experiéncia e da
pratica sociais da humanidade. A sua esfera das representacdes
de uma sociedade, a sua ciéncia, a sua lingua existem enquanto
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sistemas de significagbes correspondentes. A significacdo
pertence [...] ao mundo dos fendmenos objectivamente histéricos
(LEONTIEV, 1978, p. 94).

E ainda,

O facto propriamente psicoldgico, o facto da minha vida, é que eu
me aproprie ou ndo, que eu assimile ou ndo uma dada
significacdo, em que grau eu a assimilo e também o0 que ela se
torna para mim, para a minha personalidade, este Ultimo elemento
depende do sentido subjetivo e pessoal que esta significacdo
tenha para mim (LEONTIEV, 1978, p. 96).

Por exemplo: “[...] para o ouvido ndo musical a mais bela musica ndo tem
sentido algum, ndo é objeto [...]" (MARX, 1987, p. 178), dadas as condicdes
objetivas dos homens de sobrevivéncia que os impedem de humanizar-se ou de
desenvolver seus sentidos para a humanizacdo. Neste contexto, 0s
conhecimentos culturais ensinados pela escola podem nao ter sentido para o
aluno se o meio em que vive o aliena totalmente. Se assim for, surge-nos uma
indagacdo pertinente: qual seria o papel social da escola publica diante dessa
realidade?

A reportagem do site da BBC Brasil revela a influéncia do meio social sobre

a formagéo do homem. Diz o seguinte:

[...] criancas que estudam em favelas de bairros ricos no Rio de
Janeiro tém um desempenho pior na escola do que aquelas que
vivem em favelas situadas em bairros que destoam menos da sua
realidade social, indica um estudo de pesquisadores cariocas
(GLYCERIO, 2007, s/p).

Segundo a reportagem, as criangas expostas a situacédo acima mencionada
ficam em defasagem em relacdo as criangcas que estudam nas escolas
particulares dos bairros ricos e também das criancas de outras favelas situadas
em bairros populares. Um dos fatores levantados é o fato de a escola localizar-se
num bairro rico, que favorece o consumo ostensivo e oportunidades de trabalho
mais atraentes que a escola.

De acordo com a reportagem da Folha de S&o Paulo online de julho de
2010, intitulada “Rede publica esta trés anos atras da particular’ (GOIS; PINHO,

2010, f.1), o sociologo Simon Schwartzman, do Instituto de Estudos do Trabalho e



40

Sociedade, diz que uma das vantagens da escola particular com relacdo a escola
publica é que naquela se pode escolher o aluno.

O texto jornalistico diz ainda que o fator nivel socioeconémico dos alunos é
0 que tem “mais impacto [...] nas suas notas” (GOIS; PINHO, 2010, f.1), e “como
os alunos de escolas particulares vém de familias mais ricas e escolarizadas, esta
diferenga nao pode ser atribuida apenas ao trabalho da escola”.

N&do que a reportagem afirme a exceléncia da escola particular, pelo
contrario, afirma que, pelos precos das mensalidades que se cobram por aluno
deveria ser maior a diferenca em comparacdo ao que o Fundep oferece

anualmente por aluno em termos financeiros.

2.2.5. O trabalho: atividade primordial para o desenvolvimento humano

De acordo com Leontiev (1978), o trabalho é elemento primordial para a
compreensdo do mecanismo de transmissdo dos conhecimentos as proximas
geragbes. Ele é considerado “actividade criadora e produtiva” (LEONTIEV, 1978,
p. 265). Para esse autor, o desenvolvimento humano depende das leis socio-
histéricas. Assim, “[...] o homem é um ser de natureza social, que tudo o que tem
de humano nele provém da sua vida em sociedade, no seio da cultura criada pela
humanidade” (LEONTIEV, 1978, p. 261). O homem é visto, nesse pensamento,
como “sujeito do processo social de trabalho” (LEONTIEV, 1978, p. 263).

Marx (1974), na sec¢ao VII, volume | de O Capital, refere-se ao trabalho
humano como intencional, e ndo instintivo como o dos animais, porque 0 ser
humano € o Unico capaz de antecipar mentalmente sua acéao, exercendo por meio
dela controle sobre a natureza e transformando-a enquanto modifica sua propria
natureza humana. “[...] o trabalho € um processo de que participa o homem e a
natureza” (MARX, 1974, f.1).

Essa modificacdo da natureza humana ocorre porqgue o homem utiliza as
forcas naturais dos membros do seu corpo - bracos, pernas, maos e cabeca -, e

dispensa energia para “apropriar-se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes
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forma util a vida humana” (MARX, 1974, f.1). Para Marx (1974), os processos de
trabalho envolvem a atividade, o objeto e o instrumento de trabalho.

Também Leontiev (1978), entende que os homens, ao mesmo tempo que
produzem os bens materiais, desenvolvem a cultura da qual fazem parte a

ciéncia, a arte e o conhecimento do mundo a sua volta.

Cada geracdo comeca, portanto, a sua vida num mundo de
objetos e de fendbmenos criados pelas geracdes precedentes. Ela
apropria-se das riquezas deste mundo participando do trabalho,
na producdo e nas diversas formas de actividade social e
desenvolvendo assim as aptiddes especificamente humanas que
se cristalizaram, encarnaram nesse mundo (LEONTIEV, 1978,
p. 265-266).

A influéncia das condicbes culturais é tdo decisiva que Leontiev (1978)
afirma que se as criancas viverem isoladas da sociedade seu nivel de
desenvolvimento sera o dos animais. Por outro lado, exemplifica que criancas
vindas de um nivel econémico e cultural baixo, se colocadas desde pequenas em
contato com uma cultura elevada, desenvolverdo todos os requisitos para sua
integracdo nessa cultura.

O que nos revela esse fendbmeno do baixo rendimento escolar relacionado
ao fator socioecondémico? E possivel uma reflexdo sem deduzirmos a priori que o
aluno da escola publica aprende menos devido a sua situagdo socioecondmica?
Analisa-se essa problematica porque ndo se podem investigar de maneira isolada
nem o individuo, nem a instituicdo escolar publica. Como afirma Marx (1987, p. 4)
‘o homem é no sentido mais literal, um zoon politikon (ser social, animal social),
ndo so animal social, mas animal que s6 pode isolar-se em sociedade”.

Assim sendo, a analise de uma populacao, por exemplo, s6 pode dar-se de
forma real e cientificamente exata se forem analisados os elementos que formam
o sistema econdmico. Para Marx (1987), esses elementos sdo o trabalho, a
divisdo do trabalho, o mercado mundial e outros, cujas sinteses revelam as
inUmeras determinacdes.

Outro exemplo, além do da populacdo, pode ser dado por meio de um
guestionamento: é possivel desenvolver uma investigacdo acerca da educacao da

escola publica de forma isolada?
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Entende-se que esse todo — educacao — € cadtico na sua aparéncia, sendo
necessario investigar os elementos que o compdem. E preciso estudar os fatores
presentes na escola publica na atualidade, ou seja, os professores e sua
formacdo, seus alunos, o curriculo e a sociedade na qual esses elementos se
intercambiam e estdo inseridos, entre outros.

E necessario discutir a questdo acima porque as noticias relacionadas a
escola, cuja aparéncia esta revelada nas dezenas de noticiarios aqui utilizados,
revelam muitas determinacfes que talvez ndo estejam aparentes nas explicacdes
dos jornalistas e economistas que tratam da educacéao.

Para compreender o que é a vida material faz-se necessario citar o
pensamento de Marx e Engels (1982) ao falarem da concep¢do materialista da
histéria. Para esses autores, os individuos trabalham e estabelecem relacGes
sociais e politicas uns com 0s outros ao mesmo tempo em que se relacionam com
a natureza. Cabe aqui uma pergunta: que individuos sdo esses? Marx e Engels
(1982, p. 13) dizem que sao os homens “como eles s&o realmente, ou seja, como
agem, como produzem materialmente, como trabalham, portanto, em
determinados limites, premissas e condi¢des materiais que ndo dependem da sua
vontade”.

A partir desse raciocinio, ndo é possivel separar os homens reais, ou seja,
a vida material dos homens das suas representacoes e ideias. “O representar, o
pensar, o intercambio espiritual dos homens aparecem aqui ainda como efluxo
directo do seu comportamento material” (MARX; ENGELS, 1982, p.13). Sao os
préprios homens reais que produzem suas ideias, de modo que se faz necessario
lembrar que esses homens sédo dependentes e condicionados ao modo como
desenvolvem sua vida material.

Leontiev (1978), ao falar da influéncia das condi¢des culturais na formagéo
do psiquismo humano, afirma que o psiquismo é determinado pelas relacbes de
producao e que é necessario “estudar como a consciéncia do homem depende do
seu modo de vida humano, da sua existéncia” (LEONTIEV, 1978, p. 92).

Os atributos que tornam o ser humanizado sdo adquiridos no decorrer da
vida, a medida que ele se apropria ativamente da cultura deixada por outras

geracOes. Tal processo de aquisicdo ou apropriacdo forma no individuo aptidées
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e fungbes psiquicas que ele ndo possuia antes. Assim, “cada individuo aprende
ser um homem” (LEONTIEV, 1978, p. 267).

N&do se pode discordar da ideia de que a realidade estd totalmente
presente na consciéncia do homem e de que essa realidade corresponde a sua
época e a sua sociedade. Como ser s@cio-histérico, 0 homem pensa o mundo nas
significacdes que lhe atribui a partir da sua experiéncia particular, oriunda da
“‘experiéncia humana generalizada” (LEONTIEV, 1978, p. 94).

Na analise realizada nos textos dos noticiarios acerca da realidade da
escola publica no Brasil de hoje ndo se percebem referéncias a sua estrutura,
nem a sociedade capitalista de producdo. O que é comum € os artigos dos jornais
e revistas aqui investigados citarem a determinacédo do fator socioecondmico no

sucesso da escola. loschpe, economista da Revista Veja, afirma:

80% da diferenca de performance entre alunos da escola publica
e particular é explicavel pela diferenca de status socioeconémico
da familia do aluno. Em segundo lugar, e igualmente importante,
vem a capacidade de selecionar professores e funcionarios. Em
uma escola particular, o diretor pode contratar e promover o0s
melhores (IOSCHPE, 2007, f.1).

E, criticando a defesa da privatiza¢ao, conclui:

[...] se todas as escolas que hoje sdo publicas fossem
privatizadas, porém essas duas vantagens desapareceriam. Se
vocé tem de trabalhar com todos os alunos e todos os
professores, obviamente vocé ndo consegue selecionar o0s
melhores (IOSCHPE, 2007, f.1).

E perceptivel a contradicdo de que por um lado destaca-se o fator
determinante econdémico para o fracasso escolar, em seguida afirma-se que “o
caminho passa por consertar a escola publica” (IOSCHPE, 2007, f.1), como
registra o titulo do artigo. Contrapondo-se a ideia de privatiza¢do, o autor concluiu
o texto afirmando: “precisamos reformar a escola publica e fazer com que ela
funcione [...] Escola nao é fabrica e professor nao € operario” (IOSCHPE, 2007,
f.1).

Essas matérias também defendem que a condicdo de entrada dos alunos
(condicbes econdbmicas) é sua condicdo de saida, comprometendo a funcao
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social da escola. Fica evidente aqui a defesa de uma reforma na escola sem uma
alteracado significativa da propria sociedade, como se a escola fosse autbnoma e
abarcasse o poder de transformacéo, quando de fato se compreende a escola

como uma das instituicdes integrantes da sociedade, ndo a Unica.

2.2.6. As demandas sociais frente a educacéo escolar

A escola tanto é integrante de um todo maior que as proprias noticias de
jornais e os artigos das revistas ilustram isso demonstrando como a sociedade
impbe demandas a instituicdo escolar:

Quanto as questdes de saude publica, temos as seguintes noticias:

- Aluno de escola particular usa mais drogas do que o de escola publica,

aponta pesquisa. Folha de Sdo Paulo online, de 16/12/2010 (saude);

- 9% das escolas distribuem preservativos. Folha de S&o Paulo online, de

10/10/2010 (saude);

- Escolas buscam alternativas para melhorar alimentacdo de estudantes,

do Globo Noticias, de 04/09/2010 (alimentagao/saude).

Quanto ao fenbmeno da violéncia presente na sociedade, tém-se as
seguintes reportagens envolvendo a instituicdo escolar:
- Garota fica com rosto cortado apos briga com colegas de escola no DF.
Folha de sé&o Paulo online, de 27/10/2010 (violéncia).
- Escola de Toledo — PR veta recreio no patio e reduz a violéncia em 80%.
Folha de Londrina, de 14/05/2010 (violéncia).
- Escolas publicas municipais do Rio de Janeiro sofrem com problemas de

violéncia. Correios do Brasil, de 02/05/2010 (violéncia).

Percebe-se nas reportagens abordadas quanto a violéncia que o fendbmeno
foi tratado em si mesmo, sem se reportar ao contexto social mais amplo,
enquanto Oliveira (1985, p. 93), ao analisar a pratica social global como ponto de
partida e de chegada da pratica educativa, afirma que
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[...] @ ndo compreenséo da especificidade desses dois tipos de
préatica, bem como dos elementos mediadores que os relacionam,
tem gerado atuacdes diversas que, em graus diferentes, dificultam
a concretizacao eficaz da tarefa escolar.

Esse estudo realizado por Oliveira revela a importancia de se conhecer e
compreender a realidade para que se possa de fato entender a préatica escolar.
Os problemas vividos na escola refletem a influéncia sofrida da pratica social
global.

Um exemplo de pratica escolar relacionada a pratica social que se pode
destacar € o de uma escola da cidade de Toledo. Segundo Valle (2010), desde
2007 essa escola proibe as criancas de ficarem no patio no horéario do intervalo,
as turmas apenas saem da sala de aula para ir ao banheiro uma de cada vez, e
tomam o lanche dentro da sala. Os motivos para a adocao de tal medida foram as
constantes brigas entre 0os alunos e a presenca de traficantes infiltrados entre os
estudantes e o trafico de drogas, que era crescente; porém a referida reportagem
expbs que essas caracteristicas ndo sao da escola em si, mas do bairro no qual a
escola estd localizada. Trata-se de um dos bairros mais violentos do referido
municipio paranaense.

Outro exemplo refere-se as escolas publicas municipais do Rio de Janeiro,
cuja rede publica de ensino, a maior da América Latina no que se refere ao
Ensino Fundamental, enfrenta o problema da violéncia dentro das escolas nos
horarios das aulas. A medida tomada pela Secretaria da Educagédo foi a
elaboracdo do Regimento Escolar Basico do Ensino Fundamental, que estabelece
normas e prevé punicdes para os casos de danos ao patrimdnio ou agressao de
qualquer espécie. A medida sofreu criticas dos diretores das escolas, que
afirmaram néo terem sido consultados acerca da elaboracdo do documento.

Concorda-se que a escola deve ser ativa nas suas decisdes, bem como ter
o dever de tomar medidas para tentar solucionar os problemas, mas a questéao é
crer que a escola deve lidar com problemas que vao além dos seus muros como
se pertencessem a ela somente. Tais problemas ndo sédo trabalhados na sua
totalidade e por isso ndo sao resolvidos de forma eficiente. Por quem eles devem

ser trabalhados?
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E preciso avaliar a escola como instituicio escolar e também social, inserida
num todo maior. Isso é légico, faz parte da prépria educacao, pois, como afirma Klein
(entre 2000 e 2010, f.5), “a educagao constitui exatamente um processo de
transformacdo da conformacéo e inclinacdes naturais do sujeito, face aquilo que
cada sociedade ja constituiu como propriamente humano, isto €, como cultura”.

Neste sentido pode-se entender que em diferentes sociedades e periodos
historicos distintos ela assume caracteristicas proprias. Assim, as reportagens
agui analisadas nos auxiliam na compreenséo das influéncias da sociedade sobre
a escola nos dias atuais.

O fato de a escola publica no Brasil agregar um contingente de alunos
oriundos geralmente das camadas populares faz com que outras necessidades
além das especificamente pedagdgicas recaiam sobre a instituicio de ensino,
como o trato de questbes como saude, alimentacdo, apoio psicologico, dentre
outros exemplos.

Comumente ouvem-se dos alunos na escola as seguintes frases: Minha
mée ndo pode vir na escola, ela trabalha! Até mesmo o acompanhamento do
desenvolvimento do filho ndo é feito como deveria, uma vez que a prioridade é
sustenta-lo nas suas necessidades basicas, embora de maneira muitas vezes
precérias, e para isso precisa trabalhar arduamente, com extensas jornadas de
trabalho fora e dentro de casa.

E frequente essas méaes cuidarem das criancas das familias mais
abastadas nas casas onde trabalham e ndo poderem ter tempo suficiente para os
seus proprios filhos, na maioria das vezes. Assim, 0s textos jornalisticos
analisados ndo trazem as questdes sociais envolvidas nesse fenbmeno, mas
trazem ideias, opinides e propostas que nao atingem a raiz do problema, embora
possam amenizar a situacao.

Outro dado do panorama da realidade escolar hoje sé&o as iniciativas de

implantacéo do ensino integral®. Mandelli (2010) publicou no jornal O Estado de

® A LDB estabelece no seu artigo 34 que a jornada escolar no Ensino Fundamental incluira pelo

menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o
periodo de permanéncia na escola.

O paragrafo segundo do mesmo artigo estabelece que o ensino fundamental devera ser
ministrado progressivamente em tempo integral, a critério dos sistemas de ensino.

O art. 87 da mesma lei estabelece no paragrafo quinto que serdo conjugados todos os esforgcos
objetivando a progresséo das redes escolares publicas urbanas de Ensino Fundamental para o
regime de escolas de tempo integral.
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Séo Paulo que o ensino integral cresceu 630% em dois anos aqui no Brasil. Essa
modalidade, segundo a reportagem, esta sendo considerada como prioritaria para

melhoria da escola publica. Por isso,

[...] passou a contar com financiamento especial do governo e,
com isso, foi adotada por mais redes municipais e estaduais. [...] A
consolidacdo de politicas publicas para a educacao integral,
prevista na Lei de Diretrizes e Bases, vem no momento em que 0
Brasil figura entre os paises onde as criangas passam menos
tempo na escola (MANDELLI, 2010, f.1).

De acordo com Cavaliere (2002, p. 248),

a escola fundamental vem sendo instada, nos ultimos anos, a
assumir responsabilidades e compromissos educacionais bem
mais amplos do que a tradigdo da escola publica brasileira sempre
o fez.

Trata-se, segundo a autora, de uma série de responsabilidades que sao
impostas a escola, mas nao sado escolares: “atividades relacionadas a higiene,
saude, alimentacdo, cuidados e habitos priméarios [...], observa-se grande
dependéncia afetiva” (CAVALIERE, 2002, p. 249). Segundo a autora, nesse
contexto social se constitui a necessidade da educacéo integral, tema antigo que
talvez possa delinear uma nova identidade para a escola brasileira.

O jornal Gazeta do Povo publicou em 02/02/2010 uma reportagem
focalizando o ensino integral sob o titulo “Na escola o dia inteirinho”. Segundo
informacgédo dessa noticia o ensino integral “abrange pelo menos 1,1 milhdo de
alunos em todo o pais” (CANCIAN, 2010, f. 1). Trata-se de “uma necessidade de
pais que trabalham em ambos os periodos e ndo tém com quem deixar os filhos
em casa” (CANCIAN, 2010, f. 1). Embora seja mais comum na rede publica, a
procura pelo ensino integral na rede privada tem aumentado, segundo texto do
referido jornal.

A Folha de Londrina publicou em 09/02/2010 uma reportagem acerca do
ensino integral no Parana: “Estado tera escolas em periodo integral”. O texto
refere que o atual governador, Sr. Beto Richa, pretende implantar 500 escolas em
tempo integral na rede estadual de ensino do Parana. O municipio escolhido para

receber o primeiro colégio de tempo integral foi Ortigueira, no Norte do Estado,
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devido ao seu baixo indice de desenvolvimento humano (IDH), o menor do Estado
do Parana. Segundo o Governador, cerca de um terco da populacdo paranaense
vive em locais em que o IDH esta abaixo da média nacional, e a ideia é investir
nestas areas carentes (ESTADO..., 2010, f.1).

Tais iniciativas séo vélidas e necessérias, porém nao se acredita que esteja
na escola a solucdo para os problemas da populacédo carente, a quem falta o
basico para uma vida digna. A escola, como instancia formadora, exerce
influéncia sobre a sociedade, pois € uma instituicdo social que se encontra na
histéria, ou seja, que se forma no bojo das relacdes entre os homens e que, a
partir de um trabalho sério e planejado, pode contribuir para a emancipacao

humana.

2.2.7. A dialética: possibilidades de préticas educativas humanizadoras

Entende-se que a escola publica ndo é uma instituicdo fadada ao fracasso,
ao contrario, em vista da dialética e da praxis como atividade humana tedrica e
pratica ao mesmo tempo, pode desenvolver praticas interessantes. Por isso
buscou-se por reportagens que indicassem a possibilidade de praticas educativas
humanizadoras e capazes de favorecer a educacdo do homem. Ressalta-se que,
dada a complexidade do fenbmeno educativo, foi possivel verificar um numero
reduzido de noticias englobando esse ambito da pesquisa.

O jornal Folha de Londrina, de 09/02/2011 publicou a reportagem “Uma
década de ensino integral em Apucarana”. Nessa cidade, instituigbes da rede
publica oferecem mais de 30 atividades extracurriculares e muitos dos alunos
atendidos no inicio do ensino integral 10 anos atras, hoje estéo cursando o ensino
superior.

O municipio tem esse trabalho como uma conquista obtida por lutas, pois
as condicdes para o seu desenvolvimento ndo estavam dadas a priori. Ao
contrario, havia “escassez de recursos” (UMA DECADA... 2011, f1) e a
infraestrutura das escolas precisou ser melhorada. Hoje o MEC reconhece o
programa de escola integral de Apucarana — PR como modelo. Assim, muitas
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criancas e adolescentes tém atividades direcionadas no contraturno das aulas:
artesanato, pintura, muasica, oratoria, formacdo humana, entre outras, o que faz
com gue estejam menos expostas aos riscos sociais como drogas, prostituicao,
praticas de furtos, entre outros.

Esse mesmo veiculo publicou em 11/02/2011 uma reportagem de Rafael
Souza sobre a experiéncia da professora Cleuza Maria de Almeida. Essa
professora realiza “um trabalho de adaptacdo da danca para criancas e pessoas
com necessidades especiais” (SOUZA, 2010, f. 1). Seu trabalho de mais de 25
anos levou-a a elaborar um livro intitulado “Ginastica e danga no ritmo da escola”
(SOUZA, 2010, f.1).

A professora Cleuza tem como proposta a “inclusao que gera informacéao e
felicidade” (SOUZA, 2010, f.1). Para ela, a danca e a ginastica na escola séo
entendidas como praticas esportivas que proporcionam novos conhecimentos, na
medida em que desenvolve o fisico e o psicologico.

O jornal Folha de S&o Paulo online de 19/10/2010 publicou uma
reportagem sobre o trabalho de um professor de escola publica que criou um
sistema de trés dimensdes de baixo custo. A reportagem é de Samia Mazzucco.

A tecnologia 3 D ainda ndo se popularizou e o professor de matemética
Guilherme Hartung ndo esperou até que isso acontecesse, mas “desenvolveu um
sistema de baixo custo por conta propria e com isso ensina varias disciplinas aos
alunos” (MAZZUCO, 2010, f.1). Esse professor leciona matematica, fisica,
biologia aos estudantes de um colégio da rede publica do Rio de Janeiro
utilizando-se do sistema que criou.

Segundo a reportagem, “o desafio era desenvolver um mecanismo de
baixo custo para fazer a imagem ‘sair’ da tela do computador e se projetar em 3 D
no mundo real” (MAZZUCO, 2010, f.1). O professor gastou cerca de R$300,00
com 0S materiais necessarios, enquanto um equipamento fabricado por uma
empresa custaria aproximadamente R$250.000,00. O prof. Guilherme tem um
blog onde compatrtilha seu trabalho e da varias dicas de como montar um sistema
em 3 Dimensdes de baixo custo.

Esse mesmo jornal publicou em 06/09/2010 uma reportagem de Fabiana
Rewald intitulada: “Residéncia ajuda estudantes de pedagogia a aprenderem o

cotidiano da profissdo”. Trata-se de uma iniciativa da Unifesp — Campus de



50

Guarulhos - em parceria com a Prefeitura de Guarulhos e o Governo do Estado:
“diferente do estagio obrigatério e buscando uma vivéncia semelhante a que os
futuros médicos tém em hospitais, a residéncia propde a imersao do aluno no dia
a dia de uma escola publica” (REWALD, 2010, f.1).

Por um lado, o texto jornalistico revela que para os académicos a
experiéncia é riquissima, pois eles elaboram um plano de intervencéo pedagdgica
e participam das horas de formacéo dos professores e de preparacao das aulas;
por outro lado, as escolas se beneficiam, porquanto os académicos propdem
novas praticas, intervindo no cotidiano da escola por meio de um olhar
diferenciado.

O jornal O Parana, de 15/10/2010, publica que uma escola é destaque
nacional em educacdo ambiental. Trata-se de uma escola publica da rede
municipal de ensino de Cascavel — PR. Os alunos do 2° e 3° anos do Ensino
Fundamental participaram da Campanha Amigos do Mar, ficando em 2° lugar na
premiacdo. O municipio fica a 600 km do litoral e muitos alunos ndo conhecem o
mar, mas por meio de um trabalho orientado com videos e filmes, os alunos
aprenderam a importancia do cuidado com o mar. Desenvolveram desenhos em
dupla que expressaram muita criatividade. Segundo relato da professora, muitos
alunos ficaram espantados com a poluigdo do mar. O objetivo “é incentivar a
participacdo dos alunos na defesa e preservacdo do meio ambiente, em especial
das aguas naturais” (GUIMARAES, 2010, f.1).

Destarte, € no movimento dialético e contraditério que se encontram
espacos para praticas pedagdgicas que possibilitem o desenvolvimento humano.
Nas matérias acima abordadas percebe-se que houve uma busca, e até mesmo
uma luta, para que os professores organizassem estratégias diferenciadas para
ensinar os alunos, e assim foram obtidos bons resultados.

Compreende-se que o homem faz a historia por meio das condigdes reais
existentes, e nesse fazer transforma a si mesmo. E nesse sentido que se concebe
a dialética como possibilidade humana de desenvolver-se e emancipar-se. Faz-se
oportuno mencionar que o desenvolvimento humano esta atrelado a apropriacao
da humanidade naquilo que caracteriza o ser individual, que Marx (1987, p. 176)

chama de “[...] ser social individual efetivo”.
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Assim, discutir os elementos trabalhados nessa se¢é&o, como a contradi¢cao
presente nos noticidrios relacionados a educacdo escolar, a estreita relacao
existente entre a educacao e a sociedade, o trabalho como atividade primordial
para o desenvolvimento humano, as demandas sociais relativas a educacéao
escolar e a relagéo intrinseca entre 0 homem e as circunstancias foi pertinente
para compreenséo da educagdo escolar na contemporaneidade.

A abordagem materialista historico-dialética, conforme mencionado no
inicio deste texto, também foi uma preocupacdo na investigacdo dos fatos
mencionados, pois se entende que ela abre caminhos em uma determinada
direcéo social, conforme se trabalhou no decorrer desta pesquisa.

Para dar continuidade a esse trabalho, ressalta-se que tais elementos
foram vinculados continuamente ao objeto de estudo aqui proposto, que € a
educacado escolar na contemporaneidade e a formacdo do homem enquanto um
ser individual e também genérico. Mas, percebeu-se a necessidade de maior
aprofundamento na questdo do género humano. Nesse sentido, pergunta-se:
guem é o homem que se educa?

Para responder a isto € necessaria uma investigacdo atenta quanto ao
género humano a luz do materialismo histérico-dialético. Entende-se que a
educacdo é um processo eminentemente humano, portanto ndo podemos
desvincula-la do humano, do ser que é passivel de ser educado, transformado,
enfim, humanizado.

Neste sentido, na proxima secdo serdo analisados elementos essenciais
para compreensdo do homem que Marx define como ser social individual efetivo.
Serdo tecidas algumas consideracfes acerca da esséncia humana, dos sentidos
humanos e das condi¢des de libertacdo real do homem tendo-se em vista o papel
da educacado escolar na aproximacao do individual ao que € humano genérico.
Todo esse estudo tem como finalidade discutir aspectos tedricos imprescindiveis

para uma fundamentagao consistente do objeto de estudo.
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3 GENERO HUMANO: A FORMACAO DO SER SOCIAL INDIVIDUAL
EFETIVO EM MARX: IMPLICACOES EDUCACIONAIS

Para explanacéo do tema proposto para essa secao, faz-se oportuno voltar
a questdo da educacdo, que, de acordo com Saviani (2003a, p.11), “é um
fendmeno préprio dos seres humanos”, que faz parte, “no processo de produgao
da existéncia humana”, do trabalho ndo material. Tal trabalho engloba as ideias,
0S conceitos, os valores, 0s simbolos, etc. que estao totalmente relacionados com

desenvolvimento do homem. Para Saviani (2003a, p. 13),

[...] a natureza humana nédo é dada ao homem, mas é por ele
produzida sobre a base da natureza biofisica [...] o trabalho
educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens.

Tal ato de produzir no individuo a humanidade refere-se a todo
desenvolvimento humano alcancado pelo homem no qual a mediacdo entre as
pessoas permite a transmissdo, de geracdo a geracdo, do acumulo e do
desenvolvimento dos conhecimentos ao longo do tempo. Assim, de acordo com
Pino (2005, p. 154),

A constituicdo da crianca como ser humano €, portanto, algo que
depende duplamente do Outro: primeiro, porque a heranca
genética da espécie lhe vem por meio dele; segundo, porque a
internalizacdo das caracteristicas culturais da espécie passa,
necessariamente, por ele, como o deixa claro a analise de
Vigotski. Isso ndo significa que a crianca seja um agente passivo
no processo que a converte num ser humano. Muito pelo
contrério, ela participa ativamente desse processo.

O objeto desta pesquisa tem a ver com a educacdo escolar no tempo
presente e com sua importancia na formagdo do género humano, por isso é
mister estudar nessa secdo elementos imprescindiveis para a compreensao do
homem segundo Marx.

Assim sendo, considera-se que para a apreensao do processo educativo

do homem, no qual esta incluida a educacéo escolar, é preciso fazer investigacao
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acerca do género humano, porque todo homem é individual-particular e também
humano-genérico, mas, embora seja um ser particular, pertence a uma
coletividade da qual partilha necessidades em comum.

Ao abordar essa analise, Marx (1987) expde que a propriedade privada,
em que a relagdo se da entre os homens e 0 universo das coisas materiais,
precisa ser superada para que o individual se desenvolva e se aproprie dos
atributos genéricos, ou seja, do que ha de mais desenvolvido em termos de
conhecimento produzido pela humanidade.

Por produzir no individuo necessidades cada vez maiores da posse, ou
seja, do ter em detrimento do ser, a propriedade privada o conduz a uma tal
alienacdo que o impede de apropriar-se plenamente da esséncia humana. Tal
alienacdo advém das relacdes estabelecidas entre os homens nas quais
predominam as diferengas entre as classes sociais, a divisdo do trabalho, a
exploracdo do homem pelo homem e 0 néo pensar.

Essa esséncia é concebida por Marx (1987, p. 174) “como retorno do
homem a si enquanto homem social, isto é, humano; retorno acabado, consciente
€ que veio a ser no interior de toda a riqueza do desenvolvimento até o presente”.
O humano no sentido aqui exposto pode manifestar-se tanto na “vida individual”
quanto na “vida genérica” (MARX, 1987, p. 176), pois para Marx as duas néo

estdo separadas. O fil6sofo acrescenta:

O homem — por mais que seja um individuo particular, e
justamente é sua particularidade que faz dele um individuo e um
ser social individual efetivo — € na mesma medida, a totalidade, a
totalidade ideal, o modo de existéncia subjetivo da sociedade
pensada e sentida para si, do mesmo modo que também na
efetividade ele existe tanto como intuicdo e gozo efetivo do modo
de existéncia social, quanto como uma totalidade de
exteriorizacdo de vida humana (MARX, 1987, p. 176).

Assim, por meio do processo educativo, o individuo deveria se apropriar do
que foi produzido em termos de conhecimento na sua época. Heller (2008) chama
de individuos representativos aqueles “que realizam até o fim a possibilidade
dada” (HELLER, 2008, p. 100), ou seja, aqueles que se apropriam e usufruem ao
maximo do que é produzido na época em que vivem; mas pergunta-se: de que

forma se da esse processo de apropriacdo? Pode-se refletir, com base nesse
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pressuposto, o papel da educacdo escolar? Tem a educacdo escolar que
contribuir para a aproximacao do individuo ao genérico humano?

Primeiramente, cumpre mencionar que 0 processo educativo corresponde
a vida toda do individuo, portanto a educacdo nao ocorrera somente no periodo
da vida escolar, mas se estende aos diferentes d&mbitos do convivio social dos
individuos, desde o seu nascimento.

Pode-se dizer que o que diferencia a educacao escolar da educacao nao-
escolar € o fato de ser a escola considerada como uma instancia organizada
sistematicamente, visando a determinados fins. Dessa forma, quanto mais
condicbes de acesso aos bens culturais produzidos pelos homens, mais 0s
individuos se aproximardo do humano-genérico a medida que desenvolvem suas
funcdes psicologicas superiores, como se vera mais adiante, de acordo com as
consideragdes de Vigotsky.

Ainda seguindo esse pensamento, Abrantes e Martins (2007, p. 315)
afirmam com propriedade que toda pratica humana, inclusive a producdo do
conhecimento, ocorre na “relacdo entre o singular particular e o universal’.
Compreende-se que a producdo do conhecimento tem a ver diretamente com o
trabalho escolar, pois o foco da préatica pedagogica é o conhecimento.

Ao longo do tempo surgiu a necessidade de a escola oportunizar o
aprendizado, ou seja, a apropriacdo de conhecimentos visando a humanizacéo do
ser. Por isso, dependendo da época, ou seja, do momento histérico, a educacao
escolar adquire maneiras especificas de conduzir as geracbes para O
aprendizado, para a humanizacgao.

O fato que perdura é que a escola tem como desafio levar o aluno a
apropriar-se dos conhecimentos sistematizados que possibilitardo o
desenvolvimento das suas fungdes psicologicas superiores. Neste sentido, a
explanacdo dessa tematica conduz a compreensédo de que a educacao escolar
pode contribuir para a aproximacdo do individuo ao genérico humano, numa
tentativa de, se ndo responder as questdes anteriormente feitas, ao menos
apontar alguns elementos que possam suscitar outras respostas e reformulagdes.

O humano-genérico, que a priori esta fora de si, vai constituindo-se como
parte do individual-particular a medida que o homem se desenvolve. De acordo
com Arantes e Martins (2007, p. 315), “[...] os individuos se desenvolvem em
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relacdes de apropriacdo da histdria contida nos objetos produzidos pelo homem e
nas relagdes estabelecidas entre eles na base de tais producgdes”.

Esta pode ser a funcdo da educacdo escolar: proporcionar o
desenvolvimento por meio da aprendizagem, conduzindo o individuo a
apropriacdo do que é genérico, ou seja, do que faz parte da humanidade no seu
grau mais desenvolvido em termos de conhecimento. “Todo homem é singular,
individual-particular, e, ao mesmo tempo, ente humano-genérico” (HELLER, 2008,
p. 108). Tudo o que o individuo realiza € individual-particular e humano-genérico
simultaneamente.

Continuando esse raciocinio, recorre-se a Sanchez Vazquez (1968), que
afirma que o homem, sendo um ser social, ndo desenvolve apenas relacdes
humanas subjetivas, mas também objetivas, como, por exemplo, as relacdes de
producdo, que no sistema capitalista tendem a fazer “das relagbes humanas
simples relacdes entre coisas” (SANCHEZ VAZQUEZ, 1968, p. 333). Pergunta-se
entdo: o que significa esse ser homem que estabelece simples relacdes entre
coisas?

O proprio autor acima citado oferece subsidios para responder a questao,
ao afirmar que os homens sédo seres dotados de consciéncia e de vontade
propria, ou seja, ndo sdo meros robds que executam tarefas. Nao obstante, as
relacdes capitalistas veem os individuos como “meros suportes” (SANCHEZ
VAZQUEZ, 1968, p. 333), em outras palavras, como objetos ao invés de seres
sociais pensantes.

Sabe-se que o homem, por ser ao mesmo tempo individual e genérico, tem
capacidade para alcancar um desenvolvimento que va além da mera reproducéo.
Sanchez Vazquez (1968, p. 331) diz que “no individuo se sintetiza toda uma série

de relagdes sociais”, e Heller (2008, p. 108) explica que

[...] o ente singular humano sempre atua segundo seus instintos e
necessidades, socialmente formados, mas referidos ao EU, e, a
partir dessa perspectiva, percebe, interroga e da respostas a
realidade; mas, ao mesmo tempo, atua como membro do género
humano e seus sentimentos e necessidades possuem carater
humano-genérico.
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Assim, buscando desenvolver a tematica do género humano atrelada a
educacdo escolar, que é ampla e complexa, optou-se por trabalhar alguns
elementos fundamentais para melhor compreendé-la. Para tanto, no decorrer
desta secdo serdo tratados temas como a formacdo do género humano, a
esséncia humana em Marx, 0 processo de humanizacao e os sentidos humanos e
as condi¢cbes de libertacdo real do homem, buscando-se estabelecer relagdes
entre esses temas e 0 objeto desta pesquisa, a educacdo escolar na

contemporaneidade.

3.1 A educacéo escolar e a formacédo do género humano

Saviani (2008), estudioso da realidade educacional brasileira, critica o
modo como 0 ensino esta organizado na sociedade estruturada sob o modo de
producdo capitalista, que € o sistema burgués de ensino. Esse autor preconiza
uma educagado que, mesmo sendo parte integrante de uma “sociedade marcada
pela divisdo em classes” (SAVIANI, 2008, p. 246), contribua para a superacéo da
contradicdo entre o individual e o genérico. Para isso €& necessario o
conhecimento, e neste sentido, € oportuno citar a contribuicdo de Abrantes e
Martins (2007) quanto ao conhecimento produzido pelo homem. Segundo esses

autores,

O conhecimento humano produzido pelo ser social ndo estéa isento
da tensao existente entre os polos da [...] contradigdo. No caso do
materialismo histérico-dialético, busca-se a objetividade do
conhecimento como contributo para a superacdo de uma
realidade que, em sua esséncia, almeja acumular capital em
detrimento do ser humano (ARANTES; MARTINS, 2007, p. 315).

Nessa discussao recorreu-se a Marx (2005), que aborda com propriedade
o distanciamento advindo do modo como as relagdes de trabalho s&o organizadas
na sociedade burguesa, entre a vida individual e a vida genérica. O autor

caracteriza esse homem da seguinte maneira:
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[...] o homem em sua existéncia fortuita, o homem tal qual se
levanta e anda, o0 homem tal qual se acha corrompido por toda a
organizacao de nossa sociedade, perdido de si mesmo, alienado,
entregue ao império de relagdes e elementos inumanos, numa
palavra, 0 homem que ainda ndo é um ser genérico real (MARX,
2005, p. 29, grifo do autor).

Isto significa que o homem, nesse contexto, ndo atingiu o nivel de
desenvolvimento alcancado pelos individuos representativos, como se disse
anteriormente, havendo ai uma ruptura entre a esséncia e a existéncia, entre o
ser individual e o humano-genérico.

Por isso é imprescindivel analisar como a educacéao escolar nos dias atuais
pode contribuir para a formacdo do género humano, ou seja, qual é o papel da
escola no desenvolvimento humano para que os individuos se tornem téo
humanizados quanto € possivel no momento histérico em que vivem.

Abrantes e Martins (2007) destacam ainda que o individuo ndo adquire
espontaneamente a compreensdo da pratica social. Assim, o conhecimento da
realidade ndo se da de forma espontanea, mas sempre tendo em vista 0s

processos educativos que contemplam essa finalidade. Segundo os autores,

[...] a prética social pressupbe dominios teéricos e praticos e,
assim sendo, quando o sujeito do conhecimento empreende um
pensamento sobre a realidade, tendo em vista nela intervir, a
gualidade de sua intervencdo estara na dependéncia dos
dominios conceituais que |Ihe estdo disponibilizados, ou seja, 0
pensamento (como expressao da capacidade de conhecer) nao é
um bem espontaneo que se ativa automaticamente quando um
sujeito é exposto a realidade. Ele se desenvolve como conquista
do ser social, em processos de ensino, cujo acervo resulta da
histéria humana objetivada como riqueza pela acdo praxica dos
individuos que se apropriam dessas conquistas histéricas. O
individuo que pensa a realidade e sobre ela age, somente pode
fazé-lo por meio das conquistas histéricas objetivadas (ARANTES;
MARTINS, 2007, p. 319).

Na busca por situar a educacéo escolar e sua relacdo com a formagéo do
género humano, abordou-se o pensamento de Vigotskii (2001), renomado
estudioso do desenvolvimento humano, em cujo entendimento a aprendizagem e
o desenvolvimento intelectual na idade escolar séo tratados de diversas maneiras
por diferentes teorias. E de sua autoria o livro “Linguagem, desenvolvimento e

aprendizagem”, que traz, além dos seus estudos, também os de Luria e Leontiev.
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Dai a importancia das pesquisas de Vigotsky e seus discipulos como auxiliares na
compreensao da formacgéo do género humano.

Vigotskii (2001) dedicou-se também a investigar o desenvolvimento
humano especificamente na idade escolar, ou seja, empenhou-se em desenvolver
andlises acerca do papel da educacao escolar na formacgéo do individuo no que
se refere as suas capacidades cognitivas.

A luz do exposto, reconhece-se que a escola desempenha importante
papel e que a “aprendizagem escolar orienta e estimula processos internos de
desenvolvimento” (VIGOTSKII, 2001, p. 116). O autor diz que a escola,
dependendo do trabalho que realiza, pode favorecer de maneira totalmente nova
o desenvolvimento da crianca e afirma que toda crianca aprende desde que
nasce, ou seja, de que “toda aprendizagem da crianga na escola tem uma pré-
histéria” (VIGOTSKII, 2001, p. 109). Ao mesmo tempo considera-se que cabe a
escola conduzir seu desenvolvimento, estimulando os processos internos de
desenvolvimento.

Neste sentido, defende-se a ideia do autor de que a escola necessita
envidar esforgcos para desenvolver na crianca aquilo que ela ainda ndo domina, ou
seja, 0 que ela ndo sabe. E preciso considerar atentamente tal pressuposto
porque, embora ele pareca Obvio, falar de aprendizagem é algo absolutamente
relevante. Vigotskii (2001, p. 115) afirma que “a aprendizagem € um momento
intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam na crianca
essas caracteristicas humanas ndo-naturais, mas formadas historicamente”.

Acredita-se que ai reside um aspecto fundamental relacionado a educacgao
escolar e a formacdo do género humano. A aprendizagem direcionada forma na
crianga, como também no jovem e no adulto - pois Vigotskii (2001) afirma que os
adultos também possuem ampla capacidade para aprender - a capacidade de
desenvolver as caracteristicas humanas ndo naturais, ou seja, de se humanizar e
apropriar-se da melhor maneira possivel daquilo que foi produzido pelos homens

ao longo do tempo. Segundo VigotskKii,

[...] uma correta organizacdo da aprendizagem da crianca conduz
ao desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de
desenvolvimento, e esta ativagdo ndo poderia produzir-se sem a
aprendizagem (VIGOTSKII, 2001, p. 115).
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Dai a importancia de um bom ensino e de uma organizagdo coerente da
aprendizagem, bem como da escola como um instrumento de luta e de
emancipacao humana.

Outro autor a ser destacado neste momento € Newton Duarte, estudioso de
Vigotsky que tem trabalhado para “contribuir para a constru¢gdo de uma pedagogia
marxista” (DUARTE, 2008, p. 203-204). Embora apresente os limites desse

trabalho, afirma:

[...] torna-se cada vez mais problemética a tarefa do educador
nessa sociedade de barbarie crescente, mas por outro lado, é
justamente por isso que nds devemos radicalizar nossa luta pela
defesa da educagéo, contra o brutal esvaziamento da educacéo
escolar (DUARTE, 2008, p. 205).

Duarte (2008, p.207) critica as pedagogias que ele denomina de
“pedagogias do aprender a aprender” e defende uma pedagogia que se constitua
como parte imprescindivel da luta pela superacdo do capitalismo como forma de

organizacao da sociedade atual. Afirma o autor:

Uma pedagogia marxista procura preservar e desenvolver aquilo
gue é classico na educacéo, desarmando a armadilha construida
por escolanovistas e construtivistas e mostrando que a
transmissdo do conhecimento pela escola ndo tem como produto
necessario a passividade do aluno e a aprendizagem mecanica
(DUARTE, 2008, p. 210).

Abrantes e Martins (2007, p. 321) afirmam que “ndo é demais lembrar a
importancia do ensino para se efetivar a apropriagédo do conhecimento”. Explicam
ainda que, por meio de ag¢bes educativas os contetudos historicos passam a
constituir a existéncia individual. Também se posicionam quanto a funcdo da

educacao escolar conforme o texto:

Os individuos necessitam de uma educacédo formal que possibilite
a apropriacdo de conceitos de modo que se tornem instrumentos
do pensamento na relacdo com a realidade, que dé ciéncia de seu
movimento; do movimento dos proprios conceitos e pensamento
na busca de compreensédo do real. Este desafio somente pode ser
enfrentado com a organizacdo intencional de atividades
educativas que atuem com determinacdo neste sentido
(ABRANTES; MARTINS, 2007, p. 321).
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Assim, Vigotskii (2001) afirma que se n&o houver a apropriagcdo de
conceitos que levem ao entendimento do real, o individuo sofre grande perda . O

autor frisa o papel da escola nesse processo, afirmando:

[...] a crianca atrasada, abandonada a si mesma, ndo pode atingir
nenhuma forma evolucionada de pensamento abstrato e,
precisamente por isso, a tarefa concreta da escola consiste em
fazer todos os esforcos para encaminhar a crianca nessa direcao,
para desenvolver o que lhe falta (VIGOTSKII, 2001, p. 113).

Duarte (2004) considera que a mediacdo que ocorre entre a vida individual
e 0 género humano numa sociedade dividida em classes é complexa e
contraditoria, porque ha a exploracdo da forca de trabalho por parte dos que
detém os meios de producdo e, como conseqguencia, a divisdo social do trabalho.

Em suas palavras,

Tanto ao longo da vida de cada individuo como ao longo da
histéria da humanidade, a humanizacdo e a alienagdo ocorrem
muitas vezes de forma simultdnea e no interior da mesma
processualidade sociocultural. Esse carater essencialmente
contraditorio foi captado com precisdo e com profundidade por
Marx. Compreender como essa dialética é analisada por Marx é
fundamental para entender sua visdo da histéria humana, da
individualidade e também sua perspectiva da sociedade
comunista (DUARTE, 2004, p. 231).

Diante da afirmacdo acima, enfatiza-se a escolha por essa perspectiva na
presente pesquisa acerca da educacdo escolar e do género humano. Nessa
investigacao ressalta-se que tal analise ndo poderia estar desvinculada da pratica
pedagdgica, que, como toda atividade humana, é tedrica e pratica a0 mesmo
tempo. Acredita-se que a pratica pedagdgica da escola se desenvolve por meio
da teoria pedagdgica. Como existem ideologias que fundamentam a pratica,
conclui-se que a pratica pedagodgica e a teoria pedagdgica estdo interligadas.

Tendo-se em vista a ideia exposta acima, de que as praticas estdo pautadas
em ideologias, sdo aqui colocadas as ideias de Suchodolski (1992), que elabora
andlises quanto a natureza social do homem e ao mesmo tempo debate o
pensamento pedagdgico contemporaneo. De acordo com esse autor, tal pensamento

esta pautado na pedagogia da existéncia e na pedagogia da esséncia.
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Assim sendo, ir além da pedagogia da existéncia e da pedagogia da
esséncia € uma necessidade atual, pois a primeira “reduz o homem as
proporcdes de receptaculo e veiculo de valores culturais [...]” (SUCHODOLSKI,
1992, p. 123) e a segunda “concebe-0 como uma experiéncia contemplativa ou
uma emogdo mistica” (SUCHODOLSKI, 1992, p. 123). E preciso buscar uma

pedagogia que esteja

[...] associada a uma actividade social que transforme o estado de
coisas, que tenda a criar ao homem condi¢des tais que a sua
existéncia se possa tornar fonte e matéria-prima da sua esséncia
(SUCHODOLSKI, 1992, p.128).

Neste sentido, o autor supracitado vislumbra a educacdo voltada para o
futuro, uma educacdo que se some a instrucéo politécnica, também defendida por
Lenine (1977), como se vera adiante. De acordo com Suchodolski (1992, p. 133-
134),

[..] somente quando se aliar a actividade pedagdgica a uma
actividade social que vise evitar que a existéncia social do homem
esteja em contradicdo com a sua esséncia se alcancara uma
formacgao da juventude em que a vida e o ideal se unirdo de modo
criador e dinamico.

O mesmo autor afirma que a realidade social precisa ser considerada
porque se trata da propria realidade humana, a qual deve ser transformada
conforme as exigéncias humanas. Tal luta deve ter como objetivo concreto “um
futuro melhor para o homem” (SUCHODOLSKI, 1992, p.130), para que cada um
possa ter condi¢cdes de vida que Ihe permitam o desenvolvimento humano e viver

uma realidade que seja plenamente humana.

3.2 Reflexdes acerca da esséncia humana em Marx e 0 processo educativo

Tentar-se-a no decorrer desse subtitulo desenvolver a tematica referente a
esséncia humana. O que Marx define como esséncia humana? Para ele, é o

entendimento do que seja o proprio homem. Acredita-se ser imprescindivel esta



62

reflexdo, primeiramente, porque se considera a premissa de que o homem tem
uma esséncia que é parte do género humano, e depois, porgue O processo
educativo, especificamente o escolar — objeto desse estudo — ndo se faz sem o
homem. Por isso é relevante abordar neste estudo a esséncia humana, para
ampliar a concepgéo de homem e assim ir delineando elementos importantes da
educacao escolar.

Marx (2009), ao defender a concepcdo materialista da historia aborda
diretamente a questdo do individuo real, porque o individuo desenvolve sua vida
em situacdes reais, objetivas. Em sua concepc¢dao, os individuos sdo a expressao
das relacdes que estabelecem com a natureza, com 0s outros e com a sua
prépria natureza humana. Faz-se necessaria essa reflexdo ao abordar-se a
educacdo escolar porque o individuo, no espaco escolar, € uma sintese de
diferentes relagbes que ele estabelece com a cultura e com os outros. Na analise
que faz da sociedade Marx considera os individuos

[...] como eles sao realmente, ou seja, como agem, como
produzem material, realmente, como atuam [...], em determinados
limites, premissas e condi¢cdes materiais que ndo dependem da
sua vontade (MARX, 2009, p. 30, grifo do autor).

Ainda segundo o autor, os individuos em sociedade desenvolvem
determinadas relacées que dependem diretamente das relagdes de producao, ou
seja, das relacdes de trabalho. Para Marx (2009, p. 30), € notavel “a conexéo da
estrutura social e politica com a producdo” material, em que as ideias estido
intrinsecamente relacionadas com as atividades materiais (produtivas) dos
homens.

Por isso “[...] parte-se dos homens realmente ativos, e com base no seu
processo real de vida apresenta-se também o desenvolvimento dos reflexos [...] e
ecos ideologicos desse processo de vida” (MARX, 2009, p. 31), ou seja, tais
homens reais, ativos apresentam-se ao mesmo tempo como homens que
pensam, que possuem reflexos e ideologias advindos do proprio modo de vida a
que estdo sujeitos. Assim, “[...] sdo os homens que desenvolvem a sua produg¢ao
material e o seu intercambio material que, ao mudarem essa sua realidade,
mudam também o seu pensamento e os produtos do seu pensamento” (MARX,
2009, p. 32).
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Neste sentido, Marx (2009) afirma que a vida determina a consciéncia e por
isso “[...] parte-se dos proprios individuos vivos reais e considera-se a consciéncia
apenas como a sua consciéncia” (MARX, 2009, p. 32, grifo do autor), ou seja, a
consciéncia como parte integrante do homem, e ndo como determinante e
autbnoma. Assim, considerando-se o0 homem no seu processo de
desenvolvimento social e historico, como se poderia, de acordo com Marx, definir
sua esséncia?

O autor afirma que a organizacao da sociedade sob a forma de exploracdo
torna o préprio homem um “objeto estranho e inumano” (MARX, 1987, p.176), no
qual a apropriacdo da esséncia humana ndo ocorre na sua completude. A vida
humana exterioriza a alienacdo’ e o sentido de possuir, ou seja, somente de ter.
Marx (1987, p. 176) diz que a efetivacdo da vida humana se torna, nessa

sociedade, uma “efetividade estranha”, e por isso afirma:

A objetivagdo da esséncia humana, tanto no aspecto tedrico como
no aspecto pratico, é, pois, necessaria, tanto para tornar humano
o sentido do homem, como para criar o sentido humano
correspondente a riqueza plena da esséncia humana e natural
(MARX, 1987, p. 178, grifo do autor).

Por isso Marx, conhecedor profundo do funcionamento da sociedade
capitalista, defende a necessidade de se formar outro tipo de homem, o socialista,
gue ele concebe como produtor da historia por meio do trabalho humano. Cabe
agui uma reflexdo sobre a funcdo da educacdo escolar, especificamente na
contemporaneidade, quando, a partir dos fatos, como afirmou na secao anterior
dessa dissertacdo, constatou-se uma série de problemas vivenciados no ambito
escolar. Neste sentido se questiona: como a educacgéo escolar pode contribuir
para formacao de outro tipo de homem?

Embora os fatos sejam atuais e relevantes, as possiveis respostas ou
encaminhamentos para 0 aspecto social precisam ser elaborados a luz do que a
humanidade produziu de mais excelente em termos de desenvolvimento humano

e social. Por isso verifica-se 0 que Marx, Lenine e outros, por uma capacidade

" Duarte (2004) afirma que alienacéo é a privacdo que os seres humanos tem sofrido a ponto de
ndo poderem se apropriar da riqueza material e intelectual produzida pela humanidade.
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extraordinéria, captaram do mundo em que viviam fazendo uma leitura eficaz das
complexas relacdes nele existentes.

Assim, na tentativa de responder a questdo colocada, sem a intencao de
esgotar as possibilidades de reflexdo da problematica, foram buscados no
pensamento de Lenine alguns elementos importantes para discussao. Esse
revoluciondrio russo, ja no final do século XIX e inicio do século XX, movido pelo
ideal de produzir uma sociedade justa e igualitaria, deu origem a doutrina que
sustentou 0 movimento comunista, cujo objetivo era romper com a sociedade
capitalista e superar qualquer tipo de opressao.

Para que isso fosse possivel, Lenine em momento algum descartou as
possibilidades da educacédo escolar e tratou o elemento pedagogico e a politica
como imprescindiveis, pois atribuia importancia fundamental a escola na
educacado dos jovens. Essa educacéo deveria contemplar o estudo e o trabalho
produtivo, o chamado ensino politécnico. Nela o trabalho intelectual estaria
vinculado ao trabalho material (LENINE, 1977h).

De acordo com o autor, por meio da educacdo — ndo sO a escolar, mas
também aquela feita por intermédio da imprensa, sindicatos, etc. — os homens
aprenderiam a utilizar o maximo daquilo que ja fora criado pela humanidade, e a
partir disso, construiriam novas relagcdes de trabalho, com base no comum a
todos.

Em outras palavras, com a transformacao da velha sociedade capitalista, o
ensino, a educacao e a instru¢cao nao poderiam continuar nos moldes arcaicos e
autoritarios de memorizacao e repeticdo, pois numa sociedade em que nao ha
exploradores e explorados seria necessario que todos soubessem pensar e agir
(LENINE, 1997a).

Ainda tratando do ensino politécnico, que Lenine defende para a formacgéo
de um novo tipo de sociedade, a socialista, Barroco (2007, p. 83, grifo do autor)
afirma que “[...] a educagao social sob a perspectiva marxista leninista seria a
educacado atenta a vida objetiva, ao homem criador, ao homem humanizado pela

atividade do trabalho”.
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O que estd em pauta nessa afirmacéo é que a escola, se organizada nos
moldes da politecnia, ensinaria aos seus alunos a esséncia do processo de
trabalho, e ndo somente os diferentes oficios.

Marx, ainda discutindo a questéo do trabalho criativo enquanto esséncia do
homem, diz que “o vir a ser da natureza para 0 homem tem assim a prova
evidente, irrefutavel, de seu nascimento de si mesmo, de seu processo de origem”
(MARX, 1987, p. 178). Assim, nesse pensamento evidencia-se a “essencialidade
do homem na natureza” (MARX, 1987, p. 181, grifo do autor), natureza que pode
ser modificada pela acdo do homem, ou seja, pelo trabalho.

Neste sentido, sabe-se que 0 homem € o Unico dos seres vivos que precisa
produzir sua existéncia agindo sobre a natureza, ou seja, transformando-a.

Saviani (2008, p. 246) explica que

Esse ato de agir sobre a natureza tomando-a como matéria-prima
gue é transformada mediante 0 uso de determinados instrumentos
visando a atingir certo objetivo, isto é, buscando chegar a
determinado resultado, € o que se chama trabalho. Por isso é que
se diz que a esséncia do homem é o trabalho.

Sanchez Vazquez (1968), ao analisar o conceito de esséncia humana,
mostra que, na Otica marxista, o trabalho configura-se como a esséncia do
homem. Porém, Marx percebe que o trabalho, na realidade histérico-social do
capitalismo, é alienado e que, portanto, produz uma esséncia humana alienada,
negada (SANCHEZ VAZQUEZ, 1968).

Nesse sentido Marx refere-se a um determinado homem e a um
determinado tipo de trabalho: “O homem a que ele se refere quando fala da
negacdo de sua esséncia é o operario, e o trabalho que analisa é o trabalho
alienado nas condicdes peculiares da producdo capitalista” (SANCHEZ
VAZQUEZ, 1968, p. 416).

Assim, segundo a analise de Sanchez Vazquez, a esséncia humana no seu
sentido pleno esta separada da existéncia real dos homens, e ndo somente dos
que estdo envoltos pela pobreza material, pois “0 homem rico ¢, ao mesmo
tempo, o homem carente de uma totalidade de exteriorizagcdo de vida humana
[...]" (MARX, 1987, p. 180). Por isso
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[...] a propriedade privada tornou-nos téo estupidos e unilaterais
gue um objeto s6 é nosso quando o temos, quando existe para
noés como capital ou quando é imediatamente possuido, comido,
bebido, vestido, habitado, em resumo, utilizado por nés (MARX,
1987, p. 177).

Saviani (2004) também trabalha a ideia de Marx quanto a esséncia humana

abordada nos Manuscritos de 1844:

O contelido da esséncia humana reside no trabalho. Portanto, ja
encontra ai de forma clara a ideia que serd desenvolvida depois
de forma sistematica, objetiva e cientifica: o ser do homem, a sua
existéncia, ndo é dada pela natureza, mas é produzida pelos
proprios homens. Deixado a si mesmo, submetido ao jugo da
natureza, o homem perece [...]. Em lugar de adaptar-se a
natureza, tem de adaptar a natureza a si. E esse ato de agir sobre
a natureza transformando-a é o que se chama trabalho. Logo, o
gue o homem é, o é pelo trabalho. O trabalho, é pois, a esséncia
humana (SAVIANI, 2004, p. 28).

Marx (1987) afirma que, diferentemente, o trabalho na sociedade burguesa
€ alienante e nao favorece o0 aspecto criador do homem. Para Saviani (2004,
p.29), o termo alienado refere-se “aqueles que n&o tém consciéncia de sua
prépria situacdo, que ndo se sabem como sujeitos da historia, aqueles que
perderam sua condicdo de sujeitos de seus proprios atos, de suas proprias
obras”.

Ainda de acordo com Saviani (2004), tal alienacédo ndo permite ao homem
reconhecer-se a si mesmo, nem ao outro, nem ao produto do seu trabalho. De
forma objetiva pode-se afirmar que “o trabalho alienado, ao mesmo tempo que
produz mercadorias, produz também o préprio operario como mercadoria”
(SAVIANI, 2004, p. 34).

Assim, essa forma de existéncia do homem est4 dissociada da sua
esséncia humana, embora condicionada ao trabalho. A diferenciacdo fundamental
a ser feita ai diz respeito ao tipo de trabalho a que Marx se refere ao falar da
alienacao.

Marx continua abordando a questdo da esséncia humana nas teses para
Feuerbach, em que concebe a esséncia humana como “o conjunto das

relagbes sociais” (MARX, 2009, p. 125), jA que o homem, como ser social
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individual efetivo, no conjunto das relagbes sociais produz sua vida por meio
do trabalho.

Marx (2009, p. 65), diferentemente de Feuerbach, defende que a
separacao entre esséncia e existéncia ndo é tratada como “anormalidade que nao
se pode alterar”. Pelo contrario, afirma como exemplo que 0s proletarios
alcancaréo a harmonia entre o0 seu ser e a sua esséncia quando revolucionarem o
modo de producdo, em outras palavras, quando transformarem o trabalho
existente na sociedade capitalista de modo pratico e objetivo.

Trata-se, de acordo com Marx (2009, p. 65), de uma “[...] natureza que
ainda n&o foi dominada pelos homens”, mas que se pode vislumbrar pelo
desenvolvimento da humanidade e pelos avancos cada vez maiores.

Faz-se pertinente abordar aqui como a esséncia humana na perspectiva
marxiana estd relacionada com a educacdo escolar. Apesar das criticas
existentes quanto as ideias de Marx, Lombardi (2008, p. vii, introdug&o) afirma a
coeréncia da “defesa do legado de Marx e Engels como uma perspectiva
revolucionaria que se mantém atual no desvelamento da sociedade capitalista [...]
que auxilia na compreensdo da prépria educacdo”, pois os defensores do
marxismo reconhecem a vitalidade das suas obras, que produzem “uma
multiplicidade de tendéncias e escolas que se propde a uma andlise critica da
sociedade burguesa e de sua necessaria superacao revolucionaria” (LOMBARDI,
2008, p. viii apresentacao).

De acordo com o autor acima citado, a problematica educacional deve ser
discutida no contexto do modo capitalista de producdo, espaco em que ocorrem

as lutas entre as classes, uma vez que a educacao assume

[...] as caracteristicas e particularidades proprias dos processos
histéricos de cada uma das formagBes sociais articuladas na
ampla teia de relagfes e divisdes de trabalho prépria da génese e
do desenvolvimento desse modo capitalista de producdo da
existéncia dos homens (LOMBARDI, 2008, p. 5).

Compreende-se que a organizacao do trabalho na sociedade capitalista
influencia diretamente a organizacdo do trabalho no interior da escola - trabalho
que, mesmo sendo de cunho pedagdgico, reflete a organizacdo burguesa do

trabalho, como expressa Padilha (2002, p. 11):
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Esta prética social se materializa na escola e no processo ensino-
aprendizagem que enfatiza a mera escrita, sem reflexées, que
valoriza a mateméatica como féormula bem aplicada e ndo como o
estabelecimento de reflexdes, que se preocupa com exercicios e
problemas mecéanicos, desligados das lutas contemporaneas,
manejo exaustivo de formulas sem contexto e sem significado.

Isto faz pensar que a pratica pedagdgica garante, em grande
parte, a perpetuacdo segura e estavel da forma de pensar
fragmentada, do ensino por doses, avaliado e descartado sem
compromissos com a histéria.

Por isso a formacéo proporcionada pela escola aos individuos ndo vai ao
encontro da sua esséncia humana, ficando na maioria das vezes circunscrita a
existéncia deles. Como visto na Ultima citacdo, muitas praticas desenvolvidas pela
instituicdo escolar ndo articulam esséncia e existéncia humana devido a
fragmentacao dos conteldos trabalhados e a falta de sentido desses contetdos.

Enquanto sociedade burguesa esse fendmeno pode ndo ser concebido
como contraditorio para a perpetuacdo das desigualdades, mas do ponto de vista
da formagdo do homem omnilateral — aspecto a ser abordado mais adiante —
centra-se ai o principio da contradicdo quando a instituicdo escolar ndo cumpre
totalmente sua funcdo social, mas ao mesmo tempo consegue desenvolver bons
trabalhos em alguns momentos.

Por outro lado, Facci (2004) explana que, pela apropriacdo dos bens
culturais e materiais produzidos pela humanidade ao longo do tempo num dado
contexto histérico e social, sdo formadas as funcbes psicolégicas superiores
mediante a formacdo da consciéncia social no individuo; ou seja, o que é
produzido historicamente € internalizado pelo individuo pela mediagéo do outro.

Facci (2004) defende que a funcdo da escola € contribuir de maneira
intencional e sistematizada para o desenvolvimento das funcdes psicologicas
superiores, de forma a conduzir a apropriagdo do conhecimento cientifico. Neste
sentido, a escola ainda € um espaco de possibilidades de desenvolvimento
humano, pois trabalha diretamente com a formagédo dos individuos no seu
processo de desenvolvimento.

Vigotsky sistematizou o0 conceito de desenvolvimento das fungbes
psicologicas superiores por meio dos estudos sobre o comportamento humano. Suas
pesquisas permitiram demonstrar a natureza social e cultural das funcdes

psicolégicas superiores e com isso 0 porqué de nao ser possivel explicar o
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desenvolvimento do individuo apenas pelo aspecto biolégico. Defende a
dependéncia da crianga para com o adulto e a instru¢cdo para poder desenvolver-se
(VYGOTSKY, 1995, grifo no original, traducéo do autor)®. Ao se referir & educacéo

escolar para o desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores o autor afirma:

A existéncia de periodos sensiveis para a aprendizagem de todas
as disciplinas do ensino tem sido plenamente confirmada pelos
dados de nossos estudos. Os anos de escola em conjunto séo o
periodo ideal para a instrugcdo de operagbes que exigem
consciéncia e controle deliberado, a instrucdo dessas operacdes
incentiva o desenvolvimento de fung¢des psicoldgicas superiores a
medida que amadurecem. Isso vale também para a evolugdo dos
conceitos cientificos introduzidos pela educacdo escolar
(VYGOTSKY, 1995, .318, grifo no original, traducéo do autor)g.

Vygotsky (1995, f.306, traducdo do autor) diz que é essencial o estudo do
desenvolvimento educacional e particular da crianca. Sua abordagem focaliza
essa interacao e permite relacionar as complexas ligagdes internas que existem
entre 0s conceitos espontaneos da crianca, que sao adquiridos num contexto pré-
escolar, e o0s conceitos cientificos, que devem ser produto da escola’
(VYGOTSKY, tomo I, f.306).

Na versdo em espanhol, do original russo, Ié-se: Pero la existencia de un tiempo 6ptimo para la
instruccién en un sujeto no puede ser explicada en términos puramente biolégicos, por lo
menos en los procesos complejos tales como el lenguaje. Nuestra investigacién demostré la
naturaleza social y cultural del desarrollo de las funciones superiores durante estos periodos, su
dependencia de la cooperacion con los adultos y de la instruccion (VYGOTSKY, 1995, f. 296).
Na versdo em espanhol, do original russo, |1é-se La existencia de periodos sensitivos para todas
las materias de instruccion ha sido totalmente confirmada por los datos de nuestros estudios.
Los afios escolares en conjunto son el periodo 6ptimo para la instruccion de operaciones que
requieren conciencia y control deliberado; la instruccion de estas operaciones fomenta el
desarrollo de las funciones psicoldgicas superiores mientras éstas maduran. Esto se aplica
también a la evolucién de los conceptos cientificos que introduce la instruccién escolar
(VYGOTSKY, tomo I, f. 318).

Na versao em espanhol, do original russo, Ié-se Nuestro desacuerdo con Piaget se centra sélo
en un punto, pero éste es sumamente importante. El afirma que el desarrollo y la instruccion
son procesos insuficientes y totalmente separados, que la funcién de la instruccién es sélo la de
introducir formas adultas de pensamiento, que entran en conflicto con las de los nifios y
eventualmente las suplantan. El estudiar el pensamiento infantil aparte de la influencia de la
instruccion, como lo hace Piaget, excluye una fuente de cambio muy importante e impide al
investigador enfocar la cuestion de la interaccién del desarrollo y la instruccion peculiares a
cada nivel de edad. Nuestro propio enfoque se dirige hacia esta interaccion. Habiendo
descubierto muchos enlaces internos complejos entre los conceptos espontaneos y cientificos,
esperamos que futuras investigaciones comparativas aclararan su interdependencia, Yy
anticipamos una extension del estudio del desarrollo y la instruccién en niveles de edad
inferiores. La instruccion, ante todo, no comienza en la escuela. Un futuro investigador puede
descubrir muy bien que los conceptos espontdneos son un producto de la instruccion pre-
escolar, asi como los cientificos lo son de la escolar (VYGOTSKY, tomo I, f. 306).

10
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E justamente ai que se encontra o cerne do trabalho educativo: conduzir a
crianca, pela mediacdo do outro, a aprendizagem dos conceitos cientificos, pois
eles a instrumentalizardo para ela se humanizar.

Assim, acredita-se que “a escola capitalista € um espago ambiguo de
reproducdo e transformacdo possivel, e de disputa entre o capital social
(econdmico) e o capital cultural” (CARVALHO, 2008, p. 109), e que, mesmo
servindo aos objetivos da classe dominante, tem em si o desafio de “contribuir
com a formacdo de novas geracOes capazes de decifrar e frear as politicas
estatais de cunho populista, tecnicista, assistencialista [...]” (CARVALHO, 2008,
p. 109-110).

Trata-se de uma perspectiva socialista da educacdo que, segundo o autor,
€ imprescindivel para a “[..] emancipacdo intelectual do proletariado”
(CARVALHO, 2008, p. 110, grifo do autor). Saviani (2008, p. 241), explicando a
guestao do socialismo na educacéo, diz que

[..] no aspecto pedagobgico, se mantém também em pauta a
guestao da educacado socialista, centrada na politecnia ja que é
por meio dessa expresséo que se pode reconhecer imediatamente
a concepcdo de educacdo que busca, com base na propria
sociedade capitalista, superar a concepg¢do burguesa de
educacao.

Destarte, no processo educativo o homem deveria ver a possibilidade do
didlogo entre a sua existéncia e a esséncia humana. Esta Ultima refere-se a
realidade plenamente humana cujos sentidos humanos sejam educados para
reconhecer-se como individuos particulares, mas também como genéricos,
capazes de apropriar-se de tudo o que ha de mais avancado em termos de

desenvolvimento de sua época.

3.3 A educacao como processo de humanizacéo e os sentidos humanos

hY

Por meio da educacdo o homem adquire os atributos necessarios a

convivéncia em sociedade e ao usufruto do que foi produzido. A educacédo é o
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processo pelo qual ele se humaniza. Assim como na sociedade dividida em
classes, 0s graus de acesso aos bens produzidos pela sociedade, sejam estes
espirituais ou materiais, sao diferentes, as condi¢cdes culturais das classes sociais
também diferem entre si, cabendo a escola proporcionar condi¢cdes iguais de
acesso ao saber.

Dessa forma, se o educando chega a escola num nivel em que seu ouvido
nao se apresenta como musical, ou seja, se ele ndo é capaz de apreciar uma
musica classica, por exemplo, qual a funcdo da escola no desenvolvimento de
seu sentido musical, j& que este é relevante no seu processo de desenvolvimento
humano? Como afirmou Vigotsky, ndo se pode perder de vista que a escola cabe
promover aprendizagem do desconhecido, abrindo espaco para o
desenvolvimento do individuo.

De acordo com Marx (1987), a esséncia humana tem como premissa 0
trabalho ndo alienado, o trabalho que proporciona ao individuo desenvolver suas
capacidades produtivas. Compreende-se também que a atividade produtiva faz
parte do processo de humanizacdo dos individuos em sociedade, pois € por meio
dela que o individuo satisfaz suas necessidades de vida.

Ao abordar a educacdo como processo de humanizagdo juntamente com
os sentidos humanos, buscar-se-a tratar do processo de humanizagcédo tendo em
vista os sentidos humanos, que, de acordo com Marx (1987), manifestam-se
como expressdo das condi¢cdes reais de vida dos homens. Assim, o sentido do
homem, que é o que Ihe permite conhecer e apreender o real, & formado de
acordo com as condi¢cdes objetivas em que ele vive, e esse elemento esta
atrelado diretamente a educacdo.

Segundo Marx (1987), € necessario tornar humanos os sentidos do
homem, ao contrario de Hegel, para quem a esséncia humana é a
autoconsciéncia, como se “toda alienacdo da esséncia humana” [...] fosse “a
alienagao da autoconsciéncia” (MARX, 1987, p. 204).

Marx (1987) classifica os sentidos em fisicos e espirituais e diz que “em
lugar de todos os sentidos fisicos e espirituais apareceu assim a simples
alienagcédo de todos esses sentidos, o sentido do ter” (MARX, 1987, p. 177), no
contexto da sociedade organizada sob o modo de producg&o capitalista. Nesse
pensamento, por meio da extingcdo da propriedade privada da-se a emancipacao
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de todos os sentidos humanos. E no bojo das contradicbes da sociedade
contemporanea que se vislumbra a possibilidade de transforma-la.

Quanto a questdo dos sentidos humanos, Marx (1987) demonstra que o
olho e o ouvido, como 6rgéos dos sentidos, tornam-se humanos na medida em
que oS objetos de sua apropriagdo tornam-se objetos sociais, humanos,
produzidos pelo homem e para o homem. Por isso Marx (1987, p. 177) diz que
“[...] o homem s6 ndo se perde em seu objeto quando este se configurar como
objeto humano ou homem objetivado”.

Isso é possivel quando ha uma relacdo na qual o homem veja os objetos
produzidos pelos homens em sociedade como a objetivacao de si proprio. Assim,
0s objetos confirmam o0 humano-genérico e ao mesmo tempo efetivam a
individualidade humana. “Por isso o homem se afirma no mundo objetivo nao
apenas no pensar, [...] mas também com todos os sentidos” (MARX, 1987, p.
178).

Essa tematica é interessante na investigacao do processo de humanizacéo
do homem. Marx (1987) afirma, por exemplo, que para 0 homem que padece de
fome a forma humana da comida né&o |he faz sentido, pois “os sentidos do homem
social sédo distintos dos do nao social” (MARX, 1987, p. 178).

Assim, a forma humana da comida passa a ndo ser um objeto para o
homem n&o social, porque o objeto sé pode ser considerado pelo homem como
tal quando é a confirmacdo de uma forca essencial (MARX, 1987, p. 178); ou
seja, 0 objeto sera considerado como tal para o homem se ele representar uma
de suas forgas essenciais, tornando-o conhecido subjetivamente.

Para compreender o que sdo as forgas essenciais € preciso citar Marx, o
gual explica que a forma como 0os homens veem 0s objetos materiais, ou seja, 0S
produtos do trabalho humano depende da forma como esses individuos se
percebem e percebem o mundo a sua volta. Quando ele se vé como ser social e
Vvé 0 objeto como objeto social “a sociedade se configurara nesse objeto como ser
para ele” (MARX, 1987, p. 178).

As forcas essenciais seriam as capacidades que tém os individuos de se
apropriar do mundo objetivo, e tal apropriacéo “[...] depende da natureza do objeto
e da natureza da forca essencial que a ela corresponde [...] (MARX, 1987, p. 178,

grifo do autor). Por exemplo: “o objeto se apresenta ao olho de maneira diferente
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do que ao ouvido, e 0 objeto do olho € diferente do objeto do ouvido. A
peculiaridade de cada forca essencial é justamente seu ser peculiar [...] (MARX,
1987, p. 178, grifo do autor). Para Marx,

O homem é imediatamente ser natural. Como ser natural, e como
ser natural vivo, esta, em parte, dotado de forcas naturais, de
forcas vitais, € um ser natural ativo; estas for¢cas existem nele
como disposicao e capacidades, como instintos; em parte, como
ser natural, corpéreo, sensivel, objetivo, € um ser que padece,
condicionado e limitado, tal qual o animal e a planta; isto é, os
objetos de seus instintos existem exteriormente, como objetos
independentes dele; entretanto, esses objetos sdo objetos de seu
carecimento, objetos essenciais, imprescindiveis para efetuagéo e
confirmacao de suas forgas essenciais (MARX, 1987, p. 206, grifo
do autor).

Ainda continuando esse raciocinio, Marx afirma que, atrelada a questéo
das forcas esséncias esta a formacdo dos sentidos, que é histérica e social, faz

parte de toda a historia do desenvolvimento humano. Segundo ele,

Y

E somente gracas a riqueza objetivamente desenvolvida da
esséncia humana que a rigueza da sensibilidade humana
subjetiva é em parte cultivada, e é em parte criada, que o ouvido
torna-se musical, que o olho percebe a beleza da forma, em
resumo, que os sentidos tornam-se capazes de gozo humano,
tornam-se sentidos que se confirmam como forgas essenciais
humanas. Por isso ndo s6 os cinco sentidos, como também o0s
chamados sentidos espirituais, 0os sentidos praticos (vontade,
amor, etc.), em uma palavra, o sentido humano, a humanidade
dos sentidos, constituem-se unicamente mediante o modo de
existéncia de seu objeto, mediante a natureza humanizada. A
formacdo dos cinco sentidos € um trabalho de toda a historia
universal até nossos dias (MARX, 1987, p. 178, grifo do autor).

Marx analisa 0 homem em relacdo com as suas condi¢cdes de vida dadas
pela estruturacao do trabalho. Como parte de uma sociedade organizada sob os
moldes da produgé&o capitalista, 0 homem encontra-se alienado e o dinheiro passa
a ser “a unica propriedade dotada de poder” (MARX, 1987, p. 182). De acordo
com o autor, as necessidades humanas ndo sdo consideradas e é como se 0s

seus sentidos ndo existissem.

Para o homem que morre de fome néo existe a forma humana da
comida, [...]. O homem necessitado, carregado de preocupacgoes,
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ndo tem senso para o mais belo espetaculo. O comerciante de
minerais ndo vé senao seu valor comercial, e ndo sua beleza ou a
natureza peculiar do mineral; ndo tem senso mineralégico (MARX,
1987, p. 178).

Marx (1987) afirma que o modo de vida que impede os homens de
desenvolver seus sentidos para a humanizagcdo também os priva de suas
necessidades e “o crescimento das necessidades e dos recursos engendra a
privacdo de necessidades e de recursos” (MARX, 1987, p. 184), aparecendo ai
uma contradicdo: numa sociedade em que se produzem cada vez mais
necessidades de consumo, a maioria dos homens esta privada disso, ou seja, é
como se essa necessidade ndo existisse para eles.

Assim, de acordo com o autor, a organizacao do trabalho sob o modo de
produgdo capitalista massifica a vida dos trabalhadores de tal forma que a
manutencao da vida fisica e a atividade puramente mecénica constituem o modo
inalteravel de existéncia humana e “por isso, todo luxo do operario parece-lhe
censuravel e tudo o que excede a mais abstrata necessidade — tanto como gozo
passivo ou como exteriorizacdo de atividade — configura-se-lhe um luxo” (MARX,
1987, p. 184, grifo do autor).

Ainda segundo Marx (1987, p. 184), a valorizacdo exacerbada do ter em
detrimento do ser leva os capitalistas a disseminarem suas ideias como se
fossem a prépria moral e “a autorrenlncia, a renlncia a vida e a todo o
carecimento humano é seu dogma fundamental” (MARX, 1987, p. 184).

Para a perpetuacdo da forma capitalista de producédo, é melhor que o
trabalhador coma e beba menos, compres menos livros, aproprie-se menos da
producao cultural humana, porque quanto menos ele €, quanto menos exterioriza
sua vida, tanto mais ele tem, tanto mais a sua vida € alienada e tanto mais ele
armazena de sua esséncia alienada. Acrescenta-se que o mesmo dinheiro que
pode comprar todas as coisas pode inclusive tornar o ser humano seu escravo. O
homem expressa uma forma de alienagéo quando se torna incapaz de perceber e
reconhecer a necessidade do outro.

Diante do que foi dito acerca da esséncia do homem, € possivel evidenciar
gue mesmo em meio aos ditames da sociedade capitalista o desenvolvimento do

homem pode ocorrer, e a escola, como um dos elementos importantes, podera
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rever sua forma de trabalho no sentido de superar a problematica vivida da

desumanizacao na sociedade.

3.4 A funcdo da educacao escolar e as condi¢cdes de libertacdo real do

homem

Como ja foi comentado anteriormente, referir-se ao homem significa pensar
no ser social enquanto individuo e enquanto membro de uma coletividade e
representante da espécie humana, que carrega em si 0 genérico e o individual.
Neste sentido Marx (1982) exp0e a necessidade de esse homem, tanto individual
quanto coletivamente, libertar-se de tudo que o impede de humanizar-se em
plenitude, e como o0 processo educativo esta intrinsecamente ligado a
humanizacdo, a educacdo escolar também tem relacdo com o processo de
libertacdo do homem.

De acordo com Marx e Engels (1982, p. 16), tal libertacao real é possivel
“no mundo real e com meios reais”, por isto defendem que o primeiro passo para
a libertacdo se da quando os homens estao “em condi¢cdes de adquirir comida e
bebida, habitagdo e vestuario na qualidade e na quantidade perfeitas” (MARX;
ENGELS, 1982, p. 16).

Esse “adquirir condi¢cdes de vida humanizadoras” a que Marx se refere tem
a ver diretamente com a relacdo estabelecida entre o individuo e a sua
comunidade. Considerando tal relagdo, Heller (2008) afirma que o
desenvolvimento da individualidade esta em interacdo continua com o tipo de
comunidade, ou seja, depende da época e das ideias existentes acerca do
homem e do mundo em determinado periodo historico.

Heller também tece comentérios acerca da individualidade humana dentro
da organizacdo burguesa de sociedade, que proporcionou “ao individuo a
possibilidade de elevar-se a qualquer altura [...]” (HELLER, 2008, p. 101). Isto
significa que, diante das condicbes de desenvolvimento que alcancou a

humanidade, o homem ainda pode chegar a um desenvolvimento avancado, mas
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as condi¢cbes para tal desenvolvimento ndo estdo dadas a todos, por iSso 0S
individuos atingem diferentes graus de desenvolvimento.

Os individuos que desenvolvem o maximo das possibilidades que lhes séo
oferecidas num determinado momento histérico sdo chamados por Heller de
“individuos representativos” (2008, p. 100, grifo da autora). S&o individuos que,
mesmo em uma sociedade alienante, ndo permaneceram nessa condicdo e
conseguiram libertar-se negando seu proprio mundo, como se vera logo adiante.

Como se percebe, os individuos atingem diferentes graus de
desenvolvimento em vista de suas condi¢des culturais. Quando as condi¢cdes séo
limitadas, muitas vezes nem mesmo as necessidades basicas sao supridas.
Heller (2008, p. 101-102) contextualiza este fato dizendo:

Essa mesma sociedade, ao subsumir o individuo sob sua classe,
ao submeté-lo as leis econbmicas como se essas fossem leis
naturais, aboliu aquela grande possibilidade e fez dos individuos
livres nada mais que escravos da alienacéo [...]. [...] em nossos
dias, a maior parte dos individuos representativos € representativa
precisamente pelo fato de negar seu mundo e de buscar uma
nova perspectiva para o desenvolvimento humano.

Para Heller (2008, p. 104), o individualismo burgués ja chegou ao seu apice
e se esgotou, porque “o individuo experimenta agora a falta de comunidade como

solidao, como infelicidade”. Em meio a relagdes opressoras, os individuos, munidos

pY

da sua capacidade de adaptar a natureza a sua volta, e ndo meramente de
adaptar-se a ela, estédo cada vez mais buscando o sentido para suas vidas.

A autora afirma ser crescente o numero de movimentos operarios em que
novas comunidades sédo formadas porque o homem busca constantemente sua

liberdade (HELLER, 2008), sempre busca poder expressar-se e desenvolver-se:

Sao de valor positivo as relagfes, os produtos, as acdes, as ideias
sociais que fornecem aos homens maiores possibilidades de
objetivacdo, que integram sua socialidade, que configuram mais
universalmente sua consciéncia e que aumentam sua liberdade
social. Consideramos tudo aquilo que impede ou obstaculiza
esses processos como negativo, ainda que a maior parte da
sociedade empreste-lhe valor positivo (HELLER, 2008, p. 106).
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De acordo com a autora em foco, h& constante relacéo entre o particular-
singular e o humano-genérico. No inicio do seu desenvolvimento o humano-
genérico esta fora do individuo, mas “em sua atividade social global, o homem
estd sempre ‘em movimento’ entre sua particularidade e sua elevagdo ao
genericamente humano” (HELLER, 2008, p. 108); ou seja, na medida em que
estabelece relagbes com a comunidade e com a sociedade por meio dos
costumes e da moral, o individuo vai adquirindo as caracteristicas humanizadas
do ser, que envolve todo o desenvolvimento humano atingido nas diferentes
esferas do conhecimento.

Entende-se, de acordo com o0s estudos que estdo sendo feitos nessa
pesquisa, que a educacao escolar também tem a funcao intencional e sistematica
de elevar o individuo ao genericamente humano. E funcédo da educacéo escolar
desenvolver no individuo o que lhe falta, visando ao desenvolvimento para
humanizacéo.

N&o obstante, essa relacéo entre o genérico e o individual ndo caminha de
forma paralela, ou seja, o desenvolvimento individual da maioria dos homens
pode nao corresponder ao desenvolvimento humano-genérico se a sociedade em
gue estes estao inseridos nao apresentar comunidades de valores positivos.

Por outro lado, Heller (2008) afirma que, mesmo que a sociedade nao
ofereca comunidades de valores positivos, os individuos tém a “oportunidade de
escolher possibilidades positivas [...] nas objetivacbes, no mundo intelectual [...]”
(HELLER, 2008, p. 112), pois a historia humana € produzida ao longo do tempo e
nao ha condicbes reais de vida imutaveis, devido ao proprio movimento dialético
do homem de desenvolver-se e propiciar o desenvolvimento do mundo.

Retomando o pensamento de Marx, citado ha pouco, quanto as condi¢des
de libertacdo real, pode-se considerar que tal libertacdo tem a ver com a relacao
crescente do individuo que ao longo do seu processo de humanizacéo atinge o
desenvolvimento humano-genérico. Marx e Engels (1982) dizem que o ato de
libertacdo é um processo historico produzido por relacdes histéricas, reais, e ndo
pela contemplacdo ou acao simplesmente do pensamento.

Nesse ponto pode-se refletir como a educacdo escolar abarca em si a
possibilidade de contribuir para o processo de libertacdo das condi¢cbes de
alienagcdo. Sabe-se que a escola ndo é elemento neutro da sociedade e néo é
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unicamente determinada pelas relacdes de poder. Ela também exerce influéncia,
pois forma geracdes ao longo do tempo e também €&, em certa medida,
responsavel pela efetivacdo do processo de libertacdo e de desalienacéo.

No decorrer dessa secdo buscou-se discutir algumas questdes primordiais
acerca do género humano e sua formacao de acordo com as consideracdes de
Marx e outros estudiosos do desenvolvimento humano. Para isso tornou-se
imprescindivel discorrer sobre a formacdo do género humano, a esséncia
humana, os sentidos humanos e as condicdes de libertacédo real do homem.

Essas reflexdes ganham sentido no ambito desta pesquisa ao se tentar
relacionar os elementos abordados em relagdo a educacdo escolar na
contemporaneidade, objeto de estudo desse trabalho. Neste sentido,
primeiramente discorreu-se sobre a investigacdo dos fatos relacionados a
educacado escolar e buscou-se situar o homem no contexto das determinagdes
envolvidas no trabalho desempenhado pela escola nesse momento historico, e
em seguida, nesta secdo abordou-se a questédo da formacdo do homem.

Caminhando para o término dessa dissertacdo, a Ultima secado tera como
titulo “A educacéo escolar e a formagéao do género humano: a que educacéo se
refere?” Nela se buscara focalizar a pesquisa em uma concepc¢ado de educacao
para humanizacdo, que, visando ao desenvolvimento psiquico do homem,
trabalhe para conduzi-lo a apropriacdo daquilo que é caracteristico dos seres

humanos.



4 A EDUCACAO ESCOLAR E A FORMACAO DO GENERO HUMANO: A QUE
EDUCACAO SE REFERE?

Como citado no inicio desta pesquisa, a educacao é objeto de inUmeras
reportagens seja, no meio televisivo, seja no impresso ou virtual, nos diferentes
ambitos da sociedade. Ela é discutida ou simplesmente comentada por politicos,
jornalistas, escritores, profissionais da satde, professores, entre outros. E
consenso que a educacdo é relevante para o desenvolvimento da sociedade. Nao
obstante, esse pensamento conduz a uma reflexdo sobre qual educacdo é
relevante para o desenvolvimento de que tipo de sociedade. Buscou-se, ao longo
deste trabalho e ainda nos apontamentos a seguir, conduzir a uma possivel
resposta, mas isto ndo é uma tarefa facil diante de toda a complexidade que
envolve a educagédo do homem no ambito escolar na contemporaneidade.

Martins (2004, p. 54) expbe de forma consistente que respostas para
guestdes como 0 que € educar, quem € o homem que se educa, e para qué se
educa ndo sdo tao faceis de apresentar, porque é necessdria uma andlise do
conjunto das determinacdes que envolvem o objeto discutido, qual seja, a educacgéo

escolar. Entretanto, apesar da complexidade, é necessario discuti-la, pois

[...] 2 educacdo € um processo que ndo pode ser eliminado
do desenvolvimento humano e uma das condi¢cdes pelas
guais o ser adquire seus atributos fundamentais ao longo do
processo historico social (MARTINS, 2004, p. 55).

Assim, a apropriacdo e a objetivacdo* dos atributos humanos ocorrem por
meio das “objetivagdes das geragbes passadas, e por esse processo o0 homem

constréi sua genericidade de tal forma que a vida individual e a vida genérica

! Quanto a objetivacdo Marx (1987, p. 206-207) explica que o homem, como “ser corporeo,
dotado de forcas naturais, vivo, efetivo, sensivel, objetivo, significa que tem como objeto de seu
ser, de sua exteoriorizagdo de vida, objetos efetivos, sensiveis, ou que s6 em objetos reais,
sensiveis, pode exteriorizar sua vida. Ser objetivo, natural, sensivel e ao mesmo tempo ter fora
de si objeto, natureza, sentido, ou inclusive ser objeto, natureza e sentido para um terceiro se
equivalem. [...] Um ser que nédo €, por sua vez, objeto para um terceiro ser ndo tem nenhum ser
como objeto seu, isto é, ndo se comporta objetivamente, seu ser ndo é objetivo” (grifo do autor).
Assim, considera-se, de acordo com 0 pensamento marxiano, que a objetivacdo ocorre por meio
da relagdo que o homem (como ser objetivo, efetivo) tem com tudo aquilo que esta fora dele.
Exemplifica dizendo que o sol é objeto indispensavel da planta e por outro lado, a planta é
objeto do sol porque exterioriza a forca vivificadora que ele tem.
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encontram-se sempre imbricadas uma na outra” (MARTINS, 2004, p. 56). Nesse
processo, 0 homem se insere na histdria e agrega a sua base bioldgica diferentes
funcdes cognitivas, de forma que a linguagem vai lhe permitindo representar a
propria realidade (MARTINS, 2004). Cumpre considerar, no entanto, que esse
processo ocorre sempre pela mediagdo do outro e depende da “qualidade desta
mediagcao” (MARTINS, 2004, p. 59).

A autora supracitada afirma a importancia do conhecimento historicamente
sistematizado para objetivacdes tanto no nivel de género humano quanto no de
humanizacdo dos individuos; e é justamente ai que se localiza a funcdo da
escola, qual seja, a “socializagdo do saber historicamente produzido tendo em
vista a maxima humanizagao dos individuos [...]" (MARTINS, 2004, p. 66).

Sabe-se que a socializacdo do saber na escola se da por meio do ensino e
da aprendizagem; por outro lado, tem-se como essencial neste estudo acerca da
educacdo escolar compreender que a crianca € ativa no seu processo de
desenvolvimento intelectual e que tal processo € formado por condi¢cdes externas
e internas do individuo.

Ressalta-se que, entendido o materialismo histérico-dialético como uma
maneira de compreender dialeticamente a realidade levando-se em conta suas
inter-relacdes, é correto buscar nessa perspectiva o entendimento que ela pode
oferecer para a compreensao do fenbmeno educativo na sociedade burguesa.

Primeiramente, ndo € algo novo dizer que Marx e Engels ndo formularam
uma proposta de educacao propriamente dita; porém € imprescindivel mencionar
que ao longo de suas producbes deixam transparecer a posicdo que
desenvolveram acerca da educacdo (LOMBARDI, 2008). Ao elaborarem analises
profundas quanto a organizacdo social, trataram também de aspectos
relacionados a educacdo do homem, porque estes estdo indissociavelmente
interligados.

A importancia dada a educacdo no processo de transformacéo social, e
também no processo do desenvolvimento humano, esta presente no pensamento
de Marx, o qual afirmou que o futuro da classe operaria dependeria da formacao
daquela geracdo que estava nascendo (MARX, 1983a). Assim como € possivel
observar no pensamento marxiano uma relevancia dada a educacgdo para a

formacao de todo um coletivo de pessoas numa dada estrutura social, também se
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pode compreender a importancia e necessidade de a educacédo abranger
aspectos que vao ao encontro das necessidades humanas hoje, necessidades
que, independente do momento historico, sdo as mesmas, porque a organizacao
social € a mesma e a esséncia humana nao se altera por conta do tempo.

N&o obstante, para responder a questdo “a que educagdo escolar se
refere?” com base na perspectiva escolhida para o desenvolvimento desta
pesquisa sdo necessarias algumas consideracfes. Marx e Engels (1996), ao
escreverem as “Teses contra Feuerbach” inicialmente focalizam a realidade e a
sensibilidade como atividades humanas sensiveis, como praxis, ndo como
subjetivas. Em seguida, chamam a atencdo para o fendbmeno da alteracdo das
circunstancias e da educacdo e evidenciam nesses processos 0 homem
destacando nele a funcédo do educador. Essa perspectiva de Marx e Engels pode
ser analisada no conjunto de suas obras, como base para se delinear uma
proposta de educacéo.

Com esse objetivo € que se busca entender quais os fundamentos para se
compreender o que € o homem nessa concepcdo. Para a questdo do tipo de

homem ao qual o processo educacional se destina, pode-se considerar que:

[...] a apropriacéo sensivel da esséncia e da vida humanas, do ser
humano objetivo, da obra humana para e pelo homem, ndo pode
ser apreendida apenas no sentido da fruicdo imediata, unilateral,
nao somente no sentido da posse, no sentido do ter. O homem se
apropria da sua esséncia omnilateral de uma maneira
omnilateral, portanto como um homem total (MARX, 2004, p.
108, grifo nosso).

O pensamento marxiano afirma que a educacdo precisa focalizar trés
aspectos intrinsecos - o0 mental, o fisico e o tecnoldgico (MARX, 1983a). O filésofo
defende uma educacdo que possibilite o desenvolvimento omnilateral do ser

humano, e ndo apenas unilateral, pois

Cada uma das suas relagbes humanas com o mundo, ver, ouvir,
cheirar, degustar, sentir, pensar, intuir, perceber, querer, ser ativo,
amar, enfim, todos os 6rgaos da sua individualidade, assim como
0os 6rgaos que sao imediatamente em sua forma como Orgéos
comunitarios, sdo no seu comportamento objetivo ou no seu
comportamento para com o objeto a apropriagdo do mesmo, a
apropriacdo da efetividade humana (por isso ela é precisamente
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tdo multiplice quanto multiplices séo as determinacdes essenciais
e atividades humanas) [...] (MARX, 2004, p. 108).

Fundamentado na teoria acima, Saviani (2010) considera positivo o esforco
para conseguir maior articulagcdo entre as diversas disciplinas que compdem o
curriculo escolar. “Isso porque o aluno é um todo e, como tal, deve ser formado
integralmente, sendo as disciplinas meios pelos quais se busca atingir aquele
objetivo formativo” (SAVIANI, 2010).

Destarte, na multiplicidade das atividades humanas pode-se situar o ensino
como “fonte de desenvolvimento e surgimento do novo” (VIGOTSKI, 2001, p.
334), em que a aprendizagem abre caminhos para o desenvolvimento. Para
Vigotski (2001, p. 334), o que diferencia a educacgao escolar é o “desenvolvimento
multilateral”. O autor exemplifica sua ideia dizendo que habilidades, por si sés,
nao influenciam de modo relevante o desenvolvimento, o que pode ser
exemplificado com situa¢cdes como o andar de bicicleta, o escrever a maquinas e
outros.

Uma premissa destacada por Marx (2004) e assumida por seus seguidores
€ a de que o homem €, em sua esséncia, ominilateral. Assim, o modo de
organizacdo da educacdo desse homem nao esta dado, mas, nas palavras de
Marx: “trata-se do retorno pleno, tornado consciente e interior a toda riqueza do
desenvolvimento até aqui realizado, retorno do homem para si enquanto homem
social, isto € humano” (MARX, 2004, p. 105).

Isso parece ser uma utopia sem chance, pois a formagdo do homem de
hoje conta, historicamente, alguns séculos de trabalho sob bases capitalistas, ou
seja, sdo seéculos de trabalho fundado numa formacéo antissocial e individualista
que se firma como universal, embora Ja tenha sido proposto o trabalho humano
numa tendéncia contraria a essa.

E preciso considerar, conforme afirma Leontiev (1978, p. 267), que “foi Karl
Marx, o fundador do socialismo cientifico, o primeiro que forneceu uma analise
tedrica da natureza social do homem e do seu desenvolvimento socio-historico
[...]”, e fundamentar nesses estudos tedrico-praticos o planejamento da educacao
e seus desdobramentos na educacao escolar. Leontiev (1978), ao estudar o
desenvolvimento do psiquismo e a consciéncia humana na sociedade de classes,

reporta-se as ideias do socialismo cientifico, que, segundo ele, criam uma nova
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ideologia socialista nas condigdes do capitalismo. Para ele, essas ideias sdo “o
feito dos homens que dominando a ciéncia estdo ao mesmo tempo penetrados
pela compreensédo do sentido do movimento operario” (LEONTIEV, 1978, p. 134).

Vygotsky (2004) destaca a importancia da educacdo no processo de
transformacdo do homem para uma “formagéo social consciente” (f.12). Trata-se
de uma educacdo ao mesmo tempo social e politécnica, que, na tentativa de
reunir o pensamento desenvolvido e o trabalho, supera a divisdo entre o pensar e
o fazer existente nas relacdes de trabalho na sociedade burguesa.

A esse processo Vigotski (2001, p. 69) chama de “educagao social’, e

alerta que o conhecimento cientifico se constitui no

[...] conhecimento das verdadeiras leis da educacéo social [...] de
modo algum significa o reconhecimento da nossa impoténcia
diante do processo educacional, recusa a intervir nele e entrega
de toda a educacéo a forga espontanea do meio.

Fundamentado nos estudos de Marx e Engels sobre o modo de producéo

capitalista, Vygotsky (2004, f.8, grifo do autor) afirma:

A mais fundamental e importante contradicdo em toda esta
estrutura social consiste no fato que dentro dela, sob presséo
inexoravel, estdo evoluindo forcas para sua destruicdo, e estdo
sendo criadas as precondicfes para sua substituicdo por uma
nova ordem baseada na auséncia da exploracdo do homem pelo
homem. Mais de uma vez, Marx demonstra como o trabalho, ou a
industria de larga escala, em si mesmos, ndo levam
necessariamente a mutilacdo da natureza humana, como um
seguidor de Rousseau ou Tolstéi assumiria, mas, pelo contrario,
contém dentro de si mesmos possibilidades infinitas para o
desenvolvimento da personalidade humana.

Para ele, e possivel situar a funcdo social da educagdo no processo de

transformacao do homem:

[...] a educacdo deve ser a base para alteracdo do tipo humano
histérico. As novas geracdes e suas novas formas de educagéo
representam a rota principal que a historia seguira para criar o
novo tipo de homem. Neste sentido, o papel da educacao social e
politécnica é extraordinariamente importante (VYGOTSKY, 2004,
f.12).


http://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/m/marx.htm
http://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/r/rousseau.htm
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E certo que a educacgéo pode ter e tem efetivamente formas diversas. Nas
criancas pequenas, como aponta Leontiev (1978), € uma simples imitagdo dos
atos do meio; depois complica-se e especializa-se, tomando formas como o
ensino e a educacéao escolares. Consequentemente, cresce o papel especifico da
educacdo e mais complexa é a sua tarefa, pois h4 uma estreita relacdo entre o
progresso historico e o progresso da educacéo.

Diante de tal constatacdo, tratar-se-a adiante de apresentar alguns
encaminhamentos possiveis a educacdo escolar na contemporaneidade de

acordo com estudiosos do ensino e da formagao humana.

4.1 A educacdo escolar na contemporaneidade: vislumbrando algumas

possibilidades

Ao tratar da educacdo escolar na contemporaneidade faz-se um esforgo
para vislumbrar possibilidades de uma préatica pedagdgica que priorize o0 ensino
dos conteudos e as formas de desenvolver as fun¢des psicologicas superiores. A
possibilidade de romper com a légica do capital ndo esta distante de cada um que
vive nesse mundo, ao contrario, encontra-se na possibilidade de romper com
cada mecanismo de alienacado, de ndo percepcéao da realidade.

E imprescindivel situar essa luta no cotidiano da escola. A maneira de
desenvolver o trabalho pedagdgico mostrara se essa pratica busca, por exemplo,
possibilidades de superar as determinacdes da ordem social burguesa: a forma
como se ensina, 0 que se ensina, que relacbes sdo feitas com os fatos que
acontecem no dia a dia, como se conversa com 0s pais dos alunos, que tipo de
instrumentos avaliativos sao elaborados e aplicados aos alunos, que atividades
lhes s&o cobradas — enfim, a organizacdo do ensino de forma ampla. E importante
mencionar que ndo se age com neutralidade em nenhum momento e que a
maneira de se posicionar diante das diferentes situacdes indica qual método de
leitura da realidade se tem, ainda que néo se tenha total clareza sobre ele.

Busca-se entdo discutir a educacdo escolar nesse processo de
possibilidades de ruptura com a logica do capital que legitima a alienacdo, a
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exploragédo, a reproducdo, a falta de pensamento desenvolvido, entre outros
aspectos da realidade humana presente. Se a educacao escolar tem a ver com as
ideias, 0s conceitos, as representacdes, os valores, a ética, € coerente afirmar
que existem diferentes maneiras de concebé-la no interior das escolas, pois ha
diferentes formas de pensar o trabalho pedagdgico, o contetdo e a a¢do do aluno
sobre este. Assim, torna-se possivel pensar para além da logica do capitalismo,
qguando por meio do conteudo ensina-se a pensar dialeticamente tal conteudo,
porque nao se atinge o pensamento dialético no vazio, sem o conhecimento.

Entende-se que a formacdo do género humano em cada ser individual é
um processo em nada espontaneo, nem natural, e considera-se necessario
estruturar o ensino de maneira coerente para a formacdo humana que se defende
nessa pesquisa. O ensino, para tal finalidade, remete a conduzir o aluno a
apropriacdo dos conteudos, pois, de acordo com Bogoyavlensky e Menchinskaya,
(1991, p. 45-46) o conhecimento apreendido produz mudancas no aluno:

Na pratica, os psicélogos raramente negam que o dominio de
nocbes e a ampliagdo da ‘experiéncia’ estejam intimamente
ligados ao desenvolvimento psiquico, apesar do predominio das
teorias idealistas que recusam este aspecto. Na realidade,
sabemos que no decurso do ensino se produzem mudangas
constantes na experiéncia do aluno; o seu conhecimento amplia-
se, enriquece-se 0 conteludo dos conceitos; estes adquirem um
carater mais diferenciado e generalizado, o qual permite usa-los
em sentido geral para se orientar em novas situacdes, realizar
novas tarefas, enfrentar dificuldades novas. A utilizacdo do
conhecimento conduz a uma reflexdo mais completa e precisa
sobre os aspectos essenciais do fendmeno estudado. Juntamente
com um capital cada vez maior de conhecimento adquirido
desenvolve-se um crescente potencial de pensamento, de
assimilagdo de cognicbes novas dentro daqueles sistemas de
conhecimentos adquiridos anteriormente que constituem a
‘experiéncia precedente’.
[...]

Uma interpretacdo materialista do ‘desenvolvimento interno’
compreende, pois a analise das mudancgas psicologicas que se
determinam sob a influéncia dos estimulos externos,
‘assimilando’as condi¢cBes existentes no sistema nervoso, ou seja,
aqueles ‘sinais’ que nele permanecem por influéncia da
experiéncia precedente. Em relacdo a isto, sdo de especial
importancia para o desenvolvimento mental a aquisicdo precoce
de nocdes e a formacdo de modos de pensamento
(BOGOYAVLENSKY; MENCHINSKAYA, 1991, p. 41).
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Os referidos autores utilizam-se do termo “noc¢des” para referirem-se a
contetidos, conhecimentos, por isso enfatizam que a apropriagdo de contetdos
sem esperar a crianga “amadurecer’” - ou seja, que ela se aproprie deles
precocemente - e a formacdo de diferentes maneiras de pensar sdo condicfes
importantissimas para o desenvolvimento mental. Neste Ultimo elemento
reconhece-se que o trabalho do professor como mediador é imprescindivel. E
nesse sentido que se discute que nem toda educacédo, nem todo ensino e nem

toda aprendizagem podem contribuir para o desenvolvimento humanao.

E bem sabido, na pratica escolar, que nem toda a aprendizagem
tem um caréater evolutivo. A aquisicdo de nog¢des ndo significa
sempre um progresso no desenvolvimento psiquico da crianga.
Para descobrir o que no desenvolvimento do conhecimento
beneficia o desenvolvimento psiquico, € necessario conhecer
como é assimilado o material escolar, ou seja, que operacdes de
pensamento se usam. E importante encontrar o nivel de
assimilagdo das noc¢bBes a que chegaram diferentes alunos em
diferentes etapas do cumprimento do programa
(BOGOYAVLENSKY; MENCHINSKAYA, 1991, p. 48).

Primeiramente considera-se a importancia de adentrar no trabalho em sala
de aula sempre com o objetivo de promover o desenvolvimento mental ou
psiquico do aluno; no entanto, esse desenvolvimento e a aquisi¢do dos contetdos
dependem de alguns elementos, conforme explicam Bogoyaviensky e
Menchinskaya (1991, p. 52): “o capital de nogdes, a presengca de métodos
complexos de pensamento, o grau de complexidade das tarefas”. E acrescentam,
referindo-se ao ultimo elemento: “€@ impossivel avaliar as caracteristicas da
atividade pensante da crianga sem nos referirmos ao conteudo do material que
constitui o objeto do pensamento” (BOGOYAVLENSKY; MENCHINSKAYA, 1991,
p. 52).

Atividades destituidas de significado aplicadas em sala de aula que nédo
exijam “a formacgédo de agbes mentais” (BOGOYAVLENSKY; MENCHINSKAYA,
1991, p. 48), ou seja, atividades cujo nivel de complexidade seja tdo pequeno que
nao requeira do aluno reflexdes e pensamentos mais elaborados ndo oferecem
condicdes para o desenvolvimento psiquico, como explicam os autores acima; em
outras palavras, ndo permitem o0 desenvolvimento das funcdes psicoldgicas

superiores, conforme refere Vygotsky (1995). Leontiev (apud VIGOTSKI, 1998, p.
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174) diferencia a educacao escolar da educacdo em geral quando especifica que
na escola as criangas tém “uma tarefa particular: entender as bases dos estudos
cientificos, ou seja, um sistema de concepgdes cientificas”.

Reconhece-se, diante do exposto, a necessidade de tentativas de
transformacao das praticas educativas no interior das escolas, de praticas cujo
eixo central seja o trabalho com o conteudo, de tal forma que se dé ao individuo a
possibilidade de ascender ao conhecimento cientifico, o qual esta situado na
“perspectiva dialética” (SAVIANI, 2004, p. 42), mas reconhece-se também que as
praticas educativas nas escolas ndo sdo autdbnomas, ao contrario, sao historicas e
transitérias, como, por exemplo, as proprias relacdes de trabalho, que acabam por
incutir nos individuos ideias hegeménicas.

Martins (2004, p. 63) afirma que “a verdadeira educagao € a transformacéao
historica do ser em direcdo a um ideal humano superior, tendo neste ideal a
abolicdo das condicdes e instituicdes que alienam o trabalho e o trabalhador [...]";
e acrescenta, no que se refere a educacao escolar em relacdo a organizacdo da

sociedade contemporanea:

[...] o fortalecimento das rupturas necessarias a uma educagao
emancipatoria conduzem na direcdo do questionamento e da
negacdo do ideario que iguala o trabalho, condicdo para a
humanizacdo dos homens, e 0 emprego, condicdo para a venda
da forca de trabalho e sua decorrente coisificacdo, colocando no
centro deste questionamento a historicidade da existéncia humana
e as possibilidades de transformacdo (MARTINS, 2004, p. 71).

Assim, é preciso localizar o espaco de acdo para contribuir com tais
rupturas. Em se tratando de educacao escolar, o espaco privilegiado para se
formar uma consciéncia desenvolvida é a prépria sala de aula. Nela o professor
precisa saber como organizar 0 ensino de maneira que o aluno nao retenha o
conteudo apenas, mas desenvolva formas mais complexas de pensamento, que o
tornem capaz de pensar por si mesmo, de tomar decisbes na direcdo do
desenvolvimento humano. Nessa perspectiva, € imprescindivel ter em vista a
necessidade que o aluno apresenta em termos cognitivos, o que depende da sua
experiéncia social e também de sua faixa etaria, ou seja, de suas caracteristicas

individuais. Assim,
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E razoavel e justo que deva existir uma metodologia especial para
o0 ensino de disciplinas escolares diferentes, metodologia que
interprete de varias maneiras a didatica geral; isto € uma
exigéncia de conteudo diferente destas disciplinas e das
correspondentes diferencas nos processos especificos de
aprendizagem (BOGOYAVLENSKY; MENCHINSKAYA, 1991,
p. 53).

Sabe-se que o professor, no desenvolvimento do trabalho pedago6gico em
sala de aula, estd em contato direto com um aluno concreto, um individuo que € a
“sintese de inumeras relagdes sociais” (SAVIANI, 2004, p. 47), pois traz em si
mesmo as relacdes sociais existentes na sociedade da qual faz parte e na qual é
educado. Por isso, é necessario se apropriar das objetivagcdes humanas — termo
explicado anteriormente de acordo com o pensamento de Marx (1987) e agora
por Saviani (2004, p. 49) como sendo “o conjunto dos instrumentos materiais e
culturais produzidos pela humanidade e incorporados a forma social de que a
crianca participa”.

Bogoyavlensky e Menchiskaya (1991) assim exemplificam como as
disciplinas escolares podem contribuir nesse processo de apropriacdo e
objetivacdo humanas e, em linhas gerais, o0 que se pode fazer nas diferentes

areas do conhecimento para promover o desenvolvimento humano:

[...] os conceitos matematicos [...] compreendem nogfes em que a
separacdo do pensamento e da realidade nunca é nitida, posto
gue o material inicial para estes setores da matematica
compreende apenas conceitos abstratos. Em cada etapa superior
de abstracao, todavia, a aquisicdo de no¢cdes matematicas baseia-
se no conhecimento concreto adquirido na anterior etapa de
aprendizagem.
[...]

Na geografia fisica, tal como nas ciéncias naturais, o fundamento
de grande numero de conceitos encontra-se nos dados da
percepcao direta (rios e lagos, montanhas e planicies, bosques e
desertos, etc.). Mas a leitura de um mapa geogréfico € um
processo psicolégico diferente. [...] Se estes tém de proporcionar
uma base sensorial ao pensamento, devem estar ligados a
realidade, e isso exige uma preparacao especial.

[..]

Enquanto nas ciéncias naturais o material visual inicial, objeto de
andlise e generalizagdo, é apresentado de forma completa, no
caso da histéria o aluno deve reconstruir com a sua imaginacao
este material, e ele exige procedimentos metodologicos especiais
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(descricdes claras e coloridas, imagens histéricas, fotogréaficas,
etc.) (BOGOYAVLENSKY; MENCHINSKAYA, 1991, p. 34-35).

Aqui estdo alguns exemplos que o0s autores trazem quanto as
especificidades das disciplinas escolares e a importancia de conhecer os seus
processos de aprendizagem para que o0s procedimentos metodologicos, como
eles afirmam, sejam adequados e coerentes com o0s objetivos do desenvolvimento
do género humano. Quanto a aquisicao das condi¢cdes de humano pelas criancas,

Leontiev (1991, p. 68) destaca que

[...] desenvolve-se mediante as relacdes praticas e verbais que
existem entre ela e as pessoas que a rodeiam, na atividade
comum; quando o objetivo especifico desta atividade é transmitir a
crianga determinadas nog¢Oes, capacidades e habitos, dizemos
gue a crianga aprende e o adulto ensina.

Dada a impossibilidade de neste momento abordar de forma aprofundada a
contribuicdo de cada disciplina escolar na formacao cultural e humana do homem,
destaca-se o que Leontiev (1991, p. 73) considera acerca das operacdes
aritméticas. Tal referéncia se faz imprescindivel porque trata especificamente da
“formacao dos processos de pensamento na crianga”. Seria uma alternativa ao
trabalho docente, considerando-se o modelo de educacao a que se refere. A esse

respeito Leontiev (1991, p. 73-74) afirma, exemplificando:

O ensino da aritmética ndo deve comecar, portanto, com a
generalizacdo, mas com a formacdo ativa na crianca de acbes
com objetos externos e, paralelamente, com o movimento e o
inventario destes. Posteriormente, estas ac¢lfes externas
transformam-se em linguagem (‘contar em voz alta’), abreviam-se
e adquirem por fim o cardter de acgbes internas (‘contar
mentalmente’), que se automatizam na forma de simples atos
associativos. Todavia, por detras destes, ocultam-se agora as
acOes completas sobre objetos, acBes anteriormente organizadas
por n6s (LEONTIEV, 1991, p. 73-74).

Algo que parece ndo ser novo, mas € necessario relembrar, é conhecer a
importancia de qual conteudo trabalhar, como e com que finalidade. Gramsci
(1979, p.132) escreveu de maneira muito clara acerca dessa questdo: “Uma data

€ sempre uma data, qualquer que seja o professor examinador, e uma ‘definicao’
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€ sempre uma definicdo; mas e um julgamento, uma andlise estatica ou
filosofica?”. Essa pesquisa remete-se a uma educacgao que néo se limita a ensinar
determinados conhecimentos, mas que tem por objetivo desenvolver o
‘pensamento dos alunos, a sua capacidade de analisar e generalizar 0s
fendbmenos da realidade, de raciocinar corretamente”. Ora, ndo é qualquer ensino
que contribui para tal desenvolvimento (KOSTIUK, 1991, p. 25).

Como a educacdo escolar também é um processo inerente ao
desenvolvimento humano, considerar-se-a a seguir o individuo que, na divisao
social do trabalho, responde, juntamente com outros fatores, pelo processo de

ensino e suas consequéncias na aprendizagem dos alunos: o educador.

4.2 Quem educa o educador? Consideragdes acerca da tese marxiana para
Feuerbach de 1845 e a suarelagdo com a educacgéo escolar

Conforme delineado no presente estudo, o processo educativo nas escolas
esta intrinsecamente relacionado a luta pela formacdo humana dos homens na
atualidade. Ao se tratar do professor, parte-se da ideia de que a concepc¢ao de
homem abordada até aqui ndo exclui nenhum homem, ou seja, ndo esta
desligada do professor.

Faz-se oportuno considerar que o progresso humano exerce influéncia
direta no trabalho de educar as novas geracdes. Leontiev (1978, p. 273) explica
que “quanto mais progride a humanidade, mais rica € a pratica socio-historica
acumulada por ela, mais cresce o papel especifico da educagédo e mais complexa
€ a sua tarefa”.

Em se tratando de progresso da humanidade, Marx (2009) aborda a
necessidade de superar a alienacdo a que os homens estdao submetidos na
sociedade burguesa, para que todos os homens usufruam de tal
desenvolvimento, inclusive o educador. Para ele, um ponto importante nessa
superagao € o desenvolvimento das “forgas produtivas” (MARX, 2009, p. 50),
pelas quais o homem, dotado da sua capacidade criadora e alteradora das

circunstancias, € capaz de situar-se na histéria e nela intervir. Assim,
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[...] torna-se claro que a verdadeira riqueza espiritual do individuo
depende completamente da riqueza das suas relacfes reais. Sé
desse modo os diferentes individuos séo libertados das varias
barreiras nacionais e locais, colocados em relagdo pratica com a
producao (também com a espiritual) de todo 0 mundo e colocados
em condicdes de adquirir a capacidade de fruicdo para toda essa
variada producdo de toda a Terra (as criacbes dos homens)
(MARX, 2009, p. 55).

Situando-se a educacao nesse processo de formacdo de uma consciéncia
desenvolvida para todos os homens, ressalta-se 0 importante espaco da escola e
do professor, bem como a relevancia de seu papel nesse processo. Leontiev
(1978, p. 138) esclarece:

Naturalmente, a nova estrutura psicolégica da consciéncia néo
aparece instantaneamente logo ap0s a transformacdo das
condicbes de vida. Ela ndo nasce por si mesma,
espontaneamente, sem luta, fora do processo de educacdo dos
homens e da penetracdo de sua consciéncia pela ideologia
socialista. Pelo contrario, a formacao activa das novas qualidades
psicologicas é condicao indispensavel da sua constituicao.

Ao explicar as concepcdes materialista e idealista do desenvolvimento do
mundo, Marx (1982a) tece criticas a Feuerbach, um filésofo alemao que viveu em
sua época cuja compreensao de mundo estava pautada na contemplacao do que
ocorria a sua volta. Feuerbach ndo percebia que tudo aquilo que o rodeava era
produto da atividade humana naquele determinado tempo historico. Por exemplo,
para Marx, “Feuerbach [...] s6 vé fabricas e maquinas onde ha um século se viam
apenas rodas de fiar e teares [..]” (MARX, 1982a, p. 18). Assim, Marx (1982a)
esclarece que para Feuerbach o0 materialismo e a historia estdo separados, e

escreve uma das teses contra as ideias dele, incluindo ai a questéo da educacgao:

A doutrina materialista sobre a mudanca das contingéncias e da
educacdo se esquece que tais contingéncias sdo mudadas pelos
homens e que o proprio educador deve ser educado [...].

A coincidéncia da alteragdo das contingéncias com a atividade
humana e a mudanca de si proprio sé pode ser captada e
entendida racionalmente como praxis revolucionaria (MARX,
1987, p. 161).
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Para se compreender o que a alteracdo das circunstancias e a atividade
humana tém a ver com possibilidades de uma praxis revolucionaria e
possibilidades emancipadoras nos campos educacional e social € necessario
abordar, mesmo ndo sendo possivel esgotar essa tematica, os conceitos de
praxis e de préxis revolucionaria em Marx.

Entende-se que Marx (2009) trabalha o conceito de préaxis dentro da
historia. Para ele, a praxis esta intrinsecamente relacionada a atividade social do
homem, ou seja, a atividade do homem em relacdo a outros individuos,
independentemente das circunstancias, modos ou finalidades. Os aspectos
basicos dessa acdo de producdo da vida e, consequentemente, da historia,
segundo a concepgao marxiana, sao a “‘producdo dos meios de subsisténcia,
producdo de novas necessidades, reproducédo das pessoas (familia), intercambio
social, consciéncia” (MARX, 2009, p. 40).

Contrapondo-se ao pensamento de Hegel, segundo o qual “0 homem é
considerado como um ser néo objetivo, espiritualista” (MARX, 1987, p. 204), Marx
expfe acerca da capacidade humana de transformar, ou seja, de modificar,
alterar as circunstancias nas quais esta envolvido.

Neste sentido ele afirma que “a coincidéncia da alteracdo das
contingéncias com a atividade humana e a mudanca de si proprio s6 pode ser
captada e entendida racionalmente como praxis revolucionaria (MARX, 1987,
p. 161). O autor confirma que as ideias sao formadas por meio da praxis material,
porém o0 que se pensa, ainda que de maneira critica, ndo modifica as
contingéncias, entendidas como fatos ou acontecimentos; 0 que permite
transformar a histéria é a praxis revolucionaria, e ndo a critica em si ao modo de
viver alienante.

Diante de tal pensamento, como responder: quem educa o educador?

Como o educador € um homem, parte-se, de acordo com o materialismo
histdrico-dialético, dos homens reais situados em determinado tempo histérico e
em determinada sociedade - nesse caso, a sociedade burguesa, sob um
determinado modo de producgao, a capitalista. Sao esses “individuos reais, a sua
acao e as suas condicdes materiais de vida, tanto as que encontraram como as

que produziram pela sua prépria acgao” (MARX; ENGELS, 1982a, p. 8) que
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devem ser consideradas quando se estuda sobre 0 homem. Assim, é necessario
definir o educador para tecer consideracdes a seu respeito.

Marx afirma, como citado anteriormente, que o educador precisa ser
educado. Ao considerar-se que 0 homem esta em constante processo de
desenvolvimento - portanto, de humanizacéo -, ndo sera complicado entender que
o educador, sendo humano, também integra esse processo; mas se ele traz em si
essa necessidade de educacéo, quem o educaria?

Segundo Leontiev (1978), ha uma relagéo direta entre o progresso humano
e a complexidade da educacéo, e nesse ponto ele situa o trabalho do educador
que educa o professor. Neste contexto, € preciso pensar acerca desse fato, dada

a complexidade da tarefa educativa. Para esse autor,

[...] toda a etapa nova no desenvolvimento da humanidade, bem
como no dos diferentes povos, apela forgosamente para uma nova
etapa no desenvolvimento da educagéo: o tempo que a sociedade
consagra a educacdao das geracbes aumenta; criam-se
estabelecimentos de ensino, a instrucdo toma formas
especializadas, diferencia-se o trabalho do educador do
professor; os programas de estudo enriguecem-se, os métodos
pedagodgicos aperfeicoam-se, desenvolve-se a ciéncia pedagogica
(LEONTIEV, 1978, p. 273, grifo do autor).

O inicio dessa dissertacao trouxe alguns apontamentos sobre a educacao
por meio dos fatos veiculados pelos noticiarios. Como foi exposto, o panorama,
embora dificil, apontou algumas possibilidades em que educadores fizeram a
diferenca. Isso ilustra que, como qualguer homem, ele € produto, mas também
produtor da histéria humana. Marx e Engels (1982a) afirmam que a premissa de
que partem é que toda a histéria humana é formada pela “existéncia de individuos
humanos vivos” (p. 8), e o primeiro fato constatado € que esses homens se
relacionam com o restante da natureza, inclusive com o meio onde eles vivem e
onde vivem o0s demais homens. O educador, nesse processo, deve ser
compreendido como homem de necessidades universais a todos os homens, mas
na divisdo do trabalho, com necessidades especificas para a funcdo social:
ensinar outros homens.

Ao falar acerca do trabalho docente na perspectiva aqui abordada, Duarte
(1999, p. 11, grifo nosso) considera imprescindivel uma atengdo especial “a
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construcdo de um corpo tedérico mediador entre o ambito dos fundamentos
filosoéficos, historicos e socioldgicos da educacgéo e do ambito dos estudos sobre o
que-fazer da pratica educativa”. De acordo com o pensamento de Duarte (1999,
p. 12), a elaboracdo desse corpo teodrico € um desafio, pois requer dos
educadores “analises criticas e historicizadoras daquilo que caracteriza a propria
especificidade do objeto da Pedagogia, isto €, o processo educativo”.

O pensamento de Vigotski (2001) acerca do professor também pode ser

auxiliar na compreenséao do que se tenta aqui esclarecer:

Hoje, com a complexidade a cada dia crescente das tarefas que
se colocam perante o professor, 0 nimero de procedimentos
exigidos tornou-se tao infinitamente diversificado e tdo complicado
que, se o professor quiser ser um pedagogo cientificamente
instruido, deve ter um embasamento cultural muito vasto.

Antes se exigia apenas que conhecesse 0 seu objeto, um
programa e fosse capaz de gritar com a turma em casos dificeis.
Hoje a pedagogia se torna uma verdadeira arte complexa e de
base cientifica. Assim, exige-se do professor um elevado
conhecimento do objeto da técnica do seu ramo.

Além disso, o0 método de ensino exige do professor aquele
dinamismo, aquele coletivismo nos quais deve estar mergulhado o
espirito da escola (VIGOTSKI, 2001, p. 455).

Essa afirmacéo Vigotski a fez no inicio do século XX, mas é perfeitamente
aplicavel atualmente, visto que faz parte da concepcdo de professores no
processo de formacdo humana, um dos responsaveis por possibilitar aos
escolares a apropriacdo das maximas capacidades humanas.

Assim, parece 6bvio dizer, mas o educador deve conhecer aquilo que
ensina, olhar de forma critica o conteudo, bem como sua pratica pedagogica;
além disso, precisa articular o que ensinar e o modo de ensinar. Como afirma

Saviani (2003), ndo se pode esquecer a importancia politica da educacéo.

Exemplificando: um professor de histéria ou de mateméatica, de
ciéncias ou estudos sociais, de comunicagdo e expressdo ou de
literatura brasileira etc. ttm cada um uma contribuicdo especifica
a dar, em vista da democratizagdo da sociedade brasileira, do
atendimento aos interesses das camadas populares, da
transformacdo estrutural da sociedade. Tal contribuicdo
consubstancia-se na instrumentalizacdo, isto é, nas ferramentas
de carater histérico, matemético, cientifico, literario etc., cuja
apropriacdo o professor seja capaz de garantir aos alunos
(SAVIANI, 2003, p. 80).
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Para Saviani (2003), as praticas do professor em sala de aula estdo
totalmente relacionadas com a pratica social global, portanto é possivel na sua
atividade especifica com os alunos trabalhar uma pratica que seja revolucionaria,
ou seja, capaz de causar mudanca em sua propria maneira de pensar e ensinar,
bem como mudanca no aluno ao contribuir, por meio dos conteudos cientificos,
para o desenvolvimento dos atributos essencialmente humanos.

Defende-se que a atividade humana, como praxis, € propulsora da
alteracdo das circunstancias e que o0 ensino € uma atividade essencialmente
humana e necessaria na luta contra a exploragio do homem pelo homem. E
preciso legislar e atuar com um plano nacional de educacdo, a exemplo do
Manifesto do Partido Comunista, de Marx e Engels (2008), com principios que, na
sociedade, contraponham-se a forma burguesa de vida. Uma “educacgéao publica e
gratuita para todas as criancas; supresséao do trabalho fabril das criangas [...];
integracédo da educacao com a produc¢ao material” (MARX; ENGELS, 2008, p. 45)

- sdo premissas validas para constituir-se um sistema de educacao.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa abordou varios elementos acerca da educacdo do homem e
somente por meio do recorte dessa tdo ampla tematica foi possivel chegar ao
objeto especifico aqui proposto. Espera-se que essa pesquisa contribua para
discussfes na area educacional, especificamente no que diz respeito a formacao
do género humano, e suscite outras pesquisas que deem continuidade ao estudo
dessa temética.

Assim, definiu-se que a educacgéo escolar na contemporaneidade seria um
dos elementos dessa pesquisa; no entanto houve um periodo de buscas,
reflexdes, leituras, conversas com as orientadoras até definir o meio pelo qual
seria possivel essa investigacao. Ressalta-se que em todo o momento houve a
preocupacao de nao tirar do foco de estudo o homem que se educa, pois
objetivava-se estudar a educacdo escolar ndo como um fim em si mesma, mas
em sua estreita relacdo com a formacdo do género humano, que foi o outro
elemento desta pesquisa.

Neste sentido, chegou-se ao consenso de que uma forma possivel de
investigagcdo do real acerca da educacgao escolar seria verificar o que dizem os
noticiarios. Os veiculos para se chegar até os fatos foram os meios de
comunicacdo, em vista da impossibilidade de investigar em tempo real cada um
dos acontecimentos citados.

Percebeu-se quanto € possivel o uso desse tipo de fonte para pesquisa,
tendo-se o cuidado de ndo fugir da perspectiva de analise a que se propde; porém
a investigacdo ndo poderia ser realizada dissociada da formacdo do género
humano, ou seja, o elemento humano nao poderia ser relegado a segundo plano.

Assim, tendo em vista a concordancia com as ideias marxianas e, por
conseguinte, com o método materialista histérico-dialético de analise da realidade
desde o periodo da graduagéo optou-se por essa perspectiva para nortear toda a
pesquisa, desde os aspectos mais praticos, referentes a coleta e analise dos
fatos, até aos aspectos mais tedricos, referentes a formacéo do género humanao.

Esta pesquisa possibilitou, entdo, uma aproximacdo do método materialista
histdrico-dialético com os fatos relatados por meio dos jornais escritos, televisivos
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e digitais porque foi a base para a compreensdo dos mesmos, algo que
demandou pesquisas em diversos textos de Marx a fim de relacionar de maneira
coerente suas ideias aos critérios para analise das reportagens.

Esse trabalho abordou praticamente a primeira secdo dessa dissertacao.
Isto foi relevante para a continuidade da pesquisa porque a partir das questdes
levantadas por meio das noticias — como a educacdo escolar sob a otica dos
textos jornalisticos, o principio da contradicdo presente nos noticiarios, a relacéo
entre 0 homem e as circunstancias, as demandas sociais frente a escola publica,
as préticas educativas humanizadoras, entre outras — foi possivel situar o homem
que, como membro de uma coletividade e dotado de forcas essenciais, precisa
desenvolver sua esséncia humana.

Visando a continuidade do trabalho de forma articulada, a segunda secéo
tratou especificamente desse aspecto da formacdo do homem que Marx
denominou de ser social individual efetivo e suas implicacbes educacionais.
Houve a necessidade de investigacfes acerca do homem que se educa. Esse
estudo possibilitou a compreensdo do homem enquanto ser que precisa apropriar-
se, individualmente e de forma plena, da esséncia humana. Tal apropriacdo néo
ocorre no isolamento, necessita da mediacdo do outro, das condi¢gdes internas e
externas.

Buscou-se localizar a educacdo escolar nesse processo de mediacdo do
conhecimento, de forma que a educacdo escolar e formacédo do género humano
ou formacdo humana, numa visdo emancipadora, ndo estdo em contradicdo nem
podem ser dicotomizadas, mas, de acordo com meétodo materialista historico-
dialético de investigacdo, precisam estar intrinsecamente relacionadas para nédo
produzirem alienagado somente.

Nessa coincidéncia entre a formacgao cultural, possibilitada pela educacéo
escolar, e a formacdo humana (conforme Saviani ja tem abordado em seus
trabalhos) reside um ponto importante identificado nesta pesquisa.

Primeiramente, havia a intencdo de trabalhar na dltima secdo com a
tematica da formacéo de professores, pois compreende-se que no processo de
ensino e aprendizagem, especifico da educacao escolar, o professor desempenha

papel fundamental; mas no decorrer da pesquisa e ap0s o exame de qualificacdo
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o estudo foi-se encaminhando de maneira diferente, dada a amplitude do tema
formacéao de professores.

Assim, optou-se por retornar, na secao trés, a questdo da educacdo
escolar juntamente com a formac¢do do género humano, mas dessa vez com o0
objetivo de encaminhar para o tipo de educacdo do homem coerente com o
método de estudos aqui defendido. Nesse sentido, chegou-se ao entendimento de
que tal tematica é complexa, pois ndo oferece uma Unica resposta e percebem-se
as inumeras questdes que permeiam a educacdo do homem. Nao é possivel
responder de forma objetiva e conclusiva a essa questdo, mas o estudo desse
eixo possibilitou vislumbrar possibilidades de uma praxis revolucionéria no que
compete a funcéo social da escola.

Em nenhum momento desconsiderou-se o contexto social mais amplo no
qual a escola esté inserida, mas também n&o se desconsiderou que o homem é
ativo e que por meio da atividade humana as circunstancias podem ser alteradas,
ou seja, é por meio da atividade humana que o trabalho escolar se desenvolve e
pode haver transformacgédo no campo educacional, e se a escola é uma instituicao
social, também o social é afetado.

Quando se tenta vislumbrar nos campos educacional e social
possibilidades de transformacdo, de préaxis revolucionaria, tem-se presente a
importancia de socializar o saber, o que € um meio de produzir, pois o saber é
objeto do trabalho escolar, e como tal, também precisa ser socializado (SAVIANI,
2003b). Néao se pretende, contudo, afirmar que somente por meio da socializacao
do saber ocorrerdo transformacfes radicais no modo de organizacdo da
sociedade. Por outro lado, por ser esta pesquisa de cunho educacional, ndo se
pode desconsiderar a funcdo propriamente da educacdo nesse processo, dai
essa colocacéao.

Os homens séo ativos, possuem em sua esséncia humana as forcas
essenciais que os tornam capazes de agir sobre as circunstancias e modifica-las;
mas € necessario que tais homens sejam formados para utilizarem da maneira
mais completa possivel suas forgcas essenciais, ou seja, suas capacidades.

Nesse processo de formacgéo, entende-se que uma parte consideravel cabe
a escola, pois a formacdo humana e a formacgdo cultural relacionam-se

mutuamente. Como referido anteriormente em relagdo as ideias de Vigotsky, o
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bom ensino leva a uma boa aprendizagem, que por sua vez propicia 0
desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores, ou seja, do intelecto, por
meio do qual se pensa, resolvem-se problemas, age-se criativamente, e assim por
diante. Esse processo, contudo, ndo se da& no vazio, € necessario o

conhecimento. Assim,

[.] a escola tem uma funcdo especificamente educativa,
propriamente pedagdgica, ligada a questdo do conhecimento; &
preciso, pois, resgatar a importancia da escola e reorganizar o
trabalho educativo [...] (SAVIANI, 2003b, p. 98).

O trabalho educativo lida diretamente com as ideias, os conceitos'?, o
raciocinio, por exemplo, para se alcancar determinado pensamento, e nesse
sentido, defende-se que a escola precisa oferecer aos que a frequentam a
oportunidade de formarem-se, tornando-se homens cujo carater seja
desenvolvido e que tenham “diante de si todas as possibilidades, todos os
campos livres para poder realizar sua proépria individualidade da melhor forma e,
por isso, do modo mais produtivo para eles e para a coletividade” (GRAMSCI,
1980, f.1).

Ressalta-se a importancia de a escola preparar-se para formar para
pensar, porque, como referido anteriormente nessa pesquisa, ao se ensinar o
contetdo de maneira que se exija o pensamento elaborado e reflexivo, a inter-
relacdo entre as ideias, os fatos, por exemplo, maior possibilidade de desenvolver
os atributos essencialmente humanos o individuo tera. Ele serd capaz de
desenvolver qualidades que sao préprias e eminentemente humanas, como a
capacidade de projetar mentalmente uma acao, de desenvolver um trabalho
criador, como uma obra de arte, uma musica, uma aula, o desenho da planta de
uma casa e tantas outras atividades que os homens podem desenvolver de forma
global.

Finalmente, delineia-se aqui a necessidade de, além de formar para
pensar, formar também para dirigir, governar. Gramsci (1979) afirma que é
necessario cada individuo tornar-se governante, que a formacédo |lhe dé as

condi¢cOes gerais para pensar, estudar, dirigir ou controlar quem dirige, ou seja,

2 De acordo com Vigotski 0 pensamento por conceitos constitui a forma mais adequada de
compreenséao da realidade.
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uma formacdo humana que possibilite ao homem ver-se como parte de uma
coletividade, perceber que suas necessidades também sdo as necessidades do
outro, e que quanto mais ele se desenvolve individualmente, mais pode contribuir
para o desenvolvimento da coletividade. Desse modo ele sera ativo sujeito de
uma praxis revolucionaria.

Quanto ao professor, docente ou educador, tomando-se o exemplo de
Manacorda (2010, p. 432, grifo do autor) e sem o objetivo de concluir, despede-se
dizendo: “Apesar de o homem lhe parecer, por natureza e de fato, unilateral,
eduque-o com todo empenho em qualquer parte do mundo para que se torne

onilateral”.
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