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RESUMO

O objeto desta pesquisa é a Escola Luterana Concordia, primeira instituicdo
privada de carater confessional de Marechal Candido Rondon, fundada no ano de
1955. A investigacdo esta situada no campo da Historia e Historiografia das
Instituicbes Escolares. Em seus primeiros anos de funcionamento a instituicdo
funcionou nas dependéncias da igreja e recebeu apenas alunos cujas familias
eram vinculadas a Igreja Luterana. Sua histéria esta diretamente associada ao
Ginasio Evangélico Rui Barbosa, criado no ano de 1959, resultado do consércio
das seguintes igrejas: Igreja Evangélica Luterana do Brasil, Comunidade Martin
Luther e Primeira Igreja Batista. A partir de 1963, as aulas da escola foram
transferidas para as instalacdes do Ginasio Evangélico Rui Barbosa e no ano de
1969, ocorreu a incorporacdo da instituicdo ao Ginasio Evangélico Rui Barbosa. A
pesquisa realiza uma analise histérica da criacdo, desenvolvimento e
consolidacdo desta instituicdo educativa. Para tal, a apreensdo dos elementos
que circundaram a colonizacdo da regido Oeste do Parana e a atuacdo da
Industrial Madeireira Colonizadora Rio Parana S/A foram determinantes para a
discussdo da educacéo oferecida na recém-fundada cidade de Marechal Candido
Rondon a época da criacao da instituicdo educativa. A pesquisa também destaca
a contribuicdo da Igreja Evangélica Luterana do Brasil para a consolidacdo dessa
instituicdo no cenario educacional rondonense. A reconstituicdo da histéria da
Escola Luterana Concordia permitiu constatar que a educacao oferecida pela
instituicdo auxiliou no processo de estratificacdo social e corroborou para a
formacdo de uma elite local. Para a efetivacdo da pesquisa, foram utilizadas
fontes como: os acervos do Colégio Rui Barbosa, da Igreja Evangélica Luterana
do Brasil de Marechal Candido Rondon, da Industrial Madeireira Colonizadora Rio
Parand S/A, do Museu Historico Willy Barth, de Toledo, Arquivos da Céamara
Municipal de Marechal Candido Rondon e da Céamara Municipal de Toledo,
fotografias do Arquivo do Centro de Pesquisa e o Acervo da Radio Educadora de
Marechal Candido Rondon. Foram colhidos depoimentos do reverendo Guilherme
Ludke, professora Noemi Strelow, Angelo Caetano Costamilan, Eleonora Roesler
e Reinart Reschke. Os dados colhidos nas fontes foram analisados a luz da
literatura sobre instituicbes escolares e relacionados a conjuntura em que foram
produzidos, no ambito da colonizacdo da regido Oeste do Parana.

Palavras-chave: Educacao. Historia da Educacédo. Instituicdes Escolares. Escola
Luterana Concordia.
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ABSTRACT

The research objective is the Concordia Lutheran School, the first private
institution of confessional character from Marechal Candido Rondon, founded in
1955. The research is located in the field of History and Historiography of
educational institutions. In its first year of operation the institution worked at the
church and received only students whose families were linked to the Lutheran
Church. Its history is closely associated with the Rui Barbosa Evangelical
Gymnasium, created in 1959 as a result of the following churches consortium: the
Evangelical Lutheran Church of Brazil, Martin Luther Community and First Baptist
Church. Since 1963, the school classes were transferred to Rui Barbosa
Evangelical Gymnasium settlement and in 1969, was the incorporation of the
institution to the Rui Barbosa Evangelical Gymnasium. This research studies an
historical analysis of creation, development and consolidation of this educational
institution. For such, the perception of the surrounding elements in the
colonization of Paran4d western and the performance of Industrial Wood
Colonization Rio Parana S/A were crucial to the discussion of what kind of
education were offered at the newly founded Marechal Candido Rondon city when
the creation of that educational institution. The research also highlights the
contribution of Evangelical Lutheran Church of Brazil to the consolidation of this
institution in the rondonense educational scenery. The reconstruction of Concordia
Lutheran School history revealed that the education offered by the institution
helped in the process of social stratification and confirmed the formation of a local
elite. For this research accomplishment sources were used from collections of Rui
Barbosa College, Evangelical Lutheran Church of Brazil from Marechal Candido
Rondon, Colonization of Industrial Wood River Parana S/A, Willy Barth Historical
Museum from Toledo city, Marechal Candido Rondon and Toledo cities municipal
archives, Photo Archives of the Research Center and Collection of Communication
Center Werner Wanderer from Marechal Candido Rondon. We collected
statements from: Reverend William Ludke, Professor Naomi Strelow, Angelo
Costamilan Caetano, Eleonora Roesler and Reinart Reschke. The data collected
from the sources were analyzed based on schools literature and related to the
situation in which they were produced under the colonization of Parana western
region.

Keywords: Education. History of Education. Educational Institutions. Concordia
Lutheran School.
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1 INTRODUCAO

Esta € uma pesquisa que se situa no campo da Histéria das Instituicbes
Escolares e tem como objeto de andlise a Escola Luterana Concoérdia de
Marechal Candido Rondon, fundada no ano de 1955. Em 1969, foi agregada ao
Colégio Luterano Rui Barbosa, instituicdo situada a Rua Dom Pedro I, N° 1.151,
bairro Centro, da cidade de Marechal Candido Rondon, na regido Oeste do
Estado do Parana. Foi a primeira instituicdo privada de carater confessional do
municipio.

Atualmente, o Colégio Rui Barbosa atende turmas de Educacéo Infantil,
Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior. Sua mantenedora é a
Associacao do Instituto Vocacional e Assistencial Rui Barbosa (AIVARB), sediada
também em Marechal Candido Rondon. A instituicdo esta diretamente vinculada a
Associacdo Nacional das Escolas Luteranas (ANEL), cuja sede administrativa
esta localizada na cidade de Porto Alegre, Rio Grande do Sul.

Esta andlise se enquadra na linha de pesquisa Histéria de Instituicbes
Educativas do Grupo de Pesquisa sobre Politica, Religido e Educacdo na
Modernidade, liderado pelo professor Doutor Cézar de Alencar Arnaut de Toledo.
Nas aulas, debates e reflexdes durante os encontros dos alunos e professores
desse grupo de pesquisa, foram obtidos subsidios para o desenvolvimento desta
investigacao.

O objetivo geral do trabalho é realizar um estudo histérico-documental da
implantagdo da escola, seu desenvolvimento e sua consolidacdo no cenario
educacional de Marechal Candido Rondon. A motivacédo da pesquisa ocorreu pelo
fato de a instituicdo desde sua formacado, ha 56 anos, ainda néo ter sido alvo de
pesquisas académicas.

Para a efetivacdo do estudo sobre a Escola Luterana Concordia, foi
realizada uma analise das pesquisas existentes sobre o processo de
escolarizacdo da Regido Oeste Paranaense e do municipio de Marechal Candido
Rondon. O que se verificou ap0s a realizacdo da pesquisa € que o material

disponivel sobre o tema é bastante escasso.
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A instituicdo foi formada inicialmente para atender os filhos dos membros
da Igreja Evangélica Luterana do Brasil, que tiveram a iniciativa de formar uma
escola vinculada a igreja. Sua primeira turma teve inicio no ano 1955 e funcionou
nas dependéncias da igreja. As atividades escolares foram iniciadas com 48
alunos. O estudante de Teologia Theno Reinheirmer foi o primeiro professor e
atendeu alunos de 12 a 42 série, em uma classe multisseriada, durante o segundo
semestre do ano de 1955.

A criacdo da Escola Luterana Concérdia faz parte do contexto da
colonizacdo do Oeste do Parana que por sua vez se insere no processo de
decadéncia do comércio da erva-mate. O cultivo e a comercializacao desta planta,
em larga escala se deu na segunda metade do século XIX e no inicio do século
XX. Todavia, com a proposta do Governo Federal de nacionalizacdo das
fronteiras, a diminuicdo da procura pelo produto e o incentivo do governo
Argentino aos agricultores para produzirem o produto em terras argentinas, a
exportacdo de erva-mate entrou em crise. Assim, as grandes fazendas que
serviam para o0 cultivo dessa planta foram vendidas para companhias
colonizadoras, que adquiriram as terras com a pretensao de vendé-las em lotes
pequenos e propiciar a reocupacao da regiao.

Nesse contexto, surgiu a companhia gaulcha Industrial Madeireira
Colonizadora Rio Parana S/A, que, a época, adquiriu uma grande extensdo de
terras, denominada de Fazenda Britania. O objetivo inicial era a exploracéo e a
exportacdo da madeira. Posteriormente, a empresa se dedicou a venda de
pequenos e médios lotes de terras. Para tal, estabeleceu uma estratégia de
divulgacéo das novas terras nos Estados de Santa Catarina e Rio Grande do Sul,
gue, por sua vez, possuiam excedente de mao de obra na area rural. Nessa
conjuntura, houve o processo de implantacdo da Escola Luterana Concordia, que
foi criada em Marechal Candido Rondon na época de sua colonizagéo.

Como parte da proposta da presente pesquisa, esta investigacdo analisa
0s elementos que constituem a histéria das instituicbes escolares, a saber: as
praticas disciplinares, arquitetura do prédio escolar, grade curricular, corpo
discente, quadro de professores, entre outros. Contempla também as questdes

relacionadas ao processo de colonizacdo da regido Oeste do Parana, bem como
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a questdo educacional de Marechal Candido Rondon a época da fundacédo da
Escola Luterana Concordia.

O itinerario desta pesquisa € sustentada na historiografia educacional e é
voltado para a analise das instituicbes escolares. Assim, ao analisar as
caracteristicas de uma determinada instituicdo, espacial e geograficamente
determinada, nasceu a possibilidade de conhecer o contexto histérico que a criou.
Para tanto, foram analisados os documentos que cercam a fundagao da Escola
Luterana Concordia de Marechal Candido Rondon.

Para a realizacdo do trabalho, inicialmente foi necessario o levantamento
das fontes existentes no arquivo da instituicdo. No principio, houve um contato
com o Colégio Rui Barbosa e foi apresentada a dire¢cdo da escola a proposta para
pesquisar a histoéria da fundacdo da instituicdo. Na ocasido, o professor Neander
Kloss, diretor da instituicdo desde 1995, posicionou-se de maneira favoravel a
realizacdo da pesquisa e facilitou o acesso aos documentos que se encontravam
no interior da escola e entendeu ser relevante pesquisar nessas fontes.

A secretaria do Colégio, professora Lidia Agnez Glitz Sander, no exercicio
do cargo ha quinze anos, auxiliou no levantamento e na catalogacdo dos
documentos existentes no arquivo da escola, que se referiam ao periodo
pesquisado. Ela indicou que a ata que versava sobre a fundacdo da Escola
Luterana Concérdia e as atas e documentos que indicavam as primeiras acdes da
instituicdo, bem como sua clientela inicial, encontravam-se na secretaria da Igreja
Evangélica Luterana do Brasil de Marechal Candido Rondon.

A partir das informacdes da professora Lidia Agnez Glitz Sander, foram
localizados documentos do periodo de 1955 a 1969, arquivados na secretaria da
lgreja Evangélica Luterana do Brasil, referentes aos livros-ata de notas finais,
oficios, recortes de jornais da época, entre outros, que subsidiariam a
investigacdo das particularidades da instituicdo pesquisada.

Nos arquivos do Colégio Rui Barbosa ndo foram localizados documentos
relacionados a construcdo da escola, primeiros professores, curriculo, exames
finais e praticas disciplinares. A partir dessa constatacdo, ficou claro que seria
necessario consultar diversos arquivos de entidades locais e regionais para que

as lacunas da pesquisa pudessem ser preenchidas.
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Esta parte de levantamento e catalogacdo de fontes foi &rdua,
especialmente pela dispersdo e desgaste dos documentos. A dificuldade maior
diz respeito aos primeiros registros da Escola. Os documentos, via de regra, estdo
deteriorados. Muitas atividades da instituicdo deixaram de ser registradas, devido
as desfavoraveis condi¢des que cercaram o periodo de sua fundacao.

Deve ser ressaltado que no Brasil a politica de criar arquivos e centros de
documentagdo ndo € comum. A auséncia de documentos resulta da falta de uma
politica de preservacdo. Os arquivos escolares ficam sob responsabilidade da
escola que, por falta de conhecimento técnico, acaba por descartar 0s
documentos provocando significativas perdas da histéria e da memdria das
instituicdes escolares.

Por isso, ha que se destacar a importancia dos arquivos escolares como
portadores das fontes que evidenciam a realidade vivida por uma instituicdo, bem
como seu funcionamento e seu entorno, pois € na diversidade das fontes que se
confirma o patrimoénio histérico e educativo de uma escola. Deve ser explicitado,
entretanto, que atualmente a cultura de arquivo de documento e criagao de
arquivos de preservacao tem encontrado lugar no debate historiografico brasileiro.

A maioria das fontes relacionadas aos primeiros anos da Escola Luterana
Concérdia foi encontrada em livros-ata da Igreja Evangélica Luterana do Brasil,
usados para registrar as atividades e 0s eventos da igreja e da “escola paroquial’,
como era chamada. Nos jornais da época, foi encontrado pouco material referente
as atividades da instituicdo. Nas fotos referentes ao periodo em estudo, foram
obtidas poucas informacdes relevantes.

ApoOs a analise dos documentos encontrados no Colégio Rui Barbosa e na
lgreja Evangélica Luterana do Brasil, a pesquisa foi direcionada para o
levantamento de fontes sobre a criacdo e o funcionamento da escola nos seus
primeiros anos. Assim, em 14 de marco de 2011, foi feita uma visita ao escritério
da Industrial Madeireira Colonizadora Rio Parana S/A, localizado em Toledo,
Parana. A empresa exerceu relevante papel no processo de colonizacdo do
Municipio de Marechal Candido Rondon e de criagdo da Escola Luterana
Concoérdia.

O objetivo era ter acesso a documentacao relativa ao periodo de fundacao

da instituicdo. Foram buscadas fontes primarias, tais como: termos de doacéo de
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terrenos que a empresa fez para a construgdo da escola, escrituras de terrenos,
auxilios financeiros para a construcdo do primeiro prédio da instituicdo, ajuda
financeira para a aquisicao de materiais escolares, entre outros.

Na oportunidade foi possivel uma entrevista com o atual diretor da
Industrial Madeireira Colonizadora Rio Parana S/A — MARIPA, Angelo Caetano
Costamilan. Ele, além do depoimento oral, disponibilizou documentos do acervo
da empresa referentes a época da fundagdo da instituicdo. Isto viabilizou um
levantamento de documentos que tratavam de maneira direta ou indireta da
criacdo da Igreja Evangélica Luterana do Brasil e da Escola Luterana Concdrdia
de Marechal Candido Rondon. O resultado foi satisfatério, foram encontrados
varios dados pertinentes a pesquisa.

Outro recurso usado foi a andlise das atas da Camara Municipal de
Marechal Candido Rondon, correspondentes ao periodo de fundacdo da
instituicdo pesquisada. Nos dias 12 e 13 de maio de 2011, foram localizados dez
(10) livros-ata, relativos ao periodo de 1961 a 1969. No total foram analisadas 309
atas de reunides ordinarias e extraordinarias da Camara Municipal. Porém,
documentos relacionados ao periodo da fundacdo da escola ndo estavam nos
arquivos da Camara Municipal de Marechal Candido Rondon, pois a época de sua
fundacdo, meados da década de 1950, Marechal Candido Rondon era distrito de
Toledo.

Assim, no inicio do més de junho, dias 7 e 8, a Camara Municipal de
Toledo foi visitada. O objetivo era levantar fontes sobre a questao educacional do
municipio, sobretudo, atas e leis onde aparecesse o nome da Escola Luterana
Concordia. Ali foram avaliadas atas relativas ao periodo de 1955 a 1960. Na
ocasiao, foram analisados trés (03) livros-ata e um total de cento e vinte e uma
(121) atas. Foram analisados também, dois (02) livros de leis municipais,
referentes a primeira e a segunda legislaturas, a saber: 1952-1956 e 1957-1960.
No total, os livros tinham duzentos e sete (207) leis. Nessa busca, foi encontrada
pouca documentacdo que tivesse ligacdo direta com a pesquisa, todavia, ela
possibilitou a confirmacéo de informagdes colhidas em outros depoimentos.

No més de junho de 2011, foi visitada a Secretaria Municipal de Educacao
de Marechal Candido Rondon com vistas a um maior conhecimento da questéao

educacional do Municipio a época de sua fundacédo e da realidade educacional na
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atualidade. Dados como o nimero de alunos da Rede Municipal e quadro de
professores foram colhidos nessa visita a Secretaria. No dia 28 de julho de 2011,
foi visitado o Nucleo Regional de Educacdo, localizado em Toledo, com a
pretensdo de levantar materiais relativos a questdo do funcionamento da Escola
Luterana Concordia, a saber: nUmero de alunos das primeiras turmas, reprovas,
entre outros, no entanto, ndo se obteve materiais que auxiliassem no avanco da
pesquisa.

Nessa mesma direcao, foi estabelecido contato com a administracdo do
Museu Histérico Willy Barth, localizado em Toledo, com o objetivo de colher mais
dados sobre a questédo educacional no periodo da colonizacao da regido Oeste do
Parana. Assim, ficou agendada uma visita para o dia 13 de julho de 2011. A meta
foi alcancada. A visita ao museu foi deveras importante, pois auxiliou na
reconstituicdo do processo educacional da regido Oeste Paranaense. Foram
identificados muitos documentos historicos relativos a colonizacdo efetuada pela
MARIPA. Os materiais encontrados corroboraram informagdes ja obtidas em
outras fontes.

Quanto a delimitacdo temporal, a opcao pelo recorte entre os anos de 1955
e 1969 é devido ao fato de que o inicio das atividades da Escola Luterana
Concérdia aconteceu em 1955 e foi até 1969, quando suas turmas se transferiram
para as instalacées do Colégio Luterano Rui Barbosa e a escola deixou de existir.
Em relacdo ao Colégio Rui Barbosa, atualmente € uma importante instituicao
educativa da rede privada, que funciona em um amplo espaco e com modernas
instalacbes em Marechal Candido Rondon.

A investigacdo das praticas das instituicbes escolares tem se constituido
uma importante forma de historiar a educacgao brasileira porque as instituicbes
nado sédo fendbmenos isolados da sociedade, mas fazem parte de um emaranhado
de relagbes sociais. No interior das instituicbes se entrelacam varias
determinagdes da sociedade. Estudar os elementos fundamentais que circundam
a histéria das instituicdes escolares é importante para se debater a histéria da
educacao brasileira, pois elas recebem uma carga das politicas educacionais e
marcam indelevelmente a sociedade onde estdo inseridas.

A presente pesquisa analisa a instituicdo da Escola Luterana Concordia.

Para tanto, utilizar-se-a de literatura de apoio relacionada ao tema e analise dos
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documentos produzidos pela escola no periodo pesquisado. Sera explicitada a
relevancia dessa instituicdo para o contexto educacional e social de Marechal
Céandido Rondon na década de 1950.

Os resultados dessa investigacdo sao apresentados em trés capitulos. O
primeiro capitulo, Dos Referenciais Tedricos e Metodolégicos para a Pesquisa
sobre Instituicdes Escolares, destaca a relevancia da fundamentacéo tedrica e
metodoldgica para a pesquisa sobre instituicdes escolares. Tendo em vista que a
historiografia de uma instituicdo se faz por meio de documentos, € mister se munir
de um instrumental te6rico-metodoldgico para realizar a andlise. Discute-se, nesta
sec¢do, o itinerario da pesquisa em Historia da Educacdo com énfase na andlise
sobre as Instituicbes Escolares no Brasil. E destacada a importancia da selecéo e
da andlise das fontes que apontam para a possibilidade de reconstituir o passado
de uma instituicdo escolar mediante a analise dos registros do que se passou em
seu interior. Neste sentido, a questdo do método vem a tona como fator
preponderante e conduzira a pesquisa.

No segundo capitulo, O Contexto Histérico do Oeste Paranaense e a
Colonizacdo de Marechal Céndido Rondon (1940-1969), € apresentado o
contexto da ocupacao da Regido Oeste, bem como a queda no comércio de erva-
mate que culminou com a aquisicdo da Fazenda Britania por parte de
empresarios gauchos, experientes no ramo imobiliario. O resultado foi a fundacgéo,
em 1946, da Industrial Madeireira Colonizadora Rio Parana S/A, que, ao comprar
as terras, estabeleceu uma arrojada estratégia de divulgacdo do empreendimento.
A propaganda resultou na migracdo de individuos procedentes das antigas
colénias da Regidao Sul e na fundacdo do municipio de Marechal Candido
Rondon. Este capitulo trata também da atuacdo desta empresa colonizadora no
processo de colonizacdo do Oeste Paranaense e é finalizado com reflexdes sobre
a questao educacional em Marechal Candido Rondon na década de 1950.

No terceiro capitulo, € analisado o objeto de estudo propriamente dito, A
Escola Luterana Concérdia, sua implantacdo e desenvolvimento no distrito de Vila
General Rondon. Foram feitas observacdes sobre a atuacdo da Igreja Evangélica
Luterana do Brasil (IELB), entidade religiosa responsavel por criar e manter esta
instituicdo escolar. A época da fundacdo da escola, a IELB, além da preocupacio

natural com a educacdo escolar, algo proprio dos imigrantes de ascendéncia
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alema, visava, também, obter hegemonia religiosa naquela sociedade. A criacédo
de uma instituicdo escolar vinculada a pardquia era estratégica. Sdo abordados
alguns aspectos do funcionamento da instituicdo, a saber: o quadro de
professores; a arquitetura do prédio escolar; o curriculo; os alunos e o regime
disciplinar.

Este capitulo trata ainda da adjuncéo da Escola Luterana Concérdia com o
Ginasio Rui Barbosa, ou seja, a transicdo de uma escola paroquial, que ofertava
apenas o Ensino Primério, para uma instituicdo ginasial, criada a partir da uniéo
de trés igrejas locais - Igreja Luterana Cristo, Igreja Martin Luther e Primeira Igreja
Batista-, e do incentivo da Industrial Colonizadora Madeireira Rio Parana S/A,
gue, a época, visava fortalecer o recém-formado municipio de Marechal Candido
Rondon.

Na realizacdo da pesquisa foram utilizadas as seguintes fontes: os acervos
do Colégio Rui Barbosa de Marechal Candido Rondon, Igreja Luterana Cristo,
biblioteca particular do Reverendo Guilherme Ludke. Arquivo da Camara
Municipal de Marechal Candido Rondon e Arquivo da Camara Municipal de
Toledo. Fotografias do Acervo do Centro de Comunicacdo Werner Wanderer de
Marechal Candido Rondon. Documentos e fotografias do Museu histérico Willy
Barth, de Toledo, acervo do Escritorio da Industrial Colonizadora Madeireira Rio
Parana S/A, em Toledo. Entrevistas com o atual diretor da empresa colonizadora,
Angelo Caetadno Costamilan, Noemi Strelow ex-professora da Escola Luterana
Concérdia na década del960, Reinart Reschke e Eleonora Roesler, alunos da
primeira turma da Escola Luterana Concordia (1955), e entrevista com o
Reverendo Guilherme Ludke, historiador da Igreja Evangélica Luterana do Brasil
de Marechal Candido Rondon.

Na elaboracdo do trabalho, foi buscada a literatura sobre instituices
escolares e sobre historia da educacdo de modo geral, que serviu como base
tedrica para a analise da Escola Luterana Concordia. As obras dos historiadores
da educacdo Ester Buffa e Paolo Nosella constituiram a sustentacdo tedrica da
pesquisa. O referencial por eles proposto sugere que a escola deve ser
investigada a partir de sua relacdo com a sociedade que a produziu e ndo como

fendmeno isolado. Nesse sentido, procurou-se, no presente trabalho, relacionar o
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particular - escola - com o geral - sociedade-, na expectativa de produzir uma
interpretacdo do objeto e ndo apenas uma descri¢cdo da historia da instituicao.
A exposicdo das fotos escolares e os documentos relacionados a Escola

Luterana Concérdia que aparecem neste trabalho, foram devidamente

autorizados pelas entidades e sujeitos envolvidos.



2 DOS REFERENCIAIS TEORICOS E METODOLOGICOS PARA A PESQUISA
SOBRE INSTITUICOES ESCOLARES

Nesta primeira secao do trabalho € apresentada a fundamentacéo tedrica e
metodoldgica utilizada na pesquisa sobre a Escola Luterana Concérdia de
Marechal Candido Rondon - PR. Considerando que a historiografia de uma
instituicdo escolar se faz mediante analise documental é necessério ir aos
arquivos, munido de um instrumental tedrico-metodolégico que conduza o
pesquisador no processo de compreensdo analitica da documentagdo escolar.
Por isso, procuramos explicitar os procedimentos tedrico-metodolégicos que
fundamentam a pesquisa sobre instituicoes escolares, desde o conceito de fontes
a pesquisa em Instituicbes Escolares, como um veio da pesquisa histérica na area

de educacao.

2.1LEVANTAMENTO, SELECAO E TRATAMENTO DAS FONTES PARA A
PESQUISA SOBRE INSTITUICOES ESCOLARES

A sociedade esta em constantes transformagfes, por isso, a analise do
passado € apresentada como um desafio ao historiador. Ao investigar os fatos
pregressos, o pesquisador depara com muitas dificuldades, entre elas destaca-se
a consulta as fontes que servem de base para andlise do periodo que pretende
estudar. Dependendo da época a ser analisada, a escassez de fontes € um
problema comum. Em outros casos, ha um avantajado numero de fontes
primarias ou secundarias, mas, a priorizacdo de algumas também se constitui um
desafio. Nao obstante, os documentos sao imprescindiveis para a realizacdo de
gualguer pesquisa em Histéria e Histéria da Educacao. Eles se constituem como
fontes que registram fatos concernentes a historia dos homens e das sociedades.

Segundo José Claudinei Lombardi,
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As fontes resultam da acéo histérica do homem e, mesmo que
néo tenham sido produzidas com a intencionalidade de registrar a
sua vida e o seu mundo, acabam testemunhando o mundo dos
homens em suas relacbes com outros homens e com o mundo
circundante, a natureza, de forma que produza e reproduza as
condicdes de existéncia e de vida (LOMBARDI, 2004, p. 155).

Ao se voltar as fontes e utilizA-las como elementos que fornecem subsidios
do passado histérico, o pesquisador discute o sentido do passado contido nelas.
Esse sentido nem sempre estd explicito e apresentado de maneira direta, por
isso, a investigacao das fontes é, para o historiador, uma tarefa de cunho
epistemoldgico e metodoldgico. O professor Jodo Carlos da Silva entende que as
fontes se constituem elementos imprescindiveis para a sistematizacdo do
conhecimento historico. Identificar, usar e interpretar as fontes séo fatores
preponderantes que definem a qualidade da pesquisa histérica, pois o0s
documentos contém vestigios e sdo testemunhas que manifestam as acfes do
homem no tempo (SILVA, 2010).

Nota-se que, ao estudar o passado, € comum o historiador da educacao se
deparar com problemas relacionados ao levantamento, selecdo e andlise de
fontes. A tarefa de constituir fontes é melindrosa, haja vista que o pesquisador
tem de atinar para a pertinéncia que possuem em relacdo ao assunto estudado e
a acessibilidade que ele, pesquisador, terd a esses materiais. Cézar de Alencar

Arnaut de Toledo e José Carlos Gimenez afirmam que

A constituicdo de fontes tanto € busca determinada e organizada
dos temas, dos objetos e de documentos inéditos, quanto de
novas e originais abordagens de temas e objetos jA conhecidos,
estudados e até popularizados (ARNAUT DE TOLEDO;
GIMENEZ, 2009, p. 114).

As fontes sdo produzidas pelo homem nas suas relacbes com 0s outros
homens e com a natureza. Por isso, faz-se necessario pensar a Histéria da
Educacédo articulada com as questdes mais gerais da sociedade. Nesse sentido,

Dermeval Saviani afirma que
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As fontes enquanto registros, enquanto testemunhos dos atos

historicos, séo a fonte do nosso conhecimento historico, isto é, é
delas que brota, € nelas que se apdia o conhecimento que
produzimos a respeito da histéria (SAVIANI, 2004, p. 06).

A questdo do conceito de fontes em Histéria e em Histéria da Educacao
passou por uma modificacdo e ampliacdo no ultimo século. A discussdo sobre o
emprego de fontes escritas, sonoras, audiovisuais, pictoricas, entre outras, como
elementos que possibilitem o esclarecimento de fenémenos acontecidos em
outras épocas e sociedades entrou na pauta da historiografia da educacao e abriu
precedente para a discussdo do que poderia ser considerada fonte para a
pesquisa historiografica. Para Jodo Carlos da Silva, durante muito tempo, na
Historia da Educacdo, somente as fontes oficiais escritas, e as obras que 0s
educadores ou pensadores mais importantes da €época escreviam, eram
consideradas fontes (SILVA, 2009).

A renovacao do conceito do que sdo Fontes Histdricas recebeu significativa
influéncia dos postulados da Escola dos Annales, que, no periodo entre-guerras,
na Franca, representou uma espécie de ruptura com a Historiografia Tradicional.
Segundo Silva, ao propor a expansao das fontes e o uso de documentos nao
oficiais, os Annales valorizaram a acao coletiva e individual, geral e particular dos
individuos (SILVA, 2009).

Fortemente influenciada pelas ciéncias sociais, a Escola dos Annales
sinalizou importante renovacdo no conceito de homem, sociedade e historia.
Conforme José Carlos Reis, “a principal proposta do programa dos Annales foi a
interdisciplinaridade e as suas trés geracfes, apesar de suas divergéncias e
descontinuidades, fizeram uma histéria sob a influéncia das ciéncias sociais”
(REIS, 2006, p. 30). Desse modo, para dar conta de lidar com essas novas
realidades, os Annales indicaram um novo paradigma do que poderia ser tido
como fonte de pesquisa. De acordo com Paolo Nosella e Ester Buffa, com a
Escola dos Annales, “o documento escrito, se existir, €, sem dlvida, uma fonte a
considerar, mas ha outras fontes mais adequadas. E o préprio conceito de fontes
gque se amplia” (NOSELLA; BUFFA, 2009, p.61).
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Vé-se que cada vez mais novos objetos estdo sendo investigados em sua
historicidade. Com ampliacdo do leque de objetos pesquisados, ampliou-se

também o conceito de fontes. Para José Claudinei Lombardi,

A ampliagdo da nogéo de fonte foi também acompanhada por uma
guinada Otica do pesquisador, que passou a considerar
documentos historicos dignos de conservacdo, transmissdo e
estudo, ndo somente aqueles referentes a vida dos grandes
homens, dos herois, dos grandes acontecimentos, das instituicdes
— como ha perspectiva positivista. Com Engels e Marx, e depois
com Febvre e Bloch, aprendemos que a vida dos homens, todas
as formas de relagdes, todos os agrupamentos e classes sociais
constituem objetos que interessam ao investigador (LOMBARDI,
2004, p. 157).

Assim, embora os documentos escritos continuassem compondo a maior
parte das fontes historicas, abriu-se a possibilidade de novas fontes serem
incorporadas a pesquisa em histdria. Na percepcdo de Lucien Febvre, um dos

principais representantes do movimento dos Annales,

A histéria faz-se com documentos escritos, sem duvida, quando
eles existem; mas ela pode fazer-se sem documentos escritos, se
ndo os houver. Com tudo o que o engenho do historiador pode
permitir-lhe utilizar para fabricar o seu mel, a falta das flores
habituais. Portanto, com palavras. Com signos. Com paisagens e
telhas. Com formas de cultivo e ervas daninhas. [..] Numa
palavra, com tudo aquilo que, pertencendo ao homem, depende
do homem, serve ao homem, exprime o0 homem, significa a
presenca, a atividade, os gostos e as maneiras de ser do homem
(FEBVRE, 1985, p.249).

Por muito tempo, fontes histéricas se resumiam a documentos oficiais, por
isso, a histéria sé existia como expressdo do Estado, que, por sua vez, sempre foi
a expressdo da classe dominante. Assim, a historia era contada sempre sob o
prisma da classe hegemonica. Nesse sentido, a escola dos Annales significou um
avancgo, porque prop6s novas formas de relacionamento com as fontes e novas
perspectivas de abordagens. Para André Paulo Castanha, ao defender que os
documentos ndo falam por si mesmos, mas sim necessitam de perguntas
adequadas, os Annales indicaram um novo rumo para o0 uso de fontes em
pesquisas histéricas (CASTANHA, 2008). Segundo Dermeval Saviani, em Histéria
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da Educacéo, fonte histérica inclui todos os elementos que permitam a aquisicdo
de conhecimentos de fatos concernentes ao passado educativo (SAVIANI, 2006).

H& que se considerar, entretanto, que as fontes histéricas resultam de
producbes humanas. Embora seja fato que algumas fontes se constituem de
maneira espontanea, na maioria das vezes, elas sao produzidas
intencionalmente. Na medida em que o historiador levanta problemas de pesquisa
e recorre as fontes na expectativa de extrair delas respostas as questdes
levantadas, ele atribui a alguns objetos a qualidade de Fontes, pois neles ha,
potencialmente, respostas para as questdes levantadas. José Joaquim Pereira
Melo afirma que “a selecdo e/ou opcao por incorporar ou deixar disponivel esse
ou aquele documento em uma investigacdo educacional significa conferir-lhe a
condicdo de documento histérico-pedagdgico” (MELO, 2010, p.15).

As fontes se apresentam como ponto de partida de uma pesquisa, podendo
ser classificadas como primarias ou secundarias. Entende-se que todo o conjunto
de documentos registrados em arquivos, museus, bibliotecas e ambientes de
documentagao e todo e qualgquer documento a servigo da pesquisa em educacgéo
podem se constituir fonte primaria ou secundaria. Arnaut de Toledo e Gimenez

afirmam que

Podemos chamar de fontes priméarias aquelas que foram
produzidas numa relagcdo direta com o tema estudado. Sé&o
também fontes primarias os documentos produzidos no periodo
pesquisado e que possuem relacdo direta com a pesquisa feita,
sejam eles originais depositados em arquivos ou digitalizados (ou
copiados). Desse modo as fontes primarias remetem diretamente
a propria problematizacdo da pesquisa. Chamamos de fontes
secundarias aqueles documentos que nos transmitem os fatos de
maneira indireta. S&o relatos feitos por pessoas que n&o
vivenciaram diretamente os episddios relatados e que se baseiam
em outras fontes orais ou documentais, por exemplo [...] Sua
funcéo é fornecer ao pesquisador um lastro de informacdes (datas
e fatos), de compreenséo de conceitos e também, de configuracao
do referencial tedrico metodolégico da andlise. Entre tantos
materiais, podemos relacionar, nessa categoria, os dicionarios
especializados, as enciclopédias, dados estatisticos, legislacfes e
outras fontes de referéncia (ARNAUT DE TOLEDO; GIMENEZ,
2009, p. 111).

O processo de selecao das fontes para a pesquisa se apresenta como um

elemento desafiador ao historiador da educacéo. Ele dependera muito do que vai
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encontrar em bibliotecas, arquivos e acervos, além dos outros meios que
viabilizam documentos, que podem ser utilizados como fontes na pesquisa em
Histéria da Educacdo. Segundo Lombardi, além das convencionais fontes que sédo
encontradas em bibliotecas, arquivos e centros de documentacéo, as tecnologias
de informética e comunicagcdo tém se constituido eficientes instrumentos para a
pesquisa em historia da educacéo e podem ser utilizados (LOMBARDI, 2004).

H& que se ponderar sobre o cuidado no processo de sele¢do das fontes

para pesquisa sobre instituicdes escolares. José Claudinei Lombardi assevera

[...] com relacdo as fontes, € preciso destacar que o historiador
elege, organiza e interpreta suas fontes em conformidade com
suas opcdes metodoldgicas e tedricas. Nesse aspecto, creio que
tanto ontem como hoje o privilegiamento de um dnico tipo de fonte
ndo seja o caminho metodolégico mais adequado no fazer
cientifico do historiador. Em outras palavras, ndo se deve a
principio excluir nenhum tipo de fonte, pois a diversificacdo pode
revelar aspectos e caracteristicas diferenciadas das relagdes com
0 homem, quer sejam com outros homens ou com 0 meio em que
vive (LOMBARDI, 2004, p. 158).

O trabalho de selecdo e de organizacdo dos documentos que servirdo
como fontes é complexo e demanda tempo. O dever do pesquisador ao avaliar os
documentos é estar munido de um aporte tedrico-metodologico que o habilite a
retirar deles as informacfBes sdcio-histéricas e histérico-educativas neles
presentes.

Assim, a opc¢do por algumas fontes e a ndo escolha de outras estd em
consonancia com o referencial que o historiador escolheu. Na percepcao de
Lombardi, “considerando que todos os tipos de fontes sdo validas para o
entendimento do mundo e da vida dos homens, tem-se que convir que o tipo de
fonte a ser utilizada decorre, em grande medida, do objeto de investigacao”
(LOMBARDI, 2004, p. 157). Paolo Nosella e Ester Buffa entendem que “[...] a
propria leitura das fontes ndo € facil e depende da Otica tedrica e ética e da
politica do pesquisador’ (NOSELLA; BUFFA, 2009, p.58). Assim, o olhar do
historiador sera direcionado pela teoria, por isso, a percep¢ao e a apropriacao que
ele tera das fontes passa pelo aporte teérico por ele adotado. Inclusive e,
sobretudo, os resultados obtidos pela pesquisa dependem essencialmente da

teoria seguida, “o referencial teérico devera ser construido pelo pesquisador e a
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coeréncia sera verificada pelos procedimentos e resultados obtidos” (ARNAUT DE
TOLEDO; GIMENEZ, 2009, p. 123).

E importante evidenciar que as fontes reclamam um caminho de andlise
das possiveis informacdes que elas possuem. Por isso, 0 processo de
construcdo, selecdo e, principalmente, de tratamento das fontes é relevante para
a obtencdo de resultados plausiveis na pesquisa educacional. Para Edgar
Salvodori De Decca, se for considerado que os documentos nao falam por si,
entdo, a questdo da interpretacdo das fontes e das teorias e metodologias que o
pesquisador assume, torna-se essencial para o desenvolvimento do trabalho
historiografico (DE DECCA, 2006).

No trato das fontes, o historiador ndo deve estar desprovido de
posicionamento critico, porque isso implicaria uma descricdo ndo analitica dos
dados oferecidos pelos documentos. De acordo com Ester Buffa, mediante a
leitura equivocada das fontes, o historiador tendera a fazer uma reproducéo literal
das informacfes contidas nas fontes, sem, contudo, considerar as multiplas
determinacdes que contém os documentos analisados. Por isso, a teoria auxiliara
0 pesquisador a selecionar corretamente as fontes e interpreta-las (BUFFA,
2005).

O pesquisador deve atinar, principalmente, para o fato de que as fontes
ndo sdo propriamente a realidade. Com base no historiador Julio Ardstegui,
Olinda Maria Noronha assevera que “investigar a histéria ndo € de modo algum
transcrever o que as fontes existentes dizem” (NORONHA, 2007, p. 171). Assim,
deve ser cuidado do historiador ndo avaliar o particular, o pontual, sem antes
adquirir uma compreensao mais totalizadora da realidade.

Percebe-se que as fontes possuem as mais variadas informacdes, tanto de
cunho social, quanto politico ou histérico, assim, embora elas ndo falam por si
mesmas, oferecem subsidios valiosos para a compreensdo dos fatos histéricos.
Segundo Maria Elizabeth Blanck Miguel,

[...] para compreender melhor o que as fontes comunicam, se faz
necessario que elas mesmas sejam consideradas dentro de sua
histéria e em um contexto mais amplo, pois a compreensdo da
histéria das instituicbes escolares guarda uma profunda inter-
relacdo com a histéria do contexto no qual tais instituicées se
situam (MIGUEL, 2007, p. 38).
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Ao adotar um posicionamento tedrico de cunho positivista, por exemplo, o
historiador tendera a tratar as fontes documentais como portadoras da prépria
realidade e |hes imputara valor de verdade absoluta. Para os positivistas, apenas
os documentos exarados de autoridades, portanto, os oficiais, tém, propriamente,
o carater de documento.

Esta perspectiva tedrica ndo se ocupa em apresentar os documentos como
elementos que servem para serem comparados com outras fontes alternativas,
mas entende que as fontes falam por si mesmas (CASTANHA, 2008). Na
percepcao de Nosella e Buffa, o referencial positivista supervaloriza o documento
escrito e os apresenta como unicas fontes dignas de confianca (NOSELLA;
BUFFA, 2009). Arnaut de Toledo e Gimenez salientam que

A perspectiva Positivista de investigacdo historica é aquela que
afirma (e reafirma) a supremacia do documento escrito. Ao
valorizar o documento escrito, ela diminui o papel do pesquisador
como intérprete e organizador da memoéria (ARNAUT DE
TOLEDO; GIMENEZ, 2009, p. 118).

O historiador deve evitar julgamentos aligeirados de suas fontes. Seu
desafio é propor um dialogo entre o que esta dito no documento e a realidade
histérica em que foi produzido. Esse exercicio propiciara uma leitura mais
totalizadora daquilo que esta oficialmente declarado. Em relacdo ao objeto de
pesquisa, o0 pesquisador deve evitar o idealismo, que, segundo Arnaut de Toledo
e Gimenez, se manifesta de duas maneiras: no sentido positivo e no sentido
negativo. No primeiro caso, o pesquisador acredita piamente na sua fonte e no
segundo caso, ele ndo acredita na coeréncia de suas fontes e, por isso, sai a
procura de outras referéncias para garantir sucesso (ARNAUT DE TOLEDO;
GIMENEZ, 2009).

Posto que seja provavel o avantajado numero de materiais a que o
historiador da educacéo tera acesso e, que podem ser tidos como fontes para a
pesquisa sobre instituicbes escolares, cabe ao pesquisador selecionar e tratar as
fontes a partir de seus postulados tedricos. Segundo Nosella e Buffa, € o
referencial teérico adotado que determinara o modo como as fontes serdo
tratadas pelo historiador (NOSELLA; BUFFA, 2009).
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A perspectiva adotada neste trabalho considera que o tratamento das
fontes para a pesquisa sobre a Escola Luterana Concordia de Marechal Candido
Rondon, possui preocupacdo essencialmente analitica. Nossa posi¢cdo converge
com a posicao preconizada por André Paulo Castanha e Paulino José Orso, “as
fontes ou documentos sdo a expressdao do passado e, como tais, estdo
carregados de sentidos que evidenciam caracteristicas da sociedade que os
produziu” (CASTANHA; ORSO, 2008, p. 10).

Desta maneira, fica evidente que as fontes ndo devem ser usadas de modo
absolutamente objetivo, mas tem de ser considerados o0s elementos subjetivos
gue compdem os documentos em si, bem como o trabalho do pesquisador no
processo de analise.

Os documentos ndo serdo utilizados como portadores da verdade, nem
como elementos meramente ilustrativos. Eles ndo falam por si mesmos, ndo € a
histéria tal qual ela é e/ou foi e ndo registram exatamente o que aconteceu no
processo de criacdo da escola pesquisada. Como bem assinala Jodo Carlos da

Silva,

[...] as fontes escolares ndo sédo suficientes para fazer uma histoéria
integral da escola, sabendo que posso me equivocar se concebo
as fontes provenientes da escola como as Unicas fontes possiveis
para a histéria da escola. As fontes provenientes das praticas
escolares ndo representam as Unicas possibilidades para os
estudos historico-educativos, portanto ndo sédo auto-suficientes,
ainda que sejam importantes e significativas (SILVA, 2009, p.
221).

Boletins, diarios de classe, atas, correspondéncias, fotografias, relatérios,
arquitetura da escola, sdo elementos que podem servir ao pesquisador, porém,
em si mesmos, ndo sdo a verdade. Faz-se necessario, para a obtencdo de bons
resultados na pesquisa, que o investigador garimpe fontes relacionadas ao
contexto politico e educacional da época.

No nosso caso, a pesquisa sobre a Escola Luterana Concérdia, além de
analisar as fontes provenientes da propria instituicdo, também analisara
documentos externos a escola que evidenciam fatos relevantes da época de sua
criacdo e sua consolidagcdo como instituicdo educacional na cidade de Marechal

Candido Rondon. Para tanto, recorrer-se-a a documentos que se encontram na
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Camara Municipal com vistas a andlise das atas do periodo da fundacdo da
escola. Serdo analisadas, também, leis do municipio que beneficiaram a
instituicdo, escritura de doacdo de terrenos, entre outros. Consultar-se-a4
documentos disponiveis no acervo da Industrial Colonizadora Madeireira Rio
Parana S/A, localizado na cidade de Toledo e, no acervo do Museu Willy Barth,
também em Toledo.

Na percepcao de Ester Buffa, na pesquisa sobre uma instituicdo escolar,
devem ser priorizadas fontes como: documentos oficiais da implantacdo da
escola, quadro de professores, trajetdria de ex-alunos, entrevistas com sujeitos
envolvidos no processo de criacdo da instituicdo, legislacdo da época, curriculo,
cadernos dos alunos, jornais da época, praticas disciplinares, fotografias, entre
outros (BUFFA, 2007).

2.2 A TRAJETORIA DA PESQUISA EM HISTORIA DA EDUCACAO NO BRASIL
E OS ESTUDOS SOBRE INSTITUICOES ESCOLARES

A pesquisa sobre Instituicbes Escolares no Brasil se desenvolveu com
maior intensidade durante a década de 1990. Num periodo anterior, havia alguns
poucos estudos que versavam sobre o tema. A migracdo de historiadores da
educacao para esta linha de pesquisa deve ser atribuida as transformacdes pelas
guais passou a pesquisa histérica em nosso pais, desde meados de 1950. Foi por
conta da reformulacao teérico-metodologica que preconizava uma leitura diferente
do fenbmeno educativo, que muitos estudiosos se lancaram nesta direcdo de
pesquisa. Carlos Roberto Jamil Cury assinala que “nos Uultimos vinte anos, o
crescimento da literatura sobre a histéria da educacéo € formidavel, quer se volte
para o alargamento de areas, quer se volte para a diferenciacdo de temas”
(CURY, 2006, p. 131).

A pesquisa em Histéria da Educacdo esta em franca expansao.
Atualmente, tem sido grande o niumero de pesquisadores que tém optado por
essa area tematica. O nimero de novos objetos que sdo analisados a partir da

sua historicidade tem crescido consideravelmente. Para André Paulo Castanha e
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Paulino José Orso, novos temas, como: instituicdes escolares, praticas
educativas, politicas educacionais, educacao rural, educacao indigena, educacéo
especial, educacdo a distancia, entre outros, entraram na pauta da historiografia
da educacédo (CASTANHA; ORSO, 2008).

Embora se saiba que o marco inicial da histéria da educacdo brasileira
remonta a chegada dos jesuitas ao Brasil, em 1549, a pesquisa em Historia da
Educacao no pais, so teve seu inicio na década 1950. Para Mirian Jorge Warde, a
partir de 1950, no setor de Educacédo da Universidade de Sao Paulo, surgiu um
projeto de construcdo de uma Histéria da Educacdo Brasileira, com base num
levantamento de documentos originais (WARDE, 2006).

Nesse periodo, ndo havia muitas pesquisas ha area de Historia da
Educacao, fato que é evidenciado pela ndo existéncia de programas de Pés-
Graduacdo em Educacdo. Somente nas décadas de 1970-1980, durante a
Ditadura Militar, que surgiram e se expandiram os Programas de Pés-Graduacao
em Educacédo. As pesquisas nesse periodo possuem, na percepcado de Paolo
Nosella e Ester Buffa, duas caracteristicas principais, a saber: a escolarizacdo da
producéo da pesquisa e a reacdo a politica dos governos militares (NOSELLA;
BUFFA, 2005).

Nesse contexto, 0s temas mais comuns nas pesquisas eram aqueles que
versavam sobre educacdo e sociedade. Jorge Nagle, por exemplo, escreveu a
obra Educacédo e Sociedade na Primeira RepuUblica, publicado em 1974, na
gual trata com perspicacia sobre o cendario politico-econémico do periodo e
caracteriza os movimentos politico-sociais que, marcaram a conjuntura de
instituicdo da educacédo escolar no Brasil na Primeira Republica. De acordo com

Nosella e Buffa, além de Jorge Nagle,

Dessa época, sdo sempre lembrados os nomes de professores
tais como: Laerte Ramos de Carvalho, lider do grupo, Roque
Spencer Maciel de Barros, José Mario Pires Azanha, Heladio
César Gongalves Antunha, Jodo Eduardo Rodrigues Villalobos,
Maria de Lourdes Mariotto Haidar e, no interior, Casimiro dos Reis
Filho (da FFCL de S&o José do Rio Preto) e Rivadavia Marques
Junior e Tirsa Regazzini Peres (da FFCL de Araraquara)
(NOSELLA; BUFFA, 2006, p. 02).
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Houve, nesse periodo, um fortalecimento do pensamento critico e um
retorno aos autores classicos. Os estudos sobre a sociedade eram 0s mais
frequentes, em contrapartida, pouco se produziu sobre o tema Instituicoes
Escolares. Em um terceiro momento da historiografia da educacéo brasileira, a
instituicdo escolar passou a receber mais atencdo. Essa terceira fase teve inicio
nos anos de 1990 e pode ser caracterizada pela consolidagédo da Pés-Graduacéo
no Brasil (NOSELLA; BUFFA, 2005).

Intensamente influenciada pela Nova Histéria e pela Histéria Cultural, a
producdo historiografica desse periodo privilegiou questdes mais pontuais da
historiografia educacional, com objetos singulares, descolados de seu quadro
maior. Sob a alegacdo de que o estudo da sociedade em sua totalidade era
insuficiente para explicar as particularidades historico-educacionais, prop6s-se a
investigacdo de fenbmenos educativos isolados como possibilidade de respostas
as indagacgbes que eram feitas. Para Nosella e Buffa, o legado positivo desse
periodo é a diversificacdo tedrico-metodolégica e a ampliacdo das linhas de
investigacdo, o que abriu caminho para pesquisas de objetos aparentemente
pontuais que, quando analisados em seu quadro maior, podem fornecer subsidios
relevantes para construcdo da Histéria da Educacdo sob outros prismas, que
privilegiam as peculiaridades da histéria regional, sempre articulada com a histéria
geral (NOSELLA; BUFFA, 2005).

Nessa perspectiva, a investigacdo de uma instituicdo educativa pode
oferecer elementos que contribuem para o processo de compreensdao do
fenbmeno educativo em sua totalidade.

Por conseguinte, atualmente, uma das formas de historiar a educacéo,
sobretudo a escolar, € por meio da investigacdo das préaticas das instituicdes
educativas. E possivel perceber o vertiginoso interesse por essa tematica quando
se verifica a quantidade de produgbes apresentadas aos Programas de POs-
Graduacao em Histéria da Educacdo em todo o Brasil. Este exponencial aumento
de interesse pelo tema se deve a percepcdo de que, por meio desta perspectiva
investigativa, € possivel reconstituir a Histéria da Educacdo Brasileira sob outra
perspectiva diferentemente daquela que privilegia apenas os documentos oficiais.

Nesse sentido, a escola deve ser vista sob um prisma que considere sua



materialidade histérica, bem como suas articulagcbes entre os elementos
intramuros e extramuros.

Tendo em vista que as instituicbes nao sao entidades isoladas de uma
realidade social, sua identidade é fruto das determinacdes nela presentes. Para
Maria Isabel Moura Nascimento, Wilson Sandano e José Claudinei Lombardi, “[...]
a instituicdo escolar é constituida a partir da histéria dos homens, no processo
pelo qual eles produzem socialmente as suas vidas” (NASCIMENTO; SANDANO;
LOMBARDI, 2007, p. VIII).

Assim, ao propor analisar uma determinada instituicAo educativa, o
historiador da educacgéo se compromete a entender ndo apenas o funcionamento
interno e as idiossincrasias daquela escola, mas, ambiciona averiguar as multiplas
dimensdes que cercaram sua construcdo. Jorge Luis Cammarano Gonzalez

salienta que

[...] o entendimento da instituicdo escolar como instituicdo social
se vincula a analise dos conflitos e antagonismos subjacentes as
praticas sociais centradas na relacdo capital — trabalho
assalariado — propriedade privada (GONZALEZ, 2007, p. 180).

Partindo desta compreensao, a de que uma instituicdo educativa ndo deve
ser estudada como fim em si mesma, José Luis Sanfelice adverte que “ndo ha
instituicdo escolar ou educativa que ndo mereca ser objeto de pesquisa historica”
(SANFELICE, 2007, p. 79), isto porque, analisando os elementos ensejadores da
criacdo de uma determinada instituicdo, bem como sua histéria, seu publico alvo,
suas propostas, sua arquitetura, entre outros, sera possivel analisar os
pressupostos educacionais de uma determinada época e realizar uma leitura da
historiografia educacional brasileira por esse veio, pois a educacdo nao €
elemento alheio a sociedade, mas esta inserida nas relacbes sociais e nas
instituicdes (ARNAUT DE TOLEDO; GIMENEZ, 2009).

Segundo José Carlos Souza Araujo,

Néo € possivel, portanto, afirmar as instituicbes escolares
somente como expressoes singulares, particulares,
individualizadas ou ilhadas, mas, sim, como co-participes de
projetos histéricos, particularmente os vinculados &s visdes de
mundo que se confrontam em uma dada conjuntura, fazendo valer
uma dada concepcédo, que se pde — por exemplo, através das
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instituicbes escolares — como uma estratégia, como uma
influéncia em vista do exercicio de disputa e de hegemonia
(ARAUJO, 2007, p. 96).

E possivel verificar nos trabalhos produzidos sobre instituicbes escolares
no Brasil, um fendmeno que evidencia 0 seguinte fato: as escolas mais
pesquisadas sdo aquelas que possuem maior destaque na histéria da cidade. Em
pesquisa realizada pelos historiadores da educacdao Paolo Nosella e Ester Buffa
foi constatado que essas séo escolas que atenderam e/ou atendem uma clientela
das classes mais privilegiadas. Os trabalhos que tratam sobre instituices
localizadas em periferias, voltadas aos alunos da classe baixa, sdo bem raros
(NOSELLA; BUFFA, 2009).

Esses pesquisadores analisaram a producdo dos programas de POs-
Graduacdo em Educacédo das principais instituicbes do pais que tratam sobre o
tema instituicbes escolares. Apds o levantamento de 171 titulos de Dissertacbes e
Teses gque analisaram instituicbes educativas, os pesquisadores elaboraram o

seguinte quadro:

Modalidade de Ensino | Caracterizacdo da Instituicdo | Numero de Trabalhos

gue a Instituicao trabalha

Ensino Basico Privadas: laicas e | 48

confessionais

Ensino Superior Publicas e Privadas 29
Ensino Profissional Médio e Superior 27
Escolas Normais Publicas e Privadas 21
Instituicdes de | Exemplo: Colégio Caraca, |01
Referéncia Colégio Pedro I,
antigos colégios Jesuitas

Institutos de Pesquisa Ex: Agronémico, Butanta. 11
Ensino basico publico 09
Grupos Escolares 05
Estudos gerais sobre a 05

teméatica Instituicbes

escolares
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Ensino Profissionalizante | SENAISENAC 02

Outras Instituicbes de | SEE, MEC 02

Educacéo nao Escolares

Educacéo Especial APAE 01

Quadro 1- Estado da Arte de Teses e DissertagOes sobre Instituicdes Escolares entre 0s
anos de 1990 - 2007
Fonte - Nosella e Buffa (2006)

Fica evidente que ainda existe um consideravel niumero de instituicbes
relevantes para a histéria da educacdo que podem ser pesquisadas, pois o
exercicio de historiar instituicbes educativas pode permitir o avango no
conhecimento de como a sociedade organiza e transmite o conhecimento escolar.

Deste modo, a despeito da falta de arquivos e de fontes organizadas para a
pesquisa sobre a tematica, pode-se perceber que esta area da investigacao
educacional, que considera a possibilidade da escrita de uma Histdria da
Educacao Brasileira que contempla as particularidades regionais e locais, sem,
contudo, separa-las de seu contexto mais amplo, tem se constituido uma proficua

tendéncia da historiografia educacional.

2.3 0 CONCEITO DE INSTITUICOES ESCOLARES: POR QUE E COMO
PESQUISAR

A tarefa de reconstituir historicamente uma instituicAo escolar exige
primeiro uma explicagdo do préprio conceito de instituicdo, o qual aponta para
algo que néo estava dado, mas que foi criado e organizado em algum momento
pelo homem, com o objetivo de atender suas préprias necessidades. A
institucionalizacdo da educacdo pode ser entendida como um processo social,
gue se desenrolou no tempo e no espaco de uma sociedade. A escola, por sua
vez, emergiu nesse contexto. Ela é uma instituicdo produzida no bojo do processo
de institucionalizacdo da sociedade. Nesse sentido, enquanto instituicdo, ela
surgiu para preencher uma necessidade social. Segundo Saviani, ela resulta de

atividades dos individuos que vivem em sociedade. Porém, ao criar a escola, eles
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apenas responderam a determinadas necessidades que estavam dadas
(SAVIANI, 2005).

A educacao, enquanto realidade nas sociedades humanas, se desenvolveu
a principio de modo espontaneo, de forma assistematica. As instituicbes
escolares, por sua vez, surgiram como uma forma institucionalizada de educacéo.
Elas sdo o espaco onde se realiza a educacdo sistematizada, formal, que é
chamada também de educacéo escolar. De acordo com Saviani, 0 ato de educar
sempre esteve presente na historia humana, mesma nas sociedades mais
primitivas. As instituicbes educativas resultam dessa forma originaria de educacao
(SAVIANI, 2007). Pode ser constatado um processo educativo, que, a despeito
das ndo formalidades institucionais, ja se ocupava em ensinar conte udos.

Na medida em que as sociedades se consolidaram historicamente, iniciou-
se o0 processo de criacdo dos ambientes especificos, destinados a aprendizagem,
que ficaram conhecidos como escolas. Por isto, é correto afirmar que a instituicdo
€ criada pelo homem e visa atender alguma necessidade humana e € feita para
permanecer. Saviani afirma que “para necessidades transitérias ndo se faz mister
criar instituicdes” (SAVIANI, 2007, p. 04).

Pode-se dizer que, desde sua origem, a educacao institucionalizada, tem
recebido o nome de escola. Ao longo dos anos, ela foi se refazendo, adquirindo
novas caracteristicas, assumindo novas feicbes e ganhando espaco cada vez
maior, a ponto de se tornar o maior veiculo educacional das sociedades
modernas. Tornou-se a portadora oficial da veiculacdo do saber. De acordo com
Sérgio Castanho, o final do século XIX e inicio do século XX marcaram o
processo de institucionalizacdo das instituicdes escolares (CASTANHO, 2007).

O modelo de escola, formal e institucionalizada, €, com certeza, produto da
modernidade e resulta do processo de surgimento da sociedade de classes. A
institucionalizacdo da educacao favoreceu o desenvolvimento e a consolidagao
deste modelo de sociedade, pautado na divisdo das classes sociais. Nessa visao,
a escola é vista ndo como um elemento separado de sua conjuntura historica,
mas como parte do processo social que produziu as instituicbes. Na percepcao de
André Petitat, a escola figura entre os principais instrumentos de difusdo de
ideologias, sobretudo, a ideologia da classe dominante. Nesse sentido, ela é um

meio institucionalizado de manutencdo da hegemonia da burguesia (PETITAT,
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1994). Para José Carlos Libaneo, fora de seu contexto, a instituicdo escolar ndo
pode ser compreendida. O ponto de partida para sua analise é a conjuntura
histérico-social concreta e a acdo pedagdgica é o ponto de chegada (LIBANEO,
1985).

Esta leitura empresta significado histérico a instituicdo escolar como
produto e produtora da realidade histérica na qual esta inserida. Na medida em
gue se considera esta carga historica, politica, ideoldgica, cultural e religiosa
presentes na instituicdo educativa, ela se torna fonte de pesquisa para a Historia
da Educacédo, pois a trajetéria de uma escola revela ndo apenas elementos
relacionados ao seu funcionamento interno, mas, sobretudo, oferece subsidios
para a compreensdo duma realidade mais ampla, da sociedade que a produziu e

das politicas educacionais da época de sua criacdo. José Luis Sanfelice adverte:

Pode-se dizer que uma instituicdo escolar ou educativa é a
sintese de mudltiplas determinac¢fes, de variadissimas instancias
(politica, econbmica, cultural, religiosa, da educacéo geral, moral,
ideologica etc.) que agem e interagem entre si, “acomodando-se”
dialeticamente de maneira tal que dai resulte uma identidade
(SANFELICE, 2007, p. 77).

Historiar uma instituicdo educativa, na perspectiva que este trabalho se
propde, € investigar o que se passa no interior da escola, a partir da analise que
envolve os VAarios atores participantes do processo educativo. Ou seja, da analise
das caracteristicas pertinentes a instituicdo, nascera a possibilidade de conhecer
0 que lhe atribui sentido no cenario social do qual fez ou ainda faz parte.

Por conseguinte, o desafio é apresentar ao leitor a totalidade histérica, ndo
apenas a descricdo da histéria da instituicAo pesquisada. Para tanto, tem de ser
considerada a relacdo entre a escola e a sociedade que a produziu, pois ela é
influenciada pela sociedade e influencia a sociedade onde esta inserida.

E importante ressaltar que, embora o estudo das instituigdes educativas
seja um meio para a andlise da historiografia educacional, a Histéria da Educacédo
ndo resulta apenas da soma de histérias de instituicbes educativas justapostas.
Por isso, nas pesquisas sobre instituices escolares, ndo se pode admitir que a
descricdo pormenorizada de uma dada instituicdo deixe de levar o leitor a
compreensao da totalidade historica (NOSELLA; BUFFA, 2005).
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Evidencia-se que o processo de historiar uma instituicdo educativa ndo tera
muito sentido se ndo houver uma articulacéo entre o singular (instituicdo escolar)
e o geral (contexto histdrico). Para Aldivina Américo de Lima, cada instituicdo
educativa acompanha o desenrolar da sociedade conforme a producéo da época.
As instituicbes sdo compostas por elementos que estdo associados a formacgéo
da sociedade (LIMA, 2011), pois 0 movimento no interior da instituicdo escolar, via
de regra, reflete 0 movimento social onde ela esta inserida, fundada na atividade
econdmica. Na percepcdo de Gilberto Luiz Alves, cada periodo, concretamente,
produz a relacéo sdcio-educativa que Ihe é propria (ALVES, 2007).

A escola possui uma capacidade de, a0 mesmo tempo em que recebe
interferéncia do geral e do particular, exercer, também, certa influéncia sobre eles.
Para Nosella e Buffa, a criagcdo e o desenvolvimento de uma instituicdo escolar
recebe influéncia da sociedade onde ela esta e influencia os rumos daquela
sociedade (NOSELLA; BUFFA, 2005).

Escolher uma determinada escola, entrar nela e selecionar as
fontes/documentos sdo momentos importantes para a realizagdo da pesquisa,
porém, ndo é o trabalho em seu todo. H& que atinar para a necessidade de ser
norteado por um referencial tedrico-metodolégico em todas as fases da
investigagdo. Segundo Décio Gatti Janior e Eurize Caldas Pessanha, o
pesquisador estabelece um didlogo entre a teoria e as evidéncias e, a partir deste
exercicio, comecam a aparecer os resultados da pesquisa (GATTI JUNIOR;
PESSANHA, 2005).

Tendo em vista que o desafio do pesquisador ndo é estudar apenas o
funcionamento da instituicdo, mas, sobretudo, as determinacBes politicas e
sociais que ensejaram sua formacdo e suas praticas, depreende-se que 0s
documentos ndo devem ser analisados como reais portadores da verdade e que a
instituicdo pesquisada ndo é um mundo isolado daquele no qual ela foi produzida.
De acordo com Saviani, hd que se articular o singular com o geral para que
resultados satisfatorios sejam alcancados (SAVIANI, 2006).

Deve ser evidenciado que nossas analises expressam sempre nossos
pontos de vista e é a partir deles que abordamos nossos objetos de investigacao.
Assim, por meio do método, é possivel explicar a realidade. André Paulo

Castanha e Paulino José Orso entendem que
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[...] o método que melhor da conta da compreensao da realidade é
0 materialismo histérico dialético, que ndo nega os individuos,
nem a subjetividade, os fatos particulares, as ideias, a importancia
da descricdo, mas que, ndo se resume e ndo se limita
particularmente a nenhum deles. Estes elementos séo
incorporados e superados, ganhando compreenséo e explicagao
na totalidade das relagbes existentes, no movimento antagonico
entre as classes, ou seja, nos interesses e lutas de classes
(CASTANHA; ORSO, 2008, p. 09).

7

Este posicionamento preconiza que o conhecimento nunca € neutro,
desinteressado ou imparcial.

Nesta visdo, ndo se explica a educacdo numa escola a partir de suas
particularidades. Na percepcao do professor Jodo Luiz Gasparin, é a educacédo
em seu aspecto mais geral que explica as particularidades de uma escola. Nesse
sentido, ela nunca € neutra, mas sempre ideolégica e politicamente
comprometida. Por isso, cumpre uma funcéo especifica (GASPARIN, 2003).

Efetivamente, o Materialismo Histdérico se apresenta como elemento
indispensavel no estudo das instituicbes educativas. Paolo Nosella e Ester Buffa
afirmam que “o método-dialético-investigativo descreve o particular a luz do
contexto econdmico, politico, social e cultural” (NOSELLA; BUFFA, 2005, p. 351).
Nesse ponto de vista, o historiador ndo se prop8e a historiar uma escola
observando apenas suas atas, seus materiais didaticos, prédios ou boletins de ex-
alunos, mas, volta-se para o todo, e aborda a totalidade histérica que confluiu
para a formacao da instituicdo que se pretende pesquisar, pois, dialeticamente, a
escola € um importante espaco de luta social pela hegemonia (NOSELLA;
BUFFA, 2005).

Historiadores e historiadores da educacéo vinculados ao marxismo adotam
esse referencial teérico como caminho para realizacdo da pesquisa sobre
instituicbes escolares. Pesquisadores como: José Luis Sanfelice, Maria Elizabeth
Blanck Miguel, Ester Buffa, Paolo Nosella, entre outros, compdem o quadro de
referéncias para a realizacdo de pesquisas que adotam esta perspectiva tedrico-
metodologica. Acerca do método dialético, propriamente dito, Moacir Gadotti

assevera que
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O materialismo dialético tem um duplo objetivo: 1-) como dialética,
estuda as leis mais gerais do universo, leis comuns de todos os
aspectos da realidade, desde a natureza fisica até o pensamento,
passando pela natureza viva e pela sociedade. 2-) como
materialismo, € uma concepcdo cientifica que pressupde que o
mundo é uma realidade material (natureza e sociedade), onde o
homem estd presente e pode conhecé-la e transforma-la
(GADOTTI, 1983, p. 22).

A dialética foi amplamente utilizada por muitos pensadores desde a
antiguidade classica. Todavia, na obra do pensador Karl Marx (1818 -1883), ela
ganhou uma configuracdo diferente. Para Moacir Gadotti, “a dialética em Marx
ndo é apenas um meétodo para se chegar a verdade, € uma concepcdo do
homem, da sociedade e da relacdo homem-mundo” (GADOTTI, 1983, p. 19).

Vale ressaltar que Karl Marx ofereceu a dialética uma direcdo material,
propés que a realidade ndo cabe dentro das ideias e que o objeto real € mais
importante que a ideia; inaugurou uma forma peculiar de leitura da historia.

Discorrendo sobre a concepc¢éo de Historia em Marx, José Paulo Neto diz:

Qual é essa concepcao de historia de Marx? Eu diria que a teoria
marxiana estruturada com essas categorias sustenta a historia
como: primeiro, um processo objetivo; segundo, medularmente
contraditério; terceiro, no qual concorrem sujeitos coletivos;
guarto, que determinados socialmente, atuam com diferentes
graus; quinto, consciéncia e; seis, teleologias diversas. Em outras
palavras, quanto ao processo objetivo, isso significa que se trata
de uma processualidade que porta em Si mesmo uma
especificidade primeiramente independente das representacdes
gue facam os sujeitos; segundo, esse processo com sujeitos, seus
sujeitos reais ndo se plasmam como personalidades singulares,
mas como grupos sociais vinculados por interesses comuns
(NETO, 2006, p. 54-55).

Marx indicou que é a ideia que deve ser incorporada ao real e acompanhar
0 movimento da realidade. Em sua perspectiva, a verdade estd no real, no
concreto em suas multiplas determina¢des. Na obra Ideologia Alema, Karl Marx
e Friedrich Engels atestam que “ndo é a consciéncia do homem que determina o
seu ser, mas, pelo contrario, o seu ser social é que determina a sua consciéncia”
(MARX; ENGELS, 1993, p. 301). Desse modo, € 0 sujeito enquanto ser social que

produz o conhecimento; ndo enquanto ser individual como preconiza a sociedade
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burguesa. Segundo Ester Buffa, no marxismo, a histéria ndo é manifestacdo das
ideias, mas sim a realizacdo do ser humano concreto (BUFFA, 2005).

Assim, o primeiro pressuposto para que os homens fagam historia tem a
ver com as condicBes materiais que eles possuem. As ideias resultam daquilo que
os homens vivem. A produgdo intelectual de uma sociedade esta totalmente
associada ao seu modo de producdo, pois € assim que os homens produzem e
reproduzem sua existéncia (GADOTTI, 1983).

Quanto a questdo da pesquisa em Histéria da Educacdo, o materialismo
historico se apresenta como uma possibilidade de leitura dos fenémenos
educacionais a partir de uma 6tica que considera as multiplas determinacfes que
se aninham no seio do fendmeno educativo. Jodo Carlos da Silva afirma que “na
histéria local e especifica de uma escola, estdo dispostos todos os problemas
conexos a histéria desse local, ndo obstante eles ganhem significacdo somente
guando colocados em contraste com outros locais” (SILVA, 2009, p. 221).

Evidencia-se, com efeito, que este € o paradigma de analise da questao
educacional antagbnica aquela proposta pela Nova Histéria, que tem como ponto
de partida a prépria educacao, o fazer. Para o materialismo histérico, a educacéo
escolar inexiste isoladamente, sem a sociedade que a produz.

Na pesquisa sobre instituicbes escolares, o0 método do materialismo
historico se apresenta como instrumento de analise que se volta as questdes de
base da educacéo. Nao se propde investigar uma determinada instituicao isolada
de seu contexto geral. Nao € o particular (a escola) que oferece explicacdo do
geral, mas, é o geral (sociedade, politicas educacionais) que explica o particular.
A totalidade dara conta de explicar a particularidade. No estudo dos
acontecimentos cotidianos ou da totalidade, compreender-se-a a auténtica
realidade do homem concreto (SILVA, 2009).

Ao utilizar este referencial teérico, torna-se inconcebivel explicar a
educacdo que ocorreu em uma instituicdo escolar somente por meio de seus
arquivos, ou depoimentos orais de atores envolvidos no processo. Nao é possivel
explicar a educacdo de uma escola apenas pelas suas particularidades, mas € a
educacdo, em seu ambito geral, que explicard as mindcias da instituicdo, pois a
educacao estd imbricada com a producao social dos homens. Conforme Cézar de

Alencar Arnaut de Toledo e José Carlos Gimenez,
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A ligagdo da educacdo com a historia determina o tipo de
educacdo que € desenvolvida numa sociedade e também o tipo
de instituicdo escolar que € nela construida. [...] A educacao
assume, assim, um papel importante na formacao da consciéncia
e na construcdo do arcaboucgo politico e ideoldgico voltado para a
acdo das pessoas no meio social (ARNAUT DE TOLEDO;
GIMENEZ, 2009, p. 121).

No processo de reconstituicdo histérica de uma escola, a possibilidade de
um envolvimento emocional do pesquisador com seu objeto € um perigo iminente.
Quando isso ocorre, o0 historiador acaba por estabelecer uma relagdo romantizada
com a instituicdo pesquisada.

Embora seja fato que do interior de uma escola, € possivel extrair inimeros
elementos que ajudam a explicitar o movimento ali ocorrido, a tentativa de
descrever a identidade de uma instituicAo educativa apenas com os dados
encontrados em seu interior € uma tarefa pouco provavel, haja vista a
necessidade que o pesquisador tem de olhar para o entorno da instituicao, pois, €
por meio dessa averiguacdo, que elementos imperceptiveis vém a tona,
oferecendo evidéncias materiais dos impactos que a instituicdo produziu em sua
clientela e, consequentemente, na sociedade onde desenvolveu suas atividades.
Nesse sentido, cabe o alerta de Nosella e Buffa: “frequentemente, o pesquisador
resvala em reducionismos tedricos, tais como particularismo, culturalismo
ornamental, saudosismos, personalismo, descricdo laudatéria ou apologética”
(NOSELLA; BUFFA, 2005, p. 355).

Entendemos que toda instituicAo possui um sentido social e por isso &
passivel de ser historiada. A forma como ela lida com a legislacdo educacional, as
relacdes internas envolvendo funcionarios, alunos, professores, sua organizacéo,
seu conjunto de regras disciplinares, propostas pedagdgicas e, até mesmo, sua
localizacao |he ddo um status singular. Para José Luis Sanfelice, s6 é possivel
apreender a educacdo praticada numa instituicdo educativa em sua totalidade, na
medida em que o pesquisador transita entre as dimensdes micro e macro, pois as
instituicbes ndo sdo elementos autbnhomos de uma realidade social, politica,
cultural, econémica e educacional (SANFELICE, 2007).

Acerca da carga socio-politica, presente na vida da instituicdo educativa,

Jorge Luis Cammarano Gonzalez afirma: “[...] a escola e a educacdo formal



promovem, recriam a formac¢do do individuo, bem como dao continuidade ao
movimento social inerente a contraditoriedade da sociedade de classe”
(GONZALEZ, 2007, p. 186). Para Paolo Nosella e Ester Buffa, 0 método dialético
e sua aplicacédo explicam a realidade (NOSELLA; BUFFA, 2005). Maria da Gloéria

Marcondes Gohn, atesta que

Em suma, fazer pesquisa, segundo o método dialético, pressupde
desenvolver um pensamento critico (no sentido de ndo aceitar a
primeira explicagdo, mas questiona-la, buscar supera-la),
historicizar a escola e seus problemas, localiza-la em seu
territério, buscar seus lagos de origem e pertencimentos, resgatar
a cultura de seus membros e do local, recuperar a histéria de vida
de seus sujeitos (GOHN, 2005, p. 270-271).

As possibilidades de pesquisa derivam da escolha que o pesquisador faz
do aporte tedrico-metodoldgico. Entende-se que, entre as possibilidades, aquela
gue busca olhar para as multiplas determinacdes da realidade social € a mais
indicada. Para tal, o pesquisador deve determinar os caminhos da pesquisa e tem
de considerar alguns elementos na analise de uma instituicdo: sua histéria, sua
historiografia, suas praticas e seu contexto.

Assim sendo, antes do pesquisador expor 0 movimento real na sua
totalidade, ele precisa investigar os aspectos particulares do real. Denise
Kloeckner Sbardelotto afirma que “[...] € necessario interpretar as especificidades
regionais inseridas na totalidade e articuladas ao movimento da sociedade, numa
relacdo dialética entre o particular e o geral’” (SBARDELOTTO, 2009, p. 276).
Esse procedimento servirA de apoio para que sejam evitados erros
metodoldgicos, tais como: realizar uma descricdo saudosista, cair no
personalismo ou particularismo, descrever apologeticamente seu objeto, entre
outros.

O processo de historiar uma instituicdo educativa pode ser por via da
legislacdo educacional, pelo seu curriculo, pela sua proposta pedagdgica, pelo
prédio onde a escola funciona, pela trajetéria de ex-alunos, pelos professores, ex-
professores, mobiliarios, entre outros, objetivando sempre evidenciar 0 movimento

da historia representado pela instituicdo pesquisada.
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Para a realizagdo do estudo sobre a Escola Luterana Concordia, primeira
instituicdo confessional da cidade de Marechal Candido Rondon, utilizaremos as

categorias de analise propostas por Paolo Nosella e Ester Buffa, a saber:

[...] contexto historico e circunstancias especificas da criagdo e da
instalagdo da escola; processo evolutivo: origens, apogeu e
situacdo atual; vida escolar; o edificio: organizacdo do espaco,
estilo, acabamento, implantagdo, reformas e eventuais
descaracteriza¢cdes; alunos: origem social, destino profissional e
suas organizacfes; professores e administradores: origem,
formacdo, atuacdo e organizacédo; saberes: curriculo, disciplinas,
livros didaticos, métodos e instrumentos de ensino; normas
disciplinares: regimentos, organizagdo do poder, burocracia,
prémios e castigos; eventos: festas, exposicdes, desfiles
(NOSELLA; BUFFA, 2009, p. 18).

Esses historiadores da educacdo utiizam a “categoria trabalho” na
elaboracédo de suas pesquisas. Partindo do prisma que o trabalho sempre influiu
no processo educativo dos homens e na constituicdo das instituicdes escolares,
esses pesquisadores sdo norteadores do processo de elaboracdo desta
investigacao.

Nesse sentido, a reconstituicdo da histéria e da historiografia da Escola
Luterana Concordia de Marechal Candido Rondon pode ser a chave para uma
leitura das estruturas que integraram a vida social e poliica da cidade,
estrategicamente localizada, apontando para sua singularidade no cenario sécio-

politico do Oeste Paranaense.



3. 0 CONTEXTO HISTORICO DO OESTE - PARANAENSE E A COLONIZACAO
DE MARECHAL CANDIDO RONDON (1940-1969)

Nesta secao é discutida a ocupacao da regido Oeste do Parana. Como se
deu a chegada dos migrantes a Marechal Candido Rondon e as atividades
colonizatérias da Industrial Madeireira Colonizadora Rio Parana S/A - MARIPA,
bem como os aspectos sociais, politicos e religiosos dessa cidade, quando da sua
colonizacdo, com enfoque na questdo educacional, que, a época, era parte
importante da constituicdo da ocupacdo. Para uma analise sobre o nosso objeto
de estudo, a Escola Luterana Concérdia, faz-se imprescindivel uma investigacéo
do espaco em que estéd inserido. Segundo Justino Magalhdes, para uma boa
apreensdo e explicacdo da realidade historica de uma instituicdo escolar, é
necessario integra-la no sistema educativo mais amplo, na comunidade e na
regido onde a instituicdo desenvolveu e/lou desenvolve suas atividades
(MAGALHAES, 2004).

Como propode Karl Marx, a compreensdo do homem como sujeito real, que
vive numa realidade material e que tem sua historicidade, é a base para uma boa
apreensao da sociedade. Assim, é a realidade do sujeito que se constitui o objeto
do conhecimento. Ele esta inserido na realidade material e faz parte de seu
processo de construcao, a partir das condicbes materiais que lhe séo dadas pela
natureza, pelas suas necessidades e pelas novas relagdes que estabelece com o
mundo e com os outros homens (MARX, 1983). José Luis Sanfelice entende que
a apreensdo de uma instituicdo passa, necessariamente, por uma analise da
totalidade. O singular (escola) ndo existe por si, pois esta contido no universal e, 0
universal, por sua vez, ndo estd separado das contraditérias relacdes das
multiplas singularidades. Assim, o estudo das instituicbes escolares acrescenta
conhecimentos histéricos a histéria da educacado quando se ocupa de apresentar
as peculiaridades dentro da totalidade historica (SANFELICE, 2009).

Assim, para a efetivacdo do estudo sobre a Escola Luterana Concordia,
apresentamos subsidios que permitem uma analise do processo de ocupacao e
colonizacdo de Marechal Candido Rondon. Para isso, voltaremos a historia da

colonizacdo do Extremo Oeste do Parand e da atuacdo das Companhias
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Colonizadoras para elucidar a criagéo da cidade e suas articulagbes com o campo

educacional.

3.1 A OCUPACAO DO EXTREMO OESTE PARANAENSE (1940-1969)

A ocupacdo do Oeste do Parana ndo esta desarticulada da colonizacéao
das demais regifes do Estado. Vé-se que grande parte dos documentos oficiais
sobre Histdria do Parana difunde a ideia de que os territorios da regidao Oeste do
Estado, antes de sua colonizacdo estavam totalmente desocupados e que havia
um vazio demografico. Essa leitura, entretanto, conflui para os interesses da
classe dominante, haja vista que as “novas terras” do territorio paranaense foram
incorporadas ao sistema de producdo capitalista, que, a época da ocupacéo,
estava em franca expanséo.

E certo que o conceito de colonizacdo é deveras complexo. H& que
contextualiza-lo, pois seu significado muda no tempo e no espaco. O ato de
colonizar é carregado de significado politico e social. Ha, no processo, diferentes
atores e interesses envolvidos. Também, vém a tona sonhos, esperancas,
interesses econdmicos e decisdes politicas. Ao analisar a questdo da colonizacéo

na obra de Karl Marx, Massimo Quaini salienta:

Sobre as diversas circunstéancias que explicam a dinamica
historica da colonizagéo agraria, Marx delongou-se na se¢ao do
Capital dedicada a transformacdo do Ilucro excedente
(“plusprofitto”) em renda fundiéria, isto é, no ambito da analise do
modo capitalista de producdo, mas abrindo como sempre,
interessantes resumos historicos também sobre o passado pré-
capitalista (QUAINI, 1979, p. 71).

Evidencia-se, portanto, que toda acdo colonizatdria acaba tendo conotacéo
de ato social e econdémico, devido a presenca de conflito social e de interesses
econdmicos que nela subjazem.

A regido Oeste do Parana viveu varios periodos em seu processo de

colonizacao. Esse fato se deve, sobretudo, a sua localizacdo em area de fronteira.

Segundo Lucio Tadeu Mota, o territério foi ocupado inicialmente por indigenas e
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espanhois e pertenceu a Capitania de Sdo Paulo (MOTA, 2005). Depois de se
tornar Provincia do Parana, recebeu grande contingente de migrantes,
representados, principalmente, pelos eslavos, poloneses, ucranianos, alemaes e
italianos. Ruy Wachowicz afirma que a regido Oeste do Parana pode ser assim

delimitada:

Entende-se por Oeste Paranaense o territorio compreendido entre
os rios Guarani, Iguacu, Parana e Piquri. Durante a época imperial
esta regido ficou praticamente esquecida. A fronteira com o
mundo espanhol havia sido definida pelo rio Parana. A solidez
dessa fronteira, passando por um rio caudaloso, levou
provavelmente ao desinteresse de sua coloniza¢cao durante todo o
século XIX (WACHOWICZ, 2001, p.233).

No final do século XIX e inicio do século XX, o Oeste do Parana era pouco
explorado. A despeito da presenca indigena na regido, pouco havia de exploracéao
das riquezas naturais. Esse cenario mudou na medida em que companhias
argentinas e inglesas se radicaram nessas terras, dando inicio a extracdo da
madeira, da erva-mate e de outros produtos de origem agricola.

Em 1905, o governo brasileiro vendeu parte das terras localizadas a
margem do rio Parana, consideradas devolutas, para um grupo de capitalistas
ingleses, que logo formou a Compaiiia de Maderas Del Alto Parana, em 1907, e
passou a explorar e exportar a erva-mate da regido Oeste do Parana. A época, a
intencdo da companhia era prioritariamente a exploracdo da regiao, por isso, nao
havia nenhum projeto claro de ocupacdo. Era a implantacdo do sistema de

obrages na regido. Conforme Marcelo Grondin,

Em resumo: as obrages nada mais foram do que imensos
dominios rurais que se estabeleceram, primeiro no norte argentino
e, posteriormente, no oeste do Parana e na parte sul do Estado do
Mato Grosso para a exploragcdo da erva-mate e da madeira,
empregando, geralmente, mao-de-obra paraguaia, denominada
“mensus”, em sistema de quase escraviddo (GRONDIN, 2007, p.
41).

Nesse periodo, conforme Sandra Inés Reisdorfer e André Paulo Castanha,
“sem sofrer qualquer interferéncia brasileira, o Oeste Paranaense passou a ser
habitado praticamente por paraguaios e argentinos” (REISDORFER; CASTANHA,
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2008, p. 77). Esse € o contexto do nascedouro do sistema obragero, que daria a
tonica da colonizacdo que se aplicaria na regiao.

Em tese de doutoramento defendida em 2004, na Universidade Federal
Fluminense, Vander Piaia descreve a ocupacdo da regido Oeste do Parana em
quatro fases distintas, a saber: a primeira fase remete a ocupacao indigena; a
segunda esta relacionada ao periodo em que 0s jesuitas se instalaram na regiao.
A terceira fase teve inicio com a introdugdo e consolidacdo do sistema obragero,
gue pretendeu explorar a madeira e a erva-mate. A Ultima fase se refere a
ocupacao liderada pelas companhias colonizadoras (PIAIA, 2004).

Deste modo, pode ser dito que a exploracdo da regido Oeste Paranaense
aconteceu mediante a aplicacdo do sistema de obrages, que era um tipo de
exploracdo que havia se desenvolvido no Paraguai. Ruy Wachowicz afirma que a
obrage era uma propriedade tipica da Argentina e do Paraguai. O mate e a
madeira eram seus principais produtos (WACHOWICZ, 1982).

O modelo de obrages durou meio século, gracas ao isolamento do Oeste
Paranaense durante aquele periodo.

O mapa a seguir, mostra as principais obrages do Oeste do Parana,

guando de sua colonizacéo:
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Principais " Obrages " no Oeste do Parand

1 - Colonia Militor de Faz do Iquagy
2~ Concessdo Valdemar Matte

&l minte

5- Petry, mlm

g:‘é#»ﬁ?:ﬁmm

Figura 1 - Mapa das principais obrages no Oeste Paranaense (década de 1940)
Fonte - Museu Histérico Willy Barth (1940)
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Os proprietarios das obrages eram denominados de obrageros. Eram
praticamente todos de origem estrangeira, principalmente, argentinos. Sem a
presenca de fiscalizagdo nas margens do rio Parana, esta atividade foi
amplamente desenvolvida. Os obrageros utilizavam trabalhadores, chamados de
mensus, num regime de trabalho semi-escravo, que atendia apenas aos
interesses dos capitalistas argentinos.

Os obrageros vinculavam os mensus em suas obrages e os faziam
dependentes em todos 0s aspectos. Eles se tornavam devedores aos obrageros,
e, muitas vezes, eram tratados com chicotes. Sobre os termos Obrages,

Obrageros e Mensus, Ruy Wachowicz esclarece:

Obrage: no Oeste do Parana, surgiram, no fim do século passado
e no inicio do século XX, gigantescas concessdes por parte do
governo paranaense para a exploracdo de erva-mate. Por
extensdo da terminologia adotada em territorio argentino, as
mesmas propriedades ou concessGes foram denominadas de
obrages. Significa originalmente o local onde se trabalha
manualmente. Seu proprietario ou dono da concessdo era
chamado de obragero. [...] Mensu: era 0 nome atribuido ao
individuo que propunha a trabalhar bracalmente numa obrage. E
equivalente a pedo. Recebia por més, ou pelo menos sua conta
corrente era movimentada mensaimente. Vem do espanhol:
mensal, mensalista WACHOWICZ, 1982, p.182).

Dentre os maiores obrageros que atuaram na extracao de riquezas naturais
no Oeste Paranaense, destaca-se o argentino Julio Tomaz Allica, que construiu
um verdadeiro império as margens do rio Parana. Com ajuda do Estado mediante
a doacdo de terras e a utilizacdo de um trabalho semi-escravo de indios e
paraguaios, Allica enriqueceu e se tornou uma figura de renome na regiao.

A sequir, foto de Julio Tomaz Allica
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Figura 2 - Julio Tomas Allica, obragero do
Oeste Paranaense
Fonte — Wachowicz (1982)

Ao trazer estas informacdes, € plausivel afirmar que o Oeste Paranaense,
nesse tempo, era um espaco pouco nacionalizado.

Com a instauracdo da Republica, o Estado passou a controlar as
denominadas terras devolutas, localizadas nas regides de fronteiras do pais.

Com a tomada do poder do Estado por Getulio Vargas em 1930, foram
cridas leis que dificultavam a entrada de estrangeiros no pais e que coibiam a
contratacdo de mao de obra estrangeira. O Governo Vargas, motivado a atender
os interesses de empresarios gauchos, propds colonizar a regido. Segundo
Luciana Grespan Zago, para levar a cabo suas propostas, 0 governo criou 0s
Territérios Federais por meio do Decreto-Lei n.5.812, de 13 de setembro de 1943,
com o objetivo de nacionalizar as fronteiras (ZAGO, 2007).

A época, os obrageros haviam ganhado proeminéncia na economia
paranaense e inseriram a regido no contexto da economia nacional, como
fornecedora de erva-mate e de madeira. O fortalecimento desses exploradores da
terra contribuiu para ac¢des que dificultavam o acesso dos brasileiros nas obrages.

Assim, as autoridades brasileiras ndo sabiam o que de fato ocorria nessas terras
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dominadas pelos obrageros. Com isso, o sistema de trabalho, pautado na
exploracao, vigorava na regido Oeste do Parana.

O trabalhador da terra, praticamente ndo via dinheiro, recebia uma espécie
de “vale escrito” e se endividava cada vez mais, ficando tdo vinculado ao
obragero que, em alguns casos, eram forcados a dar suas mulheres para
pagarem contas aos empregadores.

Abaixo, um “vale”, emitido pelo obragero Julio Tomas Allica, que serviria

como pagamento ao mensu, pelo trabalho desenvolvido na obrage.

Figura 3 - Vale: papel moeda da obrage de Julio Allica
Fonte — Wachowicz (1982)

Nesse contexto, onde as terras e a economia eram controladas pelos
obrageros, o Oeste do Parand era dominado por empresarios e trabalhadores
estrangeiros. Em Foz do Iguacu, por exemplo, a lingua mais falada era o

espanhol e o dinheiro que circulava era o Peso Argentino; a moeda brasileira era



pouco conhecida. Em algumas obrages, circulava um dinheiro préprio, chamado
de “boleto”, fato que evidencia a precariedade de fiscalizacdo e a pifia presenca
do Estado na regido.

As obrages, entre 0os anos de 1925 e 1937, encerraram suas atividades
extrativas. De acordo com Liliane da Costa Freitag, devido a crise na
comercializacdo da erva-mate e das propostas do Governo de Getulio Vargas de
nacionalizar a regido, algumas obrages abriram faléncia, entregaram suas terras a
credores. Outras suspenderam suas atividades econdmicas, abandonando as
suas propriedades (FREITAG, 2001).

Somado a isso, a Argentina, maior consumidor da erva-mate brasileira,
passou a produzir auto suficientemente e contribuiu ainda mais para diminuir o
valor do produto exportado pelo Brasil. Nesse contexto, 0s obrageros passaram a
explorar outro elemento das riquezas naturais da regido, a madeira. Por isso,
mesmo sem muita forca econdmica, as obrages continuaram representando
impedimento para o avanco da frente de ocupacdo nacional. Segundo José
Augusto Colodel, “as obrages apresentaram-se como a pedra de toque e a
derradeira presenca argentina no Oeste Paranaense” (COLODEL, 2003, p. 30).

A regido recebeu maior atencdo e investimentos federais a partir de 1930.
Com a instalacao do posto aduaneiro em Foz do Iguacgu e, principalmente, apés
as destruicdes causadas pelas tropas das revoltas tenentistas - Sado Paulo, 1923;
Rio Grande do Sul, 1924 -, a exploracao obragera foi freada e iniciou seu declinio.

Segundo Marcelo Grondin, foi a repressdao empreendida pelas forcas
militares do Governo Federal contra os Tenentistas que trouxe a tona a condi¢cao
precaria em que se encontrava a regidao Oeste do Parana. O dominio de
empresarios estrangeiros em toda regido chegou ao conhecimento dos
administradores do Estado e a opinido publica passou a conhecer a realidade da
regido, marcada pela pequena presenca de brasileiros e a pujante atuacédo de
companhias estrangeiras (GRONDIN, 2007). Rébi Jair Schmidt salienta que

A situagdo de exploracdo efetivada pelo capital estrangeiro no
Oeste Paranaense tornou-se mais clara para as autoridades
brasileiras a partir da década de 1920, por ocasido da passagem
de revoltosos tenentistas ligados ao movimento da Coluna
Prestes, que no ano de 1924, nesta regido, entram em atrito com
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os militares brasileiros e com as proprias empresas estrangeiras
instaladas nesse espago (SCHMIDT, 2001, p. 70).

Desse modo, logo no inicio de seu governo, o presidente Getulio Vargas
assinou um decreto que adotava medidas drasticas no que se refere a
nacionalizacdo das fronteiras. Exigir-se-ia das empresas que, no minimo, dois
tercos de seus trabalhadores fossem brasileiros (GREGORY, 2005).

Nessa conjuntura, com vistas a ocupac¢do e nacionalizacdo das fronteiras
do territério brasileiro, foi criado o Territério Federal do Iguacu, que abrangia as
terras do Oeste de Santa Catarina, Sudoeste e Oeste do Paranid. O slogan
“Marcha para o Oeste” foi criado nesse contexto e objetivava movimentar um
grande contingente de brasileiros numa nova marcha inspirada no espirito do
bandeirantismo. A marcha contava com o apoio do governo estadual e do capital
privado nacional.

Por outro lado, muitos colonos do Rio Grande do Sul enfrentavam
problemas relacionados ao excesso de mao de obra na area rural. Devido a
expansdo do agronegdcio, as pequenas propriedades foram incorporadas as
fazendas, adquiridas por grupos capitalistas. Esse processo redundou na
escassez de oportunidades para os pequenos proprietarios de terra. Ao mesmo
tempo, havia um interesse por parte de grupos de empresarios ligados ao ramo
imobilidrio em iniciar novos empreendimentos e destinar os deserdados da terra
do Rio Grande do Sul para o Oeste Paranaense.

Além disso, havia também um interesse dos capitalistas e politicos
gauchos de ganharem mais expressao politica e econdémica no cenario nacional.
Assim, a nacionalizacdo das fronteiras do Oeste do Parana, que seria colonizada
majoritariamente por migrantes gauchos, favoreceria a consolidacdo do poder rio-
grandense na nacdo. Um dos principais objetivos ndo confessados, era consolidar
a expansdo do capital gaucho. Na percepcao de Ruy Wachowicz, o objetivo do
grupo que controlava o governo federal, chefiado pelo gaucho Getulio Vargas, era
subtrair do controle desses Estados a sua parte Oeste, para que melhor se
atendessem aos interesses dos capitalistas e em consequéncia das companhias
colonizadoras gauchas (WACHOWICZ, 1985).

Cabe destacar, contudo, que Mario Tourinho, o interventor nacional para o

Estado do Parana, sempre fez oposicédo as propostas de Getulio Vargas, ndo se
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conformando com o projeto de nacionalizacdo que solicitava as fronteiras do
Estado como propriedade para a administracdo federal. Tourinho ndo aceitava a
criacdo do Territorio Federal na Regido Oeste. ApOs sua demissdo, em 29 de
dezembro de 1931, foi homeado para ocupar o cargo, Manoel Ribas, que nao se
opos a Getulio Vargas. Assim, em 1932, a Companhia Isolada de Foz de Iguacu,
seguiu para a regiao e, por meio de decreto federal, nacionalizou as obrages do
rio Parana, pondo em pratica os principios da “Marcha para o Oeste”. Doravante,
0 quadro de trabalhadores deveria ser composto em sua maioria, por brasileiros
(GRONDIN, 2007).

Ao todo, foram criados seis territorios federais na fronteira Oeste. No Sul,
foi criado o Territorio Federal do Iguacu que compreendia o Oeste e Sudoeste do
Parana e Oeste de Santa Catarina.

Aos poucos, parte do territério do Parand foi desmembrada para a
formacdo do Territério Federal do Iguagu, que se efetivou definitivamente em
1943, por meio do decreto de lei n. 5812, de 13 de setembro. Para Sérgio Lopes,
com a criacdo do Territério Nacional do Iguacu, havia a pretensdo de ocupar 0s
espacos vazios no Oeste do Parana e Oeste de Santa Catarina que estavam
sujeitos a riscos de ocupagcdo por estrangeiros. Esta situacdo poderia
comprometer a unidade do territério brasileiro, tanto sob o aspecto geografico e
territorial, quanto sob o aspecto econdmico (LOPES, 2003).

O Territério Federal do Iguacu vigorou até 1946. A constituicdo daquele
mesmo ano o declarou extinto e ele voltou a pertencer aos estados dos quais
havia sido desmembrado.

O legado que a “Marcha para o Oeste” deixou foi que, em seu bojo, estava
uma proposta que dificultava a atuagcdo de empresas estrangeiras nas regides
fronteiricas do pais. Isso, somado a conjuntura mundial de crise e as
instabilidades advindas da Segunda Guerra Mundial, levou as companhias que
atuavam no Oeste Paranaense a desativar seus empreendimentos e, assim,
abrirem espaco para entrada de capital nacional na regido, fato que indica o fim
do sistema de obrages.

Assim sendo, a entrada de capital nacional na regido aconteceu mediante a
compra de amplos espacos de terra das antigas obrages, fato que marcou o inicio

da reocupacdo do Extremo Oeste do Parana e consolidou o poderio dos
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capitalistas nacionais, transformando a regido em um lucrativo negdcio imobiliario,
gue atendeu as demandas do Governo Federal e a procura por propriedades, por

parte dos migrantes que chegavam a regiao.

3.2 A CHEGADA DOS MIGRANTES BRASILEIROS SULISTAS NA REGIAO
OESTE DO PARANA (1950-1969)

Tendo em mente 0 cenario de crise na comercializacdo da erva-mate, a
decadéncia do sistema de obrages e os interesses, tanto do Governo Federal
como de empresarios ligados ao governo, de nacionalizar as fronteiras, nos anos
de 1930, 40 e 50, a reocupacdo e colonizacdo do Oeste Paranaense se
intensificou.

O governo do presidente Vargas entendia ser necessario o desbravamento
do campo para acelerar a industrializacdo. Segundo Valdir Gregory, no Governo
Vargas, as acdes oficiais visavam sempre o fortalecimento do Estado e a
integracdo do pais (GREGORY, 2005). Nesse momento, o nacionalismo ganhou
forca. Medidas administrativas que fundiam os interesses de empresarios e 0s
interesses governamentais passaram a ser priorizadas.

Esse periodo marcou uma transicdo na economia e na politica, nas esferas
nacional e estadual. A politica administrativa priorizava a industrializacéo,
enquanto que o latifundio passava por um momento de crise. Além disso, o
discurso do presidente da republica preconizava que as terras fronteiricas
deveriam ser ocupadas e transformadas em espacos econdmicos a servico do
progresso da nacdo. Nessa conjuntura, instituicdes estatais e privadas passaram
a direcionar o “desenvolvimento do pais”. Segundo Wachowicz, aos Estados da
Federacdo, coube a missdo de executar as diretrizes do governo federal. Os
empresarios gauchos juntamente com o governo federal planejavam escoar para
a regido o excedente de mao de obra agricola existente no Estado do Rio Grande
do Sul. A regido seria um mercado promissor para os produtos industrializados
daquele Estado da federagédo (WACHOWICZ, 2001).
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A confluéncia desses interesses econdmicos desembocou, em um pujante
processo migratorio de carater interno para o Oeste Paranaense. Nesse
processo, ha que vir a tona o0 modo excludente e violento adotado para a
reocupacao das terras da regido, como é recorrente em areas de reocupacao.
Destaca-se a prioridade dada ao trabalhador brasileiro, sobretudo, o sulista, no
acesso a posse e assentamento da terra; em contrapartida, os mensus foram
desapropriados.

Na percepcdo de Claércio Ivan Schneider, o processo de colonizagdo do
Oeste do Parana se deu de fato, a partir de 1946. Sob a tutela do governo e
mediante a atuacdo de empresas privadas de colonizacdo, o espaco regional foi
ocupado e reordenado (SCHNEIDER, 2001).

A época da colonizacdo da regido, os governadores do Parana foram
Moysés Lupion (1947-1951 e 1956-1961) e Bento Munhoz da Rocha Neto (1951-
1955). Ambos criaram politicas estaduais norteadas pelos pressupostos do
governo federal, que incentivavam o povoamento da regido. Para tal, utilizaram-se
de emissoras de radio e jornais para divulgarem os beneficios que a regido
oferecia. Bento Munhoz da Rocha Neto, montou um eficiente esquema de
divulgacéo das terras que estavam a venda no Estado. Noticias da pecuaria e da
agricultura foram bem propagadas a fim de fazer o Estado do Parana conhecido
em outras partes do pais.

Segundo Schneider, a colonizagdo empreendida para a regido Oeste do
Estado foi racional e intensiva, alicercada na pequena propriedade e com um
sentido agro-industrial. Esses dois governadores adequaram suas politicas as
diretrizes desenvolvimentistas estabelecidas pela esfera federal (SCHNEIDER,
1998).

A maior parte da propaganda, contudo, foi canalizada para os Estados da
regido Sul. Na medida em que os migrantes eram atraidos, eram também
alocados em lugares estratégicos, especialmente no que tange a ascendéncia
étnica e a pratica religiosa. Conforme consta do Plano de Colonizacdo da
Industrial Madeireira Colonizadora Rio Parana S/A, um documento elaborado no
ano de 1955 pela direcdo da empresa, que descreve suas atividades, “pretendia-
se fazer uma selecdo daqueles que tinham braco forte para a lavoura”
(INDUSTRIAL MADEIRE IRA COLONIZADORA RIO PARANA S/A, 1955).
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Quanto a questdo de possiveis critérios étnicos para a ocupacdo da
localidade, sabe-se que foi priorizada a vinda de descendentes de italianos e de
alemées. Segundo Valdir Gregory, a respeito dessa preocupagdo com aqueles
gue seriam 0s ocupantes do novo espaco colonial, argumentou-se, na época, que
selecionar agricultores que se adaptassem a regido implicava em buscar o
elemento humano eurobrasileiro do sul do Brasil, ou seja, descendentes de
alemaes, de italianos e de outros imigrantes acostumados com a lida agricola
colonial na pequena propriedade (GREGORY, 2005).

A seguir, uma foto que mostra a atividade desbravadora dos migrantes
vindos do Rio Grande do Sul, que chegaram a regido Oeste, local onde hoje esta

o0 municipio de Marechal Candido Rondon.

Figura 4 - Primeiros desbravadores - 1949
Fonte — GALERIA..., (2011)

Na percepcao de Valdir Gregory, os colonos gauchos eram acostumados
as pequenas propriedades e a agricultura de subsisténcia. A forca do trabalho
familiar era essencial para permanéncia na regido. Grande parte deles era de

origem germanica e italiana (GREGORY, 2005).
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Gregory entende que com o advento da urbanizacdo, a populagcdo passou
a exigir uma maior producdo. Esse aumento de consumo nos centros urbanos
exigiu maior producgéo por parte dos colonos. Com excedentes populacionais nas
antigas colénias do Rio Grande do Sul e Santa Catarina, muitos migrantes
sulistas estavam decididos a tentar reproduzir sua condigéo de colonos em outras
regibes do pais. Somam-se a isso as dificudades que colonos estavam
enfrentando com as autoridades rio-grandenses (GREGORY, 2005).

A oferta de terras prosperas e com flexibilidade nas condi¢cdes de
pagamento no Oeste Paranaense, foram fatores determinantes para o processo
migratério em busca da nova terra, que lhes foi apresentada pela propaganda da
empresa colonizadora, como um “paraiso” a ser explorado, uma terra fértil, sem
pedras e plana (ANEXO A). Nesse sentido, Sérgio Odilon Nadalin afirma que “[...]
o0 ato de migrar estd associado ao cotidiano, a procura de algo melhor, sempre
mais adiante” (NADALIN, 2001, p. 09).

Todas essas futuras vantagens que a nova regido parecia oferecer
soavam atraentes aos colonos, que nao hesitaram em fugir das dificuldades e ir
atras de novas oportunidades para suas familias, buscando concretizar seus
sonhos e explorar a propriedade (ROSIN TIZ, 2000).

Os migrantes encontraram no Oeste do Parana um lugar parecido com as
terras de onde vieram. Clima similar, terras muito férteis, ndo pedregosas e nao
desgastadas. Local com alta produtividade agricola.

Nesse contexto de imigracdo para o Extremo Oeste do Parana surgiram as
empresas colonizadoras, como elementos preponderantes na condugdo do

processo. Para Liliane da Costa Freitag,

Diante da possibilidade de obtenc&o de lucros, com a venda de
lotes rurais, a partir de 1950, alguns grupos econdbmicos nacionais
acumularam capitais suficientes para adquirir as areas de terras
pertencentes as obrages. Fundando companhias colonizadoras
esses empresarios provocaram nao s o recuo do capital e da
mao-de-obra estrangeira, ainda estabelecidos no extremo-oeste
paranaense, como também, determinaram a dilatacdo e o avango
sobre a fronteira agricola, criando condicdes concretas para a
colonizagéo dessa area (FREITAG, 2001, p. 83).
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Assim sendo, com o objetivo de direcionar o fluxo da migracdo na direcao
de novas fronteiras agricolas e, com isso, criar um rentavel negocio imobiliario, as

empresas colonizadoras firmaram-se nesse novo cenario.

3.3 A ATUACAO DA INDUSTRIAL MADEIREIRA COLONIZADORA RIO PARANA
S/IA (MARIPA) NO OESTE PARANAENSE (1946-1969)

A ocupacédo recente do Oeste do Parana aconteceu mediante ostensiva
atuacdo de empresas colonizadoras. Companhias com experiéncia em
empreendimentos colonizatérios em outros Estados da regido Sul do pais
firmaram acordos com o governo estadual para explorarem a terra e a venderem
em pequenas propriedades. Segundo Claércio lvan Schneider, a atuacio dessas
empresas colonizadoras teve inicio a partir de 1940 (SCHNEIDER, 1998).

E importante notar que as oligarquias tradicionais e a burguesia estadual
emergente tinham interesses em comum no processo de colonizacdo. A “Marcha
para o Oeste” fez convergir os interesses de ambos, que focavam o acumulo de
mais capital. Segundo Liliane da Costa Freitag, os governos federal e estadual e o
capital privado das colonizadoras uniram 0s interesses no processo de
reocupacdo do Oeste do Estado. As companhias privadas desenvolveram uma
estratégia de integracdo do territério e modernizacdo da fronteira obragera,
mediante o assentamento da populacdo (FREITAG, 2001).

No Oeste Paranaense, foi a iniciativa privada quem organizou e determinou
0 espaco urbano e mesmo a estrutura fundiaria. Na percepc¢éo de Valdir Gregory,
as fronteiras agricolas paranaenses receberam significativos recursos por parte
das empresas colonizadoras, que coordenaram 0 processo de colonizagdo na
regido. Com vistas a ampliacdo de seu capital, por meio da venda de terras, as
companhias atuaram intensamente no Oeste do Parana (GREGORY, 2005).

Esse modelo de colonizacéo efetuado pelas empresas privadas tendeu nao
apenas a divisdo das terras, mas esteve associada as atividades econémicas do

pais e, no caso do Oeste Paranaense, a atividade agricola. Evidencia-se que as
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acOes dessas empresas materializaram o0s objetivos do Estado Nacional e
procuraram sincronizar seus proprios interesses aos do Estado.

Para tanto, em nome do progresso da regido, as colonizadoras em sua
maioria, expulsaram, de modo violento, os posseiros, grileiros e estrangeiros,
antigos trabalhadores das obrages.

Para Venilda Saatkamp, dentre as companhias que atuaram no Oeste do
Parana, destacou-se a MARIPA - Industrial Madeireira Colonizadora Rio Parana
S/A, que comandou a colonizacdo da regiao por meio da exploracédo das riquezas
naturais e da pratica de negdcios imobiliarios (SAATKAMP, 1985).

A area de terras adquirida pela MARIPA fazia parte da Compaiiia Maderas
Del Alto Parana. Esta era uma empresa inglesa, fundada em 1906, com sede na
Argentina. Segundo Udilma Lins Weirich, as terras sob dominio desta empresa
eram cerca de 270 mil hectares, localizadas na margem esquerda do rio Parana
(WEIRICH, 2004).

As terras foram denominadas de “Fazenda Britania”, porque havia no
espaco da fazenda um porto, chamado Britania, que ficava na foz do rio Séo
Francisco com o rio Parand. Este porto se tornou essencial para o
desenvolvimento do comércio da erva-mate. Era onde os barcos atracavam para
carregar erva-mate e madeira serrada, produtos que tinham como destino a
Argentina. A mao de obra era composta essencialmente por paraguaios. Devido a
escassez de oportunidades, esses trabalhadores se submetiam ha longas
jornadas de trabalho e baixos salarios.

A seguir, foto de trabalhadores paraguaios num carregamento de madeira

no Porto Britania, dentro do espaco da Fazenda Britania.
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Figura 5 — Trabalhadores paraguaios em atividade no Porto Britania
(década 1940)
Fonte — Museu histérico Willy Barth (1940)

O porto manteve suas atividades durante um longo periodo. Contudo, com
0 projeto de nacionalizagdo da regido, entrou em decadéncia. Entre os anos de
1936 e 1946, o porto cessou suas atividades e a Fazenda Britania ficou inativa.
Segundo Ruy Wachowicz, as terras adquiridas pela Industrial Madeireira
Colonizadora Rio Parana S/A representam uma area onde hoje se localiza os
municipios de Toledo, Quatro Pontes, Marechal Candido Rondon, Entre Rios do
Oeste, Mercedes e Pato Bragado (WACHOWICZ, 1982).

A empresa recebeu a sigla MARIPA. Sobre seu processo de fundac&o,
cabe destacar as palavras de Ondy Helio Niederauer, que trabalhou como
contador & época da fundacdo da empresa e de sua atuacdo no Oeste
Paranaense: “[...] foi, pois fundada em 13 de abril de 1946, a Industrial Madeireira
Colonizadora Rio Parana S/A., e sob n.39, do primeiro Cartorio de Notas de Porto
Alegre” (NIEDERAUER, 2004, p. 55).

Conforme Schneider, a MARIPA possuia sede administrativa em Porto
Alegre e organizou uma filial no Oeste do Parana visando principalmente a
extracdo, a exportacdo e industrializacdo de madeiras e a comercializacdo de

terras. Sua estrutura foi organizada a partir da associac¢do de varios acionistas, a



maioria deles provenientes do Rio Grande do Sul e com larga experiéncia no
ramo comercial (SCHNEIDER, 2001).

Apds sua fundagdo, imediatamente, a empresa desenvolveu meios de
geracdo de renda, visando retorno do investimento que havia feito. Assim,
construiu uma sede e viabilizou 0 acesso para os compradores que habitariam a
regiao.

A colonizadora utilizou méo de obra especializada em diversos ramos. A
contratacdo de profissionais especializados foi uma das praticas que favoreceu o
éxito do empreendimento da MARIPA. De acordo com Keith Derald Muller, varios
agrimensores e topografos foram trazidos do Rio Grande do Sul para agilizar o
trabalho de divisdo dos lotes (MULLER, 1986).

Nao obstante, h4d que se questionar a narrativa idealizada difundida sobre a
ilibada atuacdo da MARIPA no Oeste Paranaense. Segundo Claércio Ivan
Schneider, por meio de convites ou mesmo de contratacdo, jornalistas e
pesquisadores prestaram servico para a empresa e produziram matérias e
estudos sobre a organizagdo da colonizacdo desenvolvida pela MARIPA,
elogiando-a. E certo, porém, que a narrativa é permeada de idealizacbes. Assim,
algumas imagens do empreendimento colonizador da Industrial Madeireira
Colonizadora Rio Parana S/A, difundida ao longo dos anos, resulta do empenho
da prépria empresa em atrair jornalistas que elaborassem matérias favoraveis
sobre o sucesso da colonizagao e as divulgassem (SCHNEIDER, 2001).

A comercializacdo das terras na regido foi voltada para atender os futuros
migrantes. Para tanto, a empresa optou por dividir as terras em pequenos lotes,
conhecidos na regido como glebas. Essas pequenas propriedades foram
estrategicamente divididas para sempre incluir nascente de agua. Segundo Valdir
Gregory, Antonio Marcos Myskiw e Lucia Terezinha Gregory, a politica adotada
pela MARIPA, de deter amplas extensdes de terras, para dividi-la em pequenas
propriedades, visando extrair lucros do processo de intermediacdo, foi bem
sucedida (GREGORY; MYSKIW; GREGORY, 2004).

A partir dos extremos da area, o espaco foi dividido em unidades basicas,
pequenas extensdes de terras que atendiam uma familia, propiciando-lhe
condicbes minimas de subsisténcia. A MARIPA procurou evitar a criacdo de

latifndios na area colonizada. Valdir Gregory diz que
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[...] colonizac&o prevista para o Oeste do Parana deveria ser
baseada na pequena propriedade e ter um sentido agroindustrial.
Assim, ela se adeguaria aos objetivos desenvolvimentistas
estabelecidos a nivel estadual e federal (GREGORY, 2005, p. 91).

A Fazenda Britania foi dividida em aproximadamente 10.000 lotes rurais
cercados por chacaras. Ruy Wachowicz afirma que a colonizacdo em regime de
pequena propriedade indicava o fim das obrages, e para substituir o mensu,
apareceu o colono, vindo do Parana, do Rio Grande do Sul, Santa Catarina e
outros Estados da federacgao brasileira (WACHOWICZ, 1982).

Rapidamente a empresa se estabeleceu na regido, construiu sede prépria
em Toledo. Nos nuacleos de colonizacdo, edificou escritérios para atender os
migrantes que chegavam a procura de oportunidades.

Abaixo, uma foto do primeiro galpdo da MARIPA em Marechal Candido

Rondon.

Inicio da colonizagio de
Marechal Cindide Rondon.

Figura 6 - Escritério da Industrial Madeireira Colonizadora Rio Parana

S/A em Marechal Candido Rondon (década de 1950)
Fonte — GALERIA... (2011)
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E importante destacar também que todo processo de ocupacdo e
colonizacdo do Oeste do Parana ndo se deu isoladamente, mas fez parte de uma
conjuntura histérica que o favoreceu, ou seja, ndo esteve desassociado do
contexto politico-econémico nacional e internacional. Schneider entende que ao
atuar no ramo madeireiro, na comercializacdo de madeiras nobres, a MARIPA
atendeu as demandas internacionais, de paises como a Argentina, Uruguai,
Holanda e Alemanha. Ao estabelecer um escritério em Foz do Iguagu, com
funcionarios treinados para lidar com a documentacdo exigida pelos érgaos
oficiais de exportacdo de madeiras, a MARIPA evidenciou seu alinhamento as
politicas nacionais e internacionais (SCHNEIDER, 2001).

Por tudo isso e pela arrojada estratégia de divulgacdo das terras, a
empresa se firmou como uma empreendedora. Muitos agentes contratados pela
empresa se encarregavam de divulgar o empreendimento da MARIPA entre os
colonos. Valdir Gregory entende que, por meio de panfletos e jornais, os agentes
destacavam a idoneidade da empresa, as benfeitorias, a existéncia de igrejas,
escolas, estabelecimentos comerciais e as boas condigbes de pagamento como
fatores que favoreciam a compra das terras (GREGORY, 2005).

A propaganda da MARIPA foi cuidadosamente elaborada e bem
canalizada. Ndo demorou muito e os colonos passaram a vir em busca de novas
possibilidades para eles e suas familias. Vinham em caravanas de cinquenta
pessoas ou mais e, ao chegar, encontravam uma boa infraestrutura. As terras

eram divididas em areas de 25 hectares. Segundo Sergio Targanski,

O objetivo declarado desta empresa era recriar, no Oeste
Paranaense, nucleos de colonizacdo nos moldes dos antigos
ndcleos gauchos e catarinenses, onde deveria predominar a
pequena propriedade e onde nucleos etnicamente homogéneos
(TARGANSKI, 2007, p. 24).

A diwulgacéao foi realizada verbalmente, por meio de corretores contratados
pela prépria empresa. Entre esses, destacavam-se professores e pequenos
comerciantes. A divulgacdo era feita em locais especificos, especialmente nos
municipios de origem dos acionistas da empresa. O processo, portanto, repetiu 0
modelo de colonizacdo aplicado no Norte e no Noroeste do Parana. Segundo Lia

Dorotéa Pfluck, era uma propaganda que apontava para uma localidade
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idealizada. Nesse sentido, a MARIPA propunha ndo apenas a compra de lotes de
terra, mas de oportunidades, de estilo de vida (PFLUCK, 2007).
A seguir, um panfleto de divulgacdo veiculado pela MARIPA quando da

colonizacao de Toledo:
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ATENCAO SNRS. AGRICULTORES

Antes de efetuar suas compras de terras visitem:

TOLEDO
M P AR - WORRO OF PO 00 IS~ IS0 B0 PARANL

Porque devo c:émprar ‘terfas em TOLEDO?®

1.° — O maior desejo de cada Agricultor é: que seu filbo deve ter uma vida melhor.

2, — Por isso devem prpcurar comprar terras de _cultura livre de mor}'os, pedras, formigas e rica em
figuas, clima saudavel, terra fértil ‘¢ de facil escoamento dos produtos. Todos esles desejos o senhor
encontra reunidos em TOLEDO na'Fazenda Britania no Estado do Parané. . : i

3.° — O titulo da Fazenda Britania tém mais de 45 anos, oferecendo por tanto todas as gurantias - de uma.
terra legal e que proporciona ao comprador escritura imediata, .- . 3

4° — Porque TOLEDO hoje tém: Pardquia, Colégio de Freiras com 280 alunos, Médico, Hospital, Farmécia,’
Grandes casas comerciais, Hotels, Luz e For¢a elétrica, Carpintaria e Marcenaria, Matadouro, uma
- grande olaria, Frigorifico, Padaria, Alfaistaria, Sapataria, Diversos Bares, e Churrascarlas, uma grande
oficina mecénica, a servigo de qualquer espécie .de.veiculo, Moinhos para trigo e 'milho, Serrarias para

pinho e madeiras de lel, firina organizada para um grande Moinho & cilindro para trigo. 3 ;

5.° — Existem as seguintes madeiras: Cedro, Louro, -C-ang-er_mia.,‘ Cabrluva, Gugﬁp.nbﬁ, Angico, Maria Mole, Cor-
_ ticeiras, Ortigdes e outras mais todas sintomdticas de terras férteis. Ha nos matos: Crescinmal, Larunjal,
Palmitos e Taquarug(. 2 : i % et l ; b :

6.° — A exportagho de todos od prod'utos coloniais sdo feitos diretamente para & pra.¢a ‘de S. Paulo, grande
consumidor com Iretes convenientes revertindo em benelicio oxlusivaments dos agricultores. .

7.9 — A Fazenda Britania pmpdrciona 208 seus agricultores uma grande via de comunicagio que & o Rio
. . Parané,.tanto para o .Morte de S. Paulo como para a Argenting, todo-ele zavegivel. ..

s+ — Atencdo agricultores muita atencdol TOLEDO tem uma
grande area dedicada ao plantio de ¢afé. E’' um ne-
géclo que a Companhia de Colonizacdo esta oferecen-.
- do'a todos os interessados ao prec¢o de Cr# BRSNS
- a Colonia de dez alqueires. 'éo'(mm - 30.000,00

9.° — Os pregos das terras sdo os seguintes: de Cr8 W até Cr$ [IEBPAE = colonia ‘de 10 alqueires.
' CondigGes de venda: 1/3 a vista, 1/3 a G meses e1/3 a 12 meses, gosando o comprador para pagamento
- & vista um desconto de 10%, ao ano pelo tempo que faltar das prestagdes, ] * . .

Proprietaria da Fazenda Britania:
INDUSTRIAL MADEIREIRA COLONIZADORA RI0 PARANA S. A.
COM SEDE EM PORTO ALEGRE, A RUA VOLUVTARIO DA PATRIA, 333 E FILIAL EN TOLEDO

TR ' 11.325 COLONIAS L
Colonizaciio’ comecada ha 3 anos e ém _l_ggncﬁ_f-_p;ogrésﬁp, ‘Bem 'éi.lll'.?‘?!"""f“‘? Capital
Agentes: Aurelio Tisslani e Natal Zibetti - Sarandi, 1.° distrito
Dispondo de Camlnhoneteespecia!para viagem direta
SN e comoda do comprader .
S Rppnter_ . Tt R

Figura 7 — Panfleto utilizado pela MARIPA, quando da colonizag&o
de Toledo (1949)
Fonte — Museu histérico Wily Barth (1949)
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Sobre a questéo da divulgacéo, Valdir Gregory citando Keith Derald Muller,

antrop6logo que historiou a colonizacdo do municipio de Toledo, na década de

1970, afirma:

[...] O plano da companhia era de que o0s bons pioneiros
recrutassem outros, seguindo a teoria de que qualidade atrai
qualidade. O fato de a MARIPA ter restringido a escolha de seus
colonos a grupos culturalmente homogéneos € altamente
significativo. [...] o progresso é muito mais rapido em zonas
pioneiras onde as pessoas sao culturalmente homogéneas do que
em locais de grupos mistos (GREGORY, 2005, p. 153).

Segundo Targanski, ha que se considerar quatro pontos essenciais da

empresa MARIPA no processo de colonizacdo do extremo Oeste Paranaense:

>

@

C-
D-

A escolha do elemento humano: migrantes sulistas descendentes
de aleméaes e italianos;

O tamanho (medida) das coldnias: pequenas propriedades com
25 hectares;

O tipo de producdo: policultura e producao de subsisténcia,;

A industrializagdo e o escoamento da produgdo agricola para o
mercado (TARGANSKI, 2007, p. 24).

O Plano de Colonizagédo - documento elaborado pela MARIPA em 1955,

(ANEXO B) por exigéncia do Governo Federal, para prestar contas de suas

atividades na regidao - explicita o tipo de colonizacdo planejada para o Oeste

Paranaense:

Para dedicar-se as diversas espécies de culturas, e, tendo-se em
vista a fixagcdo do homem a terra, escolheu-se o agricultor do Rio
Grande do Sul e Santa Catarina. Esse agricultor, descendente de
imigrantes italianos e alemées, com mais de cem anos de
aclimatacéo no pais, conhecedor das nossas matas, dos nossos
produtos agricolas e pastoris, primando pela sua operosidade e
pelo seu amor a terra em que trabalha, seria portanto o elemento
humano predestinado a realizar grande parte dessa tarefa
(INDUSTRIAL MADEIREIRA COLONIZADORA RIO PARANA
S/A, 1955).

Na percepcdo de Claércio lvan Schneider, o colono com experiéncia em

produzir na pequena propriedade e dedicado ao plantio de diversas espécies de
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culturas significava para a empresa a garantia do sucesso do empreendimento
colonizador (SCHNEIDER, 2001).

De modo geral, pode-se dizer que os dirigentes da empresa elaboraram
regras bem delineadas para a ocupacdo e organizacdo do espaco colonial.
Segundo Ruy Wachowicz, trés tipos de elementos foram excluidos, no processo

de ocupacio das terras da MARIPA, a saber:

1-O colono, também descendente de europeus, que avancava em
direcdo ao oeste pela linha sul paranaense. Em sua grande parte,
era formado de descendentes de imigrantes poloneses e
ulcranianos;

2-0 cabloco paranaense, filho tradicional dos sertdes brasileiros, que
também encontrava-se na regido em numero nada desprezivel;
3-0 pélo duro, nortista, que representava a frente cafeeira, que estava
ocupando todo o norte do Parana (WACHOWICZ, 1982, p.174).

O Plano de Colonizacdo, composto pelo Plano de Acdo e Relatério de
Atividades, foi preparado pelos diretores da MARIPA e redigido por Ondy Hélio
Niederauer, a época, contador da empresa. Nele, se explicita os procedimentos
considerados adequados para a colonizacdo. O exemplar original desse texto
esta disponivel no acervo do Museu Willy Barth na cidade de Toledo. Ele contém
guarenta e cinco paginas que estdo datilografadas, nelas estdo descritas as
atividades desenvolvidas pela empresa até meados de 1955. Claércio Ivan
Schneider afirma que o plano esta dividido em duas partes: na primeira,
aparecem as estratégias que a empresa adotara em sua atuagdo no espacgo a ser
colonizado; na segunda parte, aparece o0 sucesso conquistado com a aplicacao
do plano de acédo (SCHNEIDER, 2001).

Como parte do Plano de Colonizacdo, aparece o Plano de Acédo, que
apresenta os procedimentos para o trabalho de colonizagcdo. Ocupam um lugar de
proeminéncia no Plano de Acdo, questdes como: o colono a ser atraido para o
espaco colonial, a construcdo de sedes que se propunham atender os migrantes,
a implementacdo da industrializacdo dos produtos agricolas e o investimento
financeiro que empresa esta empregando com vistas ao crescimento da regiao.

O Relatério de Atividades aparece como uma espécie de “vitrine” da
MARIPA. Na expectativa de apresentar uma boa imagem da area de colonizacéo,

a empresa dedicou o espaco do Relatorio para mostrar as qualidades do local.
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Aparece claramente a questdo da boa localizagdo geografica e o facil
escoamento dos cereais. Destaca-se a questdo da qualidade das terras, sua
capacidade de produgéo e a importancia da pequena propriedade e da policultura
como estratégias para o rapido crescimento dos municipios. Aparecem as
atividades econbmicas, politicas e sociais dos diretores da empresa. Para tal, foi
utilizado em torno de sessenta e duas fotografias que ilustram o discurso de
rigueza natural (produtos agricolas como, mandioca, café, pés de mamao,
animais cevados, madeira em grande quantidade), a infraestrutura (hospital, posto
de gasolina, agéncia dos correios, escolas, igrejas, escritorio de contabilidade,
estradas em boa conservacao, clubes) e a questdo das oportunidades (familias
felizes, momentos de recreacdo, praticas de atividades esportivas). Aparecem,
também, graficos que enfatizam o sucesso do empreendimento.

Assim sendo, percebe-se que o Plano de Colonizacdo da MARIPA
demonstra uma leitura apologética que a empresa fez de sua propria atuagdo no
processo de ocupacdo do territério colonial. Seu programa de colonizacdo é
apresentado no documento como uma atividade vantajosa para a regiao, pois
estava trazendo desenvolvimento e oportunidades.

Os apontamentos do Plano de Colonizacdo parecem ter sido colocados em
pratica, especialmente a questao da selecdo dos individuos que ocupariam a area
colonial da MARIPA. Os denominados caboclos, oriundos de outras regides do
Estado do Parana, bem como individuos procedentes das regides Norte e
Nordeste do pais e trabalhadores paraguaios, as fontes oficiais, documentos e
historiadores da prépria MARIPA indicam que eles ndo foram excluidos do
processo de colonizacdo, mas nao possuiam recursos necessarios para adquirir
os lotes de terra, como acontecia com os migrantes sulistas. Constata-se essa
assertiva na afirmacdo de Oscar Silva, Rubens Bragagnollo e Clori Fernandes

Maciel,

[...] o chamado “caboclo brasileiro” ou “pélo-duro”, sé era admitido
como fonte de trabalho bragal. Por n&o dispor de qualquer
condicdo para adquirir terras, o caboclo luso-brasileiro excluiu-se
a si proprio do plano da MARIPA, a ndo ser que permanecesse
como forga de trabalho bracal (SILVA; BRAGAGNOLLO; MACIEL,
1988, p. 92-93).
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Importante perceber que o discurso inicial ndo foi condizente com a
realidade das atividades desenvolvidas pela MARIPA. Em seus primeiros anos de
atividade, a empresa utilizou amplamente a m&o de obra dos trabalhadores
paraguaios. A lista de funcionarios da empresa em seus primeiros anos de
atuacdo aponta para um bom numero de paraguaios que prestavam Servicos aos
seus empreendimentos (ANEXO C). Esses trabalhadores eram contratados como
“chefes” que arregimentavam dezenas de outros, cujos nomes nao contam da
lista de funcionarios, mas que gastaram suas vidas enfrentando a derrubada das
matas. Os paraguaios se submetiam a pouca comida, longas jornadas de
trabalho, picadas de mosquito, constantes ameacas de cobras, ongas e outros
animais ferozes.

Todavia, depois que o empreendimento j4 estava consolidado, proclamou-
se gue a regiao seria povoada por individuos provenientes da regido Sul do pais.
Assim, o ideério de colonizacdo difundido pelos oOrgéos oficiais procurou
evidenciar a singularidade do povoamento.

Ao utilizar o termo colono para se referir especificamente a esse grupo que
ocupou 0 seu espaco colonial, a MARIPA o fazia de modo a carrega-lo de
conteudo ideolégico, pois propunha que esses individuos tinham habitos
condizentes ao que a empresa preconizava como ideal para o povoamento de
suas terras, algo que os “caboclos” ndo tinham. Para justificar atitudes como essa,
carregada de preconceito, os diretores da empresa, ao elaborar o Plano de

Colonizacao, explicitaram:

Esta preferéncia indicava como ideal o agricultor do Rio Grande
do Sul e de Santa Catarina, cujos métodos de trabalho e
dedicagdo eram por demais conhecidos pelos acionistas da
empresa. Em uma éarea tdo grande poderiam ocorrer desavencas
entre os moradores, fatos desagradaveis e muito dificeis de serem
controlados por uma empresa comercial particular. Por isso, pelo
menos no inicio, e na medida do possivel, o elemento humano,
além de outras caracteristicas, teria que ser pacifico e tranquilo
(INDUSTRIAL MADEIREIRA COLONIZADORA RIO PARANA
S/A, 1955).

A narrativa da MARIPA aponta para a questdo do dinamismo e do
empenho do colono migrante do Sul do Brasil como elementos necessarios para o

sucesso econbmico e social da area colonial. O migrante ideal deveria ser
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trabalhador, honesto, experiente em atividades agricolas e possuir espirito
empreendedor. Ao estabelecer esses critérios, automaticamente estava eliminada
a presenca de individuos tidos por “aventureiros” e “desonestos”. Contudo, ao
evocar esses critérios, a empresa colonizadora emitiu juizos de valor aos
migrantes Sulistas quando comparados aos outros, de Minas Gerais, Sdo Paulo,
Campos Gerais do Parana e do Paraguai.

Em sua literatura, sobretudo, em seu Plano de Colonizacdo, a empresa
incorreu, amiudadas vezes, no discurso preconceituoso em relacdo aos demais

colonos, alcunhando-os de “caboclos” ou “nortistas”.

34 O MUNICIPIO DE MARECHAL CANDIDO RONDON NO OESTE
PARANAENSE: ORIGEM E ASPECTOS SOCIO-POLITICOS

O municipio de Marechal Candido Rondon esta situado no Extremo Oeste
do Estado do Parana, as margens do rio Parana, com uma area que compreende
1.047 km2. Sua ocupacao teve inicio, efetivamente, a partir de 1951. O municipio
esta localizado na Mesorregido Geografica Oeste Paranaense e na Microrregido
de Toledo entre as coordenadas 24° 26’ e 24° 46’ de latitude Sul e 53° 57’ e 54°
22’ de longitude Oeste. Limita-se com os municipios de Mercedes, Nova Santa
Rosa, Quatro Pontes, Toledo, Ouro Verde do Oeste, Sdo José das Palmeiras,
Entre Rios do Oeste, Pato Bragado e com o Paraguai.

Segundo Carla Andrea Schroeder e Maria das Gracas de Lima,

O municipio esta organizado através de uma sede municipal, a
cidade, e sete distritos: Bom Jardim, Iguipord, Margarida, Novo
Horizonte, Novo Trés Passos, Porto Mendes e Sdo Roque. O
espaco urbano do municipio corresponde a area do perimetro
urbano da sede municipal e as areas urbanas dos distritos, ja o
espaco rural corresponde a area ndo urbanizada ou rural, tanto da
sede municipal quanto dos distritos (SCHROEDER; LIMA, p. 02).

A criacdo e o processo de ocupacao do territério de Marechal Candido
Rondon se intensificou a partir da década de 1950, sob o comando de Willy Barth,

diretor da Industrial Madeireira Colonizadora Rio Parana S/A. A cidade foi



74

inicialmente chamada de Vila General Rondon e sua histdria esteve associada ao
municipio de Toledo.
Abaixo uma foto que mostra o distrito de Vila General Rondon nos

primordios de sua ocupacao.

Figura 8 — Distrito de Vila General Rondon (1953)
Fonte - Museu histérico Willy Barth (1949)

Os primeiros colonos, incentivados pela empresa colonizadora, cultivavam
café. O incentivo da MARIPA ao cultivo do café esta de acordo com os ditames do
capitalismo nacional, que, a época, via na producdo desse cereal a possibilidade
de amealhar mais capital.

O ciclo cafeeiro constituiu-se um importante marco da economia nacional.
No caso do Estado do Parana, especialmente a regido Norte, a producédo
alcancou elevados indices. Segundo Nadir Cancian, o café se transformou no
principal elemento ensejador do desenvolvimento do Norte do Estado nos meados
do século XX (CANCIAN, 1981).

A colonizacdo de Marechal Candido Rondon se insere no contexto do ciclo

do café no Brasil, 0 qual ocorreu na segunda metade do século XIX e primeira
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metade do século XX. No entanto, neste municipio, a atividade cafeeira logo se
tornou inviavel. Prevaleceu, entretanto, o cultivo de arroz, feijao, hortas e a
criacdo de aves, suinos e bovinos, ou seja, atividades ligadas a subsisténcia com
possibilidade de produzir o excedente para a insercdo do municipio no comércio
do Estado do Parana.

Para uma analise dos aspectos sociais e politicos do municipio de
Marechal Candido Rondon, é mister destacar que seu territério fez parte da antiga
Fazenda Britania, adquirida pela Colonizadora Madeireira Rio Parana S/A, cujos
principais acionistas eram capitalistas experientes no negocio de colonizacao
(ANEXO D). Segundo Ruy Wachowicz, um fator interessante sobre os acionistas
da empresa colonizadora € que eles se dividiam em duas frentes distintas: uma
de origem italiana, representada por Alfredo Paschoal Ruaro e outra de origem
alema, capitaneada por Willy Barth. A existéncia desses dois grupos de acionistas
interferiu no modo como a empresa atuou em seu espaco colonial ( WACHOWICZ,
1982).

Assim, a historia do municipio deve ser analisada a partir de duas etapas
distintas. Num primeiro momento, quando a MARIPA estava sob a direcdo de
Alfredo Paschoal Ruaro, foi priorizada a atividade extrativa, especialmente a
madeira, e foi viabilizada a vinda de migrantes de origem italiana, os quais
fundaram a cidade de Toledo. Apés um tempo de trabalho, quando Toledo ja
havia ganhado boa estrutura, o grupo acionista alemao assumiu a administracao
da empresa. Alfredo Paschoal Ruaro entregou a lideranca da empresa a Willy
Barth, colonizador experiente e de origem alema. Segundo Ondy Hélio
Niederauer, “na Assembléia Geral Ordinaria de 25 de marco de 1949, o Diretor
Alfredo Ruaro informou que desejava se afastar da administragdo por motivos de
doenca e propds a eleicdo de Willy Barth para substitui-lo” (NIEDERAUER, 2004,
p. 126).

Quando Willy Barth assumiu a presidéncia da Industrial Madeireira
Colonizadora Rio Parana S/A, uma nova dinamica de colonizacdo foi implantada.
Além da cidade de Toledo, que, a época, ja estava consolidada, novos vilarejos
comecaram a ser desbravados, sempre priorizando a constituicdo de populacbes

bY bY

homogéneas, tanto no que se refere a questdo étnica quanto a religiosa. Ruy
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Wachowicz, ao tratar dos nacleos que a nova diretoria da empresa colonizadora

criou para a ocupacao, diz:

Em 1951, surgiram os nucleos: Dez de Maio, Rondon, Nova
Sarandi e Quatro Pontes; em 1952, os de Vila Margarida, Nova
Concordia, Trés Passos, Vila Mercedes e Nova Santa Rosa; em
1953, a vila Maripa; em 1954, Sdo Roque e Pato Bragado; em
1955, a vila Ipord (WACHOWICZ, 1982, p.178).

ApoOs a ascensdo de Willy Barth a presidéncia, a Industrial Madeireira
Colonizadora Rio Parana S/A se tornou mais colonizadora que madeireira.

O mapa a seguir mostra o plano piloto de Marechal Candido Rondon.

11% PERIMETRO

Figura 09 - Plano piloto de Marechal Candido Rondon
Fonte — Industrial Madeireira Colonizadora Rio Parana S/A (1953)
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Em seus primeiros anos de fundacéo, a populacdo de Marechal Rondon
era constituida em sua maioria por individuos oriundos da regido Sul do Brasil, 0s
guais chegaram a representar aproximadamente 73% da populacdo total do
municipio (PADIS, 2006). Segundo Ruy Wachowicz, quando Alfredo Ruaro estava
na lideranca da empresa, os colonos que chegavam eram em maior parte de
origem italiana e alemaes catdlicos. A propaganda era feita predominantemente
em locais de colonizacéo italiana. Apds a ascensédo de Willy Barth & presidéncia,
aumentou a porcentagem de individuos de origem alema (WACHOWICZ, 1982).

Inicialmente, foi um patriménio de Toledo. Em 1953, tornou-se distrito de
Toledo, com o nome de Vila General Rondon. Em 25 de julho de 1960, o
governador Moisés Lupion sancionou a lei que emancipou politica e
administrativamente o distrito, e sua sede passou a se chamar Marechal Candido
Rondon (PIERUCCINI; TSCHA; IWAKE, 2003, p. 131).

Sobre 0o nome dado ao municipio, diz-se que foi uma homenagem ao
General Candido Mariano Silva Rondon (1865-1958). A foto a seguir mostra o
centro da cidade de Marechal Candido Rondon no periodo de sua colonizacao,
década de 1950.
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Figura 10 - Vista parcial da Avenida Brasil (década de 1950)
Fonte — GALERIA..., (2011)

Ao longo dos anos, a questdo politica se tornou cada vez mais acentuada
em Marechal Candido Rondon. Ao discutir este tema, logo aparece o nome de
Arlindo Alberto Lamp, o primeiro prefeito do municipio. Antes de se tornar prefeito,
Lamp foi eleito vereador pelo municipio de Toledo.

Arlindo Alberto Lamp era empresario de destaque na regido e amigo de
Willy Barth, diretor da Industrial Madeireira Colonizadora Rio Parana S/A, fato
determinante para sua eleicdo a Camara Municipal em 1957. Conforme Paulo
José Koling, em 1961, Willy Barth apoiou Lamp em sua candidatura a prefeito do
municipio e a coligacdo PTB e PL, capitaneada por Barth, venceram a coligacao
UDN e PDC, liderada por Frederico Goebel.

Abaixo, imagem da propaganda de campanha de Arlindo Alberto Lamp a

prefeitura municipal.
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Ser Prefeite &  administrar um municipic — 5&
pode ser bom Prefeite, quem sabe administrar —

| ARLINDO ALBERTO LAMB

8 ji mostrou que sabe administrar ¢ por isso deve ser

PREFEITO.

Para Prefeito, todos voterdo em

Arlindo A. Lamb . . . e .. TAMBEM.

Figura 11 — Propaganda de Arlindo Alberto Lamp na campanha
politica para prefeito (década de 1950)
Fonte — GALERIA..., (2011)

Arlindo Lamp se tornou o primeiro prefeito de Marechal Candido Rondon,
com 2.400 votos sobre 700 votos da oposicdo. Ele exerceu o mandato de
dezembro 1961 a dezembro 1965 (KOLING, 2011).

Entre 1951 e 1953, a Vila General Rondon comecou a ganhar lugar de
destague no municipio de Toledo e ja possuia hotel, farmacia, pensdes, posto de
gasolina e profissionais de varias areas, tornando-se, assim, um importante pélo
regional, para onde a empresa colonizadora destinava a maior parte dos colonos
gue chegavam a regiao.

A segquir, foto do primeiro hotel construido em Marechal Céandido Rondon,
Hotel Avenida.
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Figura 12 - Primeiro hotel da cidade, Hotel Avenida — 1952
Fonte - GALERIA..., (2011)

Atualmente, as caracteristicas culturais e mesmo a paisagem urbana de
Marechal Candido Rondon apontam para a influéncia da cultura de origem.
Segundo Paulo José Koling, “a presenca da MARIPA, de Willy Barth, dos
“pioneiros”, da cultura e tradicbes germanicas, € (re)afirmada, reificada e
materializada nos monumentos publicos” (KOLING, 2011, p. 03).

A sequir, a foto do portal de acesso a cidade.
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Figura 13 - Portal de acesso a cidade de Marechal Candido Rondon
Fonte — Weirich (2004)

O rapido crescimento demografico e o significativo crescimento econémico
de Marechal Candido Rondon se devem a sua rapida inser¢cdo na economia do
Estado, mediante a atividade agricola. Até mesmo o sucesso do empreendimento
de colonizacdo imposto pela Industrial Madeireira Colonizadora Rio Parana S/A
esta interligado ao empenho dos primeiros compradores das terras, que se
esforcaram ndo apenas para pagarem suas dividas com a empresa, mas,
também, produziram sempre com excedentes.

Assim sendo, pode-se dizer que o ocorrido no Oeste Paranaense na
década de 1950 ndo destoou das politicas vigentes no territério nacional. Como
afirma Eloi Picker, “a colonizagdo de Marechal Candido Rondon ndo foi um
acontecimento isolado” (PICKER, 1999, p. 14). Num periodo em que a economia
do pais estava voltada para a industrializacdo e as relacbes capitalistas de
producdo em expansdo, a ocupacao de terras ainda ndo exploradas
comercialmente significou o0 alargamento das fronteiras agricolas e,

consequentemente, 0 aumento da producao e do capital.
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Considerando que a concepc¢ao de educacao pode ser definida a partir do
homem que a sociedade necessita formar e informar, é mister dizer que no
contexto de formacdo do municipio, a questdo educacional apareceu como fator

preponderante na constituicdo de Marechal Candido Rondon.

3.5 A QUESTAO EDUCACIONAL EM MARECHAL CANDIDO RONDON NO
PERIODO DE SUA COLONIZACAO (1951-1969)

A histéria da educacao, no Estado do Parana, comecou efetivamente com
a criagdo da Provincia do Parana, em 1853. No Oeste Paranaense, o processo de
escolarizacdo se deu em quatro fases distintas, a saber: escolarizacdo domiciliar,
casa escolar particular, casa escolar publica e grupo escolar (SILVA, 2009).

Na percepcao de Lilian Anna Wachowicz, foi somente no final do Império
gue o novo governo republicano deu énfase a instrugéo publica, no discurso e na
pratica (WACHOWICZ, 1984).

No Oeste do Parana, o processo de escolarizacdo esta intimamente
associado ao processo de ocupacdo da regido. Nesse sentido, as instituicbes
educacionais foram gestadas a partir da realidade do interior dos nucleos de
colonizacdo, oferecendo um formato de educacdo muito peculiar. Diante do
descontentamento com as escolas publicas, os colonos sempre criavam novas
escolas privadas, calcadas no ideario de formar individuos que perenizassem o0s
costumes, crencas e valores trazidos de suas localidades de origem.

Sobre o processo de escolarizacdo do Oeste Paranaense, Jodo Carlos da

Silva, citando Ivo Oss Emer, afirma que

A escolarizag&o na Regido Oeste do Parana, passou por quatro
fases, a saber: escolarizacdo particular domiciliar, casa escolar
particular, casa escolar publica e grupo escolar. O primeiro foi a
escolarizacéo particular realizado por uma pessoa do grupo que
apresentasse condicdes minimas de ensinar algumas criangas a
ler, escrever e calcular, cujos objetivos dessa educacgdo eram
tracados pelos pais. A segunda forma de instru¢&o, a casa escolar
particular: caracterizou-se como uma escola construida e mantida
por um grupo de pioneiros. [...] Neste tipo de escolarizagéo o
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professor deveria ter uma melhor qualificacdo. [...] O terceiro
modelo foi a casa escolar publica. Esta modalidade de instrucdo
se deu principalmente nos ndcleos urbanos, e nas comunidades
rurais. [...] O quarto estagio foi o grupo escolar, nos moldes
europeus e americanos de instrucdo e de difusdo da educacao
popular (SILVA, 2009, p. 228).

Outrossim, a questao educacional em Marechal Candido Rondon se insere
nessa conjuntura. Desde os primordios de sua fundacdo, o municipio recebeu
incentivo da empresa colonizadora no que se refere & constru¢cdo de escolas.
Ainda enquanto distrito de Toledo, a primeira escola municipal foi construida no

distrito. Segundo Venilda Saatkamp,

A primeira escola primaria da Vila General Rondon foi criada em
02 de agosto de 1951, pela sociedade escolar General Rondon.
Esta escola foi construida pela Companhia MARIPA juntamente
com o0s primeiros moradores, recebendo a denominagdo de
Escola Isolada Municipal (SAATKAMP, 1985, p. 177).

A seguir, uma foto da primeira escola municipal de Marechal Céandido

Rondon, que iniciou suas atividades em 02 de agosto de 1951.



Figura 14 - Escola Isolada de General Rondon, primeira escola municipal — 1951.
Fonte: GALERIA..., (2011)

A Escola Isolada General Rondon foi instalada em 02 de agosto de 1951 e
mantida pela Sociedade Escolar General Rondon. No decorrer de sua historia
passou por varias etapas. Atualmente, chama-se Escola Municipal Jean Piaget e
trabalha com Educacéo Infantil e Ensino Fundamental. Localiza-se na Rua Minas
Gerais, numero 188, bairro, centro.

Em 29 de fevereiro de 1962, a Escola Isolada General Rondon mudou seu
nome para Grupo Escolar Marechal Rondon. Posteriormente, pelo decreto n.°
4.620 de 14 de fevereiro de 1970, Diario Oficial n.° 243 de 20 de fevereiro de 1978
foi autorizado o funcionamento do Complexo Escolar Marechal Candido Rondon —
Ensino de 1° Grau, mantido pelo Governo do Estado do Parana.
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Figura 15 - Complexo Escolar Marechal Candido Rondon - 1979
Fonte - Escola Municipal Jean Piaget

No més de maio de 1983, a instituicdo passou a se chamar Escola
Estadual Jean Piaget. A época, trabalhava somente com o Ensino Fundamental.
Em 17 de margco de 1984, foi autorizado o funcionamento de uma classe de
Educacéao Pré-Escolar.

A partir do ano de 1991, a escola foi municipalizada e a instituicdo ficou sob
responsabilidade do Municipio de Marechal Céandido Rondon e passou a se
chamar Escola Municipal Jean Piaget.

O prédio escolar esta construido numa uma area que totaliza 1.810,07 m?e
possui uma area construida de 468,07 m% Nesse amplo espaco, localiza-se a
guadra de esportes e o0 parque infantil.

Hoje a escola possui dez (10) professores, duas (02) coordenadoras e sete
(07) funcionéarios de servigos gerais. A direcdo da escola, desde 2005, esta sob
responsabilidade da professora Lisiane Rosali Figur Terre. A instituicdo tem 270
alunos matriculados.

A criacdo de uma escola no inicio da colonizagdo aponta para a pratica da
empresa colonizadora em fomentar a criagdo de escolas no municipio, porque

seus diretores visavam transformar Marechal Candido Rondon em um pdlo
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regional. Devido a sua localizacdo, que facilitava o transporte de madeiras e a
chegada de mercadorias industrializadas que supriria toda a microrregido, a
empresa investiu na questdo educacional do distrito por meio de doacdo de
terrenos e até madeiras, que serviriam de incentivo para construcdo de escolas.

Devido a marcante presenca religiosa catdlica e, sobretudo, luterana, a
Industrial Madeireira Colonizadora Rio Parana S/A, propiciou meios para que as
igrejas expandissem suas acdes, construindo escolas para atender
prioritariamente seus filhos em idade escolar. Assim, algumas escolas foram
construidas ao lado das paréquias, evidenciando o quanto a questado educacional
em Marechal Candido Rondon esteve imbricada com a questéo religiosa.

Essa era uma pratica comum entre os imigrantes alemaes. Segundo Lucio
Kreutz, “os imigrantes alemaes erigiram toda estrutura de apoio para seu
processo escolar, correspondente as condi¢cdes especificas da imigragcdo em cada
regido do pais” (KREUTZ, 2006, p. 350). A preocupacdo dos imigrantes alemaes
com a educacdo estava associada com as questdbes da propria religido, da
identidade e da cultura.

No caso do Estado do Parana, parte das escolas para imigrantes alemaes
eram confessionais, luteranas e catolicas. Nesse contexto, vem a tona, a busca
pela hegemonia religiosa e o0 poder politico, que esses grupos que se
estabeleciam no recém-formado municipio estavam procurando. No caso da
Escola Luterana Concérdia, evidencia-se que sua historia esta intimamente
relacionada com a histéria da colonizacao de Marechal Candido Rondon.

Como se sabe, cada sociedade produz um modelo de educacéo calcado
nos pressupostos de seus setores hegemoénicos. No caso da Igreja Evangélica
Luterana do Brasil de Marechal Candido Rondon, a educacao por ela assumida
também possuia carater politico. Pretendia-se, a época, adquirir hegemonia
religiosa na sociedade e formar cidadédos que adotariam os valores da fé luterana,
pois essa era uma questdo de identidade para aqueles migrantes recém-
chegados a regiao.

Assim sendo, a Escola Luterana Concordia atendeu, inicialmente, ao
desejo que a Igreja Evangélica Luterana do Brasil tinha de ofertar uma educacéo
de carater eminentemente religiosa aos seus filhos. Entretanto, a despeito da

guestao ideologica, ela foi uma instituicAo que exerceu relevante papel na
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formagdo educacional da sociedade rondonense e na difusdo de valores que
ajudaram a construir o ideario educacional de Marechal Candido Rondon.
Portanto, reputa-se como importante a investigacdo de suas préaticas

educacionais.



4 A ESCOLA LUTERANA CONCORDIA

Nesta secao, serd analisada a implantacdo da Escola Luterana Concordia,
primeira instituicdo escolar da rede privada de ensino de Marechal Candido
Rondon, em 1955. Serdo investigados os elementos relacionados a fundacao
desta instituicdo educativa na cidade, bem como sua consolidacdo naquela
sociedade. Para tanto, serdo privilegiados aspectos como: saberes propostos,

pratica disciplinar, prédio escolar, quadro de alunos e corpo docente.

4.1 HISTORICO DA IGREJA EVANGELICA LUTERANA DO BRASIL E SUA
ATUACAO EM MARECHAL CANDIDO RONDON

No Brasil, ha a presenca de duas Igrejas Luteranas. A Igreja Evangélica
Luterana do Brasil e a Igreja de Confissao Luterana no Brasil (PFLUCK, 2001). A
historia da Igreja de Confissdo Luterana no Brasil remonta aos primérdios do
luteranismo no pais, 1824, ja a Igreja Evangélica Luterana do Brasil foi fundada
em 24 de junho de 1904, na cidade de Sdo Pedro do Sul-RS, e resulta da atuacéo
dos missionarios norte-americanos da Igreja Luterana - Sinodo de Missouri,
Lutheran Church-Missouri Synod - LCMS.

Os primeiros luteranos chegaram ao Brasil no contexto da imigragéo alema
para o pais. A presenca desses imigrantes em territorio nacional se deu na
conjuntura histérica em que o0s pequenos produtores rurais foram impelidos,
devido as questdes econdmicas de subsisténcia, a migrarem para o Brasil, que, a
época, vivenciava um amplo processo de colonizacdo em sua regido Sul.

Somado a isso, estava 0 anseio de possuir terra prépria, algo praticamente
impossivel aos que ndo pertenciam a nobreza alema. No atual territério do Estado
do Parana, a presenca de imigrantes alemaes iniciou em 1828, com a imigracao
para Rio Negro. Os primeiros alemées desembarcaram em Paranagua no dia 07
de dezembro de 1828, vindos da cidade de Santos. Depois prosseguiram viagem
até Curitiba, onde se radicaram (FUGMANN, 2008).
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A histéria da formacao da Igreja Evangélica Luterana do Brasil remonta ao
ano de 1847, quando surgiu nos Estados Unidos da América, a The Lutheran
Church — Missouri Synod.

No Brasil, a IELB iniciou suas atividades mediante a atuacdo do pastor
Brutschin. Ele desenvolveu suas atividades paroquiais no Rio Grande do Sul.
Inicialmente, a igreja era constituida de quatorze pastores, um professor e dez
congregacbes (HISTORICO...,2011).

Em Marechal Candido Rondon, a IELB foi fundada em 07 de outubro de
1951, o primeiro culto, porém, jA havia sido celebrado no dia 09 de maio desse
mesmo ano e a inauguracdo do primeiro templo aconteceu em 21 de junho de
1953 (PFLUCK, 2001).

O desenvolvimento das Igrejas Luteranas na regido Oeste do Parana se
deve muito ao incentivo econémico propiciado pela empresa colonizadora, que,
desde o inicio da colonizacdo da regido, se preocupou com a atividade religiosa
dos migrantes. A Escola Luterana Concérdia foi fundada nesse contexto.
Membros da IELB em Marechal Candido Rondon tiveram a iniciativa de construir
uma escola para uso de seus filhos, deste modo, a instituicdo esteve diretamente

ligada as propostas da igreja.

42 A IGREJA EVANGELICA LUTERANA DO BRASIL E A QUESTAO
EDUCACIONAL

O tema da educacdo sempre recebeu atencdo dos grupos religiosos. A
guestdo educacional esta associada nao apenas a formacdo académica, mas,
também, religiosa. No caso de Marechal Candido Rondon, regido de colonizacéo
recente, esse fato é explicitado quando da construcdo de escolas por parte das
igrejas que se radicaram na cidade em seus primoérdios.

Os luteranos de ascendéncia alema, sempre se ocuparam da questado
educacional. A Igreja Evangélica Luterana do Brasil, desde o inicio de suas
atividades no Brasil, se preocupou em construir escolas vinculas as suas

pardquias. José Rubens Jardilino salienta que
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Em geral, na mala do missionério e, mais tarde, na estratégia de
crescimento nativo, das comunidades de migragdo, estava o
desejo de implantar a educagédo, comegcando em suas paroquias
até se consolidar com os colégios, dentro do sistema educacional
brasileiro (JARDILINO, 2009, p. 52).

Os missionarios luteranos que desembarcaram no Brasil apresentaram um
discurso de cunho teoldgico, indicando o luteranismo como a religido da
modernidade, e outro de carater educacional, vinculado ao pensamento liberal.
Nesse contexto, a educacao seria instrumento para consolidacdo do luteranismo
no pais (JARDILINO, 2009).

A criacdo da Rede Luterana de Educacdo (ANEL) aconteceu nessa
conjuntura e visava consolidar a atuacéo da Igreja Evangélica Luterana do Brasil
no contexto educacional brasileiro. Atualmente, a Rede Luterana de Educacao é
constituida por 49 unidades de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio, localizadas em 33 cidades de 11 estados do pais e 1 cidade do Uruguai,
atendendo cerca de 24 mil alunos (HISTORICO..., 2011).

A Rede Luterana de Educacdo preconiza que 0s principios teolégicos
defendidos por Martinho Lutero (1483-1546) tém de ser aplicados a educacédo
escolar. Segundo Allan Hart Jahsmann, no ideario luterano, o propésito ultimo da
educacao é glorificar a Deus (JAHSMANN, 1987), assim, o que deve nortear a
educacdo nas instituicdes luteranas de ensino sdo 0s principios teoldgicos
adotados pela igreja. As doutrinas defendidas por Martinho Lutero, quando da
Reforma Protestante do século XVI, devem ser incorporadas a educagéao escolar.

O ensino tem carater formador e visa educar o individuo nos moldes
ideolégico/religiosos da igreja luterana. O tedlogo luterano Nestor Beck, afirma

que

[...] a educacdo tera por finalidade preservar e fomentar as
condicdes e bens favoraveis a vida humana em sociedade, tanto
naturais como culturais. A educacéao, portanto, tera por alvo formar
o0 homem como pessoa moral e racional, que faca uso da razao
para promover o bem proprio e dos outros. Serd 0 homem que
sabia gerir a propria vida, prover o proprio sustento pelo trabalho e
participar da gestao da coisa publica. Sera, pois, 0 homem capaz
de conduzir-se honradamente na familia, na economia, na politica,
nas demais areas (BECK, 1988, p. 102).
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Essa proposta de educacdo com carater eminentemente religioso, explicita
gue, além do interesse em relacdo a propria educacao, havia, por parte da Igreja
Evangélica Luterana do Brasil, o desejo de se consolidar como movimento
religioso. O engajamento social e a influéncia em outras areas da vida social
ajudariam nesse processo. Do ponto de vista religioso, era importante a
doutrinacdo das criancas, visando a permanéncia na denominacao religiosa.

Ao se instalar em Marechal Candido Rondon em 1951, a IELB se ocupou
em criar uma escola paroquial. Em 1955, construiu a Escola Luterana Concoérdia,
que, efetivamente foi uma oportunidade de estudo para os filhos dos membros
desta igreja e, também se tornou importante instrumento para a consolidacdo

desta comunidade religiosa na cidade.

4.3 A IMPLANTACAO DA ESCOLA LUTERANA CONCORDIA

Para uma analise do nosso objeto de estudo, a Escola Luterana Concordia,
faz-se necessario conhecer a localidade onde ele esta inserido, bem como o
contexto historico de sua fundacéo. Para Justino Magalhdes, ha que se integrar a
instituicdo educativa em seu contexto macro, no sistema educativo que a gerou
(MAGALHAES, 1996).

Na década de 1950, o distrito de Vila General Rondon possuia apenas uma
escola municipal que oferecia o ensino primario. Ao propor a criagdo de outra
instituicdo que ofertasse a mesma modalidade de ensino, o objetivo era atender a
uma clientela diferente. Desta maneira, a partir de 1955, a Escola Luterana
Concordia, instituicdo privada e de carater confessional, foi formada, visando
atender as criancas em idade escolar cujas familias pertenciam a Igreja
Evangélica Luterana do Brasil, localizada nesta cidade.

A foto abaixo mostra o primeiro prédio da escola, no dia de sua
inauguracao, 19 de agosto de 1956 (ANEXO E). Ele foi construido pelos membros
da Igreja Evangélica Luterana do Brasil, de Marechal Candido Rondon, ao lado de

seu templo.
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Figura 16 - Inauguracdo do prédio préprio da Escola Luterana Concordia (1956)
Fonte - Acervo do Colégio Rui Barbosa de Marechal Candido Rondon

A Escola Luterana Concordia surgiu para atender aos interesses da igreja a
gual ela estava vinculada, que pretendia resolver o problema educacional de seus
filhos. Embora ja houvesse uma instituicdo publica no distrito de Vila General
Rondon, na percepcdo da lideranca desta comunidade, fazia-se necessario a
construcdo de uma escola que ofertasse um modelo de educacéo diferenciado,
calcado em valores essencialmente cristaos.

Pretendia-se, por meio da criacdo da escola, formar o bom cristdo e o
cidaddo exemplar. Por ndo ser a primeira instituicdo da cidade, a escola se
apresentava como uma opc¢ao aquela sociedade. A ideia de que possuia um
projeto pedagdgico diferenciado nasceu por conta disso. O ingresso na instituicao,
apos seu segundo ano de funcionamento, ndo era uma imposi¢do, mas uma

opcéao.
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Deve ser salientado que a iniciativa por parte da igreja de construir uma
escola para servir sua clientela confluiu com os interesses da Industrial Madeireira
Colonizadora Rio Parand S/A, que via na possibilidade da construcdo de novas
escolas na cidade um meio para a obtencdo de sucesso na divulgacado de suas
terras, pois a questdo da infraestrutura que os futuros colonos encontrariam na
regido, era deveras importante para o éxito do empreendimento.

A exemplo do que aconteceu em outras regides do Estado do Parana que
foram colonizadas por empresas privadas, a Industrial Madeireira Colonizadora
Rio Parana S/A, ofereceu ajuda financeira por meio de doacdes de terrenos para
iniciativas que propiciassem benfeitorias a regido. A Escola Luterana Concérdia
foi beneficiada com essas ajudas. A instituicdo recebeu auxilios financeiros, em
forma de doacbes de terrenos, da empresa colonizadora para construir seu
primeiro prédio (PFLUK, 2001).

Segundo consta da ata de fundacéo, lavrada em 29 de maio de 1955, as
atividades da Escola Luterana Concordia tiveram inicio em 01 de julho de 1955.
Nesta ata consta a presenca da diretoria da igreja e do estudante de teologia,
Theno Reinheimer, que seria o professor da instituicdo naquele ano.

Outro dado relevante é a ndo aceitacdo de alunos cujas familias nao
fossem vinculadas a igreja. Sob alegacdo da falta de tempo do pastor, em seu
primeiro ano de funcionamento, a instituicdo ndo atendeu “estranhos”.

A seguir, imagem da ata de fundacé@o da Escola Luterana Concordia.



94

ity /?; ! w7t e o B il e g e s A - ot i M W o
, h_g’,ﬂ,ym .,:a..; M MM@M@& A

g WMW' e Mﬂféﬁﬁ ;.242"(

! lﬂ
4 ﬂM_,{

5. S

’ Educaco Infantil, s

i Ensino Fundamental, Médio & Proflsei
. Rua D Pedrol, 1151 - Gn?osmf# :
Gl e .._m,.__.!icmfﬁudsﬁﬁ T i

Gl o o a0 43 N 1 N R e S

Figura 17 - Ata de fundacéo da Escola Luterana Concordia (29/05/1955)
Fonte — ESCOLA LUTERANA CONCORDIA (1955 a)
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A primeira diretoria da instituicdo ficou assim composta: Presidente:

Arnoldo Rechke, Tesoureiro: Reinaldo Wengral, Secretario: Arlindo Tomim.

A Escola Luterana Concordia iniciou suas atividades com seguinte quadro

de matriculas:

Sexo masc.

Sexo fem.

Total de alunos

29

19

48

Quadro 2 — Alunos da Escola Luterana Concérdia (1955)
Fonte — Colégio Rui Barbosa de Marechal Candido Rondon

Durante um ano e um més, a escola funcionou no espaco da capela

paroquial. Por conta disso, era muitas vezes chamada de escola paroquial.

Segundo Lia Dorotéia Pfluck,

Antes mesmo de a escola estar construida as aulas foram dadas
na propria capela. Enquanto isso, o senhor Eduardo Reschke fez
24 bancos, com dois lugares cada, e a MARIPA doou para as
criancas 3.000,00 cruzeiros, a serem gastos na compra de

material escolar (PFLUCK, 2001, p. 49).

A instituicdo ofertou, desde seu primeiro ano de fundagéo, o ensino

primario completo, de 12 a 42 série, num sistema multisseriado de educacao.

A foto a seguir mostra a primeira turma de alunos da Escola Luterana

Concérdia, alunos de 12 a 42 série com o professor Theno Reinheimer ao centro.

Contudo, h& uma discrepancia entre os dados colhidos na instituicdo, que afirma

gue a escola iniciou suas atividades com 48 alunos e a foto abaixo, que mostra

apenas 40 alunos. A explicacdo encontrada € que nesse dia em que a foto foi

feita alguns ndo foram a escola.
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Figura 18 - Alunos da primeira turma da Escola Luterana Concordia (1955)
Fonte - Acervo do Colégio Rui Barbosa de Marechal Candido Rondon

O primeiro professor que atuou na instituicdo era estudante de Teologia,
aluno do Seminario Concérdia de S&o Leopoldo, RS. Durante o segundo
semestre de 1955, ele trabalhou sozinho. Foi também o diretor e o Schullehrer da
escola. Schullehrer era uma expressdo da lingua alema, usada pelos colonos
para indicar a atividade polivalente desenvolvida por ele. Além da atividade de
educador, era incumbido de ministrar aulas de doutrina, reger o coral e tocar
orgado (PFLUCK, 2001). A partir do segundo ano de atividades, a procura por

vagas aumentou, a instituicdo recebeu novos alunos e novos professores.

4.3.1 O contexto histérico da criacdo e consolidacdo da Escola Luterana

Concordia e o sistema educacional brasileiro da época
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Para falar da Escola Luterana Concoérdia, é necesséario considerar o
periodo de sua criacdo, a década de 1950. Ao averiguar o cenario politico da
época, € possivel observar que o Brasil vivia um periodo de transicdo quanto a
guestado educacional. As Leis Organicas de Ensino, criadas em 1942, durante o
Estado Novo, regulamentavam a educagéo escolar. Segundo Dermeval Saviani, a
estrutura educacional no periodo do Estado Novo, “previu 0 ensino primario
elementar com duracdo de quatro anos acrescido do primario complementar de
apenas um ano” (SAVIANI, 2008, p. 269).

A Constituicdo Federal de 1937 reduziu a responsabilidade do Estado,
diferindo da Constituicdo de 1934, que preconizava que a educacao era direito de
todos e sua provisdo uma obrigacdo do poder publico.

Assim, na percepgdo de René Armand Dreiffuss, a provisdo da educacéo,
como dever do Estado, foi reduzida, e o foco foi transferido para a formacao de
mao de obra visando a ampliacdo do processo de industrializacdo do pais. Desse
modo, ganhou proeminéncia a educacdo profissional, de carater tecnicista e
utilitario, que formava para o trabalho. A educacdo se tornou objeto de disputa
politica e passou a ser vista como tema estratégico por diversos setores
(DREIFFUSS, 1981).

O Estado Novo e a Constituicdo 1937 favoreceram a solidificacdo da
burguesia e sua supremacia econbémica no pais. Sob a égide do Estado Novo,
industriais e proprietarios de terra tornaram-se aliados (DREIFFUSS, 1981).

No campo educacional, o aumento das instituicbes de ensino da rede
privada em todo pais aponta para o poderio da burguesia nacional, que assumiu o
controle de muitas dessas escolas.

Uma significativa parcela dessas instituicdes era confessionais, algumas
ligadas as igrejas protestantes e a maior parte delas criadas e geridas pela Igreja
Catdlica. Segundo Laércio Dias de Moura, “nos anos 1930, cerca de 80% dos
estudantes secundarios do pais se encontram em escolas particulares, sendo que
a maior parte deles pertence a Igreja” (MOURA, 2000, p. 99).

Desde a Proclamacgédo da Republica, em 1889, o Brasil se afirmou como
Estado laico. Nesse contexto, a Igreja Catélica se apressou em criar escolas na

expectativa de acelerar o processo de romanizacado da Igreja no Brasil. Assim,
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desde o inicio do século XX, o crescimento do nimero das escolas confessionais
foi grande, propiciando o conflito entre ideias pedagdgicas religiosas e laicas.

A lgreja Catdlica buscava ampliar seu espaco de atuacdo e a escola era
um instrumento estratégico para a veiculacdo de valores, normas morais e regras
de conduta. Por isso, a atuagdo dos pensadores catolicos se tornou uma forca
politica e ideoldgica na luta em favor do privatismo da educacéo. A partir década
de 1950, recrudesceu o conflito entre escola publica e escola particular no pais.
Dermeval Saviani afirma que “do lado da escola particular alinham-se a Igreja
Catdlica e os donos das escolas privadas [...] do lado da escola publica manifesta-
se um expressivo nimero de intelectuais” (SAVIANI, 2008, p. 288).

Nos fins dos anos de 1950, houve no Brasil um movimento de defesa da
escola publica liderado pelo professor Anisio Teixeira (1900-1971). Segundo Ester
Buffa,

O contexto brasileiro na época em que se desenrolou o conflito
escola particular — escola publica esta essencialmente marcado,
como atestam as andlises econbmicas, pela consolidacdo do
processo de industrializagéo (BUFFA, 1979, p. 84).

As propostas de fazer o ensino se tornar publico, laico e gratuito
comecaram a surgir com intensidade. A Igreja Catdlica ndo aceitou passivamente
essas imposicoes e o conflito se estabeleceu. Saviani assinala que “o clima do
nacionalismo desenvolvimentista irradiou-se por toda a sociedade brasileira ao
longo da década de 1950 e nos primeiros anos da década seguinte, penetrando,
portanto, também na educacéao” (SAVIANI, 2008, p. 313).

Anisio Teixeira surgiu como um elemento central da educacao brasileira
nesse periodo. Sob sua direcdo estavam Orgdos estratégicos do universo
educacional do pais: O INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas), criado
em 13 de janeiro de 1937; a CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior) foi criada em 11 de julho de 1951; e o CBPE (Centro
Brasileiro de Profissionalizacdo Empresarial).

No congresso sobre Educacdo Primaria, realizado em Ribeirdo Preto, em
setembro de 1956, Anisio Teixeira proferiu um discurso intitulado “A escola
publica, universal gratuita”. Seu pronunciamento desencadeou uma ampla

discussdao no Congresso Nacional. O conflito escola particular versus escola
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publica movimentou a opinido publica. Até mesmo a imprensa entrou no debate,
alguns de seus segmentos se posicionaram a favor da escola publica e outros do
lado da escola privada (SAVIANI, 2008).

Segundo Ester Buffa,

[...] pode-se verificar que na defesa da escola particular se
colocavam dois grupos: a igreja Catdlica e os donos de escolas
particulares leigas. Como esses ultimos ndo tinham doutrina
prépria, apoiavam-se na doutrina da Igreja para defender seus
interesses, que eram principalmente financeiros. A bandeira de
luta dos privatistas era, como se viu, a liberdade de ensino, que
significa a liberdade de escolha por parte do individuo do tipo de
escola que ele deseja frequentar (BUFFA, 1979, p. 79-80).

Anisio Teixeira era 0 maior defensor da escola publica, laica, gratuita e
para todos. Antagonicamente, o deputado padre Fonseca e Silva saiu em defesa
da escola particular. Porta voz oficial da Igreja Catdlica, Fonseca e Silva foi
incansavel na defesa dos interesses da Igreja. Com acusacdes a Anisio Teixeira e
ao ministro da educacdo, Clovis Salgado, descrevendo-os como comunistas.
Fonseca e Silva ndo esmoreceu em advogar a causa da escola privada

Prevalecia a ideia de que Teixeira defendia o monopodlio da escola estatal,
fato que ele ndo admitiu e se defendeu. Anisio procurou esclarecer a questao,
mas ndo foi suficiente para convencer Fonseca e Silva e a cupula da Igreja
Catdlica, que liderou uma campanha cerrada contra ele. De acordo com Saviani,
a proposta de universalizacdo da escola publica e gratuita soava como ameaca a
lgreja Catdlica, pensava-se que nao haveria espaco para outro tipo de escola
(SAVIANI, 2008).

Nesse contexto de disputa e de interesses antagdbnicos em torno da
educacédo escolar, foram criadas as Leis de Diretrizes e Bases da Educagao.
Aprovada em 1961, a LDB teve como principal eixo tematico o financiamento
publico para as instituicbes de ensino da rede privada e a formacdo de uma
legislacdo Unica para a educacdo. Esses pressupostos sdo advindos da
orientacdo apresentada na Constituicdo de 1946, que entendeu como necessaria
a criacdo de um sistema Unico de ensino e a unificacdo dos sistemas de ensino

estaduais. Com tantos interesses antagbnicos em jogo, o anteprojeto que emanou
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dos trabalhos da comisséo instituida para esse fim foi apresentado ao Congresso
Nacional em 29 de outubro de 1948, e deu inicio a um longo periodo de debate.

A época foi apresentado no Congresso Nacional, um novo substitutivo,
elaborado pelo deputado Carlos Lacerda. Nele estava explicitada a defesa de
interesses das escolas privadas, pois se baseava no Ill Congresso Nacional dos
Estabelecimentos Privados, realizado 1948. O “Substitutivo Lacerda”, como ficou
conhecido, produziu uma significativa alteracdo ao contetdo do primeiro projeto.
O poder privado passou a ter mais controle sobre a escola. Sob o argumento de
atribuir aos pais o dever de educar os filhos e ao mesmo tempo garantir a familia
a liberdade de escolha, o substitutivo preconizava que o Estado deveria repassar
0S recursos as instituicdes privadas e 0 ensino publico se daria supletivamente.

Outro ponto que foi apresentado era a ndo fiscalizagdo do ensino privado
por parte do Estado, que transferia essa fiscalizacdo ao préprio estabelecimento
de ensino. Os defensores da escola publica se opuseram ao projeto, pois
entendiam que o governo deveria manter o ensino e primar pela sua laicidade
(PASQUINI, 2009). A lei N° 4.024/61 estabeleceu as diretrizes e bases para a

educacao nacional. Adriana Salvaterra Pasquini afirma que

Em 25 de fevereiro de 1960, ap0s aprovacdo pela Camara dos
Deputados, o projeto foi levado ao senado. As discussfes no
Congresso Nacional iniciaram-se em 1961, e foi aprovado pela
comissdo de constituicdo e justica e pela comissao técnica
especializada em educacéo e cultura. Assim, a primeira LDB foi
sancionada pelo presidente Jodo Goulart, em 20 de dezembro de
1961, e passou a vigorar em 1962 (PASQUINI, 2009, p. 98).

Quando da votacdo da lei N° 4.024/61 no Congresso Nacional, os
interesses explicitamente manifestos vieram a tona e prevaleceram as demandas
da Igreja Catolica, que tiveram suas reivindicacbes atendidas. Assim, a
possibilidade do envio de verbas publicas para escolas privadas foi prevista na
LDB/de 1961.

Art. 95. A Unido dispensara a sua cooperacdo financeira ao
ensino sob a forma de:

c) financiamento a estabelecimentos mantidos pelos Estados,
municipios ou particulares, para a compra, constru¢cdo ou reforma
de prédios escolares e respectivas instalacfes e equipamentos de
acordo com as leis especiais em vigor;



101

8 2° Os estabelecimentos particulares de ensino, que receberem
subvencdo ou auxilio para sua manutengdo, ficam obrigados a
conceder matriculas gratuitas a estudantes pobres, no valor
correspondente ao montante recebido (BRASIL, 1961).

A Escola Luterana Concordia foi criada nesse contexto e nesse sentido,
ndo esteve alheia as possibilidades previstas nessa lei, principalmente no que se
refere ao recebimento de verbas publicas. Foi constatado que a instituicdo
recorreu ao poder publico por meio de solicitacdes de recursos junto a prefeitura.
Houve pedidos de terrenos para ampliacdo das instalacbes da escola, verbas
para custear viagens para eventos estaduais, auxilio financeiro para manutengéo
das atividades, entre outros.

Conforme ata de 22 de maio de 1964, foi apresentado na Camara
Municipal o anteprojeto de lei N° 106-64, o qual previa uma ajuda para o Ginasio
Evangélico Rui Barbosa com o valor de Cr$ 1.800.000,00 (ANEXO F,). O
anteprojeto de lei posto em votacao foi aprovado por unanimidade.

A sequir, copia da lei N° 105, de 1964, que foi aprovada pela Prefeitura
Municipal e trata de subvencdo destinada ao Ginasio Rui Barbosa que, a época
(1964), ja recebia alunos da Escola Luterana Concordia. Esta instituicdo atendia
um publico mais amplo, possuia melhores condi¢des estruturais e resultava do
acordo entre as igrejas Martin Luther, Comunidade Luterana Cristo e Igreja
Batista. Esses requisitos a habilitavam para solicitar verbas junto aos érgdos
publicos com mais possibilidade de lograr éxito.

A lei afirma que foi destinada subvencéo de Cr$ 1.800.000,00 (um milhdo e
oitocentos mil cruzeiros) ao Ginasio Rui Barbosa, que estariam disponiveis para

serem utilizados no ano de 1964.
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DATA: 25 de maio de 1.964,
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A CAMARA MUNICIPAL DE MARECHAT CANDIDO RONDON, Estado d o Pg

™ rand, aprovou e eu, Prefeito Munfcipal, sanciono a seguinte lei:’
Art, 12 ~ Fica concedido uma subvenc#io de Cr$.1.800.000,00 =
(Um milh#o e oitocentos mil cruzeiros), ao Gindsio Evangélico Rui Bar—

bosa, além da cons igneda em Orgamento, para o corrente exercfcio.
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Créditc Especial, equivelente ao vallr de gue trata o artigo anterior.

Art. 32 - Como recurso financeiro pars abertura d o Crédita
Bspecial, objeto da presente lei, fica indicado a arrecadagéo a maior,
que se verificar no corrente exercicio.
e Art, 42 - Revogadas as disposicles em contrdrio, entrard =
presente lei em vigdr na data da sua publicaciio.
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~ Figura 19 — Lei n. 105/64 de 25 de maio de 1964
Fonte - Marechal Candido Rondon (1964a)
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A Escola Luterana Concordia foi criada nessa conjuntura histérica. Assim
sendo, ela ndo € um elemento descolado dessa realidade soécio-politica e
educacional do pais, mas insere-se nesse contexto como produto desta época

historica.

4.4 A ESCOLA LUTERANA CONCORDIA NO CONTEXTO DO GOLPE MILITAR
DE 1964

A década de 1960 para o Brasil se caracterizou pelo estabelecimento de
um regime politico autoritario, instalado pelo Golpe Militar, que se iniciou em 1964
e durou até 1985. Segundo Dreiffuss, com a deposicdo do presidente Joédo
Goulart em 1964, findou a democracia populista que perdurava na nacgéo
brasileira desde 1946 (DREIFFUSS, 1981).

O inicio da década de 1960 foi marcado por crises financeiras e politicas no
pais. O clima de conflito politico se tornou cada vez mais intenso. Resultante da
Guerra Fria que acontecia no cenario mundial, as crises e as tensées sociais
aumentavam cada vez mais no Brasil. Essas manifestacbes apontam para a
divisho em que se encontrava a sociedade na década de 1960. Foi nesse
contexto de incertezas que a acao golpista foi desferida em 1° de abril de 1964 e
o Regime Militar foi instaurado no Brasil.

Cabe dizer que o regime politico que se instaurou depois de 1964
corroborou com a consolidacdo da sociedade urbano-industrial brasileira e
reprimiu 0s movimentos populares. Esse modelo autoritario de sociedade, vigente
no pais a partir de 1964, utilizou-se da opressao, da forca e da violéncia para
desestruturar os movimentos sindicais e estudantis. Amarilio Ferreira Junior e

Marisa Bittar salientam que

As elites econdmicas, politicas e militares, que depuseram o
presidente Jodo Goulart (1961-1964), ndo aceitavam 0s
pressupostos ideoldgicos da politica nacional-populista, levado a
cabo pelo Estado Brasileiro desde a chamada “Era Vargas” -1930-
1945 - (FERREIRA JUNIOR; BITTAR, 2008, p. 334).
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A época, propunha-se a criacdo de uma sociedade urbana, voltada para a
industrializacdo e pautada pela racionalidade técnica. Prevaleceu no periodo o
arrocho salarial, a auséncia da distribuicdo de renda, a atuacdo dos 6rgaos de
repressao mantidos pelas forcas armadas e o fomento a exportacdo de produtos
primarios.

O inicio do regime ditatorial remonta as tentativas da classe burguesa
brasileira de assumir o poder politico da nacdo. Desde sua ascensdo ao cenario
econdmico do pais na década de 1940, houve tentativas de assumir o comando
politico do pais. Segundo Adriana Salvaterra Pasquini, o dia 2 de abril de 1964
constituiu o apice da forca burguesa brasileira, que, por meio de uma grandiosa
passeata pelas ruas do Rio de Janeiro, celebrou a deposicédo do Presidente Jo&o
Goulart (PASQUINI, 2009).

O dominio das forcas armadas no Brasil representou a unificacdo do poder
burgués. Desde a guerra contra o Paraguai (1864-1870), o Exército se consolidou
como poder organizado que interferia em questdes politicas no Brasil e passou a
exercer repressao contra grupos populares, como por exemplo: Canudos (1897),

Contestado (1912), entre outros. Segundo Pasquini,

No Brasil, o golpe militar de 1964 consolidou-se nas bases do
modelo econdbmico de desenvolvimento capitalista,
expressado na supressdo de direitos constitucionais, na
censura, has perseguicdes poliicas e na represséo
generalizada aos que eram contra o regime (PASQUINI,
2009, p. 63).

E importante salientar que o novo grupo que depds o presidente Goulart e
assumiu o poder ndo se constituia como um grupo homogéneo, antes, era um
acordo civil-militar que visava claramente a consolidacao da dominacdo burguesa
no Brasil como a Unica forca que deveria imperar. No plano internacional, os
golpistas afirmaram com veeméncia o alinhamento com as posi¢cdes do governo
dos Estados Unidos da Ameérica.

A época, o0 sistema educacional em todas as instancias passou a ser
vigiado pelos comandantes das forcas armadas. Empreséarios e intelectuais
ligados ao ramo empresarial deram suporte ao Governo Militar e ofereceram

apoio ao Estado Militar.
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Esse sistema politico se utilizou de um discurso que apontava para a
valorizacdo da educacdo como um meio para atingir o sucesso da nacdo. O
aparelho educacional foi um instrumento utilizado pelos militares para obter

hegemonia. Amarilio Ferreira Junior e Marisa Bittar afirmam:

[...] defendemos a tese de que a politica educacional do periodo
entre 1964 e 1985 estava, em dUltima instancia, vinculada
organicamente ao modelo econdémico que acelerou, de forma
autoritaria, o processo de moderniza¢éo do capitalismo brasileiro.
Ainda mais: reformas educacionais que estavam inseridas num
contexto historico de transicdo de uma sociedade agraria para
uma sociedade urbano-industrial, cujas transformagdes societarias
se desenrolavam desde 1930 (FERREIRA JUNIOR; BITTAR,
2008, p. 336).

Nessa conjuntura, a educacdo passou a ser mais subjugada ao valor
econbmico e se tornou um instrumento social para auxiliar no crescimento
econdmico do pais. O estabelecimento dos acordos MEC/USAID atestam esse
fato. Produzidos nos anos 1960, esses acordos entre o Ministério da Educacgéo
brasileiro (MEC) e a United States Agency for International Development (USAID)
pretendiam estabelecer convénios de assisténcia técnica e cooperacao financeira

a educacao brasileira. Segundo Ana Flavia Borges Paulino e Wander Pereira,

Notou-se que alguns agentes da USAID sob coordenagcdo do MEC
orientavam propostas demonstrando a necessidade premente da
racionalizagcdo e organizacdo das universidades como se elas
fossem empresas, somente desta forma melhorariam os seus
desempenhos (PAULINO; PEREIRA, 2010, p. 1948).

Os mesmos principios utilizados para as universidades foram aplicados em
relacdo as escolas. O surgimento dos acordos MEC-USAID aconteceu num
contexto histérico marcado pela predominancia do tecnicismo educacional e da
Teoria do Capital Humano, desenvolvida por Teodore Schultz (1902-1998),
renomado professor da Escola de Chicago (ARNAUT DE TOLEDO;
RUCKSTADTER, 2011).

Nessa época, o0 sistema educacional brasileiro passou a receber ingeréncia
externa. O recebimento de dinheiro internacional para educagcdo trouxe o0s
técnicos norte-americanos, que se ocuparam em adequar o sistema de ensino do

pais as exigéncias da economia internacional. De acordo com Ferreira Junior e
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Bittar, as teorias aplicadas a educacdo foram norteadas pela “escola econémica”
sediada na Universidade de Chicago (EUA), a saber, a “teoria do capital humano”
(FERREIRA JUNIOR; BITTAR, 2008).

Esses acordos entre Ministério da Educacéo brasileiro (MEC) e a United
States Agency for International Development (USAID), no periodo que
compreende junho de 1964 e janeiro de 1968, levaram o Brasil a receber
assisténcia técnica e auxilio financeiro para a realizagdo da reforma na educacao.
Otaiza Oliveira Romanelli entende que esses acordos comprometeram a politica
educacional do pais frente as determinacdes dos técnicos americanos
(ROMANELLI, 1986). Pode-se dizer que os acordos MEC-USAID exerceram
grande influéncia nas formulacGes e orientacdes que, posteriormente, conduziram
o0 processo de reforma da educacéo brasileira na Ditadura Militar.

O Estado Militar atendeu prioritariamente aos interesses dos capitalistas.
Segundo Ana Flavia Borges Paulino e Wander Pereira, ao propor um modelo de
escolarizacdo voltado para suprir a demanda da mao de obra qualificada,
serviram a nascente industria nacional (PAULINO; PEREIRA, 2010). Com o
discurso de valorizacdo da educagcdo como um meio para atingir 0 sucesso da
nacédo, o Regime Militar fez do aparelho educacional um mero instrumento para
obtencdo de hegemonia. Os militares vincularam a educacdo liberal com a
economia. A educacdo foi condicionada pela légica que determinava o
crescimento econdmico da sociedade capitalista (FERREIRA JUNIOR; BITTAR,
2008).

A educacao se subordinou a légica da economia e da industrializagdo do
pais. O papel da educacdo era apenas maximizar a produtividade. Anselmo
Alencar Colares e Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares abordam o legado que a

ditadura militar deixou a educacéo:

O saldo do Golpe Militar de 1964 para a educacéo foi a ampliagdo
de problemas como a reprovagdo, evasdo e ma qualidade do
ensino, evidenciada principalmente com o fracasso da
profissionalizac&o do 2° Grau. E inegavel que houve ampliag&o na
oferta de vagas; em contrapartida, nunca foi tdo evidente o
namero dos que ficaram fora da escola. Isso porque,
diferentemente das décadas anteriores, havia uma expectativa
criada na populacdo quanto a capacidade de a escola promover
substanciais transformacfes, tanto na sociedade quanto no
individuo (COLARES; COLARES, 2003, p. 72).
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A Escola Luterana Concordia de Marechal Candido Rondon, se situa nesta
conjuntura histérica. Embora ela ja existisse antes da implantacdo do Regime
Militar, a exemplo das escolas publicas, ela teve de se adequar aos ditames do
regime ditatorial. Assim, é pertinente dizer que suas praticas educativas e
propostas de formacao estiveram em consonancia com o sistema educacional da

ditadura.

4.5 A ORGANIZACAO DA ESCOLA LUTERANA CONCORDIA

Nesta secao, sera feita a abordagem da forma de organizacdo pedagdgica
da instituicdo em pesquisa. Para tanto, serdo analisados o quadro de alunos,
praticas disciplinares, o corpo docente, prédio e espaco escolar e o curriculo

escolar da Escola Luterana Concoérdia de Marechal Candido Rondon.

45.1 Quadro de alunos

A Escola Luterana Concordia atendeu, em seus primérdios, uma clientela
masculina e feminina. Inicialmente, seu publico alvo era os filhos dos membros da
lgreja Evangélica Luterana do Brasil, entidade mantenedora da escola. Em seu
primeiro ano de funcionamento, conforme atestado na ata de fundagéo, de 29 de
maio de 1955, a escola atendeu apenas aos alunos cujas familias pertenciam a
igreja. Os “estranhos”, como foram denominados os outros alunos, sé tiveram
acesso a instituicdo apos seu segundo ano de funcionamento, 1957. Todavia, a
prioridade sempre foi aqueles ligados a Igreja Luterana.

Na percepcao de Ester Buffa, a andlise da composi¢édo do corpo discente
de uma instituicdo escolar pode ser um ponto interessante para se analisar a
relevancia social da instituicdo, bem como a proposta de educacao que ela visava

ofertar a esse determinado publico (BUFFA, 2007). Dessa maneira, analisar a
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clientela que a escola atendeu pode servir de subsidio no processo de apreensao

do formato de educacao escolar que a instituicido desenvolveu.

Na relacdo dos membros fundadores, disponivel no acervo da Igreja

Evangélica Luterana do Brasil de Marechal Candido Rondon, consta as suas

respectivas cidades de origem, o ano e local de nascimento e o nome de suas

esposas e filhos (ANEXO G). Esses dados serviram de base para a analise do

corpo discente da instituicdo em seus primeiros anos de funcionamento.

O exame desses dados, somados as entrevistas com ex-alunos e ex-

professores, auxiliaram para a elaboracdo do quadro de alunos da instituicdo. A

seguir, um quadro que indica a localidade de origem dos pais e o0 nome dos

filhos/alunos:

PAIS

PROCEDENCIA

FILHOS

Georg Vorpagel

Cerro Largo — RS

Anita, Norma Vorpagel

Erich Wachholz

Cerro Largo — RS

Irma, Rosalina, Silda Wachholz

Carlos Vorpagel

Cerro Largo — RS

Marcolini, Teobaldo, Selma, Selvino

Vorpagel

Erwim Scheffer

Concérdia - SC

Dilmar, Waldir, Marli Scheffer

Wilherm Tuchtenhagen

Arlindo Griebler

Concérdia— SC

Brunilda, Silda, Realda, Luiza, Aldir,

Darcides Griebler

Albin Reinke Cerro Largo — RS Aldino, Romilda Reinke

Ludwig Buss ljui- RS Renart, Ailson Buss

Germano Buss ljui— RS Jaco6 Buss

Eduard Reschke Raimundo, Iris, Eleonora Reschke
Arnold Reschke ljui- RS Elli, Lilli, Anilda, Emo Blondine,

Reinhart, Siegfrield Reschke

Friedrich Rehdlich

Emil Bergmann

Arnod Reinke

Carlos A. Engelmann
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Alexandre Tilp Marcelino Ramos - | Melani, Carlos Tilp
RS
Paulo Vorpagel Cerro Largo — RS Semilda, Ruth, Nicolina Vorpagel

Quadro 3 — Relacao dos Membros fundadores da Igreja Evangélica Luterana
Cristo de Marechal Candido Rondon e suas respectivas familias
Fonte — Pfluck (2001)

A relacédo de filhos dos migrantes fundadores da Igreja Evangélica Luterana
do Brasil, conforme consta do quadro 3, é a base dos alunos das primeiras turmas
da Escola Luterana Concérdia. Evidencia-se, portanto, que o0s alunos das
primeiras turmas (1955-1956) eram, em sua maioria, filhos de migrantes recém-
chegados ao municipio de Marechal Candido Rondon, oriundos do Oeste do Rio
Grande do Sul e de Santa Catarina.

A atividade econdbmica desses migrantes, em suas localidades de origem,
era a agricultura. Ao chegarem ao Oeste Paranaense, eles tenderam a reproduzir
seu modo de vida. Dessa maneira, a atividade econémica que desenvolveram no
espaco colonial esteve associada ao cultivo da terra, ou seja, a pecuaria e,
sobretudo, a policultura (GREGORY, 2005).

Fica claro que, embora a instituicdo fosse construida numa localidade
urbana, sua clientela era majoritariamente oriunda da zona rural. A profissdo dos
pais dos alunos, que frequentaram a escola em seus primeiros anos € assim
relacionada: agricultores (pequenos proprietarios de terras), pequenos
comerciantes (donos de serrarias e mercearias), profissionais liberais (mecéanicos,
carpinteiros, marceneiros) (PFLUCK, 2001).

E importante destacar que, em relacdo ao género, na Escola Luterana
Concordia, meninos e meninas partilhavam da mesma sala de aula. A época, a
divisdo de classes entre meninos e meninas era pratica comum nas instituicbes
educativas. Esse fato se evidencia quando da constru¢cdo dos prédios escolares.
Segundo Ester Buffa e Gelson Almeida Pinto, os grupos escolares no Estado de
Sé&o Paulo eram edificios divididos em duas alas, uma para meninos e outra para
meninas. Até mesmo as entradas para esses ambientes eram independentes,
visando a separacédo dos alunos por sexo (BUFFA; ALMEIDA PINTO, 2002, p.
27).
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A divisdo de classes, entre meninos e meninas, se acentuou e se tornou
pratica comum nas instituicdes de ensino. Segundo Aldivina Américo de Lima, no
Estado do Parand, foram criadas escolas exclusivas para atender o publico
feminino. Prevalecia a concep¢do de que a educacdo da mulher deveria ser
inferior a do homem (LIMA, 2011).

Nao obstante ao fato do discurso sexista ainda imperar nas escolas das
grandes cidades da época, nas atividades promovidas pela Escola Luterana
Concérdia, todos participavam igualmente. A instituicdo, por falta de espaco e
professores, optou pela co-educacdo, seguindo o modelo utiizado em suas
localidades de origem, atendendo, huma mesma classe, meninos e meninas.

A foto abaixo mostra essa realidade. Homens e mulheres juntos em

atividade na sala de aula, na década de 1950.

Figura 20 — Alunos da Escola Luterana Concordia (1957)
Fonte - Acervo pessoal de Eleonora Roesler, ex-aluna da instituicao

O formato de atividade educacional pautado na co-educacéo pode ser

entendido como um fator diferenciador, posto que, a época, a mulher ja havia
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conquistado os direitos de participacdo na vida social e politica. Assim sendo, ndo
haveria razdo para que se separasse a classe dos homens da classe das

mulheres.

4.5.2 Préticas disciplinares

Como era habitual na época, a Escola Luterana Concordia desenvolveu
suas atividades educativas pautadas nos principios da autoridade e da
obediéncia. Na década 1950 e principalmente na década de 1960, sob a égide do
Governo Militar, as escolas funcionaram subjacentes a loégica do poder disciplinar.
Para o pensador Michel Foucault, “[...] as disciplinas sdo métodos que permitem o
controle minucioso das operagdes do corpo, que realizam a sujeicdo constante de
suas forcas e Ilhes impdem uma relacdo de docilidade-utilidade” (FOUCAULT,
1987, p. 126).

Essa logica da autoridade disciplinadora previa que cada aluno deveria
ocupar um lugar passivel de cuidado permanente, para que fossem evitadas
insoléncias e conversas paralelas. Ladislau Ribeiro do Nascimento afirma que “as
disciplinas maximizam a forca humana, produzem corpos ddéceis, tornando-0s
Uteis a sociedade. O individuo submetido aos procedimentos disciplinares é
produto do poder disciplinar’ (NASCIMENTO, 2010, p. 99).

Depoimentos de ex-alunos atestam que as exigéncias com relagdo ao
comportamento eram muito rigidas. lam desde a maneira de se sentar durante as
aulas até a formacdo de filas, separando homens e mulheres. Conforme
depoimento da ex-professora Noemi Strelow, a formacédo de filas era uma pratica
comum na escola e tinha carater disciplinar, pois visava formar valores de

organizacao, bom comportamento, e obediéncia nos alunos.

Os alunos formavam fila na entrada, se fazia oragdo em conjunto,
as veze se cantava cancgdes populares, folcloricas, religiosas. O
Hino Nacional era ensaiado e cantado com todo o respeito. Havia
hora civica e todos participavam. Os professores eram amados
pelos alunos e vice versa. Sempre tinham uma fruta ou doce para
dividir com a professora. Eramos muito festejados no aniversario e
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Dia do Professor. Os professores faziam festa aos alunos no Dia
das Criangas. Quanto ao comportamento dos alunos, ndo me
lembro de nenhum que tivesse me dado trabalho. Os professores
eram muito respeitados pelos alunos, pais e sociedade
(STRELOW, 2011).

Era com base nessa ideia de formar o bom cidadao/cristao, consciente de
seus deveres e obediente as leis vigentes, que a instituicdo se utilizou de um
recurso comum na época: o “livro de ocorréncias”. De acordo com Ana Lucia Silva
Ratto, este era um instrumento que servia para agir sobre os comportamentos
indisciplinados dos alunos e visava corrigi-los (RATTO, 2004). Embora esse
instrumento disciplinar ndo tenha sido encontrado nos documentos do arquivo
escolar, segundo relatos da ex-professora da instituicdo, Noemi Strelow, era
usado no enfrentamento dos problemas disciplinares. Segundo Ana LUcia Silva
Ratto,

As disciplinas, produzem, fabricam, constituem os individuos a
partir das condicbes gerais de possibilidade postas pela
Modernidade. Tal producéo se da através de varias técnicas nas
guais se articula o desempenho de certas funcdes interligadas e
de certos instrumentos, cuja circulacéo vai se generalizando no
conjunto das relagdes sociais (RATTO, 2004, p. 38).

Esse modelo disciplinar, calcado na dimensédo moralizadora da educacéo,
explicitava-se em eventos como desfiles civicos. Acompanhados por toda a
comunidade local, na avenida principal da cidade, era externalizada partes da
vida da escola.

Nos desfiles comemorativos como 7 de setembro, Dia do Soldado,
Proclamacdo da Republica, Dia da Bandeira, entre outros, os professores se
valiam da data para instigar o sentimento de patriotismo nos alunos. Na Semana
da Pétria, por exemplo, havia grande mobilizacdo dos funcionarios da escola e até
mesmo dos familiares dos alunos para apresentar as criangas a sociedade e as
autoridades. Desse modo, os filhos de lavradores e migrantes marchavam ao som

de bumbos e outros instrumentos da fanfarra escolar.
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Figura 21 - Alunos em desfile pela comemoracéo do dia 7 de setembro (década de 1960)
Fonte - Acervo do Colégio Rui Barbosa de Marechal Candido Rondon

As atividades civicas nas se restrigiam apenas as atividades escolares,
mas, representava um projeto de “Brasil Desenvolvimentista”. As escolas eram
importantes instrumentos para manter a hegemonia desse modelo de pais.

Desse modo, sob o comando de seus professores, 0os alunos passavam
varias semanas utilizando parte do tempo das aulas para ensaiar a marcha, que
nos dias de desfile seria seguido por uma fanfarra. Cabia ao aluno se apresentar
as autoridades locais. Nas festas civicas ou politicas, os alunos, bem
uniformizados, desfilavam na frente dos palanques oficiais para apresentar a
escola e mostrar como era a sociedade brasileira, sob a égide da Ditadura Militar,

patriotica e organizada. A escola

45.3 Corpo Docente
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Na pesquisa sobre uma instituicdo escolar, ndo é pertinente abdicar da
analise referente a composicao do seu corpo docente. A atuacao dos professores
na instituicdo, sua formacdo académica e suas trajetérias sdo importantes no
processo de reconstrucdo histérica de uma determinada escola (NOSELLA,;
BUFFA, 2009).

Tendo em vista que nossa pesquisa sobre a Escola Luterana Concdrdia
visa estabelecer a conexdo objetiva entre as particularidades da escola e a
sociedade que a produziu, ndo sera desconsiderado este tdo importante aspecto
de sua historia: seus mestres. Conforme atestam Paolo Nosella e Ester Buffa,
analisar as trajetorias dos alunos, ex-alunos e ex-professores é um eficiente
mecanismo no processo de reconstituicdo de uma instituicdo escolar. A andlise da
guestao da origem social e do destino profissional dos atores de uma instituicao
escolar € imprescindivel para definir o sentido social da mesma (NOSELLA;
BUFFA, 2009).

Uma personagem essencial para a histéria da Escola Luterana Concordia €
o Reverendo Guilherme Ludke, de 103 anos. No trabalho de investigar a historia
da instituicdo, Ludke presta relevante servico no que se refere a localizacdo de
fontes sobre a histéria da Igreja Evangélica Luterana do Brasil de Marechal
Candido Rondon e da Escola Luterana Concordia. Por meio da memoria e das
lembrangas é possivel reconstituir a historia da escola. Nesse sentido, o
depoimento do Reverendo Ludke foi deveras importante para a reconstituicdo do
guadro docente da instituicdo em seus primeiros anos de atuacéo.

A Escola Luterana Concordia comecou suas atividades no segundo
semestre de 1955, tendo como professor, Theno Reinheimer. Ele foi também
estagiario da Igreja Evangélica Luterana Cristo em Marechal Candido Rondon. No
dia 26 de janeiro de 1956, alguns meses apoés o inicio das atividades da escola,
Theno Reinherimer voltou para o Seminario Concordia e a escola, recém iniciada,
ficou sob os cuidados do pastor da Igreja Luterana, Reverendo Chistiano Joaquim
Steyer (LUDKE, 2011).

Na pesquisa realizada no acervo do Colégio Rui Barbosa de Marechal
Candido Rondon, ndo foi encontrada a relacdo do corpo docente da Escola

Luterana Concérdia, tampouco as disciplinas que ministravam. Esse fato pode ser
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mais bem entendido se for considerado o formato multisseriado que escola
adotou no inicio de suas atividades.

No entanto, os dados referentes ao corpo docente foram colhidos em
entrevistas com ex-alunos e outros atores que fizeram parte da instituicdo e ainda
residem no municipio. Por exemplo, o Reverendo Guilherme Ludke, os ex- alunos
da instituicdo, Eleonora Roesler, Reinart Reschke e a ex-professora da escola,
Noemi Strelow, que atualmente, reside em Porto Alegre. O quadro a seguir

apresenta a relacao de professores e 0 ano de atuagao na instituicao.

Nome do Professor Més e Ano
Arnoldo Hintz 01-1956 a 01-1957
Helmuth Kassinger, 01-1957 a 02-1958
Walter Schallemberg 03-1958 a 03-1964
Walter Schuller 03-1964 a 12-1964

Quadro 4 — Relacao de Professores da Escola Luterana Concordia (1956-1964)
Fonte - Ludke; Roesler (2011)

Nos anos seguintes, a escola comecou a ter uma demanda maior. A
contratacdo de professores com formacgdo adequada se tornou uma necessidade.

Segundo Guilherme Ludke,

O ano de 1965 possuiu uma grande relevancia para a Escola
Luterana Concoérdia, pois, neste ano anexou-se a escola, o Jardim
de Infancia, atendido pela professora Adelaide Strelow. O
aumento do ndmero de alunos propiciou a contratagdo de um
diretor para a escola; o professor Eduardo Muttelstadt, assumiu a
direcdo da escola em 03 de abril de 1965, auxiliado pelas
seguintes professoras Noemi Strelow, Marina Eosenheimer e

Ester Muttelstadt (LUDKE, 1984).

Esta equipe trabalhou na instituicdo até meados de 1967, quando da
compra do Ginasio Rui Barbosa pela Comunidade Luterana Cristo. Em 09 de
julho de 1967, as aulas da Escola Luterana Concérdia foram transferidas para as
salas de aula do Ginasio Rui Barbosa e seu prédio foi destinado aos

departamentos da igreja.
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Muitos dos professores, além de trabalharem na Escola Luterana
Concordia, lecionaram também na rede municipal de ensino. Num municipio com
pouca infraestrutura, dificuldade financeira, muita demanda e pouca méao de obra
gualificada, era necessario um esforco extra por parte dos profissionais
gualificados. Em relagdo aos professores nao foi diferente. Eles se desdobraram
para atender as demandas. Por isso, muitos deles atuaram em mais de uma

escola, foi este o caso de muitos professores da Escola Luterana Concérdia.

4.5.4 Prédio e espaco escolar

Prédios e monumentos podem, indubitavelmente, ser considerados
documentos no processo de reconstrucao histérica de uma instituicdo escolar.
Perguntas como: quem construiu? Por que construiu assim? As reformas e as
mudancas na estrutura do prédio foram motivadas por quais fatos? Quando
analisadas e respondidas a contento, podem oferecer subsidios relevantes no
processo de reconstrucao da histéria de uma escola. Segundo Ester Buffa, “pode-
se compreender a instituicdo escolar pela 6tica da construcdo de seu espaco”
(BUFFA, 2007, p. 156).

Antonio Viflao Frago e Agustin Escolano, ao discutirem o papel da

arquitetura das escolas, afirmam que

A aceitacdo da necessidade de um espaco e de um edificio
proprios, especialmente escolhidos e construidos para ser uma
escola, foi historicamente o resultado da confluéncia de diversas
forcas ou tendéncias (VINAO FRAGO; ESCOLANO, 2001, p. 90).

O prédio escolar é a primeira imagem que vem a mente quando se fala em
escola. Cleide Almeida e Luis Octavio Rocha sdo assertivos quando dizem que
“como transmisséo silenciosa, a arquitetura veicula os simbolos de cada momento
histérico” (ALMEIDA; ROCHA, p. 2009, 06).

A escola ocupa um espacgo. A despeito de ser projetado ou ndo para o Uso
especifico de uma instituicdo escolar, se 0 espaco existe deve ser ocupado e

usado. Por isso, deve ser considerado e é passivel de investigacdo. Informacdes
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relevantes sobre a instituicdo que se pesquisa podem estar aninhadas na
arquitetura escolar.

No Brasil, a arquitetura escolar esta diretamente associada a urbanizacao
e o0 crescimento demografico. A construcéo de edificios escolares que valorizaram
a beleza arquitetdnica foi muito comum no inicio do século XX. Os grupos
escolares constituem um exemplo classico desse fato. Ao tratar do tema dos

edificios dos Grupos Escolares, Marcus Levy Albino Bencosta afirmam que

[...] eles tornaram-se preocupacdo das administracdes dos
estados que tinham no urbano o espago privilegiado para a sua
edificacdo, em especial, nas capitais e cidades présperas
economicamente. Em regra geral, a localizacdo dos edificios
escolares deveria funcionar como ponto de destaque na cena
urbana, de modo que se tornasse visivel, enquanto signo de um
ideal republicano, uma gramatica discursiva arquitetbnica que
enaltecia o novo regime (faziam parte desse desenvolvimento)
(BENCOSTA, 2005, p. 97).

Se as praticas materiais de formacdo social estdo em constante
transformacédo, os espacos escolares também se modificam e se adequam as
novas realidades. Em alguns casos, porém, percebe-se que o espaco escolar ndo
acompanha adequadamente as modificacdes da sociedade. Ester Buffa e Gerson
de Almeida Pinto apontam a ineficacia dos governos, responsaveis pela
construcdo de edificios escolares, como culpada pelo distanciamento entre os
arquitetos e as demandas da sociedade (BUFFA; ALMEIDA PINTO, 2002).

Vale ressaltar que o edificio escolar deve ser adequado a demanda
educacional que lhe é confiada. Em muitos casos, especialmente nas escolas
publicas, a estrutura do prédio escolar ndo atende as necessidades das
atividades educacionais daquela instituicdo. A arquitetura do prédio escolar deve
conter espaco amplo e apropriado para que o0 processo educacional ocorra
eficazmente. O ambiente das salas de aula ndo pode ser inapropriado, tem de
acomodar corretamente os alunos. Deve ter espaco para biblioteca, cozinha, sala
de reunides e banheiros bem higienizados, para atender corretamente cada faixa-
etaria.

Embora o edificio escolar ndo determine os pressupostos educacionais de

uma instituicdo, ele pode ajudar ou atrapalhar as praticas pedagogicas da escola.
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Na percepcdo dos pesquisadores Ester Buffa e Gelson de Almeida Pinto, existe

uma relacao direta entre a pratica pedagogica e a organizacdo do espaco:

De fato, para o filésofo grego, assim como para a maioria dos
pedagogos, 0 processo educativo ndo se restringe a relacéo
individual entre professor e alunos. Quem realmente educa é um
ambiente geral, uma Paidéia, um clima cultural complexo que
envolve, num mesmo processo educativo, alunos professores,
administradores da escola e populacdo. O espacgo fisico da
escola, sua fachada e estrutura, o jardim, as salas de aula, os
corredores, a sala dos professores e do diretor, enfim, toda a
organizacdo arquitetdbnica do espagco € parte importante desse
determinado ambiente que educa (BUFFA; ALMEIDA PINTO,
2002, p. 13).

Outro aspecto interessante € o potencial que os prédios possuem para
revelar a realidade e as diferencas sociais que se aninham na sociedade. Eles

evidenciam a realidade de seu entorno. Viiao Frago e Escolano salientam que

O espaco escolar tem de ser analisado como um construto cultural
gue expressa e reflete, para além de sua materialidade,
determinados discursos. No quadro das modernas teorias da
percepcdo €, além disso, um mediador cultural em relagdo a
génese e formacé&o dos primeiros esquemas cognitivos e motores,
ou seja, um elemento significativo do curriculo, uma fonte de
experiéncia e aprendizagem. Mais ainda, [0 espac¢o] escolar pode
ser considerado, inclusive, como uma forma silenciosa de ensino
(VINAO FRAGO; ESCOLANO, 2001, p. 26).

A partir das décadas de 1950-1960, muitas escolas comegaram a ser
construidas pelo Governo Federal no Brasil. Entrementes, devido ao exponencial
aumento da populacdo urbana do pais nesse periodo, a qualidade das
construcbes ficou cada vez pior. Nao se construiu escolas com a mesma
intensidade que a demanda habitacional exigia. Sobre a edificagdo de escolas

nesse periodo, Maria Eliza Vieira Elias atesta que

Intensificava-se o programa de construcfes, mas o ritmo de
crescimento da populacdo escolarizavel era maior do que o
Estado podia absorver. Dessa forma, no final dos anos de 1949, e
principalmente, no inicio da década de 1950, o sistema de
construcéo de galpdes de madeira passa a ser utilizado tendo em
vista uma resposta mais rapida a demanda de vagas que ocorria
sistematicamente, na periferia das cidades (ELIAS, 2006, p. 43).
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Com efeito, essa questédo recrudesceu na década de 1960. O fendbmeno da
“massificacdo” do ensino publico brasileiro se explicitou na arquitetura escolar das
cidades a ponto de padronizar até os custos das construcdes escolares. No
entanto, ao considerar as instituicdes escolares nesse periodo, fica evidente que
a légica da sociedade regulada pela diferenca econdmica e social se explicita
também na divisdo dos espacos e nos projetos arquitetbnicos das escolas. Os
disparates se evidenciam especialmente nas grandes cidades, pois a diferenca
das escolas destinadas as elites daquelas destinadas a populacao de baixa renda
€ patente.

A época, nas cidades de colonizacio recente, os prédios escolares eram
ainda mais modestos, possuiam uma arquitetura simples e ndo raras vezes eram
feitos de madeira. A construcdo do prédio da Escola Luterana Concordia de
Marechal Candido Rondon aconteceu nos primordios da colonizacdo da regido,
esse foi um fator decisivo na arquitetura da escola. Na analise do edificio desta
instituicdo escolar, deve ser considerada a realidade econémica dos migrantes
recém-chegados ao patriménio de Vila General Rondon, que focavam a
necessidade de trabalhar cada vez mais especialmente para conseguir quitar as
dividas contraidas quando da compra das terras da Industrial Madeireira
Colonizadora Rio Parana S/A.

A foto abaixo aponta para essa realidade. O primeiro prédio préprio da
Escola Luterana Concérdia foi construido com madeiras doadas pela empresa
colonizadora e possuia uma arquitetura compativel com a realidade daquela
época, ndo destoando das demais construgdes da cidade, que, & época, possuia

poucas casas de alvenaria.
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Figura 22 — Primeiro prédio da Escola Luterana Concordia com os alunos e o professor
Arnoldo Hintz (1956)
Fonte - Arquivo do Colégio Rui Barbosa de Marechal Candido Rondon

Em relacdo aos recursos para a construcdo da escola, a maior parte saiu
das financas da Igreja Evangélica Luterana do Brasil de Marechal Candido
Rondon. A época, a maioria dos membros da igreja ndo tinham como amealhar
recursos financeiros suficientes para realizar uma arrojada e moderna construgéo.
Segundo consta da ata de 13 de outubro de 1956 (ANEXO H), os recursos
financeiros para a construcdo da escola vieram de doac¢des dos membros da
igreja e até mesmo a mao de obra para construcdo do prédio escolar foi
voluntéria.

O primeiro prédio tinha duas salas de aula. Os alunos utlizavam os
banheiros, a cozinha e o refeitério da igreja. Outro fato interessante sobre o
edificio da Escola Luterana Concordia é a sua localizacdo. A despeito dos poucos
recursos para a construcdo, a escola foi construida em uma area que se tornou
central na cidade, na Rua Parana. Ao lado foi feito um local de lazer chamado de
Praca 31 de outubro.
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No tocante a isso, deve ser evidenciado que os terrenos doados pela
Industrial Madeireira Colonizadora Rio Parana S/A as igrejas, se localizavam em
locais centrais, pois a empresa visava o rdpido povoamento das areas centrais do

distrito.

Figura 23 — Igreja Evangélica Luterana e a praca - década de 1950
Fonte — GALERIA..., (2011)

Atualmente, a Rua Parana se tornou regido residencial. Porém, o seu
entorno é uma area voltada as entidades religiosas e as escolas. Proximo estédo
localizadas a Igreja Luterana Martin Luther, a Praca Willy Barth, a Prefeitura
Municipal, o Colégio Rui Barbosa, a Escola Martin Luther, entre outros.

E possivel atestar que o prédio da Escola Luterana Concoérdia resultou do
esforco dos membros da Igreja Evangélica Luterana do Brasil de Marechal
Candido Rondon e da doacdo do terreno efetuada pela Industrial Madeireira

Colonizadora Rio Parana S/A. Quanto a sua construcdo ao lado da Paroquia,
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pode ser a evidéncia de que os migrantes luteranos desta cidade apreciavam a

educacdao e a tratavam como subsidiaria da religido.

455 Curriculo Escolar

Entende-se por curriculo escolar uma préatica social complexa, construida
historicamente, a partir de relacbes sociais, politicas e econbémicas. Nesse
sentido, o curriculo ndo se restringe apenas as questdes internas das instituicoes
educativas, mas sua configuracao recebe influéncia do contexto geral. Para Kétia
Evangelista Regis, desde as politicas administrativas voltadas a educacéao até a
elaboracdo de materiais didaticos, sdo subjacentes ao curriculo escolar (REGIS,
2009).

O curriculo deve ser concebido ndo apenas como sindbnimo de conteudos,
mas como um conjunto de experiéncias de aprendizagem que contempla
conhecimento escolar e experiéncias vividas. Segundo Aldivina Américo de Lima,
curriculo escolar séo todas as atividades produzidas por uma escola. Sua analise
pode ser a chave para a compreensdao da histéria de determinada instituicao
(LIMA, 2011).

De acordo com Miguel Arroyo,

Os curriculos ndo séo conteudos prontos a serem repassados aos
alunos. Sdo uma construgcdo e uma selecdo de conhecimentos,
valores, instrumentos da cultura produzidos em contextos e
praticas sociais e culturais. Dai a preocupag¢do em recuperar, Nos
curriculos, a estreita relacdo entre conhecimento e cultura. Essas
guestdes estdo em debate no terceiro programa da série
(ARROYO, 2007, p. 04).

Um curriculo é organizado em uma dada sociedade e num momento
historico especifico, desse modo, reflete os valores que essa sociedade deseja
incutir no homem ideal que ela pretende formar. Por conseguinte, o curriculo
atende aos interesses dos grupos sociais que detém o poder de definir aquilo que
a escola pretende e o que vai ensinar e fazer. Para Elizabeth Macedo, do ponto

de vista tedrico, curriculo deve ser pensado como espaco-tempo de fronteira,
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permeado por relagbes interculturais e por um poder enviesado e incerto
(MACEDO, 2006).

Evidencia-se, portanto, que os grupos hegemdnicos tém suas demandas
atendidas na medida em que véem seus postulados colocados em pratica no
processo de construgdo do curriculo escolar. Marisa Bittar e Amarilio Ferreira

Junior afirmam que

As instituicbes, como fenbémenos singulares, sO existem
historicamente no interior de uma determinada formacgao
econdmico-social. [..] podemos afimar que toda formagao
econdmico-social € sempre um determinado tipo de sociedade
historicamente construida, ou seja, um sistema social integral que,
portanto, funciona e se desenvolve segundo as suas leis
especificas, na base do respectivo modo de producé&o que lhe
garante, a um sO tempo, tanto na histéria tanto a existéncia
material e como a espiritual (BITTAR; FERREIRA JUNIOR, 2009,
p. 502).

A despeito da influéncia de segmentos sociais na construcdo do curriculo,
faz-se importante acentuar que ele ndo explicita apenas as questdes da
sociedade, mas, é uma via de méo dupla. Se por um lado reflete os anseios dos
grupos hegemonicos, por outro lado, por meio de suas acdes e pelos seus efeitos
nos estudantes, o curriculo pode contribuir para que haja mudancas nas
estruturas da sociedade.

Dessa maneira, o0 curriculo escolar constitui um processo em que se
consideram mulltiplos fatores relacionados ao processo de ensino-aprendizagem.
Nele sdo elencados os objetivos, 0os conteldos, as experiéncias e as técnicas
relacionadas ao ensino e a aprendizagem. Os curriculos organizam
conhecimentos, culturas, valores e artes a que todo ser humano tem direito
(ARROYO, 2007).

Cabe dizer que a grade curricular de uma instituicdo escolar também pode
ser entendida como curriculo. A Escola Luterana Concérdia de Marechal Candido

Rondon, iniciou suas atividades escolares com as seguintes disciplinas, em 1955:

Disciplinas 12série 22 série 32série 43 série

Linguagem (Port.) | X X X X
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Aritmética (Mat.) X X X X
Historia X X X X
Geografia X X X X
Conhecimentos X X X X
Gerais

Religiao X X X X
Comportamento X X X X
Aplicacao X X X X

Quadro 05 - Disciplinas da Escola Luterana Concordia (1955)
Fonte — Roesler..., (1955)

A instituicdo ministrava disciplinas obrigatorias e disciplinas facultativas.
Linguagem, Aritmética, Historia, Geografia, Conhecimentos Gerais, Religido,
Comportamento, Aplicacdo, eram obrigatorias. As facultativas eram: Canto e
Aleméo.

A matéria de Religido passou a integrar o curriculo da instituicdo desde seu
primeiro ano de fundagcéo (ANEXO 1), conforme preconizado pela Lei Organica de
1942:

O ensino da religido constitui parte integrante da educagdo da
adolescéncia, sendo licitos os estabelecimentos de ensino
secundério inclui-lo nas disciplinas do primeiro e do segundo ciclo.
Paragrafo Unico: Os programas de ensino de religido e o seu
regime didatico serdo fixados pela autoridade eclesiastica
(BRASIL, 1942, p. 183).

No tocante a essa matéria, a Lei de 1942 ditava que ela deveria se
enquadrar no grupo das Praticas Educativas, ou seja, ndo seriam registradas
notas aos alunos nessa disciplina. Contudo, na Escola Luterana Concérdia,
segundo consta do boletim da ex-aluna da escola, Eleonora Roesler, os alunos
eram avaliados e recebiam notas na matéria de Religido. Ensinava-se 0s
principios da Fé Luterana, fato que evidencia ainda mais a questdo da
confessionalidade da instituicdo (ANEXO J). A atividade de Capelania Escolar
fazia parte das praticas educativas da escola desde seus primordios.

Além das aulas de Religido, os alunos contavam com o trabalho de um
capeldao, que, via de regra, era 0 pastor da Igreja Luterana, entidade religiosa

mantenedora da escola. A capelania era uma atividade desenvolvida, sobretudo,
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no ambiente extraclasse e visava atender aos alunos em suas necessidades
espirituais, familiares e até mesmo, oferecer orientagéo vocacional.

O capelao tinha o dever de ministrar as aulas de Religido, acompanhar os
educandos em suas necessidades e conscientiza-los dos valores da vida social e
espiritual a fim de elevar o amor pelo préximo e pela patria. A pratica dos ideais
cristdos também fazia parte de sua atividade.

Outro fator sobre o curriculo da Escola Luterana Concérdia que merece
destaque é o modelo de classe multisseriada que vigorou em seus primeiros anos
de funcionamento. Na percepcdo de Marcondes de Lima Nicacio, as classes
multisseriadas foram amplamente utilizadas no sistema educacional brasileiro
desde o século XIX (NICACIO, 2011).

As escolas que trabalhavam no formato multisseriado diferiam dos antigos
Grupos Escolares, que hoje sdo as atuais escolas de Ensino Fundamental. Para
Maria Angélica Cardoso e Mara Regina Martins Jacomeli, os alunos que
pertenciam ha varias séries se reuniam em Unica sala e ficavam sob os cuidados
de um Unico professor. Esse modelo de ensino atendeu inicialmente a populacédo
das regides periféricas e das areas rurais (CARDOSO; JACOMELI, 2010).

Conforme Ana Cristina Silva da Rosa,

A classe multisseriada € organizada, na maioria das vezes, pelo
namero reduzido de alunos para cada série, 0 que a caracteriza
como mais do que uma simples classe. Ela representa um tipo de
escola que é oferecida a determinada populagcdo e remete
diretamente a uma reflexdo sobre a concepcéo de educagdo com
gue se pretende trabalhar (ROSA, 2008, p. 228).

As classes multisseriadas foram justificadas pela declaracdo de falta de
recursos e de pessoal. As escolas, especialmente as rurais, utilizavam desta
prerrogativa. O discurso oficial atesta que essa forma de educacéo escolar era
usada para oferecer oportunidade educacional a estudantes de peguenos
vilarejos rurais.

Entretanto, a educacdo para o campo, de formato multisseriado, deveria
ser uma educacao especifica e diferenciada. Elaborada com vistas a formacao
humana, emancipadora e criativa, deveria adotar de fato a identidade do meio

rural. No entanto, as praticas pedagodgicas nas classes multisseriadas nao
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ocorreram com 0 mesmo planejamento como se faz numa sala seriada. De
acordo com Eliza Fléra Muniz Araujo, as classes multisseriadas sdo espacos
marcados pela heterogeneidade, que aglomeram alunos com diferencas de série,
de sexo, de idade, de interesses, de dominio de conhecimentos e niveis de
aproveitamento (ARAUJO, 2010).

O sistema de classes multisseriadas, a despeito das inUmeras e incisivas
criticas que sempre recebeu, em alguns casos constituiu-se um modelo inovador
de pratica educativa. Ao propor trabalhar a heterogeneidade sob a égide da
autonomia e da cooperatividade discente, este formato de ensino teve carater
inovador.

Na Escola Luterana Concordia, esse modelo pedagdgico vigorou nos seus
primeiros seis anos de funcionamento, de 1955 a 1961. Ha que salientar que seu
curriculo formal contribuiu para a formacédo socio-educativa de seus alunos e
propiciou-lhes uma formacdo integral como se propunha e oportunizou aos
educandos a possibilidade da aquisicdo de conhecimentos e da socializacdo do
saber. Portanto, a escola em andlise exercia sua tarefa enquanto instituicdo
educativa. Mediante o curriculo escolar ela desenvolveu suas atividades
pedagdgicas e se consolidou no cenério educacional rondonense.

Nos documentos analisados, vem a tona a intengdo que a escola tinha na
formacdo dos alunos que compuseram seu corpo discente. A documentacao
estudada, expressa valores, imagens, crencas e propostas da Igreja Evangélica
Luterana do Brasil em sua atuacdo na recém-formada cidade de Marechal
Céandido Rondon. A Escola Luterana Concordia atendeu as necessidades
politicas e sociais da cidade ao prestar servicos educacionais aqueles que seriam
os futuros lideres daquela sociedade. Estudar na instituicdo representaria a
manutencao de costumes, valores e crencas dos migrantes fundadores da cidade,

assim, a escola seria veiculo de construcdo do comportamento social.

4.6 DA ESCOLA LUTERANA CONCORDIA AO GINASIO EVANGELICO RUI
BARBOSA
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Diante da demanda da populacéo pioneira de Marechal Candido Rondon e
por meio de incentivos politicos, algumas denominacfes religiosas da cidade
decidiram construir uma instituicdo escolar que ofertasse o Ensino Ginasial para
seus filhos.

A lgreja Evangélica Luterana do Brasil, a Igreja Evangélica Martin Luther e
a Primeira Igreja Batista se uniram para a construcdo de uma escola que
atendesse suas necessidades no que se refere & educagdo escolar. Sob a
alegacdo de que deveriam dar continuidade aos estudos, e devido a nao
existéncia de Ensino Secundario na cidade, essas trés entidades religiosas
criaram o Ginasio Evangélico Rui Barbosa em 1959. A proposta de formar uma
escola de nivel secundario no recém-emancipado municipio de Marechal Candido
Rondon soou pertinente, pois, a época, no Estado do Paran4, essa modalidade
de ensino era pouco difundida.

Nas décadas de 1950 e 1960, o Ensino Secundario ou Ginasial,
representava a continuidade do Ensino Primario, que perfazia o total de quatro
anos, de 12 a 42 série. A nomenclatura Ensino Ginasial foi utilizada pela educacéo
brasileira para designar o periodo de estudos que atualmente corresponde do 6°
ao 9° ano do Ensino Fundamental. O ginasio era a instituicdo de ensino destinado
a ministrar o curso ginasial. Nos anos de 1950, o Ensino Ginasial era denominado
de Ensino Secundario.

O surgimento do Ensino Secundario no Brasil remonta aos primérdios
educacionais do pais. Segundo Clarice Nunes, “os colégios de ensino secundario
surgem, como produtos da missdo da Companhia de Jesus no Brasil” (NUNES,
2000, p. 36).

A estrutura do Ensino Secundario passou por varias modificacoes,
especialmente com as politicas do ministro Francisco Campos (1891-1968), que
elevou essa modalidade de ensino para sete anos, dividido em dois ciclos. A Lei
4.244, de 09 de abril de 1942, organizou o curso secundario num primeiro ciclo
composto por quatro séries, chamado de ginasial, e um segundo ciclo composto
pelo curso cientifico de trés séries (BRASIL, 1942).

O curso secundario se expandiu por todo o Brasil. Segundo Geraldo Bastos
Silva, fatores como o crescimento demografico do pais e as exigéncias de maior

escolarizacdo resultante do desenvolvimento brasileiro e da industrializacédo
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urbana somado aos problemas com o Ensino Primario ocasionaram a ampliacao
do Curso Secundario no pais (SILVA, 1969). Todavia, a época, década de 1960,
ainda era uma modalidade de ensino elitizada e de acesso restrito. O Ensino
Secundario se expandiu mas nao se universalizou.

No entanto, no Estado do Parana, o Ensino Secundério era pouco presente
nas cidades interioranas. Na percepcdo de Marcos Marques de Oliveira, ante a
omissdo e o0 desinteresse do Estado, o Ensino Secundario ficou sob
responsabilidade da iniciativa privada, especialmente das escolas de carater
religioso (OLIVEIRA, 2004).

Foi nesse contexto de anseio por mais instituicdes que oferecessem essa
modalidade de ensino na cidade de Marechal Candido Rondon, que no dia 7 de
setembro de 1960 o Ginasio Evangélico Rui Barbosa iniciou as construcdes de
suas instalacoes.

O consorcio entre a Igreja Evangélica Luterana Cristo, a Igreja Evangélica
Martin Luther e a Primeira Igreja Batista de Marechal Candido Rondon deu
condicOes para iniciar as obras de construcdo de uma instituicdo educativa que se
consolidaria na sociedade rondonense como a primeira a ofertar o Ensino

Ginasial.
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Figura 24 - Prédio da Unidade | do Ginasio Evangélico Rui Barbosa
(década de 1960)
Fonte - Arquivo do Colégio Rui Barbosa de Marechal Candido Rondon

A criacdo do Ginasio Evangélico Rui Barbosa e a fundacdo de uma
mantenedora, indicando seu carater filantrépico, apontam para o desejo de
agregar mais pessoas em torno de um projeto educacional visando alcancar mais
representatividade sécio-politica na cidade.

Em visita a Céamara Municipal de Marechal Candido Rondon, foi
encontrado o anteprojeto de Lei 120/64, que propunha a destinacdo de verbas
publicas ao Ginasio Evangélico Rui Barbosa e a Escola Catoélica Sagrado
Coracdo de Jesus. ApOs ser discutido, o anteprojeto foi aprovado por
unanimidade. Assim, o prefeito municipal sancionou a Lei N° 120, de 1964, que
destinou Cr$ 2.000,000.00 ao Ginasio Rui Barbosa.
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@re#ei'guru ﬂunicipul de Marvechal Ciandido Rondon

ESTADO DO PARANA

—
e a—

LEI N 120

DATA: 20 3e outbtubro de 1,964
SUMULA: Concede mubvengoes e ¢
xilios no exercicio ¢

1.965.

A CAMARA MUNICIPAL DE MARECHAL C2NDIDO RONDON, Estadio Ao I
rand, decretou e eu, Prefeito Municipel, seanciono a seguinte lei:

Art. 1% -~ Ficam concedidas, no exercicio de 1,965 , as ae
guintes subvengdes de car—&ater instrutivo, educagional e cultural:

Gindsio Evangélico Rui Barbosa@ eesesese...Cr§ 2.000.000,¢

Bscola Catdlica Sasrado Coracaoc de Jests -

de Marechal CEndido Rondon ..e.ccvveacees..Or$ 1.000,000,C

Art. 22 - Picam ¢oneedidos, no emercicio de 1.965, os se -
suintes muxilios:

Aszociagfo Rural ee..eece... seretecaren .. CT$ 500, 000, C

ACBIDE veneannvenn tessssnssrrasaverssaases OTS 360,000, C

Art, 32 -~ Ap Jespesma decorrentes desta lei correrso & oc
ta de dotagoes prépriss do orgamento para ¢ exereieio de 1.965,

Art. 49 - Egta lei entrsré em »igdr na deta de pus publice
Cg0, revegalas as disposicoes em contrérid.

GABIRETE DO PREFEITO MUNICIPAL DE MARECHAL CENDIIJO RONDON

e 20 de outubre de 1,964,
£ . "’ J
ol (Y T,

Arlindoe Alberto Lamb
PREFEITO MUNICIPAL

REGISTRE+SE E PUBLIQUE-SE

P/SECRETARIO

Figura 25 — Lei N° 120/64 de 20 de outubro de 1964
Fonte: Marechal Candido Rondon (1964e)
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A questdo politica que ensejou a fundacdo do Ginasio Evangélico Rui
Barbosa, vem a tona quando da Assembléia Geral para a fundacdo da entidade.
Conforme ata de 13 de junho de 1959 (ANEXO 1), ela se reuniu no saldo da
exposicado agropecuaria de General Rondon com vistas a fundacdo de uma
instituicao escolar.

Ao analisar a referida ata, constata-se que na ocasido esteve presente o
vereador Arlindo Alberto Lamp, eleito pelo distrito de Vila General Rondon e, a
época, presidente da Camara Municipal de Toledo.

Conforme consta desta ata, o vereador proferiu um acalorado discurso,
“‘conclamando o0s presentes a colaborarem com esta proeza” (IGREJA
EVANGELICA LUTERANA CRISTO, 1959a). Sua presenca na primeira reunio
que trataria da criacdo do Ginasio Evangélico Rui Barbosa indica a forca politica
gue a instituicdo possuiria junto ao poder publico local. Aponta, também, para os
interesses de Arlindo Lamp, que no ano subsequente (1960) - ano de
emancipacao politica de Marechal Candido Rondon -, seria candidato a prefeito.
Embora tivesse irrestrito apoio da Industrial Madeireira Colonizadora Rio Parana
S/A, por meio de seu diretor Willy Barth, Lamp precisava de apoio de outros
segmentos da sociedade para se eleger.

A histéria mostra que suas iniciativas foram exitosas, pois Arlindo Alberto
Lamp se tornou o primeiro prefeito do municipio de Marechal Candido Rondon.
Esteve a frente do executivo municipal por duas legislaturas, 1960-1963 e 1964-
1967. Durante esse periodo o Ginasio Evangélico Rui Barbosa recebeu varias
subvencodes da prefeitura e gozou de amplo apoio.

Ao longo dos anos, devido a demanda por vagas e o consequente aumento
das matriculas, a instituicdo cresceu e necessitou ampliar suas instalacdes. Para
tanto, recorreu ao poder publico local e solicitou auxilio financeiro em forma de
doacdo de terrenos. A iniciativa do Ginasio Evangélico Rui Barbosa visava a
consolidagdo da instituicdo no cendrio educacional da cidade e a melhora da
educacao escolar em Marechal Candido Rondon, por isso, era interessante aos
orgaos publicos a doacéo dos bens solicitados.

Conforme consta da ata N° 32/64, da Camara de Municipal de Marechal
Candido Rondon (ANEXO L), de dezesseis de outubro de 1964, o anteprojeto de

Lei N° 118, que autorizava a doacao de trés (03) lotes urbanos e uma (01)
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chacara para o Ginasio Evangélico Rui Barbosa “foi longamente discutido e
submetido & votacdo, foi aprovado unanimemente” (MARECHAL CANDIDO
RONDON, 1964b).

Assim, o prefeito Arlindo Alberto Lamp aprovou a Lei N © 118, de 20 de
outubro de 1964, que autorizava o0 executivo municipal a doar 03 lotes urbanos e

01 chacara ao Ginasio Evangélico Rui Barbosa.
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g)regceiiura _ﬂzun-icipa[ de ﬂmrecln&l Ciandide Rondon

ESTADO DO PARANA

LETI Ne 118

. DATA: 20 de outubro de 1.964.
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Figura 26— Lei n. 128/64 de 20 de outubro de 1964
Fonte - Marechal Candido Rondon (1964d)
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O Ginasio Evangélico Rui Barbosa comecou suas atividades com a
primeira diretoria eleita nha Assembléia Geral de Fundag&o da instituicdo, no dia
13 de junho de 1959. Sua composicao foi a seguinte: Presidente: Arlindo Alberto
Lamp; Vice-Presidente: Hartvig Schade; 1° Secretario: Willey C. Trentirui; 2°
Secretario: Helmuth Roesler; 1° Tesoureiro: Reinaldo Freier; 2° Tesoureiro: Olto
Gerke; Conselho Fiscal: Waldomiro Liessem, Reinoldo Wengrat e Waldir Winter
(COLEGIO RUI BARBOSA, 2000).

As atividades da instituicdo tiveram inicio em meados de 1963. Autorizado
pelo Ato N° 02 da 92 Delegacia Regional do Ministério da Educacéo de 22 de
fevereiro de 1963 e ratificado pela Portaria Ministerial N° 257 de 23 de abril de
1963. A instituicdo foi mantida pela entidade: Sociedade Ginasio Evangélico Rui
Barbosa, com seus estatutos registrados a folha 25, sob N° 24, em 24 de margo
de 1960, no livro de pessoas Juridicas do Registro de Titulos e Documentos da
Comarca de Toledo, Estado do Parana (COLEGIO RUI BARBOSA, 2000).

De 1963 a 1968, o Ginasio Evangélico Rui Barbosa ofertou apenas o
Ensino Secundéario referente ao 1° ciclo, pois visava atender aos alunos das
Escolas Primarias de suas Igrejas mantenedoras, a saber: Escola Luterana
Concérdia (lgreja Evangélica Luterana do Brasil) e Colégio Evangélico Martin
Luther (Igreja Evangélica Martin Luther) e as criancas em idade escolar da
Primeira Igreja Batista, que, & época, ndo possuia escola de Ensino Primério,
como era 0 caso das outras igrejas mantenedoras da instituicao.

A partir de 1966, por conta de dificuldades financeiras que a escola
passava, a Igreja Evangélica Luterana do Brasil propbés comprar das outras
igrejas suas respectivas acoes da instituicdo. Em reunido no dia 04 de marco de
1967, os dois membros, Igreja Evangélica Martin Luther e Primeira Igreja Batista,
entregaram o Ginasio Evangélico Rui Barbosa para que a Igreja Evangélica
Luterana do Brasil o administrasse. Na ocasido, foi eleita a nova diretoria,
composta totalmente por membros da Igreja Evangélica Luterana do Brasil
(COLEGIO RUI BARBOSA, 2000).

Assim, em fins de 1966, devido a dificuldades financeiras da sociedade, a
diretoria da Igreja Evangélica Luterana Cristo de Marechal Candido Rondon,

entrou em contato com o presidente nacional da Igreja Evangélica Luterana do
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Brasil, & época, Elmer Reimnitz, solicitando apoio para comprar a parte da
Primeira Igreja Batista e da Comunidade Martin Luther (COLEGIO RUI
BARBOSA, 2000). A aquisicdo da escola foi feita com auxilio financeiro da
Diretoria Nacional da Igreja Evangélica Luterana do Brasil e, sobretudo, com
recursos da entidade alema, Brot fur die Welt (pdo para o mundo). Segundo o
Reverendo Guilherme Ludke, a entidade aceitou o projeto enviado pela Igreja
Evangélica Luterana do Brasil de Marechal Candido Rondon e doou 555 mil
marcos para se realizar a transacdo econdmica e a igreja ser a maior detentora
do Ginasio Evangélico Rui Barbosa (LUDKE, 1984).

Com o fim da parceria das trés igrejas, comecaram algumas reunidoes
preliminares para a fundacdo de uma nova Sociedade Mantenedora. Em 03 de
junho de 1968, foi fundada a Associacao do Instituto Vocacional e Assistencial Rui
Barbosa (ANEXO M). A diretoria ficou composta da seguinte maneira: Presidente:
Helmuth Roesler; Vice-Presidente: Milano Scheid; 1° Secretario: Antonio
MiitteIstadt; 2° secretario: Benjamin Leffler; 1° Tesoureiro: Eduardo Mttelstadt; 2°
tesoureiro: Norberto Hubner. O Conselho Fiscal foi composto por Rodolfo
Bischoff, Guilherme Ludke e Nestor Hibner, tendo como suplentes Vilino Sperb,
Reinart Reschke e Balduino Krieser. O reverendo Daniel Flor era o conselheiro
pastoral (LUDKE, 1984).

Com a instituicdo sob seus cuidados, a Igreja Evangélica Luterana Cristo
propds a transferéncia das aulas da Escola Luterana Concérdia para as
instalacdes do Ginasio Evangélico Rui Barbosa. De acordo com Guilherme Ludke,
em 09/07/1967 a Comunidade Cristo transferiu as aulas da Escola Concérdia para
as salas de aula do Ginasio Rui Barbosa e destinou o prédio da Escola Concérdia
para servir o departamento juvenil (LUDKE, 1984).

Em 23 de fevereiro de 1969, a Escola Luterana Concordia foi
definitivamente transferida para as dependéncias do Ginasio Evangélico Rui
Barbosa. Porém, continuou atuando com o mesmo nome. Mudou de local, mas
ndo abriu m&o dos alunos e dos professores (IGREJA EVANGELICA LUTERANA
CRISTO, 1969). Segundo ata de 23/02/1969 (ANEXO N), numa Assembléia Geral
Ordinaria a Comunidade Evangélica Luterana Cristo entregou a Escola Luterana

Concérdia para servir de escola de aplicacao do Instituto Rui Barbosa.
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A seguir, matéria publicada no Informativo do Colégio Rui Barbosa de
agosto de 1979, que apresenta um texto sobre a inclusdo da Escola Concérdia ao

Ginasio Rui Barbosa.
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'CONCORDIA — INCORPORADA EM

24 ANOS DE ATIVIDADES

o despertar, no formar da faculdade
‘mental e moral da crianga. Portanto, a
‘Bscola- Primdria ¢ fundamental e-por isso
suma importincia. -

" O énmsino pril

devese dar a a-
éncia. O que a criangaa-
influe, isto se revela,

0 anga. uma_boa fo
fica ‘entdo  consolidada
periodos seguinte:

ntigo ) o
famenip, “.que se -fenha especial: cui-
da_educa . Pois,
luéncia

.dicados e militantes na congregagio e na
. Igreja. Por isso, e com justa razdo é a Es~
cola Paroquial denominada: O Viveiro da

| lgreja. ;
Igualmente ¢ a Escola Paroquial
uma béngdo-para o Pais, para o Estado,

“meio enite, que vem ao en-

0. dos pais e respbrisdveis pela educa-

¢i0 de seus entes pequenos, éa implanta-
- ¢¥0 de uma EscolaParoquial . mantida
. pela propria congregagdo. Tal escola, de
fato, torna-se uma bencgio para o lar, pa-
' raaigreja, para a pitria. :

- Os_famil -

educa, prepara bons, fidis e piedosos cida-
ddos, porque bons cristdos sdo bons cida-
“ddos, bons sditos. Na Escola Paroquial
¢ a crianga orientada pela Palavra de
an- mig Ai7 racnaitn  femhied oo madd
_/vas seculares; aprenda a procurar’'o bem-
estar da Nagfo, do Estado, do Municipio,
do Distrito, conforme as palavras do pro-
feta: “Procurai a paz da cidade... e orai
por ela ap Senhor; porque na sua pazvos
tereis paz” (Jr 29,7). Na Escola Paroquial
aprendeia crianca a respeitar, amar, obe-
decer o Governo, & Autoridade e a orar
por ela, conforme a orientagdo do Mestre
Divino registrada na Epistola do apostolo
-Paulo aos Romanos: “Todo homem este-
ja sujeita is autoridades superiores: por-
que ndo hd autoridade: que nfo proceda
de Deus; e as autoridades que existem fo-
ram por éle instituidas”. :(Rm 13,1.7).
Bm 1 Tm 2,1-2 fala; “Antes de tudo,
Pois, exorto que se use a pratica de sG-
plicas, oragdes; intercesstes, agbes de gra-
ca, em- favor de todos os homens, em
favor dos reis e de todos os que se acham
investidos de autoridade, para que viva-
mos vida tranquila e mansa, com tdda pie-
dade e respeito”,
As familias da Igreja Evangélica Lu-
erana do Brasil em Marechal Cindido
Vi, Lalaua, Gl UF UE UWILDID U
951 fundaram a Comunidade - Evangéli-
2 Luterana Cristo com 17 membros, que,
com o decorrer dos anos, aumentou para
270 famlias. Esta congregacdo, logo apds
sua fundagdo, estava muito preocupada
com a educagdo de seuas crianas, Lem-
brada da béngio de uma Escola Paro-
«quial, teve logo sua atengfo voltada 4
criagho . de uma Escola Primdriz em
seu feio, apesar da’condigdo financeira
* ‘bastante ‘preciria. Mas onde hd compre-
ensdo e prontiddo, hi também reali-

ngas

la; pois, sua escola ajuda a aumentar a fe-
- lecidade no lar. Nesta escola recebem as
! criangas um conthegimento temperal bém
como um conhecimento espiritual. Nesta
. escola s3o as criancas criados “na discipli--
na & na admoestagdo do Senhot’’; apren-
dem a respeitar, amar e querer bem seus
pais e superiores; aprendem a respeitar o
| Proximo e.a viver uma vida cristg.
'A_Escola Paroquial ¢ uma béngaio
para a propria cangregagfo e para a Igreja
“em gerdl. Pois,"as ctiangas s60 0s sucesso-
Ies dos atuais membros da comunidade, -
Estes sucessores, quanto mais educados
“'na_disciplina e na admoestagdo do Se-
1, tanto mais se tornam membros de-

“o!Deus verdadeiro, Deus. triuno
Pai, Filho e Espirito Santo. A boa educa.
¢d0 consiste em fazer a crianga conhecer
e aceitar o plano da salvagfo, da parte de
, -para com a humanidade pecadora,
da e condenada. Nésse sentido diri:
- seus fieis, bem como 4 hu-
de- em geral ‘de todos o tempos,
“Retine @ste povo, e os farei ou
i palavras, a fim de que apren-
temier-me todos os dias que na ter-
verem, € as ensinarfo a seus filhos”
10): Na carta.do apostolo Paulo aos
ala o Mestre Divino: Vs, pais,
ndo provoqueis vossos filhos & ira, mas
ma disciplina e na admoestagio do
" (Ef. 64). Isto, porque o temor
do Senhor ¢ o comégo de toda a sabedo-
ria,.como afirma o salmista, dizendo: “O
emor do Senhor ¢ o principio da sabedo-
ria revelam prudéncia todos os que a pra-
ticam’” (81 111,10). Portanto, bem suc
/pais, 05 Tesponsdveis Bs mes-
ncienciosamente observam e -
esta verdade biblica na educacio. |
US, Uad GLIMES. T s
s pais, sem duvida, s9o0 os primei-
08 ?onsﬁveis'peia educacfo. de seus fi- -
05, E Deus quem Thes imputa esta res-
onsabilidade, Mas, os pais em geral, no
em cumprir satisfatériamente esta o-
0. Isto, devido circunstancias
tsas, como falta de tempo, falta de apti-
ddo. e outros fatores. Por isso’ torna-
ecessdrio achar um meio para ajudar
onsdveis pela educagdo dos
maneira alguma deve- -

para o Municipio. Pois, a Escola Paroquial ,
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zagfo. Durante os anos 1954 e 1955 foi
a comunidade atendida pelo entfo -pra-
ticante,  teologando Theno Rheinheimer.
O ‘mesmo, com o apoio da congregagdo,
fundou em 1955 a Escola Priméria, deno-
minada ‘Escola Evangélica Luterana Con- .
cbrdia, e lecionou na mesma até fins
de 1955.'Em 1956 foi a escola atendida
pelo Professor Leigo, sr. Amoldo Hintz
¢ pelo entdo pastor Christiano J. Steyer.
Em 1957 assumiu a direghio déste Edu-
canddrio, o praticante, professorando
Helmuth Kassinger, que prestou relevan-
tes servigos 4 escola e congregagfo. Apds
a safda do estudi.nte Kassinger, chamou
berg, que lecionou de'Margo 1958 até
Marco 1964, sendo entfo substituido .

- ‘pelo Prof. Walter Schiler, que jé fins

de 1964 aceitou chamado do Colégio
Concérdia de' Porto Alegre RS. Ape-
sar disso, ndo se fechou as portas da esco-
la.aqui. A mesma, em 1965, foi atendida
pelas. professoras Noemi Strelow e Marina
Gosenheimer. Néste mesmo ano foi acres-
centado 4 escola o Jardim de Infincia,

- s0b a diregdo da Profa. Adelaide Strelow.

O nimero de alunos na escola tem consi-
deravelmente aumentado. Em 03 de Abril -
1965 chamou a comunidade o Prof, Edu-
ardy Muttelstddt, que assumiu a diregfo
da escola em Jutho do mesmo ano, lecio-
nando, jurito com sua éspdsa, D. Ester,
sob grandé béngfo, :
Quando em Janeiro de 1967 a.Com.
Ev. Cristo aceitou.a proposta da comuni-

 dade Evangélica e Batista ém comprar res-

‘pectivas partes do Gindsio Evangélico Rui
Barbosa, deu a comunidade Cristo ao
Prof. Eduardo licenga de Assumir a secre-
taria do gindsio . A escola, em pleno pro-
gresso, precisava de um diretor substituto.

st BB Vi A S
Fevereiro de 1967 o Prof. Anténio Mi e,
telstadt. . 7

Visto nosso Gindsio necessitar uma

Eseola da Aplicao; esntorme explicado

pelo diretor, resolveu a comunidade’ Cris-
to entregar sua BEscola Paroquial, junto
com respectivos professores, ao Instituto
Vocacional e Assistencial Rui Barbosa, Is-
to se deu em 22 de Fevereiro de 1969,
onde continua em pleno funcionamento.
Grandes béngdos tem Deus derra-
mado sobre a Comunidade Evangélica Lu-
terana Cristo, através de sua Escola Con-
cordia, durante éstes 14 anos. Grandes

.bénclios derrama Deus sbbre todos, que

entram ¢ saem nesta escola, desde entdo
incorporada ao Colégio do Instituto
Vacacional e Assistencial Rui -Barbosa,

emgtaqm:ln. de acordo com a Reforma
do Fnsing. . Rev. Guilherme Lidke
e ~

LAUTENSCHLEIGER

(ADVOGADO)

CIVIL E CRIMINAL
Rua D, Jodo VI, 995
Fone 54-1146

ey J

Figura 27 — Informativo que atesta a inclusdo da Escola Luterana Concordia ao

Ginasio Evangélico Rui Barbosa (1979) o
Fonte - Acervo do Colégio Rui Barbosa de Marechal Candido Rondon
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Devido a essa fusdo da Escola Luterana Concérdia e mediante a fundacgéo
da Associacdo do Instituto Vocacional e Assistencial Rui Barbosa, a instituicdo
passou a oferecer, em 1968, o Ensino de 1° Grau, atualmente corresponde ao
periodo que vai da 12a 92 série.

Em 05 de marco de 1969, pelo Ato N° 03, foi autorizado o Ciclo Secundario
Cientifico. Assim, em 1970, teve inicio o Curso Cientifico, hoje chamado de
Ensino Médio. A partir desta data, a instituicdo passou a se chamar Colégio
Evangélico Rui Barbosa. Além de oferecer o Ensino Ginasial, passou a oferecer
também o Ensino Secundério, segundo ciclo, na modalidade Cientifico. Foi a
primeira instituicdo da cidade a ofertar essa modalidade de ensino.

Desse modo, amparado nos preceitos luteranos, o colégio se estabeleceu
no contexto educacional de Marechal Candido Rondon e pleiteou junto ao poder
publico municipal a declaracdo de Utilidade Publica. Essa concessao, conforme
preconizava a Constituicdo Federal, era destinada as entidades filantrépicas que
se prestava a servir desinteressadamente a coletividade. Recebé-la implicaria
inimeros beneficios relacionados, sobretudo, a isencao fiscal, & possibilidade do
recebimento de verbas publicas e a conquista de mais credibilidade junto a
comunidade onde a instituicdo atuava.

Em 14 de julho de 1969, o vereador Edil Ceretta apresentou a Camara
Municipal o anteprojeto de Lei N° 525, que propunha a Declaracdo de Utilidade
Pdblica Municipal do Instituto Vocacional e Assistencial Rui Barbosa (ANEXO O).
Na reunido ordinaria da Camara Municipal, do dia 11 de agosto de 1969, na
leitura da ata da reunido anterior, o projeto de Lei N° 525, foi colocado em
discusséo e aprovado por unanimidade (ANEXO P).

Assim, foi aprovada pela Prefeitura Municipal a Lei N° 512, de 1° de
setembro de 1969, que declarou o Instituto Vocacional e Assistencial Rui Barbosa
como de utilidade publica municipal (MARECHAL CANDIDO RONDON, 1969c).



139

" Prefeitura Muni_cipal de Mal. Cdo. Rondon

ESTADO DO PARANA

DaTh: 12 de setembro de 1985,
SULIULA: Declarz de Utilidade 2ibli-
ca a 4S:iCCIAGR0 DO INSIITU-
L0 VOCACICOUAL & ASoISianui-
AL HUT Lafl05h de liarechal
C&ndide Aondon.

A Uhlia3a WUFICIFAL DE »ARECEAL CANDILO =HCNLOE y mstado do Fa-
;2 rand, avrovou e eu rrefeitbo lunicipal, sanciono a sézuwinbte lei:

art., 19 =~ ¥ice o Senhor Frefeito hunicipal autorizado & Le-
clarar ce Utilidade Pdblica & aSSCCIAGRC LU INLTITULO VOCACIOWAL

T ASBISUENCIAL RUI EuiiB0SA de l.arechal C8naido Hondon.

art. 29 - Hste lei entrard em vigor na dutz de sua publica -

gfo, revogadas as disposigles em contrdrio.

T, S - e e N A e ey e
GabINZLE D0 FUEFEITO LUNICIPAL DA LIARECHAL CINDILL HCONDON,em

12 de getembro de 1960 ,-

Werner wanderer
FREVEITO WUNICIEAL

HEGLSTuE-SE E FUBLIGUE~SE

Brminda Strelow
SLCAEPLARTA

Figura 28 — Lei N° 512/69, de 01 de setembro de 1969 que declarou o Instituto
Vocacional e Assistencial Rui Barbosa de utilidade publica municipal
Fonte - Marechal Candido Rondon (1969c)
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No afd de se consolidar como entidade social, o Colégio Evangélico Rui
Barbosa pleiteou e foi contemplado com a declaracdo de Utilidade Publica
Estadual em 18 de marco de 1970, por meio do Decreto N° 6.083, e foi declarado
de Utilidade Publica Federal em 17 de agosto de 1971, pelo Decreto N° 69.080
(COLEGIO RUI BARBOSA, 2000).

Em 29 de outubro de 1974, recebeu o Certificado de Entidade de fins
filantropicos do Conselho Nacional de Servico Social. Diante de todas essas
conquistas sécio-politicas, o Ginasio Evangélico Rui Barbosa abriu caminhos para
avancar mais no campo politico e social.

A procura por vagas aumentou muito e a escola teve um significativo
crescimento. Por conta disso, no mesmo ano, a Instituto Vocacional e Assistencial
Rui Barbosa decidiu pela ampliacdo das instalagbes do Ginasio. Resolveu-se pela
construcdo do prédio da Unidade Il. Os terrenos onde seriam construidas as
novas instalacdes ja haviam sido doados pela prefeitura.

As obras tiveram inicio no dia 7 de setembro de 1969, numa ostensiva
cerimbnia. A seguir, foto do lancamento da pedra fundamental do prédio da

unidade Il do Ginasio Evangélico Rui Barbosa.
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Figura 29 - Inicio das obras de constru¢céo da Unidade 1l do Ginasio Evangélico

Rui Barbosa (1969)
Fonte - Acervo do Colégio Rui Barbosa de Marechal Candido Rondon

A unidade Il ficou pronta apés trés anos de construcdo. Com o auxilio
financeiro dos membros da igreja, de comerciantes e empresarios da
comunidade, a construcdo ficou pronta em 1972, mesmo ano em que foi
inaugurada.

Uma grande cerimOnia festiva foi arquitetada para a inauguracdo da
Unidade Il. A imagem a seguir mostra o dia da inauguracdo, com a presenca de

autoridades politicas, civis e religiosas do municipio e da regiéo.
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.

Figura 30 — Cerim®nia solene de inauguracdo da Unidade Il do Colégio Rui -1972
Fonte - Arquivo do Colégio Rui Barbosa Marechal Candido Rondon

No dia da inauguracdo do novo prédio, houve uma grande mobilizacdo no
municipio e nas cidades vizinhas. A foto abaixo mostra a presenca massiva da
populacdo rondonense na inauguracdo do prédio da unidade I, em 25 de julho de
1972.
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Figura 31 — Inauguracao do prédio da Unidade Il do Colégio Rui Barbosa—25/07/1972
Fonte: Arquivo do Colégio Rui Barbosa de Marechal Candido Rondon

Com a construgdo do novo prédio, a instituicdo passou a atender a uma
demanda maior. Nos anos subsequentes, 0 numero de alunos aumentou
consideravelmente e novos professores foram contratados.

Durante sua historia, o Colégio Rui Barbosa teve 14 diretores, os quais
contribuiram para a consolidacdo da instituicdo no cenéario educacional de
Marechal Candido Rondon. O quadro a seguir traz o nome dos diretores e 0(s)

ano(s) que atuaram na direcéo do colégio.

Nome do diretor Periodo de atuagéo
Ingrun Seyboth 1964

Chistiano Joaquim Steyer 1965

Walter Jodo Schwalenberg 1966 — 1967
Guilherme Ludke 1967

Guilherme Carlos Figur 1968 — 1970
Carlos Henriqgue Goebel 1971 - 1977
Leonhard Ohnesorge 1977
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Ari Pfluck 1978 — 1980
Carlos Henrique Goebel 1981 — 1987
Valdemar Martin 1988
Martinho Krebs 1989 -1990
Rubem Rieger 1991 — 1993
Neldo Albrecht 1994 — 1995
Neander Kloss 1995 — atual

Quadro 06 — Relagao de diretores do Colégio Rui Barbosa
Fonte: Colégio Rui Barbosa (2010)

Ao longo dos anos, o Ginasio Evangélico Rui Barbosa desenvolveu suas
atividades calcadas numa proposta pedagodgica inspirada nos valores da Fé
Protestante. Os educadores da instituicdo atuaram com base no modelo luterano
de educacéo, que preconizava a aplicacao dos valores do evangelho a educacéao
escolar. Para tanto, a escola deveria atinar para a formagéao integral do aluno. Sua
proposta educacional previa énfase nas praticas culturais como elementos
relevantes para a formacéo do cidaddo exemplar. Assim, o incentivo as praticas
culturais, a arte e a musica sempre fizeram parte da proposta pedagogica da
escola.

Desde a década de 1960, o Colégio Rui Barbosa participou de varios
concursos de fanfarras na cidade de Marechal Candido Rondon e em toda a
regido e ganhou muitos troféus que ainda hoje sdo guardados na instituicdo como

motivo de orgulho.

As atividades culturais ndo devem ser um fim em si mesmas, mas
atividades integradas aos conteidos e que estimulem a
participacdo de toda comunidade escolar, possibilitando a
descoberta de novas areas de aprendizado e despertando
talentos. Que colaborem para o bom nome da escola, com
responsabilidade e competéncia, além de organizagdo. Podem
ainda servir para incrementar o intercAmbio com outras
instituicdes e repercutr a nivel regional (COLEGIO RUI
BARBOSA, 2000).

A seguir, uma foto da apresentacdo da fanfarra do Gindsio Evangélico Rui

Barbosa na Avenida Brasil em Marechal Candido Rondon.
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Figura 32 — Fanfarra do Colégio Rui Barbosa (década de 1960)
Fonte - Arquivo do Colégio Rui Barbosa

Com base em uma proposta de formacao integral, o Ginasio Evangélico
Rui Barbosa desde seus primordios deu énfase as praticas esportivas como meio
para o completo desenvolvimento do educando. O incentivo aos esportes pode
ser verificado pelas construcdes da quadra poliesportiva e do ginasio de esportes
coberto, que existe atualmente no colégio.

A foto a seguir mostra as alunas na pratica de atividades esportivas, na
década de 1960.
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Figura 33— Alunas do Colégio Rui Barbosa em atividade esportiva (década de 1960)
Fonte - Arquivo do Colégio Rui Barbosa

Como toda instituicdo escolar de cunho religioso, o Ginasio Evangélico Rui
Barbosa era fundamentado sobre os principios da autoridade e da obediéncia.
Depoimentos de ex-alunos e ex-professores mostram de que havia uma grande
énfase na questdo disciplinar. Bons habitos, respeito aos colegas, relacéo
professor-aluno pautada no respeito e na responsabilidade e até a postura do
professor em sala de aula eram elementos presentes na estrutura organizacional
da escola. Conforme preconizado no Projeto Politico Pedagodgico da instituicdo. A
citacao abaixo € uma referéncia ao Projeto elaborado na década de 1960,

Para retomarmos o caminho de uma sociedade ideal, precisamos,
portanto, de transformacfes. Porque vemos que os problemas
ndo séo as estruturas, mas as pessoas que nelas estdo. Melhorar
a sociedade é melhorar as pessoas (COLEGIO RUI BARBOSA,
2000).

O crescimento da instituicdo pode ser percebido na medida em que ela
acompanhou o desenvolvimento da cidade e da regido onde esta localizada.

Ampliou sua infraestrutura e esteve atenta as demandas que se apresentavam.
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Atualmente, trabalha com a Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino
Médio e Educacdo Superior. Para dar conta de atender satisfatoriamente a
procura, o Colégio Rui Barbosa possui uma infraestrutura adequada, salas
equipadas e corpo docente qualificado.

Abaixo, observa-se a foto do prédio da Unidade Il, construido em 1972
para atender alunos do Ensino Médio.

Figura 34 — Prédio do Ensino Médio do Colégio Rui Barbosa (2010)
Fonte - Acervo do Colégio Rui Barbosa

Outro fator que cabe salientar € a questdo do Ensino Infantil. As instituicdes
vinculadas a Alianca Nacional de Escolas Luteranas (ANEL), dependendo da
regido e das condigbes materiais que estdo dadas, trabalham com todos os niveis
de educacédo, desde o Ensino Infantil até o Superior. No caso do Colégio Rui
Barbosa, o Ensino Infantil foi implantado no ano 1971. As instalacbes foram
adaptadas para atender essa clientela que exigia cuidados especfficos no que se

refere a infraestrutura e as atividades pedagdgicas.
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Figura 35 — Prédio da Educacéo Infantil do Colégio Rui Barbosa (2010)
Fonte - Acervo do Colégio Rui Barbosa

Segundo consta do Projeto Politico Pedagodgico, a Educacao Infantil do
Colégio Rui Barbosa esta organizada com vistas a formacao integral da crianga,
mediante a integracdo entre escola e familia. “As atividades desenvolvidas visam
oferecer a crianca riqueza de atividades para gerar senso critico e criatividade.
Visa oportunizar & crianca a descoberta de si mesma” (COLEGIO RUI BARBOSA,
2000).

Direcionado pelo crescimento demografico e econémico da cidade de
Marechal Candido Rondon e preocupada em atender uma clientela cada vez
maior que procura o Ensino Superior, a Associagcdo do Instituto Vocacional e
Assistencial Rui Barbosa decidiu, em 2003, optou pela criagdo e manutencdo da
Faculdade Luterana Rui Barbosa — FALURB.

Desde entdo, a instituicdo tem atendido alunos da cidade e da
microrregido. Os cursos oferecidos sdo os de Administracdo, Ciéncias Contabeis,
e MBA na area de negécios.

A foto abaixo mostra o prédio onde funcionam os cursos de Ensino

Superior.
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Figura 36 — Prédio do Ensino Superior do Colégio Rui Barbosa (2010)
Fonte - Colégio Rui Barbosa

O Colégio Rui Barbosa de Marechal Candido Rondon € um dos 31 colégios
gue compdem a Rede Luterana de Educacdo na Regido Sul do Pais, a ANEL
(Alianca Nacional de Escolas Luteranas). Destes, apenas dois estdo no Estado do
Parana.

Nos dias atuais, o Colégio Rui Barbosa ocupa uma &rea de 17.000 m? de
terreno. O edificio 01 possui dez salas de aula, sagudo, sala de professores,
secretaria, sala para atendimento individual, sala de danga, tatami, cozinha,
banheiros masculino e feminino e banheiro proprio para alunos do Ensino Infantil.
Completam essa estrutura, um parque infantil, quadra de esportes externa, campo
de futebol suico e ginasio de esportes. O edificio 02 possui doze salas de aula,
laboratorio de informatica, laboratério de ciéncias, auditério para 140 pessoas,
anfiteatro para 200 pessoas, biblioteca, sagudo, secretaria, salas de direcao,
coordenacdo e orientagdo, sala de professores com banheiros privativos,
banheiros masculino e feminino, patio para recreacdo e estacionamento para
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bicicletas. Conta, também, com uma marcenaria e uma casa de zelador, além de
2 terrenos vazios (COLEGIO RUI BARBOSA, 2000).

A instituicAo possui em torno de 110 funcionarios, divididos em: Direcdo
Geral, Direcdo Educacional, Secretaria Escolar, Professores, Zeladoria,
Tesouraria e funcionarios administrativos. Possui em torno de 980 alunos,
divididos em trés turnos e distribuidos nos segmentos de Educacédo Infantil,
Ensino Fundamental e Médio, e Ensino Superior (COLEGIO RUI BARBOSA,
2000).

No transcorrer dos anos, o modelo de educacéao luterana desenvolvida pela
instituicdo permitiu que ela se consolidasse no contexto educacional de Marechal
Candido Rondon. Atualmente, € um dos maiores e mais bem conceituados
colégios da rede privada de ensino da cidade.

Evidencia-se que no final da década de 1950, com a construcdo do Ginasio
Evangélico Rui Barbosa, as atividades da Escola Luterana Concérdia foram
dinamizadas. Sua inclusdo e passagem para Ginasio Evangeélico Rui Barbosa
corroborou para seu estabelecimento no cenario educacional rondonense e legou
importante contribuicdo ao contexto educacional do municipio nesses ultimos

cinguenta e cinco anos.



5 CONCLUSAO

A pesquisa sobre a origem e o desenvolvimento da Escola Luterana
Concordia, em seus primeiros 14 anos de funcionamento (1955-1969), possibilitou
indicar algumas conclusbes que servem de subsidios para o estudo da questdo
educacional de Marechal Candido Rondon, bem como do contexto educacional
brasileiro na década de 1950.

Procurou-se, de maneira sistematica, apresentar o maior numero possivel
de informagBes sobre o periodo da instalagdo da escola em 1955 e da criacdo do
municipio de Marechal Candido Rondon, até 1969, periodo em que se deu a
fusdo entre a Escola Luterana Concérdia e o Ginasio Evangélico Rui Barbosa.

H& que se evidenciar, todavia, que a analise da histéria de uma instituicdo
escolar ndo se resume a relatar fatos ou apresentar dados, mas, na reconstituicdo
da historia. Assim, no processo de analise de uma instituicdo educativa, ha que se
atentar para a necessidade de reinterpretar o passado, mediante a reconstituicao
histérica da instituicdo pesquisada, de seu contexto histérico imediato e geral.
Faz-se necessario perceber que as instituicbes educativas guardam, em seu
interior, produtos da sociedade que as configuraram segundo as relagbes de forca
gue detinham o poder. Desse modo, espera-se, que este estudo contribua com os
estudiosos da tematica historia das instituicbes educativas.

A busca por fontes sobre a Escola Luterana Concérdia apontou para a
dificuldade de encontrar arquivos organizados e materiais em bom estado de
conservacao. A despeito da existéncia de vasto material, que tratava direta ou
indiretamente da instituicdo pesquisada, constatou-se que essas fontes
documentais estavam dispersas em Varios locais da cidade e até mesmo em
cidades vizinhas.

O processo de busca e selecdo de fontes foi mediado por funcionarios da
escola que vivenciaram aquela histéria e, por isso, auxiliaram muito durante esta
etapa. No entanto, ficou evidente a necessidade da criagdo de arquivos que
propiciem melhor conservagdo, organizacdo, classificacdo e difusdo das

infformacdes que 0s documentos possuem.
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Evidentemente, a presente pesquisa nao esgotou a histéria dessa
instituicdo educacional, mesmo porque, ndo era essa a proposta do trabalho. A
propria op¢do pelo recorte temporal indica que outras pesquisas podem ser
realizadas a partir de outros enfoques. Salientamos que ha grandes
possibilidades de continuagcdo das pesquisas dessa instituicdo, pois Varias
guestdes surgiram ao longo da pesquisa que ndo foram abordadas.

Apoés o levantamento, catalogacdo e analise das fontes, constatou-se que
os dados documentais apontaram para a histéria de uma instituicdo
eminentemente religiosa, que esteve imbricada com a historia do surgimento da
cidade de Marechal Candido Rondon. Foi criada como alternativa de estudo para
os filhos dos membros da Igreja Evangélica Luterana do Brasil, por isso,
apresentava-se como alternativa aquela sociedade.

A Escola Luterana Concordia se caracterizou, como instituicdo que cumpriu
0 papel de consolidar o discurso de uma cultura superior, proposto pela
colonizacdo. Em sua atuacdo a escola difundiu ideias que se fundiram com
aquelas propostas pelos 6rgdos responsaveis pelo processo de reocupacdo da
regido Oeste do Parana.

A instituicdo, desde sua fundacédo, atendeu alunos de familias vinculadas a
lgreja Evangélica Luterana do Brasil, que, em sua maioria, eram filhos de
agricultores recém-chegados ao municipio de Marechal Candido Rondon. Eram
familias que possuiam recursos financeiros para tirarem seus filhos da Escola
Publica existente na cidade e os enviarem a uma instituicdo de carater privado.
Desse modo, por ser a primeira instituicdo privada da cidade, a escola auxiliou no
processo de estratificacdo social e corroborou com a formacao de uma elite.

Ao fazer um discurso que oferecia um modelo de educacéo diferenciado,
superior ao oferecido nas instituicbes publicas, a escola cumpriu papel
determinante nas distingbes sociais, pois as acentuou ao restringir o ingresso de
alunos em seu corpo discente. Nos dois primeiros anos, atendeu apenas os filhos
dos membros da comunidade religiosa a qual estava ligada. Nos anos
posteriores, por meio de cobranca de mensalidades e grade curricular calcada em
valores cristdos luteranos, acabou por atrair e atender alunos oriundos de familias
religiosas, provenientes, essencialmente da area rural. Percebe-se, assim, seu

carater seletivo.
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Nesse contexto, vem a tona a questdo da exclusdo social, elemento muito
presente no processo da colonizacdo do Oeste Paranaense. Quando da
ocupacao da regido de Marechal Candido Rondon, a exploragdo da méo de obra
dos trabalhadores paraguaios que ndo compraram terras foi por demais
acentuada. Muitos vieram especialmente das regides Norte e Nordeste do pais
como trabalhadores bracais, e ofereceriam méo de obra mais barata. Somado a
isto, deve de ser considerado que ainda havia resquicios do sistema de obrages
na regiao, que, vale ressaltar, esteve organizado num modelo de trabalho semi-
escravo.

A historia da Escola Luterana Concérdia demonstra que, embora existisse
outra escola que ofertava a mesma modalidade de ensino na cidade, a Igreja
Evangélica Luterana do Brasil de Marechal Candido Rondon optou pela criacao
de uma instituicdo propria para atender seus fiéis. O que ensejou a tomada dessa
decisdo foram fatores como: a outra escola existente ndo era adequada, a
necessidade de perenizar valores religiosos e culturais, a questdo da manutencéo
da identidade e a preocupacéo com a educacao, fator comum em comunidades
de colonizacao alema, em varios locais do Brasil.

Ndo se pode deixar de salientar que era interessante para a Igreja
Evangélica Luterana do Brasil desta cidade a construcdo de uma escola prépria.
Naquele momento histérico, era importante para a Igreja Luterana manter suas
tradicdes religiosas. A educacdo se apresentava como um meio eficaz para
alcancar esse objetivo, pois ela se constituiria como influente instrumento de
manutencao da religido.

Ao analisar essa conjuntura, ndo ha como negar a influéncia que a Igreja
Evangélica Luterana do Brasil exerceu sobre o processo educacional de Marechal
Candido Rondon.

A Escola Luterana Concoérdia, desde sua origem, revelou sua identidade
especifica enquanto escola confessional luterana, esforcando-se para fazer da
educacao que oferecia um espaco para manifestacdo e difusdo de suas crencas a
respeito da vida, da fé e da sociedade. Para tal, todo esforco desprendido no
processo de formacédo dos alunos visava formar o bom cidadao, cujo perfil era:

individuo fiel a Deus, de familia bem estruturada e cumpridor dos deveres civicos.
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A partir do ano de 1959, com a criagdo do Ginasio Evangélico Rui Barbosa,
mediante a alianca entre a Primeira Igreja Batista, Igreja Luterana Cristo e Igreja
Martin Luther, a escola passou a ofertar o Ensino Secundario na cidade Marechal
Candido Rondon. A partir dessa época, a Escola Luterana Concordia estabeleceu
parcerias com o Ginasio Evangélico Rui Barbosa, em 1963, e passou a utilizar as
dependéncias desta instituicdo para realizar suas aulas. No ano de 1969, quando
a Igreja Evangélica Luterana do Brasil comprou as partes das outras igrejas e
assumiu a direcao da instituicdo, a Escola Luterana Concérdia foi totalmente
incorporada ao Ginasio Evangélico Rui Barbosa.

Esse fato foi decisivo para a consolidacdo da instituicdo no cenario
educacional da cidade. Ela acompanhou o processo de crescimento de Marechal
Candido Rondon. No decorrer dos anos, houve uma nitida evolucdo em suas
propostas de ensino e em sua infraestrutura. De escola primaria mutisseriada, a
instituicdo passou a ofertar o Ensino Ginasial. Depois, em 1970, tornou-se a
primeira escola da cidade a oferecer o Ensino Secundario, segundo ciclo na
modalidade Cientifico. A partir do ano de 2003, criou a Faculdade Luterana Rui
Barbosa (FALURB) que oferece os cursos de Ciéncias Contabeis, Administracédo
e MBA na area de negécios.

Foram avancos desse tipo que contribuiram para a consolidacdo dessa
instituicdo educativa no cenario educacional de Marechal Candido Rondon. Ela se
firmou na cidade como uma escola de qualidade, que se ocupava em oferecer
uma educacédo voltada para a formacao integral do individuo.

Ao concluir esta pesquisa, é possivel afirmar que a Escola Luterana
Concordia cumpriu 0s objetivos da Igreja Evangélica Luterana do Brasil e se
adequou as novas forgas produtivas, que exigiam novas relacdes de producdo. A
educacao por ela desenvolvida assumiu o papel de preparar trabalhadores que
colaboraram com as propostas governamentais de nacionalizacdo do Oeste
Paranaense. Seus pressupostos nao destoaram das politicas educacionais e das

demandas educativas da embrionaria elite da sociedade rondonense.
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