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Quem trilhou a marcha firme do progresso
V& no sucesso que vocé se transformou
Este povo que labuta, ri e chora.

Colhe o fruto da semente que plantou.

Em cada marco tem a méo da tua gente
Povo humilde, operario e lavrador.
Acreditou, fincou o pé, plantou semente.
Brava gente, pioneiros de valor.

Estribilho

Seu passado é de gldria

Sua luta é varonil

Sarandi escreveu a sua historia

Na histdria do Brasil

As industrias, os parreirais que existem aqui
Séo orgulho do teu povo Sarandi

O Norte do Parana foi o seu berco

E a béncdo do Senhor foi a tua luz

Nas picadas das florestas tu nascestes
Num cantinho da Terra de Santa Cruz.
A lavoura € vigosa, a terra € pura.

A fartura, o sonho do desbravador.
Sarandi teu nome é “Terra de Cultura”
No teu solo nasce a planta, nasce a flor.

Estribilho

Seu passado é de gldria

Sua luta é varonil

Sarandi escreveu a sua historia

Na histéria do Brasil

As industrias, os parreirais que existem aqui
Séo orgulho do teu povo Sarandi
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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo investigar a historia da primeira escola priméria
oficial, fundada no patriménio de Sarandi-PR, Norte do Estado do Parana, “Escola
Isolada de Sarandi”, no movimento de criacdo e consolidagdo do municipio, quando
essa regido estava sendo colonizada pela Companhia Melhoramentos Norte do Parana.
Adotou-se como metodologia a pesquisa bibliogréfica e documental, assim como a
pesquisa qualitativa. A primeira foi desenvolvida pela analise de fontes primérias e
secundarias da historia da educagdo brasileira e a segunda se realizou por meio de
entrevistas semiestruturadas previamente agendadas. Os sujeitos entrevistados
participaram da construcdo historica e educacional desse municipio, dentre estes, cinco
ex-professoras alfabetizadoras, cinco ex-alunos e cinco pessoas que fizeram parte da
histéria da colonizacdo do Norte do Parand. Seguiu-se um roteiro preestabelecido,
conforme consta nos Apéndices A, B e C deste estudo e foi permitido que 0s mesmos
relatassem outros assuntos durante a entrevista, 0s quais, ao final, foram relevantes para
a compreensdo da realidade social e educacional. Alguns dos entrevistados estiveram
presentes durante o periodo investigado que se inicia em 1953, ano de fundacdo da
escola em estudo e criagdo do Patrimonio de Sarandi, e finaliza em 1981, com a
emancipacdo politica do Patrimbnio do municipio de Marialva, bem como a
municipalizacdo da escola priméria no municipio. A investigacdo desenvolveu-se ap6s
um levantamento das fontes encontradas nos arquivos da Secretaria Municipal de
Educacdo, na Documentagdo Escolar no municipio de Marialva-PR, bem como na
Secretaria Municipal de Educacdo, na Documentagdo Escolar e na escola que é o objeto
de estudo, atualmente Colégio Estadual Olavo Bilac em Sarandi. Destaca-se a
relevancia das leituras bibliograficas que situaram e contextualizaram a educagao
brasileira, dando énfase as décadas entre 1950 e 1980, periodo em que esta escola se
manteve a cargo do Estado do Parand, sob a responsabilidade da 282 Inspetoria Regional
de Mandaguari-PR. Ao reconstruir a histéria da criagdo da instituicdo escolar, esta
propiciou um olhar diferenciado para a educacdo oficial priméaria no municipio de
Sarandi, em que, até a presente data, poucas pesquisas haviam sido feitas para
compreender como ocorreu a integracdo da escola com a comunidade. Espera-se, com
esse estudo, contribuir para o enriquecimento e aprofundamento da educacéo efetivada
na escola, bem como para a histéria da educacdo do municipio. Verificou-se que a
educacdo dada aos sujeitos, além de tornar-se instrumento para a preparagdo do cidad&o,
contribuiu para o aumento do capital para poucos nessa regido.

Palavras-Chave: Histéria da Educacdo Priméria; Educacdo Publica; Instituicdo
Escolar; Escola Isolada de Sarandi-PR.
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ABSTRACT

This study aimed to investigate the history of the first school official, based on heritage
de Sarandi-PR, North of Parana, "lsolated School of Sarandi "in the movement for the
creation and consolidation of the city, when this area was being colonized the Company
Improvements North of Parana. Adopted how the methodologic literature and
documents, as well as qualitative research. The first was developed by analysis of
primary and secondary sources of the history of brazilian education and the second took
place through semi-structured interviews previously scheduled. The interviewees
participated in the construction of educational and historical city, among them, five
former teachers training teachers, five alumni and five people who took part in the
history of colonization in northern Parana. There followed an established script, as
shown in Appendices A, B and C of this study and was allowed to them to report other
issues during the interview, which in the end, were relevant to understanding the social
and educational reality. Some of the respondents were present during the observation
period beginning in 1953, founding the school in the study and creation of the heritage
of Sarandi, and ends in 1981 with the emancipation of the Heritage of the city of
Maringa, as well as the decentralization of school in the city. The research developed
after a survey of sources found in the archives of the Municipal Department of
Education, Documentation School in Marialva-PR and the Municipal Department of
Education, Documentation school and in school that is the object of study, State College
currently Olavo Bilac in Sarandi. It highlights the importance of reading and literature
that have established the context for brazilian education, focusing on the decades
between 1950 and 1980, a period in which this school is maintained by the State of
Parand, under the responsibility of the 28th Regional Inspectorate of Maringa-PR .By
reconstructing the history of the creation of the school, this provided a different view to
the official primary education in the city of Sarandi, in which, to date, little research had
been done to understand how was the school's integration with the community. It is
hoped with this study, contribute to the enrichment and further education effected in
school, as well as the history of education in the city. It was found that the education
given to the subjects, and become an instrument for the preparation of the citizen,
contributed to the increase in capital for the few in this region.

Keywords: History of Primary Education, Public Education, Institution School, Isolated
School of Sarandi-PR.
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INTRODUCAO

O crescimento de pesquisas na area de Histéria da Educagdo no contexto
nacional despertou nosso interesse por aprofundar estudos sobre a instituicdo escolar
primaria, no Brasil, mais especificamente no Estado do Parana, com énfase no Norte do
Estado. Tomamos como objeto de investigacdo a historia da Escola Isolada de Sarandi,
primeira escola priméria oficial do Patriménio de Sarandi-PR.

Como professora da rede estadual de ensino no Estado do Parana e atuando no
municipio de Sarandi, Norte do Estado, desde 1986, estamos envolvidas em questdes
educacionais, as quais nos permitiram conhecer a trajetéria da comunidade que formou
o Patrimdnio’ de Sarandi, desde os primérdios de sua fundagéo, datada no final de 1940,
até os dias atuais.

No sentido de aprofundar os estudos histéricos sobre a educacéo, ingressamos
no Curso de Po6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade Estadual de Maringa
(UEM), como aluna néo regular no Curso de Mestrado em Fundamentos da Educagéo
em 2007. Em uma das disciplinas cursadas, tivemos a oportunidade de conhecer mais
profundamente as obras de Bosi (2006), Memoria e Sociedade: lembrancas de velhos;
Mori (1998), Memoéria e Identidade — Travessia de Velhos Professores; Reis (2004), A
Histéria em Conta Gotas — Maringa 1947-2004; Rozeira (1999), Sarandi, sua Terra, sua
Gente, além de outros autores que descrevem a memoria oral como fonte de pesquisa
para a reconstrucéo da identidade educacional de uma comunidade.

Apbs um levantamento de estudos existentes sobre a histéria da educagdo no
Norte do Estado do Parang, percebemos que pouco material havia sido produzido e que,
por meio de documentos ainda existentes na escola e por meio de fontes orais com
pessoas que fizeram parte da comunidade, seria possivel reconstituir a histéria da
educagdo priméria no municipio de Sarandi. Elaboramos um projeto de estudo
“Reconstituicdo Histdrica da Primeira Escola Isolada Estadual Priméaria de Sarandi”
(1953-1981), delimitando-o desde a data da fundagdo da escola e de fundagdo do
Patrimo6nio de Sarandi, até a data em que o Patrim6nio emancipou-se de Marialva e esta
escola priméria municipalizou-se. Em 2008, ingressamos no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo como aluna regular, no Grupo de Pesquisa Historia da

Educagéo, Intelectuais e Instituicdes Escolares, em que aprofundamos em leituras sobre

! Pequeno aglomerado de casas, ligado politicamente a um municipio
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a educagdo no Brasil, no Estado do Parana, bem como sobre a histéria dos grupos
escolares.

Uma primeira aproximacdo com a historiografia levou-nos a leitura de Mori
(1998) que retrata a construcédo da identidade do professor primério das escolas publicas
do Norte do Estado do Parang, enfatizando a memaoria como instrumento de construcdo
e reconstrucdo da identidade. Para a autora, as historias revividas com intensidade e
paixdo de pioneiros e atravessadores de fronteiras revelam segredos do oficio de ensinar
e compdem um mosaico que ajuda a entender a construgdo da identidade do
professorado. Reis (2004) e Luz (1980) apresentam dados sobre o processo de
urbanizagdo e escolariza¢do rural do Norte do Estado do Parani, mostrando como as
escolas foram percebidas, construidas, bem como os anseios em relacdo a expansao da
educacéo das classes trabalhadoras e qual a relevancia que estas tiveram na formagao
dos sujeitos que aqui se instalaram.

A pesquisa proposta exigiu um levantamento das fontes existentes nos arquivos
da Documentacdo Escolar, tais como: relatérios de atividades da escola durante o
periodo estudado, atas de posses de professores e funcionarios, legislacdo de
funcionamento, atas finais de exames dos alunos, fotos de atividades civicas e culturais,
dentre outros encontrados na Secretaria Municipal de Educagéo e na Camara Municipal
do municipio de Marialva, ao qual o Patrimdnio de Sarandi esteve vinculado, e no
municipio de Sarandi, na Secretaria Municipal de Educagéo, na Documentacdo Escolar
e no Colégio Estadual Olavo Bilac, onde funcionava a Escola Isolada de Sarandi,
objeto de estudo. As fontes bibliogréficas colaboraram para situar e contextualizar a
educacgdo no Brasil, no Parand, bem como elucidar a trajetéria dos Grupos Escolares
desde a Primeira Republica até a década de 1980, os quais tiveram um papel relevante
na compreensdo dos motivos econdmicos, politicos, sociais e educacionais que
impulsionaram a implantagcdo e manutencéo da escola em estudo e a relagdo que esta
manteve com a comunidade que estava se formando.

Foram realizadas entrevistas com roteiro semiestruturados e previamente
agendas no periodo de novembro de 2008 a fevereiro de 2009. Os sujeitos entrevistados
fizeram parte da construgdo historica e educacional do municipio de Sarandi e
participaram da histdria da colonizacdo do Norte do Parand. Os roteiros pre-

estabelecidos das entrevistas com ex-professoras, ex-alunos e outras pessoas que
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fizeram parte da escola encontram-se nos Apéndices A, B e C.2 Permitiu-se, durante as
entrevistas, que 0os mesmos relatassem outros assuntos, que, ao final, foram relevantes
para a compreensdo da realidade social e educacional. Alguns dos entrevistados
estiveram presentes durante todo o periodo investigado que se inicia em 1953, ano de
fundagéo da escola em estudo e criagdo do Patrimonio de Sarandi e finaliza em 1981,
com a emancipacdo politica do Patriménio do municipio de Marialva, bem como a
municipalizacdo da escola priméria no municipio.

Para a reconstituicdo da historia da instituicdo escolar, langou-se um olhar para a
educacgdo priméaria no municipio de Sarandi, em busca da compreensdo dos embates
histéricos, sociais, econbmicos e politicos, refletidos nos aspectos educacionais desta
comunidade. Fez-se imprescindivel o conhecimento da educagdo priméria no Brasil,
com destaque para a difusdo desse nivel de ensino no Estado do Parana no momento da
instalacdo das escolas isoladas de primeiras letras, ante a importancia que estas tiveram
para a educacdo brasileira. Neste sentido, os agentes educacionais € 0S processos
pedagogicos, nas relagdes que estabelecem com o contexto histérico e social, tornaram-
se importantes balizadores para compreender, de que forma cada época produziu 0s
valores e 0s saberes, em meio as questdes sociais de cada periodo historico. Portanto,
quando os pioneiros relatam a historia que vivenciaram na regido Norte do Estado do
Parand, eles apresentam dados sobre o processo de escolarizagdo, a forma como as
escolas foram percebidas e construidas e os seus anseios em relacdo & expansdo da
educacéo que veio atender a seus filhos, evidenciando, desta forma, qual a importancia
que a escola teve para a formagéo destes sujeitos.

A investigacdo associou as entrevistas a pesquisa documental. Estas se
mostraram uma relevante fonte de andlise para os documentos. Foram analisados: o
decreto de criacdo da escola, relatérios de atividades realizadas num determinado
periodo, atas de resultados finais, boletins de conclusdo de 42 série, documentos da
Associagdo de Pais e Mestres (APM), atas de posse de professores, fotos da escola
referentes a festas e formaturas e festas juntamente com a Igreja Cat6lica local, estas
cedidas por pioneiros. Estes documentos comprovam ser esta a primeira escola de
primeiras letras a ser instalada formalmente no Patriménio de Sarandi no ano de 1953,

no Km 118, centro do Patrimdnio, mostram ainda, qual foi a fungdo social que esta

2 Apéndice A, B e C: Roteiros das entrevistas semi-estruturadas
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escola representou na formagdo dos sujeitos que vieram instalar-se neste Patrimonio e
buscaram na escola um saber sistematizado.

Baseando-se nas entrevistas previamente estabelecidas com cinco pioneiros da
regido, cinco ex-professoras alfabetizadoras e cinco ex-alunos da escola em estudo,
conforme roteiros anexados ao final deste trabalho em documento e nas fotografias
encontradas, tornou-se viavel reconstituir a historia desta instituicdo, trazendo novas
fontes para o leitor. Os relatos ajudaram na reconstituicdo historica, social e educacional
das primeiras décadas da colonizacdo desse municipio. De acordo com Luz (1980),
estudos como este possibilitam o entendimento da formagdo da Regido Norte pioneira
enquanto zona rural, que tem o0 seu processo de coloniza¢do baseado na formagdo de
lavouras de café e desenvolvimento de uma forga de trabalho baseado no modo de
producéo da sociedade capitalista.

Quanto & delimitacdo temporal, optamos por circunscrever a pesquisa a criagdo
do Patriménio de Sarandi, que ocorreu em 1953 até 1981, data de sua emancipagdo
politica. A disponibilidade de acesso aos documentos histéricos, bem como aos
depoimentos orais se revelaram um rico material para a compreensdo e contribuiram
para que se fizesse uma trajetoria dessa instituigao®.

Magalhdes (2005) nos mostra caminhos para entender as relagdes que a
instituicdo escolar estabelece com a comunidade e como encontrar lacunas que podem
fazer parte da analise critica de um determinado momento histérico. Para conhecer as
trajetorias politicas e as préticas educacionais, os documentos, por serem produtos
histéricos do homem, nem sempre se encontram facilmente disponiveis para tornar
inteligiveis suas a¢des no tempo e no espaco. Certamente, nem todas as ac¢des historicas
ficam registradas para a posteridade. De acordo com Lombardi (2004), sdo exatamente
esses registros histdricos que constituem os documentos, os testemunhos, 0s momentos
usados pelo historiador para se aproximar e tornar inteligivel o seu objeto de estudo.
N&o se deve excluir nenhum tipo de fonte, visto que a diversificagdo pode revelar
aspectos e caracteristicas diferenciadas das relacbes dos homens, quer sejam com outros
homens ou com o meio em que vivem. Fontes orais e iconogréficas nem sempre estéo
disponiveis para o pesquisador que, muitas vezes, tem que recorrer as fontes

documentais disponiveis.

® A contribuicéo dos funcionarios que trabalham na documentacdo escolar tanto de Marialva quanto em
Sarandi, por meio da documentadora e da secretaria da escola em estudo, bem como a anélise das fotos
cedidas por pessoas da comunidade e das entrevistas, enriqueceram o processo de reconstrucao da historia
dessa instituicdo escolar.
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Nem sempre os monumentos e/ou documentos afloram de forma que
se tornam conhecidos e utilizaveis pelo homem para entender como
viveram e vivem os proprios homens. E preciso definir claramente o
que deseja estudar, recortando e delimitando o objeto de
investigacdo. E necessario buscar todo o tipo de fonte que ajude a
reconstituir o objeto de investigacdo delimitado (LOMBARDI, 2004,
p. 156).

Vidal (2006) esclareceu que, o que foi produzido com a intengdo de transmitir
uma recordacdo denomina-se de monumento. As fontes da tradicdo sdo aquelas pelas
quais se transmitiu a memoria dos fatos passados, as quais podem ser orais ou escritas e,
bem analisadas, tornam-se documentos. De acordo com Bogdan e Biklen (1994), o
pesquisador deve lancar-se num complexo de interlocucdes social, j& que as abordagens
qualitativas provocam entusiasmo.

A abordagem da investigagdo qualitativa exige que o mundo seja examinado
com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para construir uma pista que
permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do objeto de estudo. Bogdan e
Bikden (1994) afirmam que a investigagdo qualitativa é fonte direta de dados num
ambiente natural. Ela é descritiva e os investigadores interessam-se mais pelo processo
do que simplesmente pelos resultados e produtos que tendem a analisar os dados de
forma indutiva. O processo de conducdo de investigacdo qualitativa reflete uma espécie
de didlogo entre os investigadores e o0s respectivos sujeitos, dados estes que ndo sdo
abordados por aqueles de uma forma neutra. As entrevistas realizadas para este estudo
revelaram um momento especial para o conhecimento da situacdo social e educacional

ocorrida no periodo histdrico analisado.

Os investigadores qualitativos freqlientam os locais de estudo porque
se preocupam com 0 contexto. Entendem que as agBes podem ser
melhores compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente de
ocorréncia. Os locais tém de ser entendidos no contexto da histéria
das instituicGes a que pertencem. Quando os dados em causa sédo
produzidos por sujeitos, como no caso de registros oficiais, 0s
investigadores querem saber como e em que circunstancias é que eles
foram elaborados (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 48).

Magalhdes (2004) assevera que os fundos documentais escritos e museoldgicos,
incluindo vestigios de transformagdes arquitetdnicas e outras, de base escrita e material,
sd0 um contraponto basico a memaria. Acredita que a memoria recente, a memoria oral,

se constituida sob um apurado rigor metodoldgico, torna-se fonte de informacéo
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privilegiada, quer para o acesso as multiplas interpretacBes a que estiverem sujeitas as
normativas gerais, quer para o conhecimento das caracteristicas dos intervenientes, ou
por seus motivos e graus de empenho, permitindo definir e avaliar os fatores que

pesaram nas opcdes estratégicas e nas praticas do quotidiano.

Numa investigacdo histérica de instituiches escolares, estas
constituem testemunho histérico de capital importancia, ndo apenas a
documentacdo escrita (produzidas nos quadros nacional, regional e
local) e preservada com maior ou menor zelo pelas institui¢cbes, como
toda a documentacdo lateral (bibliografica e museoldgica) e as
memdrias orais, arquivo, biblioteca e museu sdo os trés nucleos
fundamentais de informacdo (MAGALHAES, 2004, p. 151).

Foi nesse sentido que entender a educagéo brasileira e, neste caso, a paranaense
desde os seus primordios tornou-se essencial para poder compreender a historia narrada
nos depoimentos orais dos entrevistados, bem como analisar documentos encontrados
sobre a escola em estudo. Privilegiar a relagdo entre a instituicdo educativa e 0 espago
geogréfico e sociocultural que a envolve é tomar como pressuposto que toda instituigéo,
na sua dindmica historica, cria um espaco de envolvimento e de influéncia no territorio
educativo na sua dindmica local.

Optamos pela histdria oral, pelo fato de acreditar que o processo de conducédo
das entrevistas promove uma espécie de didlogo entre a investigadora e seus respectivos
sujeitos entrevistados os quais possibilitam a compreensdo de parte de uma histdria ou
até o levantamento de documentos que colaboram em muito no todo da pesquisa. O
movimento da histdria € continuo, por ser historia, social e politica. Para Nascimento
(2006), a complexidade e compreensdo do pesquisador aumentam a sua
responsabilidade, sobretudo os que estdo se propondo a trabalhar na construcéo
histérica da escola publica por meio da historia oral, a qual se torna um passo
importante no sentido do registro de informagdes Unicas por meio das narrativas de
experiéncias pessoais, selecionadas durante as entrevistas.

Para melhor compreender a integracdo da populagéo que se instalou no Norte do
Estado do Parana, em especial na regido de Marialva e no Patrim6nio de Sarandi’, a
realizagdo das entrevistas semiestruturadas propiciou uma quantidade diversificada de

narrativas sobre experiéncias de vida, viabilizando o acesso a visdes de mundo e as

* O Patrimdnio de Sarandi foi fundado pela Companhia Melhoramentos Norte do Parana, situado no
Noroeste do Estado do Parana, pertenceu a cidade Marialva de 1953 até 1981, data de sua emancipagao
politica, tornando-se municipio.
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histdrias de vida provenientes de diferentes grupos sociais em que cada um traz um
retrato importante da realidade que viveu e que é Gnico. A medida que se entende esse
pluralismo como democracia, pode-se afirmar que a instituicdo do campo da histéria
oral foi um passo importante no sentido de democratizagdo do registro e do acesso a
narrativa de experiéncia pessoal.

Alberti (2004) alerta que ndo se pode querer que uma Unica entrevista ou um
grupo de entrevistas déem conta, de forma definitiva e completa, daquilo que aconteceu
no passado. A sua grande riqueza est4d em ser um terreno propicio para o estudo da
subjetividade e das representacdes do passado tomadas como dados objetivos, capazes e
incidir, de agir, portanto, sobre a realidade e sobre o entendimento do passado.

E importante procurar compreender como os fatos sociais se tornam
representagdes, ou, no caso especifico, como as “representaces” se tornaram “fatos”
tanto para o entrevistador quanto para o entrevistado. Quanto ao uso da metodologia de

entrevistas de histéria oral sobre histéria de instituicdes. Alberti (2004, p. 25) esclarece:

A metodologia de histéria oral pode ser empregada no estudo da
historia de instituicbes do Estado, de organismos publicos e de
empresas privadas. Nesse universo, ela nos permite uma reconstrucdo
de organismos administrativos, o esclarecimento de fungdes de
diferentes 6rgdos, a recuperacao de processos de tomada de deciséo e
investigacdo sobre o “espit de corps” dos funcionarios e sobre a
relacdo entre diferentes relacGes de trabalhadores. As entrevistas
podem também ajudar a esclarecer o conteido, a organizacdo e as
lacunas de arquivos existentes nas instituicdes.

Essa metodologia especifica revela diferentes facetas e multiplos olhares sobre a
instituicdo estudada. Vidal (2006), ao destacar a importancia da fonte oral, adverte que
este tipo de investigagdo de fontes desenvolve a capacidade de construir uma condicéo
mutua entre o entrevistador e o grupo entrevistado, seja ele individual ou coletivo. A
integracéo vai depender do grau de confiabilidade dos elementos obtidos e registrados.
Para ela, uma das principais vantagens da historia oral é que ela deriva, justamente, do
fascinio do vivido. A experiéncia histdrica do entrevistado torna o passado mais
concreto, sendo, por isso, atraente na divulgagdo do conhecimento, que constrdi os
significados da sociedade, e as entrevistas tém valor de documento e sua interpretagdo
tem a funcdo de descobrir o que os documentos relatam.

Utilizamos para este estudo a abordagem historica, por ser essencialmente

relevante, na medida em que se procura investigar 0 que ocorre nos grupos e
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instituices, para compreender como as redes de poder foram produzidas, mediadas e
transformadas.  Parte-se do pressuposto que nenhum processo social pode ser
compreendido de forma isolada, como uma instancia neutra, acima dos conflitos
ideoldgicos de uma determinada sociedade (SAVIANI, 2007).

Reconstituir a memoria por meio de lembrancas é colocar o passado e o presente
num movimento que reconstroi a identidade e a transforma, sempre pensando num
contexto histdrico social, no qual se desenvolveram suas relages enquanto pessoas que
contribuiram para a formagéo social e educacional daqueles que tiveram acesso a esta
instituicdo primaria. Para Vidal (2006), este olhar para o passado pode auxiliar no
entendimento do momento presente e ndo ha como entender o presente sem olhar para o
passado. No momento em que O sujeito esta construindo representagdes, esta
construindo sua identidade, a qual esta ligada & memoria do passado. A memoria tanto
individual quanto coletiva esta vinculada a um grupo social determinado. Desta forma,
Miguel (2006) menciona que as pesquisas estdo sempre sujeitas a constantes revisoes e
interrogacdo, processo que exige do pesquisador diferentes atitudes diante de um
mesmo objeto de estudo.

Percebemos que, ao realizar as entrevistas com membros da comunidade que
participaram da construcdo do Patrimonio de Sarandi, pode-se reconstituir parte da
identidade do passado do Patrimdnio e a contribuicdo que esta escola teve na formagéo
dos cidaddos que dela tiveram acesso, bem como a relacdo social, politica e religiosa
que esta propiciou aos membros desse Patrimonio. Estas complementaram as
informacGes contidas nos documentos encontrados e abriram espagos para que possam
ser realizadas outras pesquisas sobre esse assunto.

Optamos por dividir a dissertacdo em trés secdes. A primeira versa sobre as leis
que permeiam o ensino primario publico no Brasil e no Estado do Parani. A segunda
aborda a constituicdo das escolas primarias no Norte do Parana, com énfase na cidade
de Marialva e no Patrim6nio de Sarandi entre as décadas de 1950, ano de cria¢do do
Patriménio, e 1980, quando houve a emancipagdo politica do Patrimdnio de Sarandi da
cidade de Marialva e esta escola priméria estadual foi municipalizada. A terceira se¢do
analisa a “Primeira Escola Isolada de Sarandi” e o processo de emancipacéo politica do
Patrimonio, no intuito de compreender como ocorreu a integracdo desta escola isolada
com a comunidade que estava se formando e como foi a importancia social, econdmica,
politica e educacional que esta instituicdo representou na formagao dos sujeitos que nela

tiveram acesso.
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2 LEIS QUE PERMEIAM O ENSINO PUBLICO NO BRASIL

Conhecer o percurso histérico sobre as leis que permeiam o ensino priméario no
Brasil torna-se imprescindivel para a reconstituicdo de instituicbes escolares que
atenderam a este nivel de ensino. Para tanto, a presente secdo aborda a situagdo
educacional no Brasil desde o Decreto de 15/10/1827, o qual introduz, oficialmente, as
escolas de Primeiras Letras. Posteriormente, situa-se a criagdo dos grupos escolares no

Estado do Paran& quando de sua emancipacéo politica conquistada em 1853.

2.1 ASITUACAO EDUCACIONAL NO BRASIL E A DOS GRUPOS ESCOLARES

Nas primeiras escolas de ensino matuo instaladas no Brasil a partir de 1820,
havia uma preocupagdo em ndo somente ensinar as primeiras letras, mas preparar 0s
professores e instrui-los no dominio do método de ensino mdatuo ou método
lancasteriano de ensino. Esse ensino foi introduzido, oficialmente, no Brasil pelo
Decreto das Escolas de Primeiras Letras, de 15/10/1827, a primeira Lei sobre a
Instrucdo Publica Nacional do Império do Brasil, que propde a criacdo de escolas
primérias, com a adogdo do método como oficial. Com a consolidagdo dos Estados
Nacionais e a substitui¢cdo da Igreja como identidade de tutela do ensino, fortaleceu, no
final do século XIX, o papel da educagdo e da escola laica. A escola passa a ser vista
como uma das instituicdes capazes de garantir a unidade nacional, por meio da
transmissdo ndo sé de um contetdo unificado, mas de valores culturais e morais que

garantiriam o sentimento pétrio. Tal questdo € explicitada por (BARROS, 2005, p. 48).

A adocdo do método mutuo assinala um momento significativo da
historia da instrugdo publica e das escolas de primeiras letras no
Brasil, como parte do processo de incorporacdo das modernidades
dos paises centrais, em fase de industrializacdo e conseqliente
formacdo de cidaddos adaptados a essa realidade. A difusdo da
instrucdo elementar as massas trabalhadoras exigia a racionalizacdo
do ato pedagogico, pela rapidez de ensinar, baixo custo, pela
disciplina e ordem, pelo uso de poucos professores e varios alunos
mestres.

Foi com a Lei de 15 de novembro de 1827, considerada a primeira Lei Orgénica
da Instrucdo Nacional, que o Império regulamentou a educacdo da nova nagdo e, com

pequenas alteracbes, em virtude do Ato Adicional de 1834, que transferiu as provincias
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0 poder de legislar sobre o ensino primério, reservando-se ao poder central o direito de
dispor sobre o ensino secundario e superior, a qual regulamentou o ensino nacional por
quase 100 anos. Por essa Lei, em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, as
escolas de primeiras letras deveriam ser instaladas no local que fossem necessarias. A
Lei de 1846 estabelecia a diferenga de género nos programas escolares, pela qual aos
meninos eram destinadas matérias como geometria e as meninas apenas a parte de
aritmética que habilitava efetuar as quatro operacdes. Trindade e Andreazza (2001)
relatam que, pelo Ato Adicional do governo regencial do Brasil, a instru¢do primaria e
secundaria foi atribuida ao governo provincial, deixando-se & Corte a responsabilidade
pelo ensino superior.

A fim de ampliar o atendimento escolar, as autoridades provinciais aprovaram o
meétodo Lancaster, o qual propunha o ensino mutuo, entendido como eficiente, ndo s6
pelo grande nimero de alunos que podiam ser atendidos com apenas um mestre, como
por ser de baixo custo e apresentar resultados rapidos. Mesmo com a expansdo da
cultura letrada, a maior parte da populagdo continuava pobre e arraigada a oralidade da
cultura informal, bem como as crengas populares. O ensino primério no Brasil,
historicamente, caracteriza-se pela sua relagdo com a formacéo da classe trabalhadora,
enquanto os niveis secundarios e superiores foram instrumentos das classes dominantes
e, nesse sentido, € importante compreender a relacdo que se estabelece com a escola
primaria, um tipo de escola destinada ao povo, isto é, a classe trabalhadora
(TRINDADE; ANDREAZZA, 2001).

O Decreto n°. 7247, de Ledncio de Carvalho de 19/04/1879 marcou o inicio do
processo de organizagdo da escola publica ao tragar disposicBes que deveriam ser
observadas nos regulamentos de instrucdo primaria e secundéria no Municipio da Corte.
Segundo Machado (2005), a educagao deveria ter carater obrigatério de 07 aos 14 anos,
para ambos os sexos e dividiu o ensino nas escolas primérias em primeiro e segundo
graus, com duragéo de quatro anos. Embora os discursos destacassem a importancia da
escola para a modernizacdo da sociedade, a pratica social demonstrou que esta
afirmacdo estava em descompasso com a teoria, uma vez que ela s6 foi implantada no
final da segunda metade do século XX, quando emergiram as condicfes para tal
empreendimento, o que significou que o Decreto ndo saiu do papel.

No final do século XIX, Rui Barbosa, em seus pareceres sobre a educagdo
publica, empenhou-se num projeto de modernizagdo do pais, organizando o ensino

nacional desde o jardim-de-infancia até a universidade, buscando inspiracdo em paises
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onde a escola publica estava sendo difundida, pdde mostrar um descompasso entre o
discurso e a realidade brasileira. Além de serem escassas em numero, as escolas, nesse
periodo, eram poucas as modificacbes que aconteciam relativas ao método e ao
contedo de ensino. O ensino era catequético, retorico e livresco e utilizava memoria e
repeticdo como Unico recurso didatico. Recomendava como método de ensino 0 método
intuitivo ou “licdes das coisas”. Propds mudanga no sistema de ensino para tornar o
Brasil uma nagdo civilizadora. Com vistas & formagéo do cidad&o, o ensino moral e
ético era enfatizado nas escolas para viver bem em sociedade, permitindo formar
cidaddos passivos quanto as questdes econdmicas e sociais pelas quais a sociedade
brasileira estava passando (MACHADO, 2002).

As transformacdes pelas quais passava a sociedade brasileira, a implantagéo da
Republica, a experiéncia com o trabalho livre e a chegada de imigrantes europeus,
motivavam os discursos em prol da difuséo da educacdo, na crenca de que a instrucéo
seria um fator de civilizagdo na formagdo do Estado/Nacéo. A valorizagéo da educagéo,
por meio de Pareceres de Rui Barbosa, segundo Machado (2002), vinculava a difuséo

das instituicdes de ensino primario sob os moldes de grupos escolares.

Ao analisar a situacdo escolar no pais, concluiu que em matéria de
instrucdo tudo estava por ser feito. As bases para a suas observactes
obedeciam as idéias gerais sobre educacdo obtidas mediante estudos
sobre experiéncias desenvolvidas em todos os paises civilizados. Fez
uma incursdo atenta aos dados obtidos sobre 0 estado da instru¢do em
diversos paises, comparou esses dados aos que retratavam a situacdo
do ensino no Brasil. Dessa comparacao resultou que eram deploraveis
as condicGes da educacdo que se distribuia no pais, fossem em
qualidade, no seu espirito ou seus instrumentos (MACHADO, 2002,
p. 116).

E importante destacar que a escola ndo surgiu como num passe de magica, como
resultado de homens iluminados ou como uma Unica possibilidade de evolugéo social.
Machado (2004) destaca que esta resultou de um longo processo de luta vivido ao longo
do século XIX, em que a escola publica deveria veicular contetdos voltados para o
interesse publico, velando pela conservacdo da ordem e da riqueza da burguesia. A
importancia atribuida a escola permitiu que o século XIX fosse denominado o século da
instrucdo publica. Segundo Nascimento (2008), nesse periodo histérico, ndo havia
ameaca de luta de classe ou de contestacdo politica, dispensando a escola da tarefa de
reproduzir as falsas consciéncias ou impedir a tomada de consciéncia das classes

trabalhadoras.
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Assim a escola publica no periodo do Império ndo era um elemento
importante para a manutengdo e reproducdo das relagdes sociais. Em
termos de quantidade e qualidade esta escola era bastante limitada,
destinando-se aos poucos individuos da minoria dominante, sendo
um mero ornamento, e estendendo-se quando muito, a camada média,
a quem conferia status. Nao havia pressdo da classe dominada por
educacdo e as poucas reivindicacfes tiveram origem na incipiente
camada média da populacdo, a qual, por meio da escolarizacdo,
pretendia participar dos privilégios da classe senhorial que havia
apoiado (NASCIMENTO, 2008, p. 56).

As poucas escolas complementares que existiam ndo atendiam a realidade das
classes populares, porque a grande maioria era analfabeta, por falta de investimento do
Estado para atender as classes populares. Os filhos da burguesia tinham escolas
diferenciadas, visto que seus pais podiam pagar estas escolas (NASCIMENTO, 2006).

A Constituicdo de 1891 deixava aos estados a competéncia da educacdo, ndo
legislando sobre a obrigatoriedade ou gratuidade do ensino primario. A Lei n°. 88, de
08/09/1892 no Estado de Séo Paulo, alterada pela Lei nimero 169, de 07/08/1893,
determinou sobre a criacdo de um ensino primario obrigatério de oito anos, divididos
em dois cursos (elementar e complementar) e a criagdo dos “grupos escolares”. Essa Lei
propds cursos complementares com o objetivo de preparar professores para as escolas
preliminares. As escolas complementares foram transformadas em escolas normais
primarias.

Souza (2006), ao relatar sobre as condi¢des das escolas no periodo de suas
instalacdes, menciona que as mesmas funcionavam em salas improprias, havia poucas
escolas providas, muitas delas com mobiliario e materiais didaticos insuficientes e a
maior parte dos professores era leigos e recebia parcos salérios. As escolas isoladas
eram, na sua maioria, multisseriadas, nas quais um Unico professor atendia a criangas de
diferentes idades e niveis de aprendizagem. Nos grupos escolares, atendiam-se as
classes emergentes urbanas, enquanto as escolas isoladas voltavam-se as criancas
oriundas do campo. Segundo Auras (2004), as elites temiam a ecloséo de revolta dos
negros escravizados, dos mesticos, dos brancos subalternos, dos pobres em geral e
espalhar escolas de primeiras letras, possibilitando a alfabetizagdo poderia implicar a
desarticulacéo da ordem vigente tanto no &mbito da legislacdo como na pratica social de
modo geral. A preocupacdo central era com 0s mecanismos de controle, de punicéo,
apesar de compreender o ensino elementar, de “primeiras letras”, era precério, trazia a

tona apenas rudimentos, e acessivel apenas a uma pequena parcela da populagéo.
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Se buscarmos entender mais densamente a organizagdo econdmico-
social brasileira ao longo do século XIX verificara que, para a
producdo da riqueza, para 0 exercicio do trabalho naquele tempo, a
escola ndo era ainda, em grande medida, objetivamente necessaria.
Os homens e mulheres aprendiam a trilhar trabalhando (AURAS,
2004, p. 140).

A existéncia de problemas sociais e a falta de estruturacdo da escola ndo foram
atributos do século XX, estes estiveram presentes no discurso educacional brasileiro
desde o final do século XIX, momento do inicio das discussdes sobre a organizacdo de
um sistema nacional de ensino e a criagdo da escola priméria de ensino obrigatorio. A
crenca de que a educagdo transformaria a infancia abandonada e os ingénuos, de
indolentes em trabalhadores Uteis, fez com que houvesse preocupacdo com uma
instrucdo popular, inclusive como um dos interesses dos grandes proprietarios
latifundiaros. Essas questdes tinham como intencdo realizar as transformacdes
necessarias ao sistema educacional e introduzir um método mais adequado & instrugéo
das classes populares. A énfase na formagao dos mestres e nos métodos para a educagao
popular é uma das caracteristicas marcantes ja no periodo imperial, e que se estendeu ao
longo do inicio da Primeira Republica. A ressonancia que o método intuitivo encontrou
entre os intelectuais faz considerar que, se constituiu como nucleo central da renovacéao
pedagdgica e que pretendia-se ver implantado nas reformas da instrucdo publica no
Brasil. A discussdo evidenciava-se no plano internacional acerca do carater que o
meétodo deveria assumir na reestruturacéo do ensino publico (SCHELBAUER, 2005).

Sob a aura dos grupos escolares, simbolo da escola publica priméria do periodo
republicano, o método intuitivo, disseminado nas escolas normais da época, consolidou-
se nas praticas de ensino das professoras normalistas, na escola priméria, com suas
experiéncias didaticas ricas em imagens, manipulacdo de objetos, respeitando a ordem
I6gica e psicoldgica prescrita nos manuais pedagdgicos da época. Um dos aspectos
importantes da reorganizagdo do ensino elementar, de acordo com Souza (2008), foi na
direcdo de se implantar o emprego do método intuitivo e a redefinicdo dos espacos
escolares seguindo novos preceitos pedagdgicos. Outro aspecto relevante da
reorganizagdo foi o ensino livre, gratuito e laico, principios defendidos na Constituicdo
de 1891 e que reforgavam a cisdo entre o Estado e a Igreja, estabelecida com a

Republica.
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A ideia da intervengdo do Estado na instrugcdo do povo, segundo Schelbauer
(1998), apesar de ser fortemente defendida, ndo sem oposigdo, por parlamentares,
ministros e intelectuais da época, ndo encontrou apoio por parte do Governo central. No
entanto, apos a proclamacdo da Republica, a corrente de pensamento dominante acirrou
um debate em favor da intervengdo da Unido, ora direta, ora indiretamente, para
promover e difundir a instrugdo priméaria, mesmo diante do fato de a Constituicdo
republicana de 1891 ter mantido a mesma organizagdo do ensino que vigorava durante o

Império.

Com o regime republicano e os positivistas no poder, a oposi¢do a
essa corrente torna-se mais acirrada. A tese defendida pelos
positivistas considerava inconcebivel a idéia de intervencdo da Unido,
assim como advogava em prol da desoficializacdo do ensino. O
exemplo disso pode ser vislumbrado com a criagdo do proprio
Ministério da Instrucdo Publica, Correios e Telégrafos em 19 de abril
de 1890, que teve como ministro Benjamin Constant
(SCHELBAUER, 1998, p. 95).

A intengdo dos defensores da Republica era a de que a educacédo escolar fosse
instituida para todas as criancas em idade escolar, de forma publica, laica e renovadora,
orientada pelos preceitos da pedagogia moderna. Segundo Wachowiscz (1984), a
maioria da populagéo em idade escolar ndo teve acesso a esta escolaridade prevista pela
Constituicdo. A formacdo social concreta ndo sustentava esse preceito legal devido as
grandes distancias entre os nucleos de populacdo e as escolas. No &mbito politico e
social, a instrucdo publica permanecia como uma bandeira liberal, com a qual o governo

procurava conquistar as massas para 0 seu projeto, que consistia em organizar o Estado.

A populagdo por sua vez manifestava interesse pela instrugdo como
um bem necessario: 0s escravos urbanos, em 1883, interessavam-se
pelas aulas noturnas, os proletariados procuravam a escola de belas
artes e oficios, os imigrantes pagavam as suas custas a construcéo de
edificios escolares, os pais das criancas faziam abaixo-assinados,
pedindo professores e escolas (WACHOWISCZ, 1984, p. 353).

A contradicdo, segundo Wachowiscz (1984), era vista pela perspectiva do
trabalho do professor e seu produto (o aluno), pelo governo e pela populagdo, como
uma consequéncia da légica do capitalismo industrial aplicada ao ensino. O discurso
liberal da classe dominante brasileira, durante muito tempo, oscilava entre a quantidade

e a qualidade dos servigos escolares e a contradi¢do entre a escola como instituigdo de
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apropriacdo do saber socialmente produzido e vinculacdo do ensino & ldgica do
capitalismo industrial.

As ideias positivistas baseavam-se num processo pedagdgico educativo, na
esperanca de que fosse possivel combater a ignorancia mediante a educacéo, tendo em
vista a moralizagdo da sociedade. Os grupos escolares eram o tipo de escola que melhor
atenderiam as necessidades de difusdo do ensino primério, no qual o ensino era
completo, com programas enriquecidos e enciclopédicos, utilizando os mais modernos

processos pedagdgicos existentes na época.

A passagem pela escola primaria, fosse em escolas urbanas ou rurais,
nos grupos escolares, escolas reunidas e isoladas do estado, daria,
assim, as criancas das camadas populares uma cultura de referéncia
comum. Essa cultura de inegavel conteldo nacional prestava-se a
construgdo da nacionalidade brasileira. O estudo da lingua patria,
como o proprio termo expressava, constituia um instrumento de
integragdo e unidade nacional (SOUZA, 2008, p. 59).

Havia necessidade de uma pedagogia moderna que atendesse a escola de massas.
Para tal, 0 método intuitivo era entendido como pega-chave da pedagogia, que atuaria
nos sentidos, na imaginagdo, na observagdo, na curiosidade, na percepcdo, na memdria,
na abstracéo, fazendo com que se promovesse 0 desenvolvimento espontaneo da crianca
e a faria adquirir conhecimentos pelo exercicio normal de suas faculdades. A educagédo
da infancia, no grupo escolar, exigia a consideracdo dos aspectos concernentes ao
estimulo, a curiosidade, a sensibilidade, a criatividade e a afetividade, sendo a razdo
para a introducdo de materiais didaticos, como “toras” de madeiras, cubos, cole¢do de
abecedarios, mapas, dentre outros, no processo intuitivo de ensino e de aprendizagem
(SCHELBAUER, 2005).

Quanto aos programas de ensino nos grupos escolares, além da leitura, escrita e
célculo, registrava-se, nas diversas regides do pais, uma enorme preocupacdo dos
reformadores, politicos, intelectuais e educadores com a educacdo moral e civica, a
difusdo dos valores civico-patrioticos, a construgdo da nacionalidade e a preparagdo
para o trabalho. O reconhecimento do papel da escola priméria na formagao do carater e
no desenvolvimento de virtudes morais e sentimentos patridticos fomentaram e
justificaram as expectativas em relacéo a sua institucionalizagdo no periodo republicano
(SOUZA; FARIA FILHO, 2006).
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A criagdo dos grupos escolares era defendida ndo apenas para organizar o
ensino, mas uma forma de tornar mais efetiva a sua contribuicdo aos projetos de
homogeneizacdo cultural e politica da sociedade, para que 0s mesmos pudessem
garantir a eficacia das préticas educativas. Com o pensamento em bases liberais e
positivistas, dominantes no periodo republicano, era necesséria que a eficiéncia do
processo educativo se centrasse na formacdo do cidaddo para atender ao processo
produtivo e a formacdo politica do pais. Integrava-se ao projeto republicano, o qual
deveria se adequar aos padrdes de urbanidade dos grandes centros. Sua localizagéo
geogréfica oferecia indicativos de que estes propdsitos ndo s6 serviam a uma parte da
populacdo como eram simbolos importantes que demarcavam forga politica,
registravam acdo governamental e disseminavam um ideal de escola que prometia o
alcance do progresso, da modernidade e da redencdo dos problemas sociais. A
populacdo vizinha aos grupos escolares era formada, em boa parte, pela classe média e
pela elite local (SOUZA, 2006).

As proposicdes encaminhadas pelos intelectuais e educadores identificados com
a reorganizagdo do ensino e com a ampliagdo da escolariza¢éo elementar, como base
para a construcdo do pais, assentavam-se no lema “ordem e progresso” e na afirmacéo
dos principios racionais e técnicos, balizadores das préaticas a serem empreendidas na
escola. Esta, gradativamente, ganha forga ndo somente com resolugdes apresentadas no
corpo das leis e decretos, mas na agéo direta que os educadores realizavam nas escolas
(CAMARA; BARROS, 2006).

A historiografia educacional tem consagrado ao Estado de Sdo Paulo a
implantacdo dos primeiros grupos escolares estatais a partir do final do século XIX. O
modelo de grupo escolar foi o que se configurou como uma das mais importantes
inovagOes educacionais que tinha a perspectiva de funcionar como mecanismo capaz de
resolver o problema do analfabetismo reinante e de estabelecer a necessidade de
implementar um sistema de educacdo que tornaria universal a educagdo popular,
substituindo o método tradicional pelo método intuitivo e pela gradativa
profissionalizacdo do magistério (SOUZA, 2008).

A histéria do ensino primério, em cada periodo historico, esteve vinculada as
fungbes mais amplas do contexto socioecondmico-politico e ao papel que a educacéo,
de modo geral, deveria desempenhar na conservacdo e/ou na transformacdo da
realidade, constituido pela 6tica da classe dominante, de acordo com o0s objetivos

econdmicos e politicos de cada tempo. Até as primeiras décadas da Republica, o ensino
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primério limitou-se a um ensino elementar, sem politicas efetivas do Estado para o
acesso da classe trabalhadora (HEGETO, 2007).

A Republica nasceu marcada pela convicgdo do poder regenerador da educagéo,
possibilitando a formag&o de uma nova sociedade, cujo referencial maior em relagéo ao
Império estava no sentimento nacional, na pratica do civismo, na difusdo da cidadania,
no aprimoramento da forga do trabalho, pelo qual uma parcela da elite dirigente passava
a ver, na educacdo, o caminho para a superacgéo do atraso do pais em relagdo a outros
paises da Europa, que passavam por transformacfes do sistema capitalista. Portanto,
Gongalves Neto e Carvalho (2005) relatam que, em relagdo a formulagdo legal e quanto
a implementacéo de agdes concretas, pouco se fez no principio da Republica para mudar
a heranca do Império. O ensino primério é confirmado como gratuito, mas quanto a
obrigatoriedade ndo se responsabilizava diretamente o Estado, estendendo esta
obrigagdo para os pais, tutores, patrbes e protetores. A manutengdo de infraestrutura
nem sempre existiu, nem nos Estados ou nos municipios, levando, em ambos 0s
espacos, ao fechamento de muitas escolas nos anos finais do século XIX.

O Estado Republicano, ao iniciar a modernizacéo da educacéo, recorreu a varias
reformas, sem éxito, para a solu¢éo dos problemas educacionais mais graves, como
forma de representar a tonica liberal de afirmacdo de valores de igualdade entre os
homens e de defesa dos interesses comuns, a fim de constituir a legitimidade de suas
acOes intervencionistas. A primeira delas, a de Benjamin Constant, a mais ampla, ndo
chegou sequer a ser posta em prética, a ndo ser em alguns aspectos (ROMANELLLI,
2009).

Se a reforma de Benjamin Constant teve 0 mérito de romper com a
antiga tradicdo do ensino humanistico, ndo teve, porém, o cuidado de
pensar a educacao a partir de uma realidade dada, pecando, portanto,
pela base e sofrendo dos males de que vai padecer quase todas as
reformas educacionais que se tentou implantar no Brasil
(ROMANELLLI, 2009, p. 42).

Na primeira década do século XX, segundo Rossi (2003), no Estado de Séo
Paulo, a elite republicana, na busca por legitimar a nova nacgéo, representou tanto 0s
agentes da pratica escolar como as instituicdes na perspectiva por uma nogdo de
progresso. Ela entende que a reforma educacional paulista de 1920, por um lado, é fruto

do reconhecimento das insuficiéncias do sistema de instru¢do priméria e, por outro,
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insere-se no conjunto de esforgos de afirmagdo da instituicdo escolar como agente
fundamental na criagdo da identidade nacional republicana.

Vidal (2006) menciona que, em todo o territério nacional nas primeiras
décadas da Republica, o sistema de instrucdo publica estava desorganizado. Havia
relatos de inspetores de ensino e autoridades que faziam as inspegdes e a fiscalizagéo
nas escolas que denunciavam as condicOes de trabalho precérias, em sua grande maioria
com locais e materiais didatico-pedagdgicos inadequados, baixos salarios dos
profissionais, dentre outros aspecto. A grande consequéncia era a frequéncia, em muitas
escolas, ndo chegava a 50% e o aproveitamento dos alunos era insuficiente. Segundo
ela, havia necessidade de reverter o quadro de mazelas da educagdo. Souza (2006)
assevera que o discurso sobre a educagdo passou a assumir uma espécie de “chave
magica”, capaz de resolver os problemas sociais relativos ao atraso e a ignorancia da
populacdo. Os republicanos objetivavam construir um modelo de escolarizagdo que se
configurasse como base para a realizacdo da reorganizacéo do ensino e a racionalizagéo
dos seus procedimentos pedagdgicos a serem prescritos e direcionados a constitui¢do de
estratégias de acdo que pudessem sintetizar suas aspiracfes de modernizacdo
pedagdgica e de transformacao social a serem implantadas em nome da regeneracdo da
nagéo e do povo.

Ao relatar sobre a modernizagdo pedagdgica que a ampliacdo da rede
educacional, por meio da expanséo dos grupos escolares, resultaria, Vidal (2006), afirma
que, ao assegurar a implantacdo das mudangas no campo da educagéo, os republicanos
procuraram produzir um discurso que, embora identificasse na escola um poder
salvacionista e redentor, referia sobre o atraso que a escola imperial representava diante
dos desafios que o novo regime descortinava. Esse esforco constituiu uma defesa da
instrugdo publica como via de integracdo do povo a nagdo e ao mercado do trabalho
assalariado que via na educacdo escolar um papel de destaque na formacdo de novas
geracOes. Diante desse panorama, as concepgdes e métodos modernos acerca do papel do
professor eram base de sustentagdo do ideal republicano para o pais.

Para Valdemarin (1998), a organiza¢do do ensino passava pela ordenagéo das
relagdes sociais e pela integracdo dos diferentes setores da sociedade sob a via da
escolarizagdo. O numero de escolas era insuficiente para atender a populagéo que vivia
sem acesso a instrucdo estatal e gratuita. As escolas que existiam na Primeira Republica

eram para a manutencdo e reproducdo das relagdes sociais, sem quantidade e qualidade
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e atendiam, majoritariamente, aos individuos da camada dominante, o que conferia
status a essa populagéo.

Os grupos escolares constituiram-se numa nova modalidade de escola primaria,
uma organizagdo mais complexa, racional e moderna nas primeiras décadas do século
XX. O ensino seria gratuito e obrigatério, ministrado em escolas isoladas, grupos
escolares e escolas modelos anexas as escolas normais. Caberia ao governo estadual
organizar o programa escolar, adotando um método simples, pratico e intuitivo. Para a
disseminacdo de escolas isoladas e de grupos escolares, as mesmas seriam atendidas
em localidades que correspondessem aos intuitos do governo. Souza e Faria Filho
(2006) verificaram semelhangas nas representacdes e nas praticas discursivas em
torno da importancia politica e social da instru¢do vinculada as expectativas de
desenvolvimento econémico, de progresso, de modernizagdo e de manuten¢do do
regime republicano. Politicos, intelectuais, reformadores e profissionais da educagio
publica, dos mais reconditos cantos do pais, voltaram para o grande empreendimento
de modernizacgdo e disseminagdo da educacdo publica, vista como possibilidade de
superacdo do atraso e como elemento de constituicdo da nacionalidade, tornando-se
um projeto civilizador, de ordenacdo social, moralizador de costumes da classe
trabalhadora e de inculcagéo de valores civicos patrioticos.

Segundo Rossi (2003), o projeto republicano de modernizagdo representava a
escola publica primaria como a principal e a melhor agente da misséo educativa. Nela,
os espacos foram planejados e organizados sobre os artefatos da racionalizacdo e  da
ciéncia. A educacdo escolar, sob essa modalidade, adquiriu supremacia sobre a
educagdo familiar e os demais espagos de ensino vinculados ao saber comum,

assumindo lugar de centralidade na vida social do cidadéo.

A escola primdria, construida no movimento da cidade, ela ligou-se a
inimeras finalidades formativas. A aprendizagem da disciplina
social, da higiene, da polidez marcou o teor civilizatério dos saberes
de carater formativo, ligando-se a eles o da identidade nacional
constituidora da memoria e da tradicdo republicana (ROSSI, 2003, p.
203).

Araljo e Moreira (2006) mencionam que, ao se expandirem no Brasil, 0s grupos
escolares ou escolas graduadas, iniciadas na capital do Estado de S&o Paulo e

implantadas em todo o Brasil no inicio do periodo republicano, tornaram-se, ao longo
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do século XX, uma nova modalidade de escola primaria, com uma organizagdo escolar
complexa, racional e moderna, objeto de significativas discussoes e reformas.

Ao discutir sobre as construcdes escolares em Minas Gerais como expresséo de

um projeto politico publico, numa perspectiva histérica, Aratjo (2006) relata que a
urgéncia da escolarizacdo fez-se sentir mais sensivelmente no periodo republicano e
respostas publicas e privadas, confessionais ou ndo, multiplicaram-se na direcdo do
enfrentamento da urgente necessidade de configurar a democratizagdo do acesso a escola.
O governo estabeleceu uma politica educacional para a institucionalizacdo dos grupos
escolares compartilna com politicas regionais e locais, buscando fazer com que as
municipalidades arcassem com o0s 0Onus, em atendimento ao norte dado em ambito
nacional.

A moderniza¢do dos meios de transporte e comunicagdo com a construcéo de
ferrovias, telégrafos, abertura de estradas e com uma producdo desenfreada e sem
planejamento do capitalismo mundial, originou uma luta por mercado por parte desse
capitalismo, desembocando na primeira Guerra Mundial (1914-1918). O processo da
imigracdo para o Brasil decorreu de uma ampla diversidade social, em vista da
heterogeneidade ndo s6 econdmica, mas étnica, cultural e racial. Com a separacéo entre
a lgreja Catolica e o Estado, houve firmes reacGes por parte da Igreja a fim de
resguardar o seu dominio e a sua orientacdo no setor escolar, com vistas ao dominio do
ensino religioso nas escolas oficiais. Apos a Primeira Guerra Mundial, h&d um periodo
marcado por debates acerca dos problemas educacionais tanto no ambito internacional
quanto nacional. O movimento da Escola Nova ganhou expressdo no contexto
brasileiro, cujo objetivo era preparar um novo homem para a sociedade industrial
(PILETTI, 1990).

Os grupos escolares fundaram uma representagdo de ensino primario que
influenciou ndo apenas no comportamento de professores e alunos no interior das
instituicdes escolares, como dissiminou valores e normas sociais e educacionais. Vidal
(2006), ao descrever sobre os grupos escolares, menciona que, nas décadas iniciais da
Primeira Republica, apresentava a posi¢do de escola de verdade a uma parte da
sociedade brasileira, para a qual funcionou como simbolo de coesdo e status. Ressalta
que, com o crescimento econdmico do pais, a construgdo da identidade nacional, com
vistas & modernidade e ao progresso do pais, envolveu o sistema educacional num
projeto civilizador culminou com a necessidade politica e social de formacdo do

cidadao.
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A partir da Revolucdo de 1930, a crise econdmica, politica e social que
atravessou o pais acarretaram fortes pressdes na educagdo em relacdo & expansdo e
direcionamento do ensino, culminando com os ideais do “Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova”, os quais defendiam, fortemente, a bandeira de educagéo nacional. Os
grupos escolares, tidos com modelos de uma nova forma de realizar a educag&o escolar,
tiveram uma historia muito diferenciada nos diversos estados brasileiros. Segundo
Souza (2006), a evolucdo da organizacdo dos sistemas publicos estaduais de ensino foi
diversificada até o Estado Novo, quando diretrizes gerais sobre a educacdo no Brasil,
emanadas de um Orgdo central, o Ministério da Educacdo e Salde, tenderam a
homogeneizar contetidos, métodos, tempos e espagos escolares.

Com relacdo a laicidade de ensino, Piletti (1990), ao descrever sobre a educacdo
no Brasil durante a Segunda Republica, menciona que foi pelo Decreto n°. 19.941, de
30/04/1931, que Getulio Vargas reintroduziu o ensino religioso nas escolas publicas e
autorizou as autoridades eclesiasticas a elaborarem programas, escolherem manuais,
designarem professores e vigiarem a fidelidade & doutrina e & moral. A Constituicdo de
1937, em seu artigo 133, mantém o ensino religioso, embora 0 mesmo ndo era objeto de
obrigacdo dos mestres e nem de frequéncia por parte dos alunos.

Saviani (2006), ao relatar sobre “A Nova Lei da educaco, trajetoria, limites e
perspectivas”, faz uma retrospectiva sobre as principais leis pelas quais passou a
educacdo brasileira até os dias atuais. Para ele, foi efetivamente apos a Revolucéo de
1930 que o pais comegou a enfrentar os problemas proprios de uma sociedade burguesa
moderna, entre eles, a instrucdo publica popular. Assim, em 1930, foi criado Ministério
da Educacdo e Salde. Em 1931 foram feitas as reformas do Ministro Francisco
Campos; em 1932, foi redigido o “Manifesto dos Pioneiros da Educagcdo Nova”. A
Constituicdo de 1934 colocava a exigéncia de fixacdo das diretrizes da educagdo
nacional e a elaborag&o de um plano nacional de educagéo (Artigo quinto, Inciso XIV).

Para Romanelli (2009), o Manifesto dos Pioneiros foi elaborado por Fernando de
Azevedo e assinado por 26 educadores brasileiros, lideres do movimento de “renovacéo
educacional”. E a afirmacio de uma tomada de consciéncia e de um compromisso cujo
objetivo foi imprimir uma diregdo mais firme ao movimento renovador e defini-lo mais

objetivamente.

Ao proclamar a educacdo como um direito individual que deve ser
assegurado a todos, sem distingdo de classes e situagdo econdmica;
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ao afirmar ser dever do Estado assegura-la, principalmente através da
escola publica gratuita, obrigatoria e leiga, e finalmente, ao opor-se a
educacdo-privilégio, o Manifesto trata a educagcdo como um problema
social, o que é um avango para a época, principalmente se nos
lembrarmos de que a sociologia aplicada a educacéo era uma ciéncia
nova (ROMANELLI, 2009, p. 149).

Estabeleceu-se, com a Constituicdo de 1934, a necessidade de elaboracéo de um
Plano Nacional para que fossem unidas e administradas as atividades de ensino no pais
em Vvarios graus, com a definicdo das obrigacBes e das competéncias dos diferentes
graus de ensino. A Constituicdo de 1937 favoreceu o ensino pré-vocacional e
profissional, criando uma distorgéo educacional e estigmatizando parte da populagdo: o
trabalho intelectual para as classes mais favorecidas e o trabalho profissional para as
classes mais pobres (SAVIANI, 2006). Werle (2004), ao mencionar sobre as
concepgdes educacionais de Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e Lourenco Filho,
em seus projetos politicos de organizac¢do de um sistema nacional de educacéo, afirma
que estes educadores eram determinados na configuracdo das instituicdes de ensino e
pesquisa no Brasil. Por cerca de meio século, puderam p6-las em pratica na intensa
atividade que tiveram como idealizadores e organizadores de institui¢des de ensino.

O movimento escolanovista passou a sugerir novos rumos as politicas publicas
no que se refere a educacdo, preconizava a organizacdo de uma escola que teoricamente
proporcionasse as mesmas oportunidades para todos. Souza (2006), ao relatar sobre
esse movimento, embasado, de forma particular, na psicologia experimental, enfatiza
que o movimento centrou-se no desenvolvimento e individualidade do aluno, o qual
passou a ser o centro do processo educativo. A defesa pela inovagdo no ensino atingiu
as décadas seguintes e em oposicao aos padrdes e programas rigidos da chamada Escola
Tradicional. No entanto, a partir de 1937, as linhas ideoldgicas que definiam a politica
educacional foram se orientando pela centralizacdo, autoritarismo, nacionalizacédo e
modernizacao.

Evidencia a politica do Estado Novo de uniformidade e centralizacdo ap6s a luta
pela democratizacdo e estruturacdo do ensino publico e gratuito que o movimento
escolanovista dava importancia. A énfase se voltou para a Educacéo Fisica, o ensino da
moral catdlica e da educacgdo civica, por meio do estudo da Histdria e Geografia do
Brasil, instituido pelo Estado Novo. Isto veio reforgar o nacionalismo nos curriculos dos
cursos elementares e secundarios. A partir do final da década de 1930, em decorréncia

das mudangas econdmicas, sociais e politicas no pais, com a busca ao desenvolvimento
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industrial, a perda de poder das oligarquias rurais e a implantacéo da ideologia politica
nacional de desenvolvimento, a educacédo escolar precisava ser ampliada para o bem do
Estado brasileiro. De acordo com Perrude (2004), as discussdes dos intelectuais da
época sobre as formas de superacéo do atraso educacional do pais apontavam para a
formacdo de um pais moderno, capaz de impulsionar seu préprio desenvolvimento. O
Estado era considerado por eles como a principal mola propulsora da sociedade e a
educagédo sua maior arma.

As reformas promulgadas entre 1942 e 1946 por Gustavo Capanema, Ministro
da Educacdo do Estado Novo no governo de Getulio Vargas, fizeram parte das Leis
Organicas, as quais, em 1946, tornaram-se uma Lei Nacional referente ao ensino

primério, a qual foi promulgada na Constituicdo Federal de 1946.

A Constituicdo Federal de 1946, ao definir a educacdo como direito
de todos e 0 ensino primario como obrigatorio para todos e gratuito
nas escolas publicas e ao determinar a Unido a tarefa de fixar as
diretrizes e bases da educacdo nacional, abria a possibilidade da
organizacdo e instalacdo de um sistema nacional de educacdo como
instrumento de democratizacdo da educacdo pela via da
universalizacdo da escola basica. A elaboracdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo, iniciada em 1947, era 0 caminho para realizar a
possibilidade aberta pela Constituicdo de 1946. Entretanto, passados
treze anos, a Lei aprovada em 20 de dezembro de 1961 ndo
correspondeu aquela expectativa (SAVIANI, 2006, p. 6).

O Ministro Gustavo Capanema elaborou as “Leis Organicas do Ensino”,
conhecidas como “Reformas Capanema”, implantando-as por meio de uma série de
Decretos-Leis entre 1942 e 1946, sendo o Decreto Lei n°. 8.529 de 02/01/1946, a do
ensino primario. Define-se a preocupagdo com a realidade regional e local, pensando
num ensino sistematico e gradual. A sociedade mobilizava-se quanto & importancia
estratégica da educagdo para permitir e consolidar as mudancgas econdmicas e politicas
que estavam sendo empreendidas naquele momento. Essa reforma tratava da educacéo
da classe trabalhadora entendida como necessaria ao desenvolvimento do pais, porque
somente 0s que completassem o curso primario complementar poderiam tentar uma
vaga para o curso ginasial, além de poderem fazer cursos profissionalizantes
(SAVIANI, 2007).

A Legislacdo, pela Lei Orgéanica de 1946, que regulamentava o0 ensino primario
no Brasil, foi sofrendo alteragdes até a aprovacdo da LDB 4024/61. Suas reformas

passaram a garantir 0 ensino primario gratuito e obrigatdrio, com a necessidade de



33

preparar 0 homem para a sua integragdo na vida social. O ensino primario cumpre o
papel de possibilitar uma formagéo minima, condizente com as exigéncias do contexto
socioecondbmico, este passa a expressar a necessidade de uma formacéo e
desenvolvimento integral da crianga e ndo apenas ler, escrever e contar. A transmisséo
de conhecimentos Uteis para a vida em sociedade e a preparagdo para 0 mundo do
trabalho sdo elementos que fardo parte dos curriculos. A legislagdo que oficializa o
curriculo da escola priméria é expressdo dos interesses e das concepcdes dominantes,
sofrendo adequacbes e modificagBes, sempre que necessarias, para a garantia dos
interesses econdmicos e politicos (ZOTTI, 2004).

A crescente simplicidade e economia nas construgdes escolares propostas, seja
para a cidade, sejam para o campo, disseminadas mais amplamente, sobretudo nas
décadas de 1950 e de 1960, de acordo com Faria Filho e Vidal (2009), indicavam que se
alteravam as concepgdes acerca dos espagos escolares e, portanto, do lugar da escola,

que variava de acordo com o meio social brasileiro.

Em lugar de suntuosidade exibida no inicio da Republica, a luta pela
democratizacdo da escola fazia-se sentir em prédios funcionalistas,
tecnicamente projetados para uma educacdo rapida e eficiente, com
lugares especificos para acolher maquinario, como mimidgrafo, e
propiciar um controle do corpo docente através de mecanismos
administrativos cada vez mais capilares, e as solu¢bes mais rusticas,
que associavam ensino formal a casa do professor, nas zonas rurais
(FARIA FILHO; VIDAL, 2009, p. 5).

Com um carater nacional ao ensino primario, aliado a uma necessidade de
formacéo de uma classe trabalhadora com cursos profissionalizantes, levantou-se a
bandeira da educagéo como direito de todos, alicer¢ada nos preceitos do “Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova”. Pelas Leis Orgénicas de 1946, o Ensino Primério foi
desdobrado para Ensino Primério Fundamental de quatro anos, o qual era destinado a
criangas entre 7 al2 anos, e Ensino Primario Supletivo, de dois anos, que se destinava a
adolescentes e adultos que ndo haviam tido a oportunidade de frequentar a escola na
idade adequada. Dessa forma, o ensino priméario foi dividido em fundamental e
supletivo, num sequenciamento I6gico do contetido, o primeiro como o curso elementar
de quatro anos e o curso complementar de um ano, como preparagdo para o exame de
admisséo ao ginasio (SAVIANI, 2005).

O Ministro Clemente Mariani criou um grupo de trabalho para a elaboragdo da

reforma da educacdo nacional, dividindo-o em subgrupos: um para o Ensino Primario,
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um para o Ensino Médio e outro para o Ensino Superior. O anteprojeto foi enviado em
1948 para o Congresso, mas sO depois de inimeras disputas politicas e ideoldgicas foi
promulgada a Lei 4.024 de 20 de dezembro de 1961. Era clara a importancia atribuida a
educagdo, contudo ndo era questdo de facil resolucéo, tornando-se marcante seu carater

dualista.

Quanto ao significado pedagdgico da implantacdo do modelo dos
grupos escolares, cumpre observar que, por um lado, a graduagéo do
ensino levava a uma eficiente diviséo do trabalho escolar ao formar
classes com alunos de mesmo nivel de aprendizagem, na qual, essa
homogeneizacdo do ensino possibilitava um melhor rendimento
escolar. Por outro lado, essa forma de organizacdo conduz aos mais
refinados mecanismos de selecdo, com altos padrdes de exigéncia
escolar. A escola, dessa forma, era mais eficiente para a selecdo e
formacdo das elites e a questdo da educacdo das massas populares
ndo se resolvia (ZOTTI, 2004, p. 73).

As lutas e a instabilidade econdmica resultantes das pressdes politicas e militares
na década de 1960 aumentavam as mobilizagdes e movimentos das classes sociais. A
manutencdo da ordem social vigente deveria ser garantida pelo sistema educacional o
qual passara a ser visto como mecanismo eficaz para o controle social. A educagdo
passou a ser entendida como algo ndo meramente ornamental, um mero bem de
consumo, mas como algo decisivo do ponto de vista do desenvolvimento econémico,
um bem de produgdo. E, nesse contexto, marcado por agdes intencionais e reformas
voltadas ao ensino, foi criada, no Brasil, a Primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (Lei n°. 4024 de 20/12/1961).

O campo educacional brasileiro é fortemente marcado pela
Campanha em Defesa da Escola Publica desencadeada em 1959. As
discussbes sobre a necessidade de ampliagdo da oferta de
escolarizagdo e em defesa da escola publica gratuita foram intensas,
com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional, Lei n°. 4024/61 (SOUZA, 2006, p, 67).

Saviani (2006), ao relatar sobre a Lei 4.024/61, aponta que esta foi aprovada no
contexto de um projeto desenvolventista, num periodo de crescente industrializacdo e
urbanizagdo nos Estados e municipios. Essa Lei, embora tenha se concentrado,
inicialmente, no conflito de centralizagdo-descentralizacéo e na organizacéo e controle
das escolas, acabou abordando a questdo do dilema escola privada versus escola

publica, mantendo-se afastada dos verdadeiros problemas educacionais. Do ponto de
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vista da organizagdo do ensino, essa Lei manteve, fundamentalmente, a estrutura em
vigor decorrente das reformas Capanema nas quais fez flexibilizagdes.

Para Germano (1993), o governo militar, ao adotar em seu discurso do
planejamento como técnica, pretendia fortalecer o aparelho estatal a fim de favorecer,
orientar e dinamizar a politica de seguranca nacional. Diante deste contexto, as
Secretarias de Estado da Educacdo, em todo o territério nacional, por intermédio dos
inspetores de ensino, tiveram suas acOes ditadas pela ordem econdmica e politica
vigente no pais. O referencial tedrico que orientava as a¢des na area educacional era o
positivismo, com énfase ao conhecimento empirico, cientifico e as ciéncias exatas, com
principios de moral e defesa da paz.

Dentre 0s movimentos de base popular, ndo-institucionais e dirigidos as classes
populares, sobretudo aos trabalhadores, destacam-se os Centros Populares de Cultura,
criados pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE), Educacdo bésica, patrocinado pela
Confederacdo dos Bispos do Brasil, que atuava na zona rural pelo uso do réadio e o
Método de Alfabetizacdo de Paulo Freire®, o qual priorizava o dominio cognitivo do
letramento e a conscientizagdo do educando como ser de valor, fundamental para
alcancar a sua insercdo no processo historico. A partir do Golpe Militar em 1964, a
expressdo popular foi ganhando experiéncia alternativa que se fez a margem da
educacéo oficial.

Apos a consolidagdo do movimento de 1964, com a implantacdo da Ditadura
Militar no Brasil, houve forte repressdo que acabou atingindo todos os setores da
sociedade, dentre eles a educagédo. A educacdo se tornou uma das principais difusoras
das idéias ditatoriais, juntamente com as instituicdes religiosas. Tanto as Secretarias de
Estado da Educacdo em todo o pais quanto os inspetores de ensino tiveram suas acgoes
ditadas pela ordem econ6mica e politica brasileira vigente. Souza (2008) ressalta que o
referencial tedrico que orientava as a¢des da Secretaria de Educagdo e dos inspetores de

ensino, nesse periodo, era o positivismo. Os ideais positivistas defendiam a moral, a

® Freire apresentou publicamente seu método, pela primeira vez no Centro de Cultura Dona Olegarinha,
um Circulo de Cultura do Movimento de Cultura Popular em Recife. Foi usado inicialmente com cinco
alunos, dos quais trés aprenderam a ler e escrever em 30 horas, outros dois desistiram antes de concluir.
Baseado na experiéncia de Angicos, onde em 45 dias alfabetizaram-se 300 trabalhadores, Jodo Goulart,
presidente na época, chamou Paulo Freire para organizar uma Campanha Nacional de Alfabetizacdo.
Essa campanha tinha como objetivo alfabetizar dois milhdes de pessoas, em 20.000 circulos de cultura,
e ja contava com a participacdo da comunidade - s6 no Estado da Guanabara (Rio de Janeiro) se
inscreveram 6.000 pessoas. Mas, com o Golpe de 64, toda essa mobilizagdo social foi reprimida, Paulo
Freire, considerado subversivo, foi preso e depois exilado e esse projeto foi abortado. Em seu lugar
surgiu 0 MOBRAL, uma iniciativa para a alfabetizagcdo, porém, distinta dos ideais freirianos.
(http://pt.wikipedia.org - acessado em 05/01/2010).
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valorizagdo do ser humano e a defesa da paz. Os programas do Governo Federal, como
0 Plano Decenal de Educagdo de 1967 a 1976, pretendiam o desenvolvimento
econdmico e social. Foram firmados, nesse periodo, os programas de cooperagdo a
educacéo, oriundos de organismos multilaterais, tais como: Banco Mundial (BM) em
acordos com o Ministério da Educacédo e Cultura (MEC/USAID), os quais pretendiam
divulgar os principios da teoria tecnicista e o discurso em torno do capital humano, ou
seja, diretrizes de politica social para paises em desenvolvimento. Os governos do
regime militar reoganizaram as estruturas de poder e modernizou a administracdo
publica, ampliando a centralizacdo das decisbes e a estrutura burocrética, além de
elegerem a planificagdo como recurso indispensavel para o desenvolvimento e a
seguranca nacional. Com o advento do golpe militar, muitos dos projetos e movimentos

politicos e culturais foram interrompidos.

A ruptura politica levada a efeito pelo golpe militar de 1964 foi
considerada necessaria pelos setores economicamente dominantes
para garantir a continuidade da ordem socioecondmica que se
acreditava ameacada pelo grupo que entdo exercia o poder politico
formal, apoiado numa crescente mobilizacdo popular alimentada pela
ideologia do nacionalismo desenvolvimentista (SAVIANI, 2006, p.
21).

Prevista na LDB de 1961, a vertente tecnicista era apresentada no contexto da
ditadura militar, vinculada ao discurso da eficacia: a valorizacdo dos métodos e
procedimentos de ensino, dos recursos didaticos, dos conteudos escolares de forma que
estes métodos e técnicas garantiriam a aprendizagem e formariam cidad&os patrioticos e
comprometidos com o desenvolvimento do pais. A discussdo em torno da Renovacéo
do Ensino aparece vinculada as discussdes da Pedagogia Tecnicista, mas com tracos
marcantes da Pedagogia da Escola Nova. A vertente tecnicista além de destacar o uso de
procedimentos, métodos e recursos pedagdgicos mais eficientes e a devida formacéo
dos professores, dava énfase a formagéo do supervisor escolar, do administrador escolar
e do orientador educacional, previstos na Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo de
1961, Lei n°. 4024/61. Essas questdes, ndo s6 marcaram os contedidos das disciplinas,
como destacavam fortemente, as formas de elaborarem as atividades extracurriculares,
enfatizando o uso de métodos e técnicas que garantissem a aprendizagem e formassem

sujeitos patrioticos, comprometidos com o desenvolvimento da nagéo. Nesse periodo, o
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governo militar, ao adotar esse discurso, pretendia fortalecer o aparelho estatal,
dinamizando a acumulacéo privada de capital (SOUZA; VALDEMARIN, 2005).

A politica educacional adotada ap6s 1964 procurava atender as exigéncias
quantitativas da demanda social da educagdo A expansdo da rede escolar, segundo as
exigéncias da demanda social de educacdo, poderia comprometer em parte a politica

econdmica do Governo.

Seguindo a linha adotada pela politica econémica, o Governo
transformou o Estado em d&rgdo captador de recursos, €, no que
concerne a educacdo, uma de suas primeiras medidas, em 1964
mesmo, foi a de instituir, pela Lei 4.440, de 27 de outubro de 1964, o
salario-educacgdo. Através desse dispositivo, criou-se uma fonte de
recursos para a educacdo de nivel primario, proveniente da
contribuicdo das empresas, as quais passaram a recolher aos Institutos
de Previdéncia Social correspondente uma cota para cada empregado
de seus quadros. Destina-se, a partir de entdo, o salario-educacdo a
completar os recursos do poder publico, quer na esfera Estadual, quer
na esfera Federal, para a expansdo do ensino primario
(ROMANELLLI, 2009, p. 216).

A partir de 1968, a ditadura militar, gradativamente, comegou a se desprender
das forgas sociais que apoiou, intensificando agdes cada vez mais repressoras. Esta
forma de agir do regime militar gerou contradi¢cGes entre os interesses dos setores
sociais e dos militares, estes passaram a cassar os direitos politicos, perseguir e punir
quem se constituisse em obstaculo para o sistema. Nesse periodo, diversos partidos
politicos, inclusive o Partido Comunista do Brasil (PCdoB), foram extintos e a
democracia, bem como a cidadania foram restringidas. A censura muitas vezes contraria
a propria razéo, a anulacdo dos direitos politicos dos cidadéos, as perseguigdes politicas,
as invasoOes a estabelecimentos de ensino, 0s assassinatos, 0s sequestros e outras formas
desumanas de relacionamento foram colocadas em pratica. Tais ac¢fes eram
consideradas pelos educadores nesse periodo histérico como reflexo da sociedade, visto
que o sistema educacional em todos os niveis e modalidades ndo poderia ficar imune as

transformagOes cada vez mais intensas.

O governo do Brasil, juntamente com outras parcerias, objetivando
por em pratica os seus planejamentos econdmicos e politicos,
reprimiu professores, burocratizou a educacdo, concorrendo para a
constante perda da autonomia. Com essa politica repressora e
burocrata, os militares conduziram o sistema de ensino brasileiro as
modificacGes em sua estrutura interna e externa, com as leis 5.540/68
e 5.692071, reforma universitiria e reforma do 2° Grau,
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respectivamente ao abranger todo o sistema educacional
(GERMANO, 1993. p, 67).

A medida que se fortalecia no pais o discurso do nacionalismo
desenvolvimentista, em defesa da construgdo de uma nova patria, reforcava-se a fungéo
e a responsabilidade dos professores pela formacdo dos cidaddos patridticos. A
Educacdo Moral e Civica foi instituida como disciplina obrigatéria em todas as escolas
brasileira de todos os niveis, fazendo parte do projeto politico nacional, no qual
ressaltavam valores morais, familiares, religiosos e de defesa da Patria, inculcando
valores anticomunistas nos jovens e criangas. Foi preciso contar com o papel da escola
e da imprensa enquanto legitimadoras da ordem social para que a nova ordem politica
militar fosse mantida (SAVIANI, 2006). Percebeu-se, claramente nas entrevistas das ex-
professoras da escola em estudo que qualquer manifestacdo critica ou reflexiva, nas
salas de aula durante o periodo militar era negada e repreendida por inspetores regionais
e diretores. Era necessario que a populacdo se mantivesse passiva frente ao descaso para
com os setores sociais, dentre eles, estava o setor educacional.

Na década de 1960, com a tendéncia tecnicista, 0 governo apresentava a
educagdo escolar como fator de ascensdo social, indo ao encontro dos anseios da
populacdo de subir na vida. Houve, nesse periodo, indicios de movimentos contrarios,
dentre eles, greves de professores. O professor era uma categoria explorada pelo
governo. As escolas ndo supriam a formacéo geral proposta e as empresas realizavam
por meio de cursos de treinamento. O resultado, segundo Wachowisz (1984), foi o
esvaziamento dos investimentos na educagdo e o aligeiramento da escola publica, por
meio dos Centros de Educagdo para Adultos (CEbejas).

Em meio ao regime autoritario, foi promulgada a Lei n°. 5692/71, na qual a
educacéo era vista como formagdo de capital humano, fixando as novas normas para o
ensino de 1° e 2° graus, instituindo, entre outras, a profissionalizacdo obrigatoria em
todos os cursos do 2° grau. A legislacdo defendia a escolaridade obrigatéria dos 07 aos
14 anos e propunha a formagdo profissional dos professores que iriam atuar nas series
iniciais do primeiro grau. Em plena vigéncia da ditadura militar, as mudancas e as
novas exigéncias impostas ao ensino e aos professores eram vistas como necessérias,
dando énfase a valorizacdo das técnicas de ensino enquanto inovagdes educacionais, as

quais comegavam a figurar no cenério educacional brasileiro.
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Dentre as mudangas introduzidas pela Lei n°. 5692/71, na estrutura
do ensino, esta a ampliacdo da obrigatoriedade escolar para 08 anos,
ou seja, para faixa etaria que vai dos 07 aos 14 anos. Essa ampliacdo
tem sérias implicagBes, pois compele o Estado a um acréscimo de
suas obrigacGes com relacdo a educagdo do povo e supde uma
modificacdo estrutural profunda na educagdo elementar, ja que a
expansdo do ensino decorrente disso impora naturalmente um grau de
elasticidade e capacidade de adaptacdo a realidade inexistente em
nossos tradicionais cursos primario e ginasial (ROMANELLI, 200, p.
237).

A Lei n°. 5692/71 extinguiu-se o Exame de Admissdo e, com ele, o ensino
primério, passando, em Varias regides, para oito anos, rompendo-se com a tradi¢éo que
marcara a cultura escolar da escola priméria no Brasil. A escola primaria e o ginasio foi
denominado de ensino de 1° grau. O antigo colégio passou a denominar-se ensino de 2°
grau. O ensino obrigatdrio estendeu-se assim para oito anos. As quatro primeiras series
continuaram a ser atendidas por um Unico professor em cada série, do qual ndo era
exigido nivel superior, apenas a formagdo de magistério em nivel médio. As quatro
séries finais do 1° grau permaneceram divididas por disciplinas, ministradas por
diferentes docentes, dos quais se exigia, a0 menos formalmente, a formag&o no ensino
superior (SAVIANI, 2007).

A reforma de ensino de 1971 instituiu uma concepc¢do de avaliagdo mais
qualitativa e flexivel. O cultivo de valores civico-patriéticos foi reforgado nas escolas
publicas nos anos 1970, acatando as ideologias estabelecidas pelo regime militar. As
préaticas de hasteamento da bandeira e canto do Hino Nacional nas escolas foram
revitalizadas. A educacdo fisica e o0s esportes marcaram época, envolvendo a
comunidade escolar e a sociedade local. A Lingua Portuguesa enfatizava a eficicia da
comunicagdo e a Matemdtica tornou-se incontestavel pela sua utilidade pratica numa
sociedade capitalista orientada para o mercado. Os contelidos de Histdria e Geografia
foram colocados a servi¢o da ideologia do regime militar, visando moldar as mentes e
0s sentimentos dos jovens, avivando o patriotismo (GERMANO, 1993). Ao relatar
sobre a nova lei da educacéo — LDB (trajetdria, limites e perspectivas), Saviani (2006)
menciona que foi nesse contexto que se foi impondo e cada vez mais fortemente a
exigéncia de se modificar por inteiro o arcabouco da educagdo nacional, o que
implicava na mudanca da legislagio em vigor. Uma oportunidade surgiu com a
instalacdo do governo civil (a chamada Republica Nova) e elaboracdo da nova

Constituicéo Federal.
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Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, o sistema educacional
brasileiro passou por um processo de modificagdo, culminando com a aprovagédo da
atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9394/96, que alterou, em
parte, a organizacdo do sistema escolar, bem como a sua denominacgdo para Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental e Médio os quais constituem a Educacéo Béasica. Mesmo
havendo uma ampliacdo da rede escolar, o pais manteve a metade de sua populagdo sem
o dominio dos conhecimentos basicos de leitura e escrita, demonstrando, assim, que o
ensino ainda ndo atende a todos, dado a falta de continuidade pela maioria da populagao
em seus estudos, apesar do fortalecimento do Conselho Nacional de Educacdo com
menor burocracia, possibilitando a ampliacdo de projetos destinados & educagdo de uma
maior parte da populagéo (SAVIANI, 2006).

Faria Filho e Vidal (2009), ao analisarem o processo de escolarizac¢do priméria
no Brasil, atentaram para as questdes referentes aos espacos, tempos escolares e sociais
e aos métodos pedagogicos, afirmam que, por meio deles, hd uma grande possibilidade
de interrogar o processo historico de sua producdo, mudancas e permanéncias,
contribuindo para descobrir infinitas possibilidades sobre o que fazer da escola e de seus
sujeitos.

Baseando-se nos estudos realizados sobre as leis que permeiam a educagéo
priméria no Brasil e na criagdo de instituicbes escolares, desenvolve-se, a seguir, um
estudo sobre a educagdo primaria no Estado do Parana, bem como sobre a implantacéo

dos grupos escolares neste Estado.

2. 2 A SITUACAO EDUCACIONAL NO PARANA E A CRIACAO DOS GRUPOS
ESCOLARES

A histdria da politica do Estado do Paran teve seu inicio com a emancipacéo da
porcao territorial da provincia do Estado de Sao Paulo. A Comarca de Curitiba foi elevada
a categoria de Provincia com o nome de Parand, desmembrando-se a Provincia de S&o
Paulo em 29 de agosto de 1853, por meio da Lei 704, sancionada por D. Pedro. O Estado
do Parana foi elevado da Categoria de 5* Comarca da Provincia de S&o Paulo & Categoria
de Provincia. De acordo com o Ato Adicional de 1834, este determinava a
descentralizacéo do ensino, passando para as Provincias a responsabilidade pela instrugéo
primaria publica (MAGALHAES, 2001).
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As provincias recém-formadas, como foi o caso do Estado do Parana, ndo
tinham recursos para arcar com a responsabilidade de criar e manter escolas de acordo
com suas necessidades. No que tange a instrucéo publica, Magalh&es (2001) relata que o
ensino primério era para atender as necessidades reconhecidas pelos governantes de
“abrasileirar” os estrangeiros, que, ao se estabelecerem na provincia, sobretudo aqueles
que se instalaram na regido Sul do Estado, comegaram a implantar escolas e, muitas delas,
em lingua estrangeira (lingua de suas origens). A partir do momento em que o Estado do
Parand tornou-se independente, houve maior interesse de habitantes de diversas partes do
Brasil e de imigrantes europeus, numa corrida para aquisi¢do de terras que desmatadas,
seriam para o cultivo da erva-mate e plantio do café, possibilitando, dessa forma, a
diversificagéo das culturas.

Em 26 de julho de 1854, Zacarias de Goes e Vasconcelos, primeiro presidente da
Provincia, instalou-se oficialmente em Curitiba, sancionou a primeira Lei da Provincia do
Parana, declarando Curitiba capital da nova Provincia. De acordo com Nascimento
(2008), em 14 de setembro de 1854, o presidente da Provincia sancionou a primeira Lei
de ensino, de n°. 17. O nlimero de cadeiras para atender as primeiras letras na provincia
era irrisério, da mesma forma era o nimero de professores para atender a toda a provincia,
mas a Lei previa que o ensino seria obrigatorio em um circulo de uma légua das escolas
publicas. O ensino de primeiras letras na Provincia era oferecido em escolas publicas e
particulares. O poder dominante mantinha a contradi¢do: instituia a obrigatoriedade da
instrugdo para todos, até para os que residiam em mais distantes lugarejos, porém nédo
oferecia as condi¢fes necessarias para a concretizacdo desse propoésito da referida Lei.

Acrescenta-se a isto que:

Em razdo dos baixos salarios dos professores, porém, as vagas
permaneciam em aberto, uma vez que ndo havia candidatos com
condicGes de arcar com esse 6nus. Os jornais divulgavam, na época,
que a Lei de nimero 17 e estabeleceu algumas regras e criou algumas
vantagens para o professorado da corte, mas estas ndo eram
totalmente satisfatorias, particularmente no que se referia aos salarios
(NASCIMENTO, 2008, p. 61).

Apobs a emancipagdo politica, a situacdo da instrucdo publica no Parana era
precéria. De acordo com Trindade e Andreazza (2001), apenas 615 alunos frequentavam
0s cursos de primeiras letras, numa populacdo de. 62.000 habitantes. O ensino

secundario era praticamente inexistente e o que havia em Curitiba buscava atender a
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demanda local e do interior da Provincia. Todavia, pouco a pouco, a nova Provincia foi
formando seu quadro de intelectuais que iria ser marcante no inicio do seculo XX, com
0 objetivo de construir certa identidade para o Parand. Todas essas transformacdes
foram conduzidas sob a influéncia progressista de uma elite econdmica ligada a
exploracdo do mate e da madeira ou empenhada na criagdo de pequenas industrias e no
fornecimento de servicos. Esses grupos, formados por elementos nacionais e
estrangeiros, iriam deter a forca politica no Parand republicano, substituindo os
fazendeiros tradicionais cujas origens encontravam-se no tropeirismo.

Segundo Wachowicz (1984), indios, brancos e negros formavam a populacdo
que compunha a regido litoranea e a dos Campos Gerais até a metade do século XVIII.
O modo tipico de vida inicial dos poucos povoados que surgiram se deu em virtude do
crescimento das atividades pastoris. Houve um aumento da presenca de escravos nas
atividades do tropeirismo, na invernada, na mineragdo e na produgdo da erva-mate,
apesar destes escravos serem em nUmero reduzido, estavam presos nas maos dos
grandes proprietarios com mais recursos, ja que té-los significava sindnimo de riqueza.
Embora houvesse a proibicéo do trafico de méo de obra escrava negra pela Lei Euzébio
de Queiroz, em 04 de setembro de 1850, ndo ocorreu mudanga na forma de trabalho dos
escravos, ja que durante a primeira metade do século XIX a dindmica da economia
agro-exportadora mantilha-se dependente desta mé&o-de-obra.

De acordo com Oliveira (2001), juntaram-se aos desbravadores outros
imigrantes e formaram o povo paranaense. A imigracdo foi incentivada pelo governo
brasileiro como substituicdo da mdo de obra escrava. Desta forma, a maior parte dos
imigrantes foi encaminhada para as lavouras de café. Um nimero menor de imigrantes
se estabeleceu como pequenos proprietarios nos nucleos coloniais etnicamente
homogéneos, em especial nos Estados do Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Espirito
Santo. Para Nascimento (2008), as colonias de imigrantes eram criadas em condi¢Ges
precérias de sobrevivéncia em todo o pais. Na Regido Sul, porém, essa realidade era
amenizada pela organizagéo dos imigrantes.

As administragdes, a partir da deécada de 1870, procuraram estabelecer
articulacGes entre a politica de colonizagdo e a de emancipacao e desacelerar a transicdo
para uma sociedade livre. Dentre as medidas de desenvolvimento urbano, constavam as
construgdes de estradas para melhor interligar as comunidades, as construgdes de obras
publicas como hospitais, escolas primérias de primeiras letras e as secundarias, as quais
visavam ampliar o ensino publico (SANTOS, 2001). Para tanto, Kreutz (2005)
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menciona que as igrejas cristds incentivavam as escolas comunitarias junto aos
imigrantes, fazendo-as, por meio de publicacbes e de material didatico. Para
Nascimento (2008), a segunda metade do século XIX foi marcada por poucos
investimentos na educacdo publica, devido a falta de iniciativas da provincia com a
finalidade de suprir a caréncia de escolas de preparagédo de professores e com diretrizes
educacionais para atender as necessidades desse periodo.

Observou-se que, nesse periodo, 0s homens de comércio, em nome do progresso,
procuraram criar um governo tipico em todas as oligarquias regionais no Brasil. Outra
preocupacdo das elites era a instrucéo publica, j& que, com ela, ndo apenas a mao de
obra seria formada, mas o governo conquistaria maior visibilidade frente aos
governados. O ensino primario atendia & necessidade reconhecida pelos governantes de
integrar os estrangeiros imigrantes que, ao se estabelecerem na Regido Sul, muitos deles
preservavam seus valores e costumes, bem como o idioma de origem. Essas foram as
duas énfases dos primeiros governantes da provincia do Parand: o fortalecimento da
economia e a instrugio das camadas subalternas (MAGALHAES, 2001).

De acordo com Nascimento (2008), na gestdo de Frederico José Cardoso de
Araljo Abranches, foi sancionada a Lei n° 290, de 15 de abril de 1871, a qual
assegurava parte do que o governo vinha defendendo: a necessidade de maior rigor nas
disciplinas de moral, religido, leitura, caligrafia, elementos de lingua nacional e
aritmética nas escolas publicas do ensino primério, uma vez que essas disciplinas eram
consideradas a base para a formagéo da sociedade. A posicdo da Igreja Catdlica se
fazia sentir ndo somente nas instituicdes escolares, mas na moral conservadora que

permeava toda a sociedade paranaense.

O ensino religioso, considerado parte fundamental da instrucédo
primaria, centrava a formacdo do aluno nas oracGes do cristdo, no
catecismo, na histdria santa e até no estudo do antigo e novo
testamento. Enquanto o governo mantinha o ensino sob a tutela da
Igreja Catolica, as diferencas religiosas acentuavam-se, do que
resultou a acdo das forgas sociais contrarias, lideradas pelos liberais
da época, que defendiam a idéia de que o Estado deveria ausentar-se
de todo o compromisso com a religido, garantindo, todavia, a
liberdade religiosa para todos os credos (NASCIMENTO, 2008, p.
73).

Em termos educacionais, Guhur, Machado e Hoff (2004) constataram a quase
auséncia de escolas no momento em que as familias tinham certa autonomia de trabalho

e na coleta de erva-mate. Apesar do grande aumento populacional no Estado, ndo se
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constatou instalacéo de escolas de primeiras letras. O trabalho relativamente autonomo

ndo deixava tempo para a escolarizacdo dos filhos.

As fontes informam que o governo provincial assumiu a instrucdo
publica em 1853, data da criagdo da Provincia. Foi aprovado o primeiro
regulamento do ensino na provincia inspirado na Reforma Educacional
de 1854 do Ministro Couto Ferraz. Em 1871 surgiu o segundo
regulamento da instrucdo publica. Em 1874 e 1875 houve alteragcdes no
regulamento e, em 1876 foi aprovado o Regulamento Organico com
varias reformas educacionais. Pouco a pouco, descobriu-se que as idéias
e as propostas educacionais, historicamente produzidas pelos homens
no Parana, resultaram em leis e regulamentos mas também eram
produtos das lutas sociais ocorridas no Parana. Tanto as idéias
hegemdnicas (preponderantes) quanto aquelas que procuravam superar-
Ihes expressavam de forma imediata ou mediata o0 contelido dessas
idéias (GUHUR; MACHADO; HOFF, 2004, p. 184-185).

A educacdo publica priméria foi marcada por lutas pela estruturacdo politica,
cultural e social em face das caréncias existentes na constituicio da provincia
paranaense. Essa preocupacdo voltada ao processo de aprendizagem evidencia o valor e
0 papel da escola e do professor como mola propulsora no desenvolvimento do pais.
Isso pdde ser verificado em documentos em que consta a instrucéo publica no Parand
nos quais chamam a atencdo para a importancia atribuida a instru¢cdo como elemento
responsavel pelo engrandecimento da nagdo e a necessaria formagdo dos professores,
tendo na educacédo a origem de todo o progresso social, sem ela ndo haveria ciéncia, arte
ou inddstria (MAGALHAES, 2001).

O primeiro Grupo Escolar foi criado em 1903, na capital do Estado do Paran,

em carater experimental, como o nome de “Grupo Escolar Dr. Gabriel Xavier da Silva”,

teve como modelo e a estrutura do grupo escolar do Estado de S&o Paulo.

A criacdo dos grupos escolares representava uma medida econémica,
pois reunia duas ou mais escolas que funcionavam na mesma
localidade, com vérios alunos de séries diferentes e uma equipe de
trabalho, todos num mesmo prédio, que reunia as necessidades de
condicBes de capacidade e de higiene, constituindo uma organizacéo
administrativa e didatico-pedagogica (NASCIMENTO, 2006, p. 333).

A educacdo no Estado do Parand, estruturada no inicio do periodo republicano,
acompanhou a racionalizagdo da educacdo no Brasil. Trindade e Andreazza (2001)
mencionam que foi possivel avaliar a importancia da criagdo dos grupos escolares no

Estado como um investimento necessario & expansdo da economia e para a organizacdo da
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sociedade que ora estava se instalando nas regides mais distantes dos grandes centros
urbanos. Estes surgiram no Estado do Parana no inicio do século XX, num movimento de
lutas, conflitos e embates, numa sociedade que reivindicava e se organizava a partir dos
diversos grupos migratorios que se instalaram em diversas regides do Estado. Tornou-se
relevante, para se conhecer a real historia da educagdo paranaense, investigar o processo
pelo qual ocorreu a escolarizagdo de cada regido e as condi¢cbes para formar essa
populacéo espalhada pelos lugarejos, vilas e cidades, em regiGes onde as relagdes étnicas
e de classes sociais se deram de formas diversas e foram vividas no mesmo territdrio
politico, econdmico e social e com transformagdes continuas.

Para Nascimento (2006), as escolas primarias eram inauguradas para atender a
populacdo que vivia a margem das coldnias, as chamadas “casas-escolas ou escolas
isoladas”, que eram precariamente organizadas, com pouca luz e salas sem ventilagéo e
muitas eram adequadas para atender a quantidade de criancas de cada lujarejo. Ao relatar
sobre os grupos escolares na Regido dos Campos Gerais-PR, a autora informa que as
poucas escolas publicas primérias que existiam funcionavam em estado precério, embora
houvesse sempre reivindicagdo para a construgdo de escolas adequadas por parte das
autoridades da época. Em geral, elas funcionavam em uma Unica sala, sob a regéncia de
um professor, que, na maioria das vezes, ensinava diferentes séries no mesmo espaco de

ensino.

A instalacdo da Republica no pais sem uma organizacdo escolar
elementar aparelhada e sem professores preparados para atender a
populacdo, tornou-se pano de fundo para inculcar os ideais liberais
republicanos da educacdo elementar, o que havia era uma
preocupacdo marcante em acabar com o analfabetismo por meio da
escola elementar para o povo (NASCIMENTO, 2006, p. 327).

O periodo de 1920 a 1928, de acordo com Moreno (2007), caracterizou-se por
um movimento mais intenso de intervencdo na esfera educacional paranaense quando
estavam a frente da Instru¢do Publica César Pietro Martinez (1920-1924) e Lycimaco
Ferreira da Costa (1924-1928). Este periodo foi marcado pela expansdo quantitativa das
escolas publicas, intensificagdo na inspecdo, controle e mudangas da perspectiva

pedagdgica e da funcdo social da escola, apoiados no ideal modernizador.

A crenga na educacdo como redentora da nacdo e até como
possibilidade de instauracdo de um novo mundo move o discurso do
metodico pedagogo Pietro Martinez e do enérgico empreendedor
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Lycimaco da Costa. Essa crenca reflete também no desejo de
controlar, dirigir o movimento do mundo que comeca a dar seus
passos de aceleracdo e lhes foge a diregdo. A escolarizacdo passa
entdo, para eles, a significar, ao mesmo tempo, um modelo de acdo
publica capaz de forjar um novo ideal de cidaddo (MORENO, 2007,
p. 45).

A década de 1920 foi marcada por mudangas significativas na educacdo publica
elementar no Estado. Miguel (1997), ao relatar sobre a educacdo elementar na década de
1920, afirma que o Parané foi o segundo Estado da federacdo a promover uma reforma
educacional inovadora, a qual teve a importante participacdo de César Pietro Martinez
(1920-1924) e de Lycimaco da Costa (1924-1928), apesar de parte de seu territorio,
nesse periodo, ainda ndo estar povoado. A educagdo publica no Parand, como parte
integrante do conjunto nacional, alinhava-se ao modelo educacional liberal que
privilegiava a educacéo escolar apenas nos cabegalhos das leis e discursos. Possuia uma
estrutura paternalista e desenvolvia a politica da clientela, monopolizando o jogo
politico por meio da manipulacdo das leis eleitorais, bem como do sistema de
reconhecimento da representacio politica. A medida que os nucleos se urbanizavam, o
processo de urbanizagdo criava na populacdo a necessidade de outras formas de
participacdo social que ndo aquelas do meio rural e a populagéo reconheceu na escola
uma das mediacOes para se inserir, de modo satisfatorio, nas novas relacbes de

producéo.

Nesse periodo, iniciava-se a ocupacdo do territorio paranaense e a
educacdo escolar do Estado regia-se pelo Cddigo de Ensino de 1917
(Decreto 17, de 09/01/17). A legislacdo organica da educagdo
paranaense sistematizava as normas administrativas e pedagogicas
para Escola maternal, Jardim de Infancia, Curso Primario, Escola
Intermedidria, Ginasio e Escola Normal, constituindo-se num quadro
demonstrativo das instituicdes de ensino publico que compunham o
sistema educacional (MIGUEL, 1997, p. 24-25).

A criagdo dos grupos escolares contribuiu para o processo de modernizagédo do
Estado. Apesar dos discursos sobre a importancia da criacdo de grupos escolares para a
modernizacdo e para a formagdo do cidaddo, esses estabelecimentos atenderam,
inicialmente, as necessidades dos filhos dos cidaddos da elite e das classes médias locais,
estas Ultimas, constituidas por profissionais liberais, funcionarios publicos, comerciantes,
além dos filhos de proprietarios de médias e grandes propriedades, oriundos das zonas

rurais em todo o Estado. Trindade e Andreazza (2001) relatam que a educacéo no Parand,
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em 1922, alcangou 34.676 alunos. Com relag&o aos alunos que frequentavam os primeiros
grupos escolares, estes eram provenientes de varias camadas sociais e as condicdes
oferecidas pelo Estado republicano ndo foram suficientes para acabar com o
analfabetismo e muito menos para atender a todos os alunos em idade escolar que

precisavam da instrucéo publica estatal.

A disseminacdo das escolas primarias refletia, a época, o chamado
“entusiasmo pela educacdo” do periodo republicano que corporificava a
crenca de que a multiplicacdo das instituigdes escolares conduziria a
uma popularizagdo do ensino, determinante do desenvolvimento das
nacles posicdo muitas vezes expressas nas palavras das autoridades
educacionais (TRINDADE; ANDREAZZA, 2001, p. 80).

Ao estudar sobre o ensino primério, Miguel (1997) menciona que, na década de
1930, para atender a demanda educacional elementar, o sistema educacional do Estado
possuia como instituicBes formadoras de professores aquelas que haviam sido instaladas
na década de 1920, isto é, a Escola Normal Secundaria de Curitiba, as Escolas Normais
Priméarias de Ponta Grossa e Paranagua e as Escolas Complementares Normais de
Guarapuava e Jacarezinho.

Segundo Souza (2006), os grupos escolares eram compostos de agrupamentos
de escolas isoladas, com classes formadas de 12, 22, 32 e 4% séries do curso preliminar e um
professor para cada turma. A formacdo de classes homogéneas, meninos e meninas
estudando no mesmo grupo escolar, tornou-se modelo no Estado de S&o Paulo e foi
seguido no Estado do Parand, sendo que a educacdo dada aos sujeitos deveria tornar-se
superior as dadas nas escolas isoladas. A proposta educacional institucionalizada na
cidade percebia a escola como um espago que deixa de ser apenas local de racionalizagéo
do conhecimento para ser reconhecido como instrumento de mudancgas, criador de
habitos, voltado para a instrucdo, formagdo e profissionalizacdo, mediador entre os

sujeitos sociais e a sociedade.

Os beneficios vinham primeiro para os grupos escolares e as escolas
isoladas sobreviviam com a sobra desses grupos centrais e com a
ajuda do pouco que as comunidades locais possuiam, pois em geral
essas escolas estavam localizadas em lugarejos (SOUZA, 2006, p.
51).

Segundo Rossi (2003), os professores das escolas isoladas eram representados

como inferiores aos dos grupos escolares. As escolas isoladas localizavam-se
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fundamentalmente na zona rural, em pequenos nucleos afastados dos centros urbanos
mais desenvolvidos, ou também em pequenas cidades e vilas, constituidas, na maioria

das vezes, perto de uma igreja ou capela e um pequeno comércio.

As escolas isoladas representavam outro momento da educacéo, e
comparadas aos grupos escolares, parecem desajustadas, diante da
racionalizacéo e controle do trabalho nos grupos. Essas escolas ndo
eram isoladas apenas no sentido de classes autbnomas, mas enquanto
unidades de funcionamento. Embora houvesse uma lei, 0 Codigo de
Educacdo, que estabelecia parametros para seu funcionamento, essas
ndo apresentavam uma rigidez no seu funcionamento, mostrando-se,
na maioria das vezes, flexiveis as necessidades locais. O horario de
funcionamento, por exemplo, ficava a critério da autoridade escolar
ou da propria necessidade do local onde a escola estava instalada
(ROSSI, 2003, p. 118).

Havia superioridade em relacdo as escolas reunidas, pelos inspetores e diretores
de ensino dos grupos escolares em relacdo as escolas isoladas. Para Rossi (2003) as
escolas reunidas estavam situadas, em sua maioria, nas cidades do interior, e
consideradas em situacdo de vantagem em relacdo as escolas isoladas. Essas escolas se
organizavam em locais de populagdo pouco densa e, para facilitar o ensino e a
fiscalizag&o, reuniam-se na mesma casa quatro ou mais escolas. Embora ndo fossem
imponentes como 0s grupos escolares, as escolas reunidas tinham uma racionalizagéo
em seu espago, organizagao e funcionamento que as aproximavam dos grupos escolares.
A existéncia da acdo de uma direcdo traria maior assisténcia pedagdgica e
uniformizacgdo didatica. As escolas reunidas corrigiam, ainda, os defeitos higiénicos das
instalacdes das escolas isoladas e poderiam contar com uma instalagdo mais definida.
Estas buscavam aliar menores gastos a racionalidade funcional dos grupos escolares.
Para Souza (2008), a vantagem do grupo escolar em relacdo as escolas isoladas e/ou
reunidas era ser projetado para atender aos requisitos prescritos de higiene e saude. A
organizac8o das salas por série possibilitava um maior convivio social e aprimoramento
do professor, visto que este contava com um diretor envolvido diariamente com o
cotidiano da escola, além de ter os horéarios de inicio e término das aulas fixadas.

Para as organizacBes das escolas primarias e, particularmente, para 0s grupos
escolares, foram estabelecidos, pormenorizadamente, 0s pressupostos tedricos e
pedagdgicos pelos quais as escolas deveriam se pautar. Esse direcionamento implicava
desde a intervencdo sobre o regime de dois turnos das escolas até o estabelecimento dos

horarios e a duragéo do ano escolar, criando um calendéario que regulava o funcionamento
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das atividades escolares a serem realizadas e das festividades nacionais e estaduais,
referenciadas pelas escolas, por meio de um movimento de comemoragdes civicas. Para
Souza e Faria Filho (2006), as comemorac@es civicas tinham uma relacdo com as festas
escolares, portanto, o tempo escolar estava inserido no tempo social. O Estado, ao tornar
as festas civicas atividades escolares fez da escola publica priméaria um instrumento de
perpetuacdo da memdria nacional. A festa escolar civica perpetua uma recordacéo, separa
0 que tinha de importancia e o que ndo era relevante (histéria/memaria) dos alunos e para

a fundacéo da identidade social.

Os estudos sobre os grupos escolares permitem delinear um quadro
emaranhado de questfes a serem investigadas. Entre fragmentos,
auséncia de fontes e dados, privilegiando determinados aspectos e
silenciando outros, essa producdo multifacetada tem retratado
aspectos pertinentes a cultura escolar, ampliando o conhecimento
interno das instituicdes de ensino primario (SOUZA; FARIA FILHO,
2006, p. 19).

Souza (2008), ao relatar sobre a reconfiguracéo da escola primaria, destaca que
eram muitos e graves os problemas do ensino primario desde a década de 1950, tais
como: o abandono do poder publico, a insuficiéncia de vagas, a precariedade da rede de
escolas publicas funcionando nos grandes centros urbanos em prédios improvisados e
horarios intensivos. Para ela, o Plano Nacional de Educacdo, no inicio dos anos de
1960, no que se refere & rede de ensino primario brasileiro ndo chegava a atender 60%
das criangas em idade escolar. Essa situagéo era agravada pelo fato de apenas 18% dos
matriculados no primeiro ano chegarem & 42 série, dois tercos ndo ultrapassarem as duas
primeiras séries e uma terca parte das matriculas concentrarem-se em escolas rurais
precérias, além do problema da mé& formagdo dos professores primarios, os baixos
salérios, as precérias condicOes de trabalho, o tradicionalismo nas préticas de ensino.
Outro problema apontado era o alto indice de repeténcia e evasdo que demonstrava a
alta seletividade escolar que forgava a saida precoce das criangas dos bancos escolares.
Nas décadas de 1950 e 1960, as escolas elementares paulistas mantinham rotinas usuais
como proceder a chamada dos alunos, colocarem quadro de frequéncia na lousa e
verificar as licGes de casa. No ensino de todas as matérias, estavam entremeadas as
normas de civilidade e de conduta moral, transmitidas por meio de provérbios, cantos,

poesias e comemoragdes civicas.
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Os desfiles patrioticos dos grupos escolares eram vistos como forma para
imprimir sentimentos civicos, pelo fato de as autoridades de ensino, responsaveis pela sua
organizagdo, compreenderem essas celebragdes como co participantes da organizagéo de
sentido de comunidade escolar diante da vida social. Portanto, Bencosta (2006), ao relatar
sobre os desfiles civicos na cidade de Curitiba, relembra que essas comemoragdes foram
repetidamente proclamadas como um dos pontos altos dessas manifestagdes, as quais
eram programadas dentro do calendario escolar, nas datas em que as atividades politicas
eram postas em cena, ndo deixando de se manifestar o estreitamento de lagos de
comunhdo e de solidariedade civica entre alunos, professores, funcionarios e familiares,
fortalecendo, de forma mais concreta, os lacos de solidariedade. O pablico que assistia era
parte fundamental da festa e sua presenca expressava um momento histérico marcado pela

memdria da cidade durante a Primeira Republica.

Os grupos escolares assumiam, ao longo de sua histdria, uma das
funcBes de comemoracdes civicas, que eram o de oferecer a nacdo,
elementos para a construcdo de uma memdria coletiva. Assim, com
documento/monumento, as fotografias escolares foram possuidoras
de um sistema diverso de signos que contribuiram na percep¢ao e na
consequente compreensdo do passado dos grupos escolares
(BENCOSTA, 2006, p. 319).

Os quadros negros, as carteiras e as cadeiras individuais eram novidades
pedagdgicas que estavam presentes nos grupos escolares na Primeira Republica. Essa
forma favorecia a formacdo de cidaddos quietos, atenciosos, que tinham no professor a
autoridade, a referéncia maior. Para Souza (2008), o emprego do tempo escolar tornou-se
um aspecto extremamente relevante para a racionalizacdo das atividades pedagdgicas com
a fixacdo da jornada escolar, com inicio e término das aulas. Os conteldos escolares
modelavam comportamentos pelos valores que veiculavam e pela forma como eram
trabalhados. Para Trindade e Andreazza (2001), no Estado do Parand, a escola ditava, por
seus conteidos, a forma como deveriam ser trabalhados. A recomendagdo da forma
repetitiva garantiria a aprendizagem, revelava um pouco mais do método, triunfo da
escola, que ndo deveria ser perturbada por interferéncias externas, tanto que as cartilhas
deveriam ficar nas escolas para evitar a confusdo que adviria se 0s pais, em casa,
auxiliassem os seus filhos com outros metodos. As variacbes recomendadas
evidenciavam que o objetivo era o de reforcar as varias formas para propiciar uma melhor

aprendizagem de um mesmo conteudo. Os conteudos de educacdo moral e civica,
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ensinados ao aluno, deveriam ser ensinar a ser leal & sua péatria e orgulhar-se dela. Nas
entrevistas com as ex-professoras alfabetizadoras que participaram deste estudo, as
mesmas confirmaram que os conteddos de moral e civica estavam presentes em todas as
suas atitudes de alfabetizadoras.

A organizagdo da escrituragdo escolar revelava um pouco de como a escola
deveria ser lembrada e esteve presente em pormenores, devendo cada grupo escolar ter
seus livros prdprios de registro. Os alunos faziam provas mensais e ou bimestrais e, ao
final do ano letivo, tinham provas escritas e orais, realizada por uma banca examinadora,
composta de trés membros, sendo: o professor da turma, outro professor da escola e o
diretor ou o inspetor escolar. A banca aplicava as provas orais e escritas, examinava o
caderno de caligrafia de cada aluno, o de desenho e outros trabalhos realizados por ele no
decorrer do ano letivo. Além dos procedimentos acima que deveriam 0s grupos escolares
realizar no decorrer do ano letivo, as festas escolares serviam como complemento a
educacdo civica dos alunos e para o envolvimento da escola com a comunidade local.
Outro recurso utilizado eram as exposi¢Oes de trabalhos, as quais eram organizadas de
maneira que o0s Vvisitantes pudessem *“apreciar” os trabalhos dos alunos. As entrevistas

com ex-professoras alfabetizadoras revelaram este comportamento na escola em estudo.

A todos aqueles cuja memdria da infancia os faz percorrer corredores,
Ver rostos, ouvir risos, correr por patios de recreio, temer resultados
de exames parciais ou finais, enfim, reviver os tempos dos Grupos
Escolares (VIDAL, 2006, p. 19).

Dentro das possibilidades do Estado do Parand, Nascimento (2006) relata que as
modificagdes inerentes ao ensino seriado comegaram a ser implantadas, primeiro nos
grupos escolares e, gradativamente, nas escolas reunidas e isoladas, ficando estabelecida
uma relacdo entre série e idade do aluno, a adogdo do método intuitivo, a revisdo da
concepcao de tempo escolar, fixando o inicio e o término do ano letivo, das aulas, dos
intervalos, dos descansos, da elaboracdo de horarios das matérias, de acordo com o grau
de complexidade da disciplina e novos procedimentos didaticos. Dessa forma, comecou a
evidenciar uma cultura escolar préxima dos demais Estados, porém com caracteristicas
proprias. Para ela, ainda é possivel resgatar tais procedimentos por meio da memoria de
ex-professores, ex-alunos e pessoas que fazem parte da criagdo de instituices

educacionais.
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Pelo Decreto n°. 9.941 de 30/04/1931, Getdlio Vargas reintroduziu o ensino
religioso nas escolas publicas em todos os Estados, autorizando os eclesiasticos a
elaborarem os programas, escolherem manuais, designarem professores e vigiarem a
fidelidade & doutrina moral. Na Constituicdo de 1937, o artigo 133 mantem o ensino
religioso, porém o mesmo ndo era objeto de obrigagdo dos mestres e nem de frequéncia
obrigatoria por parte dos alunos nas escolas (SAVIANI, 2006).

O campo econdmico foi marcado pelo esforco do desenvolvimento pela via da
industrializacdo, em oposicdo as tendéncias com base na atividade agro-exportadora.
Durante todo esse periodo e apds o final do Estado Novo (1945), a organizacdo do
aparelho do Estado tentou adequar-se as variagdes comerciais com 0 exterior nas
diversas conjunturas pelas quais passou o pais (TRINDADE; ANDREAZZA, 2001).
Nesse periodo, a educacdo no Estado do Parand, sofria grande influéncia da Escola
Nova, que visava necessidade do ingresso e participagdo do aluno no mercado de
trabalho, assim como seu acesso a vida social. Havia muitas criancas fora do sistema
escolar desencadeando a preocupacdo de o governo estadual efetivar a escola priméria
para as massas, Vvisto que o elevado indice de analfabetos constituia um entrave para o
progresso do Estado.

No Estado do Parand, seguindo orientagdes liberais, predominava o ensino laico,
publico, obrigatério, com a finalidade de formacéo do cidaddo republicano, sobretudo
em relacdo & moral, ao civismo e ao desenvolvimento intelectual. Para a regido Norte do
Estado do Parang, a fim de atender ao grande contingente da populagdo que aqui se
estabelecia, foram criadas escolas reunidas e isoladas nas periferias dos centros urbanos
no final da década de 1940. Nos discursos politicos, a escola priméria passou a ser
enaltecida com a forga propulsora do progresso do pais, a qual deveria formar cidad&os
republicanos, passando-lhes os conhecimentos elementares de escrita, leitura e calculo e
principios morais e civicos, que os habilitariam para dar inicio & industrializacdo na
regido (TRINDADE; ANDREAZZA, 2001).

De acordo com Miguel (2007), nas décadas de 1950, havia uma forte influéncia
na educacdo das tendéncias meédico-higeanistas, defendidas em varios programas e
campanhas, visando o combate & desnutri¢do e vacina¢do popular somente nas cidades
de maior porte. Nas cidades que estavam se formando, o descaso foi total e o Estado
deixou a responsabilidade para a iniciativa privada. Isto veio refletir na &rea
educacional, ocasionando epidemias de sarampo, de gripe, de piolho, entre outras,

muitas vezes, afastando as criancas das escolas. Este fato foi verificado apds a anélise
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das entrevistas realizadas tanto com as ex-professoras quanto com o0s ex-alunos
entrevistados.

Ao relatar sobre as condigdes que o professor enfrentava nas regiGes menos
populosas e longe das grandes cidades, Bencosta (2006) enfatiza que ndo adiantava
exigir do professor um bom preparo profissional, na medida em que era mal remunerado
e as escolas apresentavam-se em precérias condigdes de funcionamento e ainda muitos
profissionais s6 possuiam o ensino primario completo. Esta situacdo exigia um trabalho

detalhado do inspetor de ensino.

O acompanhamento da construcéo fisica das escolas, a reorganizacao
de trabalho eficiente com base em uma compreensdo pedagogica
administrativa, eliminando, por exemplo, a possibilidade de um
mesmo professor orientar alunos de todas as séries (12 a 42 série), ao
mesmo tempo, em uma mesma sala, com o agravante de designar
alunos mais adiantados para orientar alunos novatos caberia aos
inspetores regionais de ensino. Assim, 0s grupos escolares passavam
a ser concebidos como dispositivos de imposigdo de novas regras de
sociabilidade urbana que vinham impondo valores as familias e
ritmos de comportamento adequado a freqliéncia escolar das criancas
(BENCOSTA, 2006, p. 312).

Em 1949, o Estado do Parand tinha pouco mais de 50 municipios e com uma
populacéo de 1,3 milhdes de habitantes. Segundo Rebelo (2005), havia poucas rodovias,
menos de 100 quilémetros de estradas asfaltadas e os politicos s6 usavam automoével se
precisassem ir a municipios proximos de Curitiba. O trem e pequenas aeronaves eram
0s transportes mais utilizados nesse periodo. Moisés Lupion, eleito governador do
Estado, por ser um politico da regido Norte, trouxe mais progresso para essa regido. Em
1949, Bento Munhoz, enquanto parlamentar federal dirigia suas atencbes a politica
paranaense. Em 1950, eleito o novo governador do Paran, lutou por mais verbas tanto
para o setor econdmico quanto para o setor educacional. Durante as geadas de 1953 e
1955, enviou verbas para ajudar os cafeicultores, em especial na regido do Norte Velho,

Norte e Noroeste do Estado.

Bento Munhoz, em suas incursdes ao Norte do Estado do Parana, que
experimentou um explosivo processo de povoamento, levaram-nos a
defender medidas de apoio as milhares de familias de diferentes areas
do Pais que procuraram a regido para se estabelecer na lavoura do
café. Em seu discurso na Camara no dia 13/07/1949, Bento Munhoz
enfatizou que depois de varias visitas a municipios e lugarejos ndo
recebia um Unico pedido de emprego. As pessoas se contentavam em
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pedir estradas para transportar a producdo, escolas e energia elétrica
(REBELO, 2005, p. 132).

Santos (2004), ao fazer a autobiografia de Erasmo Pilotto destaca que
este teve uma formagdo académica que Ihe propiciou contribuir para a educagédo no
Estado do Parand. Foi mestre-escola aos 16 anos e participou dos movimentos da Escola
Nova. Criou, em Curitiba, o Instituto Pestalozzi, primeira escola fundamentada nos
principios da Escola Nova no Parand. Foi coordenador e redator do plano de governo
de Moisés Lupion e, de 1949 a 1951, Secretario de Estado da Educacdo e Cultura do
Parand. Defendeu a educacdo como direito de todos e programas experimentais para a
Escola Priméria no esforco de melhorar a educagdo. Relata que Pilotto afirmava que a
educacgdo dada nas escolas normais, tanto em nivel regional quanto o secundario, ao
baixar o nivel de ensino, afetou, de maneira radical o ensino primario nas ultimas

décadas, isto foi percebido em sua vida como educador.

Ndo é possivel que nos detenhamos, agora, outra vez no esforco
principiado de atualizacio. E preciso agitar os problemas da educacio
publica no Parand em todas as consciéncias, que possam interferir
para que a infancia de nossa terra ndo pague tributo que ndo deve ao
nosso atraso pedagdgico. Talvez seja necessario despertar a
consciéncia desses problemas no coragdo das maes e no espirito dos
pais. O direito a educagdo supde a participacdo em uma condi¢do
social de vida verdadeiramente humana. E, pois que a educacdo é
direito de todos. Esse direito supde-se, no presente momento, um
denso e ordenado esforgo para obter, para todas as comunidades, em
grau de desenvolvimento geral, e, sobretudo, econémico, com
desigualdades da condigdo humana e padrdes racionais de vida
(SANTQOS, 2004, p. 104).

No sentido de uma educagdo de qualidade para todos, Trindade e Andreazza
(2001) destacam a grande importancia que Erasmo Pilotto dava a educacéo em suas acoes
enquanto educador comprometido com as mudancas sociais de seu Estado. A frente da
Secretaria de Estado e Cultura, ele participou ativamente do processo de organizagdo da
escola publica e dos processos de formacdo de professores em todas as regides do estado.
O projeto de instalacéo de grupos escolares no governo de Moisés Lupion, com influéncia
de Erasmo Pilotto, ex-secretario de Educacdo, tinha o intuito de ordenar o papel social
para aproximar a escola e a comunidade, em que 0 grupo escolar estava inserido,
assinalando, dessa forma, o papel da moderna dimensdo do mundo urbano. A escola

reafirmava o espirito da organizacdo do trabalho nos moldes capitalistas, cujo ideério era
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a superacdo do atraso social, visando o progresso a civilizagdo e a ordem social, por outro
lado, esse projeto se integrava ao projeto cultural e educacional ja existente.

Para Miguel (1997), Erasmo Pilotto traduziu suas ideias em projetos, leis,
estudos e experiéncias educacionais. Quando administrador do sistema educacional
fundou um grande nimero de escolas, por todo o Parana. Por esta razdo, suas idéias
permitiram passar os principios da Escola Nova que atribuiam a educacdo escolar a
responsabilidade pelo desenvolvimento social e econdmico. No contexto paranaense,
entre os intelectuais vinculados ao movimento renovador, ele se destacou de maneira
singular.

Segundo Kunhavalik (2004), no governo de Bento Munhoz, houve uma grande
preocupacdo com relacdo a questdo da identidade paranaense, tendo em vista a recente
ocupacéo das regides Norte e Oeste/Sudeste do Estado. Entendia que a constituicdo de
uma identidade paranaense estaria associada a integracdo politica do proprio Estado.
Como membro da classe dominante e, mais precisamente, um intelectual, procurou
estabelecer em seu governo um conjunto de politicas que visava assegurar a hegemonia da
classe a qual pertencia num momento de transigdo em que as transformagdes econdmicas,
sociais, politicas e culturais foram dando configuracdo a um Parand moderno. Sob o
marco de modernizagdo do Estado do Paran, ele investiu no projeto politico-cultural de
criagdo do Centro Civico, da Biblioteca Publica, do Teatro Guaird, do Centro de Letras e
fez investimentos na Universidade Federal do Parand, assegurando a Curitiba a condigdo
de Capital do Parana.

Os governadores do Estado, entre eles os governadores Moysés Wille Lupion
(1947-1950) e Bento Munhoz da Rocha Neto (1951-1955) tiveram que enfrentar o
desafio desses fendmenos e as contradicbes decorrentes em seus projetos
administrativos. De acordo com as inovagOes, 0 ambiente urbano passou a constituir-se
um simbolo de novos valores sociais propostos pela classe dirigente. Reconhecia-se que
a capital era um local de convergéncia e de distribuigéo de grande parte da produgdo
econdmica do Estado. A imprensa divulgava uma imagem radiosa da capital. Era o
centro politico, econdmico, militar, estudantil e cultural que vinha experimentando um
acentuado desenvolvimento. Nesse periodo, houve um avanco na ampliacdo da rede
publica escolar para atender & populagéo que estava se formando (REBELO, 2005).

Para Kunhavalik (2004), o grande empenho do Governador Bento Munhoz foi
ampliacdo da rede estadual, inserindo 0s grupos escolares no contexto de grandes

transformag@es culturais e sociais no Estado do Parand. A relacdo social, econdmica e
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politicas tradicionais foram envolvidas pela modernizagdo, em fungdo do processo de
urbanizacdo e do surgimento do setor industrial incipiente, relacionando o0 movimento
educativo as economias locais. Em 1953, comemorou-se o primeiro Centendrio da
Emancipagéo Politica do Estado do Parana e o Governo Estadual, Bento Munhoz da
Rocha Neto definiu a cidade de Curitiba como o palco privilegiado para a instalacdo de
simbolos do progresso, da modernidade e da identidade da sociedade paranaense,
tornando-se p6lo cultural do Estado. Ao buscar harmonia politica com o Estado, Soares
(2006) menciona que a Igreja Catdlica se fazia sentir ndo somente no espetaculo
publico, mas na moral conservadora que permeava toda a sociedade paranaense e na
multiplicacdo das pardquias no ambito de sua influéncia, ocorrendo introducdo do
ensino religioso facultativo nas escolas publicas paranaenses. Em 1954 inaugurou o
novo prédio da Biblioteca Publica do Parana, ponto de referéncia intelectual para todo o
Estado.

Segundo Priori (1996), o Parang, na década de 1950 e 1960, em pleno processo
de urbanizacdo e modernizagdo do pais, estava voltado, sobretudo na regido Norte e
Noroeste, ao plantio de café e ao trabalho rural. Os trabalhadores rurais, por meio da
organizacdo de sindicatos, lutavam por melhores salérios. Muitos deixaram a zona rural
e foram se instalar nos povoados e pequenas cidades que estavam surgindo. Este
processo contribuiu para a expansdo da rede escolar tanto municipal quanto estadual
nessas regioes.

A década de 1960 marcou um momento em que a preocupacdo dos governos foi
a de estabelecer uma imagem de verdadeiro compromisso com a planificagéo, entendida
como fator decisivo na eficacia das politicas pablicas em todos os niveis. Essa
perspectiva promoveu uma aproximacgdo cada vez maior entre as esferas nacional,
estadual e local mediante parcerias financeiras. Com o Governador Ney Aminthas de
Barros Braga, primeiramente & frente da prefeitura de Curitiba e, posteriormente no
governo do Estado (1961-1965), iniciou-se a filiagdo das politicas publicas a alguns
principios filosoficos, que teriam duracdo prolongada, aplicados ao urbanismo, unindo
as correntes progressistas e humanistas. Neste periodo, ampliou-se, significativamente,
a rede estadual de ensino. A perspectiva do planejamento dirigia-se & area educacional.
Na gestdo de Ney Braga, no Estado do Parang, foram aprovados, em 1962, a Lei
Estadual de Diretrizes e Bases da Educagdo e o Plano Estadual de Educagdo para a
reorganizagdo do sistema de ensino. Varias campanhas dirigidas ao setor de educacéo

foram conduzidas no periodo, como o combate ao analfabetismo, a evasdo escolar,
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repeténcias, acompanhadas de acordos com 6rgaos nacionais e internacionais, na busca
de recursos para esses programas (MAGALHAES, 2001).

A partir do final da década de 1960, o Estado do Parand passou a intervir de
modo mais centralizador, visando ao saneamento dos municipios que se encontravam
em situacdo precéria quanto a saude e a educacdo. Nos relatorios dos inspetores
regionais, de acordo com Trindade e Andreazza (2001), verificou-se que o governo do
Parand, por meio do Fundo de Desenvolvimento Educacional do Parand (FUNDEPAR),
passou a enviar material didatico e merenda para as escolas estaduais em todo o Estado.
Com isto, comecaram a melhorar as condi¢Ges das escolas, revertendo, em parte, 0
indice de abandono tanto nas escolas rurais como nas urbanas em todas as regioes.

No ensino superior, o investimento do governo deu origem, em 1969, as
Universidades Estaduais de Londrina, de Maringa e de Ponta Grossa, incorporando e
congregando estabelecimentos isolados mantidos, direta ou indiretamente, pelo Estado.
A forca da influéncia cultural emanada da capital e de suas regiGes circunvizinhas
permanecia como um dos fatores que trouxe a continuidade das diferengas culturais,
que, no inicio dos anos 1970, marcavam 0 Cenario paranaense.

Com a Lei n°. 5692/71, o ensino recebeu atencéo especial em funcéo da politica
de desenvolvimento que privilegiava a mobilizacdo de recursos humanos, contemplando
as habilitagdes profissionais tanto quanto a formagdo que visava 0 ingresso no ensino
superior. A crescente demanda proveniente dos ndcleos urbanos encaminhava a tomada
de decisbes na direcdo da preparacdo de méo de obra para atender ao setor secundario

da economia.

Mesmo que as diversas ondas de povoamento hajam introduzido a
integracdo de todo o territdrio e propiciado diversos éxitos no campo
econdmico e politico; e mesmo que se tenha formado um
determinado tipo de sociedade e introduzido a fundacdo de muitas
cidades, a integracdo das diversas regides ainda ndo se havia
completado. Persistiam as diferencas, das quais marcavam o velho e
o novo Parana (TRINDADE; ANDREAZZ, 2001, p. 120).

Durante toda esta trajetoria, a politica e as praticas educacionais, entendidas
como parte indissocidvel da cultura de um povo, acompanharam as mudancas da
sociedade, de seus costumes e de suas préaticas. Dessa forma, a legislagdo de ensino, a
criacdo de escolas, as inovagdes tedricas e técnicas, a formacdo de professores foi,

gradativamente, alterada de acordo com o momento historico. O povo paranaense
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carrega consigo as marcas desse passado em suas diferentes culturas regionais. Elas
refletem a interagé@o de diferentes momentos e de contingentes populacionais de origens
diversas que forneceu uma base para as mais diversas formas de expresséo.

Na unidade da secéo trés, sera abordado o processo de colonizagdo da regido
Norte do Estado do Parani bem como o processo de implantacdo das suas escolas de

primeiras letras dada a importancia que estas tiveram para o desenvolvimento

econdmico, politico e social desta regido recém-colonizada.
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3 A EDUCACAO NO NORTE DO PARANA

Para se conhecer a forma como foram implantadas as instituicbes escolares
elementares na regido Norte do Parang, tornou-se necessario conhecer também como se
deu a colonizacdo nesta regido. Tomou-se por base estudos de autores que
aprofundaram sobre este tema, bem como a andlise de documentos e entrevistas
realizadas com cinco pessoas que fizeram historia como pioneiros desta regido, em
especial o Sr. José Lazaro Pereira e o Sr. Julio Bifon, cidad&os atuantes na politica de
desenvolvimento econémico e educacional que vieram para a regido Norte do Estado no
final da década de 1940 e década de 1960, residindo atualmente na cidade de Sarandi,

onde participam ativamente da vida politica e social da cidade.

3. 1 A COLONIZACAO DO NORTE DO PARANA E A IMPLANTACAO DAS
ESCOLAS PRIMARIAS.

Em 1880 a Estrada de Ferro Sorocabana chegava a cidade de Ourinhos, na divisa
do Estado de Séo Paulo com o Parana. De acordo com Corréa Junior (1988), nesse
periodo, o café j& ostentava o terceiro lugar nas exportacdes brasileiras. Em 1910, o
cafeicultor da cidade de Ribeirdo Preto, o0 Major Antonio Barbosa Ferraz Junior chegou
ao Parand e adquiriu enorme gleba situada ao trecho Ourinhos-Cambard e, com ele
outros fazendeiros foram chegando para abrir novas fazendas, iniciando a derrubada de
milenares matas. Em 1920, o governo do Parana concedeu a este grupo a construgdo de
uma ferrovia de 29 km, denominada Companhia Ferroviaria Sdo Paulo-Parana, unindo
os dois Estados para o escoamento da producéo de café.

Em 1923, atendendo ao pedido do Presidente da Republica Arthur da Silva
Bernardes (1922-1926), o qual visava dirimir problemas econdmicos e sociais da nagéo,
oficializou um convite a uma misséo inglesa para vir ao Brasil realizar um estudo que
viabilizasse uma reforma econdmica. Foi designada a Missdo Montagu, a qual foi
organizada por grandes grupos financeiros, industriais e comerciais da Gra-Bretanha,
em busca de oportunidades de investimentos na produgdo e comercializacdo de
matérias-primas tanto para a inddstria britanica quanto para o comércio internacional.
De acordo com Corréa Junior (1988), existem controvérsias sobre a historia do Norte do
Parané relativa ao periodo de sua ocupacao por colonizadoras, dentre as quais mereceu

relevo, pela intensidade das areas que desbravou, a Companhia Melhoramentos Norte
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do Parana. Um dos membros da missdo inglesa foi o Sr. Simon Lovat, que, atraido pelas
terras férteis do Norte do Estado do Parana em 1924, interessou-se em comprar algumas
glebas na regido. Essa primeira experiéncia fracassou, mas o grupo Se reorganizou
criando a Empresa Parané Plantations Ltda, destinada & venda de lotes, cujas operagdes,
no Brasil, ficaram a cargo de uma subsidiaria, a Companhia Melhoramentos Norte do
Parand (CMNP), criada em 1925. Esta Companhia adquiriu do Governo do Estado do
Parand cinco glebas continuas, situadas entre os rios Tibagi, Paranapoema e o Médio
Ivai. Grande parte dessa area estava recoberta pela floresta pluvial-tropical original,
onde a sua ocupagdo e extragdo econdmica foram sendo realizadas. As dificuldades de
acesso aos portos e destes aos grandes centros consumidores e o conflito por lutas de
posses nessas regides dificultaram um maior desenvolvimento de determinadas regides

em detrimento a outras.

O Sr. Simon Lovat, além de assessorar a missao, trouxe para o Brasil a
incumbéncia dos acionistas da poderosa Sudan Plantations, da qual era
diretor técnico, para estudar aplicacdes de capital em solo brasileiro,
nos setores de algoddo e madeiras. O pais precisava urgentemente de
recursos de vulto para incrementar sua economia interna, para
restabelecer a ordem nas suas finangas, para dar maior expansao as
suas variadas fontes de produgdo. A Missdo Montagu cumpria o papel
que é hoje tomado pelo Fundo Monetario Internacional, em nome de
nossos credores internacionais (CORREA JUNIOR, 1988, p. 35-36).

A fim de evitar a maneira irracional de ocupagdo das terras do Norte e do
Noroeste e, a0 mesmo tempo racionalizar as propriedades rurais, evitando o isolamento
de muitas familias que viviam longe de tudo, o Governo do Estado do Parana, Afonso
Camargo (1928-1932), a partir de 1929, iniciou os servi¢os de colonizacdo das terras
localizadas entre os municipios de Guarapuava e Londrina. Os aventureiros, atraidos
pelas terras ferteis e de facil aquisicdo e muitos deles tendo que enfrentaram problemas
com os “grileiros”, vieram para desbravar terras, derrubar matas, as quais deram lugar a
plantacéo de café e cereais (REIS, 2004).

No Estado do Parana, em contraste com o restante do pais, a economia se
mantinha em torno de dois setores: o ervateiro e 0 madeireiro. Com a ampliacéo da
rede ferroviéria para o interior, a agricultura do café teve sua marcha para o Oeste do
Estado de S&o Paulo e Norte do Parana e em outras regides ainda pouco exploradas.

Oliveira (2001) relata que fazendeiros paulistas e mineiros comegaram a ocupar a regido
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Noroeste do Estado, que se tornou conhecida como Norte Pioneiro. Esta regido tinha
maior vinculo com o Estado de S&o Paulo do que com o Sul do Estado do Parana.

A ocupacéo do Norte Novo, abrangendo desde Cornélio Procopio até a regido de
Londrina e, posteriormente, chegando a regido de Maringd, esteve a cargo da
Companhia Melhoramentos do Norte do Parang, que, em 1929, dedicou-se & venda de
lotes para pequenos e médios fazendeiros. As familias fixaram-se nesta regido,
estendendo esta ocupacdo do Norte Novissimo e ao Noroeste do Estado. As atividades
de suporte a cafeicultura possibilitaram o surgimento de varias cidades importantes no
Norte do Parang, entre elas Londrina, e a proliferacdo de médias cidades e pequenos
Patrimo6nios nos arredores destas cidades para darem suporte as recém-criadas cidades,
tais como mdo-de-obra nas lavouras, abertura de pequenos comércios e amplia¢do da
infraestrutura, entre outras (MAGALHAES, 2001).

A partir da década de 1930, a regido Norte comecou a se integrar de forma mais
consistente a economia paranaense. Com o contato cada vez maior com a cafeicultura
paulista e com a expansdo das ferrovias entre os dois Estados, configurou-se o
povoamento de um territrio que passaria a denominar-se de Norte Novo. Caracterizou-
se, nas primeiras décadas do século XX, pelo movimento de migracéo e imigracédo, onde
boa parte da populagéo se estabeleceu no Norte pioneiro do Estado para fazer o plantio
e a comercializacdo do café. A partir do final da década de 1930, o contingente de
moradores na zona rural e na zona urbana ampliou-se, tornando-se urgente a abertura de
escolas de primeiras letras para atendimento dessa populacdo, com base no ideério
Republicano de expansdo da escolarizagdo, o qual visava a atender as pressbes da
sociedade no processo acelerado de urbanizagdo e de expansdo da industrializacdo.
(TRINDADE; ANDREAZZA, 2001).

A ligacdo ferroviaria do Norte do Parana com S&o Paulo dava-se pela estrada de
ferro Séo Paulo-Parana que, da cidade de Ourinhos, chegava até a cidade de Cambara.
A Companhia Melhoramentos Norte do Parana assumiu a ferrovia e iniciou sua
expansdo até suas glebas, chegando até Londrina em 1935 e em Apucarana em 1937.
Kreutz (2005), ao relatar sobre a economia paranaense, dando destaque ao Norte do
Estado, menciona que o cultivo do café iniciou-se em escala apreciavel no Estado
quando fazendeiros paulistas e mineiros comecaram a ocupar a regido. Em decorréncia
desse fato, foram escassos os vinculos dessa regido com o restante do Estado. Foi na
década de 1940 que comecou a se integrar de forma mais consistente & economia

paranaense, gerando, desta forma, a necessidade da cria¢do e a implantacéo de inimeras
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escolas isoladas para atender a demanda da populagdo que estava se formando nos
centros urbanos e rurais, as quais, mais tarde, deram origens a varias cidades na regiao.
De acordo com Dias e Gongalves (1999), a integragdo dos gestores da
Companhia Melhoramentos Norte do Parand, na tentativa de conduzir uma identificacéo
entre interesses paranaenses, interesses de cafeicultores e interesses nacionais, nao foi
exclusiva. Houve interesses empreendidos por classes dominantes regionais. Dirigentes
da Companhia estiveram presentes nos quadros das elites decisorias em termos
estaduais e nacionais. Soares (2006), ao organizar os discursos parlamentares de Bento
Munhoz, menciona que o parlamentar sempre defendeu o seu Estado. Em seu discurso
parlamentar da sessdo de 11/11/1948 sobre a Imigragdo e Colonizagdo, defendeu a
imigracdo para o Estado do Parand e afirmou que o Estado tinha condi¢Bes excepcionais
no campo da imigragdo, porque era 0 ponto de convergéncia das maiores correntes
migratérias internas que se processavam no Brasil. Em outro discurso de 08/04/1949
sobre Paran e Ferrovias, informou que se iniciava no Estado uma experiéncia de ordem

econdmica e, com o tempo, tornar-se-ia, também tendéncia regional.

As terras ao Norte do Estado do Parand, terras roxas, uma das melhores
do Brasil, as quais fizeram iniciar a cultura do café, que ndo estava nos
habitos de nossa economia e, com isso, atraiu um contingente maior de
pessoas para essa regido, tornando-se necessaria a ampliacdo da rede
municipal e estadual de ensino (SOARES, 2006, p. 134).

O Norte do Parana pode ser dividido em trés areas: o Norte Velho que vai da
divisa nordeste com S&o Paulo até o rio Tibagi, colonizado entre os anos de 1860 a
1925; o Norte Novo, delimitado pelos rios Tibagi, Ivai e Paranapanema, entre 1920 e
1950 e o Norte Novissimo, que se estende do rio Ivai ao rio Parand e ao rio Piquiri,
colonizado desde 1940 até a década de 1960. O processo de colonizagdo desenvolvido
pela Companhia Melhoramentos Norte do Parand teve inicio a partir de agdes do major
Barbosa Ferraz Janior, presidente da Estrada de Ferro denominada Companhia
Ferroviéria S8o Paulo-Parana, a qual possibilitou a expansdo de povoados, e com 0
desbravamento das terras com alta fertilidade. Nesse processo, houve compra e venda
de terras para o plantio do café e, consequentemente, viabilizou que familias instalassem
pequenos comércios para atender a esse contingente, contribuindo para a formacédo de
pequenas cidades e patrimdnios nessa regido, possibilitando, desta forma, a ampliagéo
da rede estadual escolar para atender a instrucdo elementar das familias instaladas na

regido. A Estrada de Ferro Sorocabana destinada a atingir o Oeste do Estado de S&o
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Paulo via Norte do Parang, foi um arauto para o progresso para o interior do Estado.
Esta trazia familias inteiras para instalarem-se nessas regides. Desenvolveram-se, nesse
periodo, as estradas de rodagem que iriam atingir uma parte significativa em todo
Estado (LUZ, 1980).

No final da década de 1940, a ferrovia que entdo fora encampada pelo Governo
Federal, chega com trilhos até Maringé. Esta cidade havia sido elevada a categoria de
distrito em 1947, ano em que foi criado o municipio de Mandaguari, desmembrado de
Apucarana, que poucos anos antes havia sido desmembrado de Londrina. O novo
municipio incluia toda a parte meridional da regido atual, entre os rios Ivai e Pirap0,
locais onde poucos anos mais tarde iriam ser criados varios outros municipios, entre
eles, o0 municipio de Marialva em 1953. Para atender a demanda educacional, politicos
da regido reivindicavam junto aos governos estaduais a construgdo de mais escolas para
0s municipios que estavam se formando e a contratacdo de novos professores (REIS,
2004).

Priori (1999) salienta que o Norte do Parana, na década de 1950, em pleno
processo de urbanizacdo e modernizagdo do pais, ainda estava voltado basicamente ao
plantio e ao trabalho do campo. Os trabalhadores rurais, por meio da organizagdo de
sindicatos, lutavam por melhores salarios e estabilidade. Quem movia o processo da
producéo cafeeira era uma forca de trabalho familiar e, muitas vezes, a presenga de
criancas no trabalho rural as impedia de frequentar o ensino regular formal, ampliando,
significativamente, o nimero de analfabetos na regiéo.

Luz (1980) ao pesquisar sobre a colonizagéo das terras no Norte do Estado do
Parand, destaca que a expansao da lavoura cafeeira se tornou um fator preponderante
para 0 povoamento de toda a regido. O processo de compra e venda das terras foi
marcado por uma convergéncia de interesses, liderado por fazendeiros. Os imigrantes
que chegaram para esta regido eram brasileiros oriundos dos Estados de S&o Paulo,
Minas Gerais e das regides Sul e Nordeste. A propaganda da Companhia trouxe para a
regido inimeras familias vislumbradas com a riqueza das terras. Derrubaram o mato
para fazer o plantio de café e cereais, dando espaco para a formagdo de pequenos
povoados. Muitos dos moradores ja conheciam a técnica do plantio de café, comum
entre os paulistas e mineiros. Ao se estabelecerem, reproduziram certos aspectos
caracteristicos de suas experiéncias anteriores. Construiram capelas, vendas e centros de
convivéncia comunitaria e comercial, assim como edificaram escolas e atividades de

lazer.
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As condicBes excepcionais do Norte do Parand e a conjuntura
econdmica nacional e estadual favoravel & lavoura cafeeira
contribuiram para o sucesso da Companhia de Melhoramento de
Terras que, a0 mesmo tempo em que auferia por lucros com a venda
de terras, incentivava o povoamento e a consolidacdo de uma
estrutura regional. O impulso verificado na ocupacdo das terras pela
agricultura e, em especial, pela lavoura cafeeira e no povoamento da
regido, foi devido grande parte a iniciativa privada (LUZ, 1980, p.
115).

A falta de escolas para atender & populagdo nos patriménios e em pequenas
cidades que se formavam proximas as cidades de Londrina e Maring4 fez com que
muitas prefeituras improvisassem escolas rurais nas proprias residéncias dos
proprietarios de terras. De acordo com os depoimentos da ex-inspetora de ensino,
Professora Maria Salles, que atuou no Norte do Parana no final da década de 1940,
nesta regido, ndo havia um programa de ensino e nem diretrizes para suas escolas. As
orientacdes pedagogicas e administrativas estavam sob a coordenagdo da 28? Delegacia

de Ensino da cidade de Mandaguari.

Os conteddos eram trabalhados durante o ano letivo, em locais muitas
vezes improvisados, por pessoas que tinham pouca escolaridade,
muitas somente com o primario completo. Os contetdos consistiam,
muitas vezes, nas escolas afastadas dos maiores centros, nas quatro
operacOes e na escrita, de modo que o aluno aprendesse assinar o
nome e um minimo de leitura e, ao final do ano, reuniam em uma
banca examinadora, professores e inspetor de ensino para aplicar as
provas finais, realizadas de forma escrita e oral. Ao terminarem o
curso primario, ou mesmo ao considerarem alfabetizados, muitas
criancas abandonavam os bancos escolares para auxiliar as familias
nas lavouras (Entrevista concedida pela Professora Maria Salles, em
10 de janeiro de 2009).

A instrucdo publica na época da colonizacdo da regido Norte do Parana tornou-se
necessaria para atender ao grande nimero de criancas oriundas de outras regides e
mesmo de outros Estados, que vieram com as familias aqui se instalarem. A Companhia
Melhoramentos Norte Paranaense (CMNP) favoreceu a fundacéo de nicleos urbanos de
maior importancia social, sendo que estes deveriam distanciar-se entre si em cerca de
cem quilometros. Entre estas cidades-polo surgiriam patriménios com distancia
aproximada de dez quilémetros uns dos outros, tornando possivel o abastecimento dos
sitios e fazendas existentes em seus arredores, assim como possibilitando a
comercializacdo da producdo agricola. Com o crescimento da populagdo tanto rural

quanto urbana cresce as reivindicagdes para que fosse ampliada a rede escolar elementar
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e, desta forma, surgiram varios tipos de escolas (informais, isoladas, reunidas e grupos
escolares). Nos grandes centros, escolas bem estruturadas e, nas zonas rurais,
permaneceram, por um grande periodo, salas isoladas, com professores leigos para
atender as criancas da zona rural e nas regides da periferia das cidades, em pequenas
salas com turmas de 12 a 42 série numa Unica sala (REIS, 2004).

Segundo Luz (1980), os grupos sociais que se formavam nestas comunidades
eram bem distintos. Os fazendeiros que possuiam mais recursos poderiam instalar uma
pequena empresa, baseada na producéo da terra, contratando méo de obra para o manejo
da terra e para as atividades ligadas ao funcionamento da propriedade. O pequeno
proprietario, normalmente, baseava-se na agricultura familiar, plantando café em
pequenos lotes e cultivando produtos para a sua subsisténcia. Era considerada também
uma “populagdo maével”, que trabalhava no periodo de colheita e, posteriormente, partia
para outros lugares em busca de trabalho.

Com a diversificagdo de culturas, sobretudo devido & contribuicdo de culturas
notadamente camponesas, trazidas pelos imigrantes, ocorreu a integracdo rodoviaria
entre os diversos nucleos de povoamento, feita pelas “jardineiras”, outro meio de
transporte muito utilizado, pertencente & Viagao Garcia. Os pioneiros que fizeram parte
da populacéo da regido de Londrina a Maringd, os quais vieram com toda a familia para
desbravar as terras no final da década de 1940 e inicio da década de 1950, vieram para
iniciar o plantio do café na regido. Essa integracdo ocorreu por meio da linha férrea e
pelo transporte rodoviario. Instalaram também pequenos comércios para suprir a
demanda da populacdo que estava se formando. Dessa forma, houve a grande
necessidade da construgdo de escolas para atender as criancas que estavam em idade
escolar nas regides desbravadas. A fotografia que segue mostra uma jardineira
passando pelo centro do patrimdnio de Sarandi na década de 1950.

A multiplicacdo das escolas publicas priméarias no Norte Pioneiro tornou-se,
portanto, uma reivindicagdo constante das autoridades do ensino. De acordo com
Trindade e Andreazza (2001), constam nos relatorios dos inspetores gerais que
solicitavam, com frequéncia, a construcéo de predios destinados as préaticas escolares,
rejeitavam “as pequenas salas de aula sem ar ou luz”, apontavam os inconvenientes das
casas de aluguel, que ndo apresentavam as minimas condigdes praticas de higiene.
Defendiam a organizagdo do ensino priméario em grupos escolares em substituicdo as
pequenas escolas isoladas, derivadas das antigas cadeiras de instru¢do priméaria. Com a

propagacdo das escolas primérias paranaenses, seguiu-se a valorizacdo do ensino
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publico secundario de cunho propedéutico e dos cursos profissionalizantes,
particularmente, na capital e nas cidades com maior nimero de habitantes no Estado.
Destacam que a instrucdo publica procurava atingir um maior contingente da populacéo,
apoiando-se na legislacdo que introduzia a obrigatoriedade do ensino primario em todo
0 Estado, nesse periodo era regida pelas “Reformas Capanema” de 1946. A
disseminacdo das escolas primarias refletia o chamado “entusiasmo pela educacdo” que
veiculava a crenca de que, a multiplicagdo das instituicdes escolares conduziria a uma
popularizacdo do ensino expressas pelas autoridades educacionais, as quais davam
prioridade as regiGes onde houvera um maior contingente de migracdo e imigracdo, que

foi 0 caso da regido Norte do Estado.

Fonte: Acervo particular da Professora Marila Martines

Meios de transporte na década de 1950, na regido Norte do Parand. De acordo com a
Professora Marila Martines este era o Unico taxi do patrimdnio de Sarandi que ficava préximo
a Igreja Catolica, no centro no Km 118. Na fotografia, verifica-se o Ponto de Taxi de um lado
e a lgreja Catdlica em madeira. Ao centro a jardineira da Viagdo Garcia, veiculo utilizado no
inicio da colonizacdo do Norte do Parana.
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A malha escolar estadual espalhou-se, ainda, pelos arredores das cidades,
agregando as “escolas isoladas” que eram, a0 mesmo tempo, moradia do professor,
onde, na falta de mobiliario, as criancas sentavam-se em caixotes, tijolos e outros
mdveis arranjados. Em diversos locais, a presenca do imigrante era propulsora da
criacdo de escolas publicas. Protestos e reclamacdes sobre o descaso das autoridades
com o ensino nas colbnias resultaram na criacdo de escolas no perimetro de seus
nucleos. Essas escolas apresentavam uma orientacdo nacionalista e laica, nos moldes
republicanos (NASCIMENTO, 2006).

Além das poucas instituicbes escolares que atendiam ao ensino elementar
existentes na regido Norte do Estado do Parand, havia também deficiéncia em relagéo
aos meios de transporte. As poucas estradas que existiam na época das chuvas ficavam
intransitaveis e a comunicagdo entre uma localidade e outra se tornava muito dificil.
Segundo Luz (1980), muitas escolas funcionavam nas zonas rurais. O quadro de
professores também era deficitario. As escolas funcionavam as vezes com professores
com o ensino primario incompleto, permitido nesse periodo. As escolas estavam
amparadas pelo Decreto Lei 8530 de 1946, instituido pelas Leis Orgéanicas do Estado
Novo, apesar, de em sua maioria, possuir a data de fundacdo na década de 1950. O
ingresso no magistério, em grande parte das escolas tanto urbanas quanto rurais, era
realizado por indicacdo politica ou por pessoas influentes na sociedade local. Este fato
foi evidenciado nas entrevistas das professoras Marcelina Martines e Jovandir Correia
Soares, as quais afirmaram que o ingresso no magistério foi a convite de politicos da
regido ao terminarem a 42 série do curso primario.

O Parana teve dois grandes setores de investimento neste periodo: a educagéo e a
cultura, com énfase na instrugdo do homem do campo. De acordo com Trindade e
Andreazza (2001), nos governos de Moysés Lupion e de Bento Munhoz foi celebrada
em seus mandatos com as prefeituras do interior, a construgdo de aproximadamente 500
escolas primarias, com vistas a incentivar o que era chamado de “uma verdadeira
mistica da escola”. Houve a preocupacdo com a preparacéo de professores, no interior
do Estado, com o objetivo de formar o mestre, em sua propria regido, a fim de prevenir
a evasao escolar. Para tal fim, foram criados os Cursos Normais Regionais6 em varias

regibes do Estado, entre eles em Jacarezinho, Londrina e Maringa.

® A Lei Organica do Ensino Normal, no seu capitulo 111, criada pelo Decreto Lei nimero 8.530 —
de 02 de janeiro de 1946, estabelece trés tipos de estabelecimentos de ensino normal: o curso
normal regional, a escola normal e o instituto de educacé&o.
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Buffa (2005), ao descrever sobre a organizacdo do espago escolar, o prédio, sua
arquitetura, no Estado de S&o Paulo, destaca a construcdo de escolas “monumentos”

para as elites e de escolas para as classes populares.

Uma sociedade profundamente desigual como a nossa produz uma
escola desigual, o proprio prédio demonstra. O edificio escolar faz
parte do espaco urbano, dialoga com o bairro, com a cidade. Nas
periferias urbanas, a escola, mesmo sendo precariamente construida,
as vezes ndo tem uma relagdo organica com o seu entorno, mas uma
relacdo antagdnica com aquela populagdo que se sente a margem dos
bens culturais e escolares e, o pior, sem perspectivas (BUFFA, 2005,
p. 115).

As escolas construidas na década de 1950, em especial nas periferias das grandes
cidades, eram barracbes modulados, sem salas de professores, sem biblioteca e as vezes
sem pétio, com sanitarios deploraveis, muito longe, portanto, dos padrdes republicanos,
aos quais ndo atendiam uma grande parcela da populacdo (MIGUEL, 1997). Verificou-
se, por meio dos relatos dos entrevistados, que na regido Norte do Estado do Paran,
nesse mesmo periodo histérico, nao foi diferente o tratamento dado as classes
trabalhadoras, como aconteceu em todo o Brasil.

Luporini (2004) entende que a arquitetura escolar pode ser concebida como
agenda educativa, integrante de um curriculo oculto, j& que a sua localizagdo, sua
insercdo, o tracado do prédio, os elementos simbdlicos e o0s aspectos decorativos
internos e ou externos explicitam valores culturais, pedagdgicos que determinam
normas. E uma construgéo historico-cultural enquanto espago escolar. Percebe-se que ha
ampla possibilidade de se constituirem parte da histéria e da memoria da educacéo e
esta vir a contribuir para a historia da educagéo local e regional por meio da arquitetura
escolar de uma determinada institui¢éo escolar.

Percebeu-se que, na década de 1950 na regido do Norte do Estado do Parana, a
reivindicagcdo por escolas era constante da populacdo que veio para essa regido em
busca de uma vida melhor. No seu depoimento o Sr. José L&zaro Pereira, um dos
entrevistados, morador da regido do Norte do Parana desde o inicio da década de 1950,
mencionou-nos que, para atender a demanda educacional nesse periodo, muitos
proprietéarios de terras construiram salas para dar atendimento a educacéo de seus filhos
e dos filhos dos colonos, e os professores, muitas vezes leigos, eram pagos pela propria

comunidade em salas de aula que atendiam alunos de faixa etéria e grau de escolaridade
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heterogénea. Relatou que atuou junto a prefeitura de Marialva, onde foi um dos responsaveis
pelo empenho na construgdo e manutencéo de escolas oficiais do ensino elementar nessa regido.
Foi vereador em Mandaguari e chefe de gabinete do prefeito em Marialva e, quando Sarandi

emancipou-se, o Sr. Jalio Bifon, primeiro Prefeito, convidou-o para auxilid-lo na administragao.

Havia nessa regido, entre Mandaguari e Sarandi, escolas isoladas, a
cada 10 km, préximas as propriedades rurais, juntamente as lavouras de
café. O ensino as vezes ndo tinha um vinculo oficial e o grande objetivo
era ensinar a ler e escrever e contar a populagao que estava se formando
no Patriménio (Entrevista concedida pelo Sr. José Lazaro Pereira, em
17 de dezembro de 2008).

O quadro da escolaridade nacional entre 1945 e 1964, historicamente
reconhecido como periodo de redemocratizacdo do Estado e da sociedade brasileira,
segundo Leite (2005), esté4 nitidamente evidenciado nas situaces urbano-industriais da
época e a tendéncia pedagogica utilizada nas unidades escolares, como base nas
experiéncias pragmaéticas norte-americanas: a linha escolanovista, era utilizada em
quase todas as escolas do ensino fundamental brasileiro. Este foi o método global de
alfabetizagdo utilizado pelas professoras alfabetizadoras tanto nas escolas isoladas,
reunidas e nos grupos escolares desta regido, segundo depoimento da Professora Maria
Salles, Inspetora Estadual de Ensino, que atuava na regido Norte do Estado, na 282
Inspetoria de Mandaguari. Nos grupos escolares, encarnava um conjunto de saberes,
meétodos e projetos politicos e pedagodgicos que, colocados em circulagdo, visavam
instituir um novo lugar para a escola e para os professores legitimarem o seu papel
como elemento capaz de elevar o pais, transformando-o, reafirmando os valores morais
e civilizadores para tornar a patria ordeira e progressista. O processo escolar teve por
parametro organizacional e administrativo a antiga Lei Organica de Ensino, Lei n’.
8529. Sua base didatico-metodoldgica refletia, na maioria das a¢bes pedagdgicas, 0S
resquicios da linha escolanovista. E nesse contexto, de 1950 a 1960, que se situa a
implantacdo de maior nimero de escolas, rurais ou urbanas, na regido Norte do Estado
do Parana (TRINDADE; ANDREAZZA, 2001).

Os preceitos religiosos marcaram a vida sociocultural dos primeiros
colonizadores da regido Norte. Segundo Priori (1999), o poder exercido pela Igreja
Catolica no Norte do Parang, no final da década de 1950, sobre o setor educacional e, no
decorrer da década de 1960, voltou-se para o combate as lutas e mobilizagdo dos

trabalhadores. Esta procurou deter os movimentos organizados e defendia uma atuagéo
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pacifica. Os relatos das entrevistas e os documentos encontrados, por meios de atas de
atividades realizadas na escola em estudo, revelam a influéncia religiosa que marcou a
trajetoria da instituicdo escolar analisada. Percebeu-se que a escola priméria era vista
como sinénimo de progresso social.

No Brasil, com o processo de mudanca da base econdmica agricola para a
industrial a partir da década de 1950, o modo de producdo capitalista defendia os
interesses daqueles que estavam no poder, porque & medida que o Estado contava com
essas iniciativas, 0 mesmo se esquivava de muitas de suas responsabilidades, passando a
exigir mao de obra qualificada e eficiente, o que recaiu sobre a rede escolar publica e
particular. Vale lembrar que, de acordo com Magalhdes (2001), nas décadas 1960, o
Brasil foi marcado por uma acentuada distribuicdo desigual de renda, em todas as
regiGes e nas regides recém-colonizadas, que é o caso da regido Norte paranaense, este
fator foi mais marcante. No sentido educacional, ele relata que as escolas das regides
mais pobres do Estado eram construidas de madeira somente para atender as
emergéncias de “ensinar a ler, contar e escrever” a maioria da populagdo que se
aglomerava nas regides periféricas das grandes cidades.

Apos a geada de 1975, e sem o estimulo governamental como ocorria antes, a
cafeicultura entrou em queda. Comecou, dessa forma, um novo processo de profundas
mudancas nos municipios da regido, alterando completamente o perfil social e
econdmico regional. Com a queda significativa da populacdo dos pequenos municipios
e um significativo éxodo rural, a regido passou a ser predominantemente urbana, com
aumento da populagdo nos centros maiores, como Londrina e Maringa. A demanda por
construgdes de escolas foi emergente, para atender, em especial, criancas de educagdo
de primeiro e segundo graus (LUZ, 1980). A reconstituicdo da colonizacéo da historia
do Norte do Parana tornou-se um fator preponderante para se conhecer a historia da
educagéo nessa regido. Para Lombardi (2004), o investigador ndo pode desvincular os
interesses da sociedade e do tempo historico nos quais vive. Estes estdo intimamente
ligados aos movimentos sociais e historicos produzidos pela sociedade.

Buffa (2005), ao mencionar sobre as estruturas dos grupos escolares afirma
serem multiplos tipos de escolas primarias, as quais coexistiam desde o inicio da
Republica, como escolas isoladas, ambulantes, provisorias, semi-grupos escolares e
grupos escolares. No Estado de S&o Paulo como nos demais estados da federagéo, foram
construidos prédios projetados, sobretudo, para abrigar escolas, como uma das

exigéncias de reforma e melhorias da instrugdo publica, porém poucas foram
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edificacOes consideradas como verdadeiros “paléacios”. Prevaleceram, por muito tempo,
edificacbes modestas, com poucas diferenciagBes internas, além das salas de aula.
Trindade e Andreazza (2001), ao relatarem sobre as constru¢des dos grupos escolares
no Estado do Parand, mencionam que houve uma disparidade entre as construcdes das
escolas nas zonas urbanas com as das zonas rurais. De acordo com o relato da
professora Maria Salles, ao falar sobre a educacdo no Norte do Parana, diz serem
diferenciadas as escolas das zonas urbanas e as das zonas rurais. Isto, segundo ela,
prejudicou a educagdo dos alunos oriundos das localidades distantes dos grandes
centros.

De acordo com Magalhdes (2001), a criagdo dos grupos escolares nas regides
menos povoadas do Estado do Parana teve como um dos objetivos interligar a regido de
Curitiba ao Norte do Estado do Parand. O professor, ao intervir no processo de ensino e
aprendizagem, além de se preocupar com o ler, o escrever e o contar, oferecia modelos
de como deveriam habilitar as criancas a ler com facilidade. Por meio da atuagéo dos
inspetores e de todo o aparato administrativo e pedagdgico, propugnado pela legislacéo,
intentou-se regulamentar o trabalho pedagdgico e escolar, como também promover a
sua “escrita” e a sua “vigilancia”. Havia uma preocupacdo com a formacéo civica, as
quais eram reforgadas nas aulas de geografia e de historia nos programas de ensino das
escolas de primeiras letras. Dava-se énfase na formagdo do sentimento patridtico dos
alunos por meio dos hinos, do estudo de mapas e das riquezas naturais do Estado e da
regido.

Para compreender a necessidade da criacdo de escolas no patrimonio de
Sarandi, foi necessario entender, como surgiu o povoado, 0 porqué de sua expansdo € a
forma de colonizagdo empregada pela Companhia Melhoramentos Norte do Parana na

regido.

3. 2 CRIACAO DO PATRIMONIO DE SARANDI E A VALORIZACAO DA
EDUCACAO

As terras sarandienses pertenceram ao Municipio de Londrina desde a década
de 1930, depois a Apucarana, a Mandaguari e, finalmente em 1953, tornou-se
Patriménio da cidade de Marialva. Os primeiros habitantes eram, em sua maioria,

imigrantes vindos do Estado de S&o Paulo, Minas Gerais e do Nordeste brasileiro, que,
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sonhando com as riquezas do Norte do Parand, adquiriram seus lotes de terras e
derrubaram as matas para ceder lugar a plantagao de café e cereais (ROZEIRA, 1999).

Oficialmente, o patrimodnio de Sarandi foi fundado no dia 10 maio de 1947, pela
Companhia Melhoramentos Norte do Parana, fazendo parte de um amplo Projeto de
Colonizagdo do Norte Paranaense. Houve uma intensa corrida pioneira, basicamente a
Maringd, local onde as terras eram de alto teor de fertilidade na regido, clima favoravel
a culturas diversas. Ha noticias de que, em 1939, algumas familias ja residiam na regiao,
mas a data efetiva trata do ano de 1947, onde a derrubada das matas iniciou-se de forma
brutal, com a abertura de uma picada que circundava o patrimonio, entre os Km 118 ao
Km 115. A denominagdo de numeracdo de Km significava na época a distancia entre as
terras pertencentes a Londrina e as pertencentes a Maringd (ROZEIRA, 1999).

O nome dado ao patriménio, segundo depoimentos do Sr. José Lazaro Pereira,
um dos entrevistados, significa “terra mista”. Os indios “Tupy-Guarany”, ao passarem
pela regido, vindos da cidade de Apucarana em direcdo & cidade de Peabiru,
encontraram uma terra coberta com arvores de pequeno porte, que agarravam em seus
pés e produziam flores com vérias tonalidades que eram denominadas de “Sarandy”.
Estas plantas destoavam com os tamanhos de outras arvores de grande porte que

existiam na regido, como mostra a fotografia a seguir.

Fonte: Acervo particular da Professora Maria Perez Bifon.
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Na fotografia, destacam-se as flores da arvore de pequeno porte que era muito
comum nesta regido, denominada “Sarandy”, préxima ao tronco de uma arvore de
maior porte, muito comum na regiéo.

As primeiras habitagbes foram construidas de forma precéria, com troncos de

palmito, amarrados uns aos outros, recobertos com barro batido misturado a palha. Logo
apos, foram substituidas por moradias de madeira, feitas com a prépria madeira retirada
do local. De acordo com um dos entrevistados, o Sr. Gregério Galindo, que veio morar
no Patrim6nio no inicio da colonizagdo, em 1947, ano em que mudou com toda a
familia para o plantio de café, ja construiu sua casa de madeira retirada da regido.
Informou que havia muita onga pintada, porque os lotes entre as casas eram distantes

uns dos outros até dar inicio a colonizacéo do patriménio de Sarandi.

Fonte: Acervo particular de Marila Martinez.

Mutirdes para a construgdo das primeiras moradias nos locais onde ocorreu o desmatamento,
no patriménio de Sarandi.

Ao se instalarem no patriménio, fazendeiros e sitiantes, além de construirem
suas casas, muitos proprietarios construiram salas de aula de madeira em suas
propriedades para a primeira instrucdo de seus filhos e dos colonos que vieram para

auxiliar no plantio do café. De acordo com o depoimento de um dos entrevistados, do
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Sr. José Lazaro Pereira, a primeira escola rural foi construida no sitio Santo Antonio, de
propriedade do Sr. Antonio, da familia Zanin. Como o patrimdnio pertencia a cidade de
Marialva, a colonizagdo teve inicio no Km 115, ponto mais proximo da cidade de
Marialva. L& se instalaram os primeiros “secos e molhados”, como eram chamados 0s
comeércios na época e foi construida uma Igreja de madeira. De acordo com a
Professora Jovandir, uma das entrevistadas, que estudou e lecionou nestas salas de
madeira, a mesma funcionava em precéarias condicdes, construida por proprietarios de
terras vizinhos as salas. A Professora mencionou que estudou em uma delas e logo que
terminou a 42 série a prefeitura de Marialva a contratou para lecionar na 12 série no

mesmo local.

Fonte: Acervo particular de Marila Martines.

Estado em que se encontrava 0 povoado de Sarandi na década de 1940, quando as primeiras
familias iniciaram as construgdes de suas casas.

O crescimento econdémico da regido Norte do Estado do Parana, baseado na
cafeicultura, trouxe progresso, prestigio politico, econdémico e social, permitindo que as
elites de origem agraria se empenhassem na construcdo de escolas. Por meio do
loteamento feito pela Companhia Melhoramentos Norte do Parand, os terrenos foram
doados para a prefeitura de Marialva para a construcdo de Igrejas e Escolas, e um dos
terrenos foi para o Patrimdnio de Sarandi, onde, em 1953, iniciou-se a construgdo da
primeira escola oficial de primeiras letras, escola que € objeto deste estudo, mantida

pelo governo estadual’.

" Anexo A: Documento comprobatério da doagdo do terreno da Companhia Melhoramentos

Norte do Parana para o Governo do Estado do Parana.
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A fotografia a seguir mostra a familia do Sr. Jodo Martines Garcia e da Sra.
Alzira, uma das familias que veio para o patriménio no final da década de 1940. Ele era
carroceiro e ela costureira e, segundo os depoimentos de sua filha, a professora
Marcelina Martines, sua mée foi a primeira merendeira da Escola Isolada de Sarandi,
construida, oficialmente, para atender ao ensino elementar (12 a 42. série) no centro do

patrimonio (Km 115).

Fonte: Acervo particular da Professora Marila Martines

Familia do senhor Jodo Martines Garcia, senhora Alzira Dourado Garcia e filhos e sobrinhos.
Eles foram um dos primeiros moradores do patrimonio. Foto em frente a sua residéncia.

A grande maioria das escolas instaladas na Regidao Norte foi construida para
atender a demanda das pessoas que aqui se instalaram a fim de desbravarem as terras
para o cultivo de café. Suas instalacGes fisicas ndo diferem das demais construidas em
todo o Estado. A solucdo rapida e barata que o0 governo apresentou para a populacdo que
vivia afastada dos grandes centros para terem acesso ao ensino formal foi a construcéo
de escolas isoladas que simultaneamente aos grupos escolares, construidos nos centros
das grandes cidades, ofertavam ensino elementar. Verificou-se, no relato da entrevista

da ex-professora Maria Salles, ex-inspetora de Ensino Estadual, que uma grande
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maioria das escolas isoladas na cidade de Marialva e em seus patriménios funcionava de
forma precéria e com professores leigos.

Nascimento (2006) destaca que a defesa da escola publica nos relatorios dos
inspetores gerais do Estado do Parand era frequente, assim como eram comuns 0S
pedidos para a criacdo de grupos escolares com espagos adequados para atender as
criangas e a criacdo de escolas normais regionais para proceder & preparagdo dos
professores de toda a regido do Estado. Havia escolas em numero insuficiente para a
populacdo que vivia a margem das grandes cidades. Para atender a essa demanda nas
cidades e patrimdnios no Norte do Estado do Parana, Reis (2004) revela que ao serem
construidas escolas nos bairros e nos centros, muitas delas foram construidas com
madeiras retiradas da propria regido, com o minimo de condi¢des fisicas e higiénicas,
nas quais se atendiam criancas de vérias faixas etarias e diferentes niveis de
conhecimentos por uma unica professora. Essa dificuldade encontra-se nos depoimentos
dos entrevistados desta pesquisa.

A partir da década de 1950, houve uma grande influéncia da vertente religiosa
Catolica nas redes educativas publicas e particulares e verificou-se, também, o papel do
descaso do Estado para com o acesso e a oferta de vagas nas escolas publicas. Kreutz
(2005), ao relatar sobre a imigracdo na Regido Norte do Parand, evidencia que a Igreja
Catolica muito influenciou na educacéo dos primeiros pioneiros. Os pais participavam
das atividades realizadas nas escolas juntamente com membros da Igreja. Nesse
periodo, havia a presenca de inspetores de ensino, politicos e padres nas festividades,
dada importancia que o ensino elementar representava para estas comunidades. E, a
grande preocupacdo dos governos estaduais era dar condi¢des sociais as familias, no
caso da Regido Norte, doando terras para a construcdo de escolas, Igrejas e Clubes.
Defendia ser a educagéo um fator determinante de mudanga nas questdes sociais para 0s
municipios que estavam se formando.

O conceito bésico de organizacdo seriada das classes nos grupos escolares e a
utilizacdo racional do tempo e do espago, para melhor controle do trabalho docente,
constituiram uma referéncia na estrutura das instituicbes do pais da qual a cidade de
Marialva e o patrimonio de Sarandi se beneficiaram. Segundo depoimentos das pessoas
entrevistadas, para atender & educacdo das criangas oriundas das varias regides e de
outros estados vizinhos, no periodo em que as familias vieram desbravar as terras para o
plantio do café, os mesmos reivindicavam escolas para darem continuidade aos estudos

de seus filhos.
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O papel de uniformizar a educagdo escolar tanto nos grupos escolares quanto
nas escolas isoladas estava a cargo dos inspetores estaduais de ensino e fiscalizados
pelas professoras. De acordo com o depoimento da Professora Maria Salles, ex-
professora, ex-inspetora estadual de ensino e ex-secretéria de educagéo do municipio de
Marialva, nos patrimonios que foram inspecionados por ela, a educagdo, como
irradiacdo de progresso, s6 chegaria as localidades melhores providas de recursos,
portanto, capazes de compartilhar desse processo seletivo de politicas publicas
implantados no Brasil e, especificamente, no Estado do Parané na década de 1950 até de
1960. Os professores, na realizacdo de suas atividades deveriam reelaborar os conteidos
e métodos em seus planejamentos de acordo com a cartilha “Caminho Suave”. O diario
de classe era um dos elementos controladores e racionalizadores do trabalho docente.
Existia um livro ata no qual as atividades realizadas eram registradas durante o ano
letivo. O resultado final também tinha um livro proprio, assinado por toda a equipe da
banca examinadora dos alunos, em todas as séries. Os documentos encontrados na

Documentagdo Estadual de Marialva comprovam tais procedimentos.

Tive muitos alunos nessa minha jornada. Quarenta e trés anos no
magistério!.... Lembro de um exemplo do aluno Benedito Ruy
Barbosa, da Rede Globo de televisdo. Foi meu aluno em Marialva no
inicio da década de 1950 e, hoje, nos professores somos muitas vezes
esquecidos... Aqui, em Maringa, ainda encontro ex-alunos e ex-
professores que trabalharam e estudaram comigo. Temos pessoas
ilustres e bem sucedidas. Sou muito grata por ter feito a diferenca na
vida deles. Hoje a coisa mudou. N&o sou saudosista, mas na era da
informatica ainda temos pessoas que ndo sabem ler e nem escrever.
Os livros e a historia estdo sendo esquecidos. Constroem boas escolas
e 0 ensino continua fraco. Acho que a formacdo dos professores
precisa ser atualizada. Falta compromisso politico. Acho que os
professores ndo estdo sendo preparados para lidar com as mudancas.
A escola estd exigindo muito pouco hoje dos alunos (Entrevista
cedida pela Professora Maria Salles, em 10 de janeiro de 2009).

A visdo otimista da educacdo contrasta com a realidade da época ante as
parcas condi¢Oes econdmicas dos professores e, sobretudo, dos alunos para 0s quais 0S
grupos escolares estaduais e municipais se destinavam. Familias pobres, com total
dependéncia do trabalho dos filhos, o objetivo imediato que os pais esperavam da escola
era que esta ensinasse a eles ler, a escrever e contar, o que explica a alta taxa de evasdo
apés um tempo de frequéncia escolar. De acordo com a entrevista realizada com a

Professora Maria Salles, no inicio da década de 1950, ela inspecionava as escolas
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estaduais que atendiam ao ensino primario estadual, o que mais elevava o indice de
evasdo, consequentemente, de repeténcia e de analfabetismo foi o alto grau de
dificuldades financeiras que uma grande maioria das criangas enfrentava, 0 que as
levavam a se evadirem tdo logo aprendiam a ler, escrever e fazer contas. Isto pdde ser
comprovado por meio de documentos encontrados na escola em estudo e pelo relato das
entrevistas com as professora alfabetizadoras.

A instrucdo generalizada, como fator de progresso, foi defendida pela elite
brasileira e esteve condicionada a difusdo dos ideais positivistas. Dessa forma,
predominava a conviccdo de que a ampliacéo da oferta de instrucdo publica propiciaria
a ordem e o progresso para grande parte da populagdo. Assim, 0s grupos escolares
representavam um espaco facilitador para o combate ao analfabetismo e possibilitaria
mudancas politicas, econdmicas e sociais. Trindade e Andreazza (2001) ressaltam que,
apesar dos esforcos para que o ensino primério contribuisse no processo de
modernizagdo no final da década de 1950, no Estado do Parana, gerando,
frequentemente, préticas sociais e culturas excludentes, uma vez que os altos indices de
analfabetismo ndo foram superados e as escolas, nesse periodo, atenderam pequena
parte da populacéo em idade escolar. Pode-se verificar por meio das entrevistas que, na
regido Norte do Estado, as escolas que existiam ndo atenderam a toda a populagdo em
idade escolar devido a falta de escolas e de professores para tal fim.

Para Borges (2005), com base em fontes priméarias e secundérias, torna-se
possivel a reconstituicdo de multiplas determinag@es e préaticas sociais proprias de uma
comunidade. Percebeu-se, por meio dos relatos dos entrevistados, que a educagdo
escolar, especialmente pela instrucdo moral, visava adaptar os individuos ao seu meio
social. A énfase pela educagdo moral deixava transparecer que a escola teria a fungdo de
formar o carater do aluno, mais do que propriamente instrui-lo.

Segundo Auras (2004), as fontes primérias locais e/ou regionais sdo capazes de
possibilitar a necesséaria releitura e aprofundamento da histéria da educacéo brasileira.
Elas abrem possibilidades sobre conhecimento da formagdo da sociedade, tendo em
vista perceber o presente como resultado do trabalho pretérito e de se perguntar pela
historicidade de nossa educagéo escolar. Possibilita conhecer quais forgas sociais, quais
movimentos mais expressivos historicamente produziram esta escola em todos os niveis
que temos hoje, com suas mazelas e grandezas que herdamos de nossos antepassados.
Os projetos sociais e o trabalho educativo contribuiram para as articulagdes, litigios e

lutas entre a comunidade e esta instituicéo escolar.
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Tornou-se imprescindivel conhecer a histdria da alfabetizacdo ndo oficial no
patrimonio de Sarandi, para a qual tivemos a oportunidade de conversar, informalmente,
com a Senhora lzabel Fleyz, considerada pelo municipio de Sarandi a primeira
professora leiga que atuou no patriménio na década de 1940. A Sra. lzabel Fleys,
relatou como era situacdo dos moradores, no inicio da colonizacdo do patriménio, bem
como foram alfabetizadas as primeiras criangas em idade escolar, as quais vieram
residir no patrimdénio. Nascida na Yuguslavia em 1918, mudou-se para o Brasil em
1920, com seus pais para a cidade de S&o Paulo e, ap6s a morte do pai, no final da
década de 1930 a mée e os seis filhos vieram para a regido de Londrina. Izabel
aprendeu com a mée a fazer parto e a ajudava a cuidar dos pioneiros da regido de
Londrina. Em 1941 casou-se com Rodolfo VVoch que era tapeceiro e vieram juntar com
as primeiras familias que chegaram ao patrimonio de Sarandi, proximo das propriedades
dos Volpato. Atuava como enfermeira e nas horas vagas ensinava os filhos dos donos
das terras a lerem e a escreverem, pois tinha feito a 42 série em Londrina. A Seguir
depoimento da Professora lzabel Fleyz, em conversa informal sobre o inicio da

colonizagéo do patrimdnio e sobre a educagdo elementar dada aos pioneiros.

Ensinei aos domingos e nos dias de chuva onde os alunos ndo podiam
ir para a lavoura, a ler e a escrever e a contar e fazer contas quando
nao podia ensinar durante a semana porque a noite ndo tinha luz.
Quando vim para o patrimdnio adquirir posse no inicio da década de
1940 aqui tinha aproximadamente umas 40 familias, espalhadas em
pequenos sitios. O trabalho era muito dificil. Primeiro construimos,
eu e meu marido, um rancho de pau-a-pique e coberto folhas de
palmito e, depois de alguns anos, é que construimos uma pequena
casa de madeira, retirada das matas de perto do local. Nao tinha
estrada direito e tudo que precisava vinha de Marialva ou mesmo de
Maringd. A bicicleta era muito usada. Muitas pessoas (criancas e
mesmo adultos) vinham dos sitios vizinhos, iam para aprender a ler e
a contar e aprender a assinar o nome. Durante a semana eu ajudava na
roca, fazia parto e ensinava 0s que iam ao meu ranho. Os familiares
da familia Volpato serraram madeira e construiram uma sala, perto da
mata para eu ensinar os filhos dos moradores mas ndo ganhava nada.
Na época, ndo tinha cartilha, passava as contas e 0 nome dos alunos e
eles copiavam “muitas pessoas aprenderam a ler e escrever comigo”.
Ensinei a contar nos dedos. “antes contar no dedo do que faltar no
bolso”. Dei um comecgo de moralidade para o povo. Recebi jornal que
vinha da Italia, Alemanha e de Sdo Paulo, que vinha pela viacdo
Garcia, duas vezes na semana. Sou catdlica e ensinei catecismo para
as criangas. Ensinei de tudo para abrir “as vistas” para ndo ficar burro
e para que 0s outros ndo passarem eles para tras e tratava todos
iguais. Com os jornais que recebi de meus parentes de Londrina
ensinei a ler em portugués, também aprendi a ler em alemdo e em
inglés com minha méde. Cuidei de dor de barriga e de ouvido das
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criangas (Conversa informal com a Professora leiga Izabel Fleyz, em
17 de outubro de 2007) &

Conhecer a histdria da criacdo do Patriménio de Sarandi e como a populagdo
atuava e reivindicava por escolas oficiais no patriménio para entender a fundacéo da
primeira escola priméria oficial no patriménio. Para tanto, a proxima secdo versa sobre
a histéria da primeira escola oficial instalada no patriménio, em 1953, denominada
“Escola Isolada de Sarandi” e o processo politico para a emancipacdo do Patrimonio

que ocorreu em 1981, ano em que esta escola foi municipalizada.

8 A Professora Izabel Fleyz faleceu em setembro de 2008 e ndo deixou filhos. A Professora Anailde, sua
sobrinha, autorizou-nos a publicacdo desta entrevista informal que foi realizada em 17/10/2007, das
17:30 as 18:30 horas na casa da professora Izabel Fleys, com a presenca de uma de suas sobrinhas.
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4 A PRIMEIRA ESCOLA PRIMARIA DE SARANDI E O PROCESSO DE
EMANCIPACAO POLITICA DO MUNICIPIO

Para a reconstituicdo da histdria da fundacéo da primeira escola priméria do
Patrim6nio de Sarandi, oficialmente implantada em 1953, tornou-se imprescindivel
conhecer como ocorreu a colonizacgdo desta regido, seu processo educacional e como se
deram os embates politicos, sociais e religiosos que culminaram na emancipagao
politica do Patrimbénio da cidade de Marialva, ocorrido em 1981, ano em que esta

escola também municipalizou-se.

4.1 AHISTORIA DA ESCOLA ISOLADA DE SARANDI

Com o crescimento da populacdo do municipio de Marialva, foram criadas
escolas rurais nos Patrimonios de Sarandi e Aquidaban, sob a responsabilidade da 282
Inspetoria Estadual de Mandaguari. Foi pela Lei de nimero 14, de 06 de Maio de 1953,
que o entdo Prefeito Municipal de Marialva, o Sr. Antonio Garcia Neto, autorizou a
construgdo de oito escolas oficiais para Marialva e seus Patrimonios, dentre as escolas
construidas estd a da Estrada Sarandi, no quilometro 118, no centro do Patrimdnio de
Sarandi, num terreno de trinta por trinta metros, o qual foi doado & prefeitura de
Marialva pela Companhia Melhoramentos Norte do Parand. Segundo depoimentos de
pioneiros e de ex-alunos desta escola, esta foi construida com trés salas de madeira, com
varanda e um “mictorio” do lado de fora. As professoras eram contratadas pelo Estado
em convénio com a prefeitura de Marialva para atender aos alunos, em salas
multiseriadas (12 e 22 série e 32 e 42 série), a qual foi denominada “Escola Isolada de
Sarandi”®.

Rozeira (1999), num projeto de retomada historica do Patrimonio de Sarandi
informa que, dentre as primeiras professoras do patrimonio estavam Mercedes Romero
e Julieta Romero, da escola estadual primaria de Sarandi, vindas do municipio de
Marialva, que ficava ha oito quildometros do patrimdnio de Sarandi. Em Atas

encontradas na Documentacdo de Marialva, foi verificado que em 1953, Maria

® ANEXO B: Lei nimero 14, de 06 de maio de 1953, da Prefeitura Municipal de Marialva — Doacédo do
terreno para a construcédo da escola em 1953.
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Aparecida Gongalves Cunha foi a primeira professora que vinha de Maringa. Dados
estes comprovados pelas entrevistas realizadas com os ex-alunos: Ana Maria Galindo,
Marcelina Galindo Julian (da 12 série), Euclidio Brulezi e Ana Paulin (da 22 série),
alunos da 12 turma desta escola, que esta professora atendia nas 12 e 22 séries, ha mesma
sala, em 1953,

A consciéncia real das questfes politicas, econdmicas e culturais, de carater
regional ou ndo, esta carregada da memoria que a sociedade traz sobre a educacédo
escolar. Essa memoria, por meio das entrevistas realizadas, pdde ser interpretada e
constituida como uma alavanca para se conhecer os motivos que possibilitaram a
implantacdo “Primeira Escola Publica Oficial Priméria do patriménio”, Escola Isolada
de Sarandi e quais foram os retornos sociais que esta trouxe para os cidaddos que
constituiam a populacdo do novo patrimdnio, chamado Sarandi, o qual estava se
formando no inicio da década de 1950 no Norte do Estado do Parana.

Nos depoimentos de Ana Paulin e Euclidio Brulezi, informam que, em 1953,
estudaram a 22 série na Escola Isolada de Sarandi e viveram com as familias desde os
primordios do patriménio, visto que os pais foram pioneiros da regido. Atualmente
casados, criaram e educaram seus filhos no Patrim6nio e ainda moram na cidade de

Sarandi.

Estudamos a primeira série numa escola de periferia de Maringd em
1952 porque o Patrimbnio ndo tinha escola oficial. A primeira
professora foi Maria Aparecida Gongalves. Como tinha 1° e 2° anos
na mesma sala, a professora dividia o quadro ao meio. Ao final da 42
série, teve formatura. O que aprendemos na escola foi para a vida
toda, conta Ana. O Euclidio estudou até a 3? série e parou para ajudar
0s pais na lavoura de café. Os exames orais e da banca examinadora
eram muito exigentes. As professoras que tivemos exigiam muito e a
obediéncia e a moral eram sempre cumpridas por todos os alunos e,
com isto, pudemos ajudar nossos filhos nos estudos. A Igreja
Catdlica, por intermédio das freiras vindas da cidade de Maringa,
auxiliaram as professoras desta escola. A escola em estudo foi a
primeira oficial construida no Patriménio, a qual era em madeira e
com um mictério do lado de fora e esta representou e representa um
legado para a comunidade sarandiense (Entrevista cedida por Ana
Paulin Brulezi e Euclidio Brulezi, em 11 de dezembro de 2008).

O Sr. José Lazaro Pereira relatou que havia muitas professoras leigas,
contratadas pelos proprietéarios e/ou pela prefeitura de Marialva, como foi o caso das

Professoras lzabel Fleyz e Edna Candiani. Estas ministravam aulas aos filhos dos

10 ANEXO C: Atada primeira turma da escola Isolada de Sarandi, em 1953.
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pioneiros, que iniciaram a ocupagdo das terras sarandienses no inicio da década de 1940
e 1950 em suas residéncias ou em salas improvisadas pelos moradores. Estas salas, as
vezes funcionavam nas casas dos pioneiros e, depois, foram construidas trés salas em
madeira para tal fim, pelo governo estadual, no Km 118, no centro do Patriménio, que
funcionou, por certo periodo, como a primeira escola oficial do patrimdnio de Sarandi.

O nivel de escolaridade da populacdo nas primeiras décadas do patrimdnio era
muito baixo, tendo em vista que a maioria das familias era oriunda da zona rural e veio
para a regido para desbravar as terras. Como havia um grande nimero de pessoas por
familia, para o sustento de todos, os filhos mais velhos ndo puderam frequentar a escola.
Além das dificuldades em relagdo a oferta e acesso ao ensino primério, havia
deficiéncias em relacdo aos meios de transporte. De acordo com depoimentos, as
estradas ficavam intransitaveis na época das chuvas e era dificil a localizagdo para
outras regides. As vezes, tinham que andar até quatro quildmetros até chegarem a
escola. No inicio, as escolas ndo ofereciam merenda escolar, o que dificultava a
permanéncia dessas criangas na escola. Nesta escola, foi mantido o ensino noturno de
12 a 42 série por alguns anos para atender aqueles alunos da zona rural que ndo tiveram
tempo de frequentar o ensino regular diurno em idade escolar.

Os ex-alunos destas professoras relataram que as professoras davam aulas
para as 12 e 2% séries numa mesma sala. Eram bravas, porém ensinavam muito bem. Sé
nos dias de chuva ndo vinham, porque as estradas eram muito ruins. Esta escola
priméria era vista como progresso social e manteve um vinculo com a Igreja Catolica
local. Em relatos escritos encontrados na escola, observa-se que o vigéario da época
celebrava missa em agdo de gracas aos docentes e discentes nas atividades de
encerramento dos anos letivos, além da catequese que era realizada as quintas-feiras.

Os relatos dos alunos versaram também sobre as condi¢Oes de saide e higiene
durante a permanéncia deles nesta escola. Um deles relatou que reprovou um ano por ter
ficado doente e precisou faltar muito, prejudicando os seus estudos, fazendo com que,
ao final da 32 série, abandonasse a escola para ajudar os pais na roga (lavoura de café).
Ex-professoras e ex-inspetora de ensino que atuaram nessa regido relataram que as
doengas como sarampo, pneumonia e mesmo a desnutri¢do afastavam muitos alunos das
escolas. As condigdes de higiene em que a populagéo vivia refletiam na escola, fazendo
com que, muitas vezes, as professoras deixassem os afazeres pedagdgicos para ajudar as

criangas em habitos higiénicos para ndo virar uma epidemia.
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A escola mantinha uma relacdo social muito importante com a
populacdo do Patrimdnio que estava se formando. As familias
participavam das atividades realizadas na escola. No inicio, com
poucas salas em madeira, as condigdes de higiene eram feitas pelas
proprias professoras, que, aos sabados, iam, com a ajuda dos alunos,
lavarem as salas, para a proxima semana. O companheirismo era
muito grande. Os pais ajudavam a carpir o quintal da escola, que néo
era pequeno. As vezes colocavam os cavalos e cabritos para pastarem
nos arredores e ajudavam a arranjar a cerca em volta da escola.
Nesta escola funcionou o ensino noturno para adultos, onde pude dar
aulas por varios anos na alfabetizacdo de adultos. A Escola era o
centro social, juntamente com a Igreja Catélica para aquele povo
(Depoimentos cedidos pela Professora Jovandir Correia Soares, em
19 de fevereiro de 2009).

Além da existéncia de poucas escolas formais para atendimento de criangas na
faixa etaria escolar na cidade de Marialva e em seus Patrimonios, nestes locais estavam
se instalando familias com baixo poder aquisitivo e as escolas exigiam uniforme escolar
e materiais, como cartilhas, cadernos para todas as disciplinas, os quais tinham que ser
adquiridos pelos pais dos alunos. Este procedimento foi verificado no relatério
encontrado na escola em estudo em que o indice de evasdo era relevante e o calendario
escolar cumprido rigorosamente, de acordo com as instrugdes estabelecidas pelo
governo do Estado do Paranid. Este procedimento impediu muitas criancas de
freqlientarem a escola em idade escolar adequada, pois 0s mesmos evadiam para ajudar
0s pais nas lavouras.

Ficou evidenciado que a Escola Isolada de Sarandi, na década de 1950 até inicio
da década de 1970, ndo atendeu toda a populagdo na faixa etéria de idade escolar. Além
do espago fisico ndo ser suficiente, faltavam professores e material de apoio
pedagdgico. Uma parcela da populagdo ndo completou a escolarizacdo elementar por
necessitar ajudar seus familiares nas lavouras de café que estavam se formando, como
foi 0 caso do Sr. Euclidio Brulezi, um dos entrevistados, o qual teve que sair da escola
na 32 série, em 1955, por motivo de trabalho. As questdes de repeténcia e evasdo nos
grupos escolares devem ser interpretadas levando em conta a dependéncia familiar do
trabalho infantil, bem como as diferentes representacfes de escola e escolarizagdo
partilhadas pelos grupos escolares. A criagdo dos grupos escolares contribuiu para
socializar alguns conhecimentos as camadas pobres e trabalhadores da populacdo
urbana e rural. Os relatos dos ex-alunos da escola em estudo mostraram claramente esta

posicdo, quando alguns mencionaram que muitos de seus colegas tiveram que
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abandonar a escola para ajudarem as familias nas lavouras de café e foram estudar no
periodo noturno.

Apesar de o conteldo escolar ser 0 mesmo dado nas escolas de
Marialva e nas escolas rurais do Patrimdnio, por terem sido
construidas poucas salas de aula nas décadas de 50 e 60, nem todos
os alunos em idade escolar tiveram acesso a estas escolas. Isto levou
a uma grande seletividade, onde os que tivessem mais posses podiam
frequentar as escolas. Exigia-se o uniforme, o material diario e ndo
tinha merenda escolar. Poucos foram o0s alunos pobres que
conseguiram tirar o diploma de 4% série. Eu, a professora Maria do
Carmo e a professora Marcelina Martines, ex-colegas de escola
(alunas e professoras) fomos uma delas. (Entrevista cedida pela
Professora Dionisia Munhoz — Ex-aluna, ex-professora, ex-diretora
da escola em estudo, em 19 de dezembro de 2008).

No intuito de levar conhecimento e formagdo moral ao seu alunado, havia um
didlogo constante com pessoas que, direta ou indiretamente, participavam do processo
escolar. Fontes vivas, por meio das entrevistas, subsidiaram a pesquisa, evidenciando e
elucidando as tensbes vividas pela comunidade quanto & necessidade local. Acdes
politicas, sociais e religiosas procuravam atender as grandes necessidades da populacéo
que estava se formando: orientagdo espiritual e educacional, tendo como orientacédo o
trabalho manual, salde, a vida cotidiana e a alfabetizagdo propriamente dita. Esta
escolarizagdo no inicio da urbanizagdo do patrimoénio era feita, tanto na rede de
escolaridade formal quanto na escolaridade informal. Sabe-se pouco do destino das
escolas informais, que, de inicio, concentravam-se nas zonas rurais, sem um programa
definido, quase que exclusivamente para ensinar ler, escrever e fazer contas. N&o se
sabe quais foram seus objetivos concretos, sua estruturagéo curricular e o corpo docente
que atuou nas escolas rurais.

As pessoas que fizeram parte da colonizagdo do Patrimodnio de Sarandi, que
ainda residem na cidade de Sarandi, como a do Sr. José Lazaro Pereira, 0 Sr. Gregdrio
Galindo, o Sr. Anténio Muniz da Silva Filho (Sr. Anténio da Farmécia) e o Sr. Julio
Bifon, confirmam que a realidade de Sarandi ndo foi diferente das realidades de outras
regibes do Norte do Estado. Relataram que os proprios proprietarios construiam salas
para alfabetizar seus filhos e os filhos dos colonos na década de 1950 na regido, nas
préprias propriedades, que ficavam até dez quilémetros do centro dos povoados mais
proximos. As aulas eram dadas pelos filhos que tinham “mais instrucdo” ou eram
contratadas professoras leigas para tal fim. Estes, por falta de professores habilitados,

com o Normal Regional ou Magistério, eram indicados por politico, contratados e
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nomeados pelas prefeituras ou pelo governo estadual para exercerem a funcéo de
professor primario nas escolas municipais e estaduais que atendiam de 12 a 42 série. Nas
escolas distantes de maiores centros urbanos, havia muitas professoras apenas com o

ensino primario completo.

Tanto a escola em estudo como outras escolas construidas nas zonas
rurais contribuiram para o progresso do patrimonio de Sarandi, em
termos sociais, politicos e religiosos de nossa gente.... Risos de
felicidade por ter criado trés filhos e um neto e da esposa, Maria
Perez Bifon, ter sido professora alfabetizadora da escola em estudo
por vinte e cinco anos. Construi minha primeira casa, em 1968 na
frente desta escola porque acreditei e acredito que s6 com uma boa
educacdo se constréi uma boa comunidade. Ajudei na emancipacédo
do municipio e fui o primeiro prefeito desta cidade. Hoje sou um
empresario bem sucedido e invisto 0 que posso nesta cidade que tanto
amo. Sei que a cidade possui muitos problemas sociais, mas sem
investir na educacdo os problemas seriam ainda maiores (Entrevista
cedida pelo Sr. Julio Bifon, em 19 de fevereiro de 2009).

A fundacéo da escola em inserir no contexto nacional da década de 1950, sua
criagdo esteve amparada pelas Leis Orgénicas do Estado Novo. Sendo assim, de acordo
com Saviani (2006), foi apés 15 anos que a Assembleia Constituinte oficializou a
Primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (Lei n°. 4024 de 20/12/61), a
qual foi aprovada nos termos de apoio & iniciativa privada, sem grandes alteracbes em
relacdo a existente desde a Reforma Capanema de 1942 a 1946. A ideia de criagdo de
um sistema nacional de ensino, apesar de ter sido legalmente reconhecido, de fato,
acabou ndo saindo do papel. Para ele, isto foi devido as diferencas de grupos em
conflito, de um lado, defensores da escola publica e, de outro, os privatistas da
educacéo. Foram as divergéncias entre esses dois campos de disputa que dificultaram a
efetivacdo de um sistema nacional de ensino no pais. Com base na LDB/61, que
defendia em seu discurso a expansdo do ensino primario, assim como a liberdade, a
laicidade e gratuidade de ensino, acirraram-se 0s debates em torno de verbas e recursos
publicos injetados em institui¢des particulares, o que acabou dificultando o processo de
democratizacdo e ampliagdo do ensino primério.

Ao analisar os relatos das entrevistas realizadas com pessoas que fizeram parte
da construcéo do patrimdnio de Sarandi, no Norte do Estado do Parana e por meio de
documentos sobre a Escola em estudo, pode-se perceber que préticas de obediéncia e
ordem vinham ocorrendo no Norte do Estado no momento da instalacdo de escolas

oficiais estaduais, as quais visavam atender aos cidadaos oriundos de varias regides do
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pais, que, na procura de uma vida melhor para seus filhos, aventuravam-se em terras
ndo habitadas, no inicio década de 1950, construiam escolas ou mesmo reivindicavam a

sua construgéo.

Ensinavamos, num trabalho exausto, em salas heterogéneas, onde as
criancas eram reunidas em salas, criancas das quatro séries e teriam
que redobrar esforgos para manter em atividade todos os alunos,
ainda que muitas vezes alunos mais “adiantados” ajudavam o0s mais
“atrasados”. A eficiéncia na aprendizagem deixava muito a desejar. A
disciplina dos alunos era severa e a fiscalizacdo das inspetoras
estaduais, por melhoria na aprendizagem, também estava presente
durante todo o ano letivo (Entrevista cedida pela Professora Jovandir
Correia Soares, em 19 de fevereiro de 2009).

Foi possivel conhecer a metodologia utilizada pelas professoras que atuaram
nesta escola nas décadas de 1950, 1960 e 1970. A metodologia, de acordo com as
professoras alfabetizadoras entrevistadas era a tradicional, verbalista e memorizante,
ensinando basicamente a escrita, a leitura e o calculo, juntamente com os rudimentos da
fé, os mesmos para todas as classes sociais. Esses fatos foram relatados pela professora
Maria Salles, ex-inspetora entrevistada, que falou de sua atividade como educadora
desde o final da década de 1940, em escolas rurais ou em barracGes nas mediacfes da
cidade de Marialva e do Patrimdnio de Sarandi por 42 anos.

O método de memorizagdo e as praticas moralizadoras eram frequentes em suas
préticas diarias, de acordo com todas as professoras alfabetizadoras. Além de utilizarem
a cartilha, as cinco professoras entrevistadas relataram que recebiam material impresso
para as quatro séries do ensino elementar da Inspetoria de Mandaguari. Acrescentaram
que, juntamente com seus alunos, confeccionavam material didatico para o uso diario
em suas aulas e mantinham a ordem vigente, exigida na época. O ideal de civilizacdo
das massas, de disciplinarizacdo da classe trabalhadora, da difusédo de valores morais e
civicos, atribuidos & escola priméria, perpassava todos os conteddos escolares, na
escrita, na leitura, na historia, na geografia. Esses conteudos civilizadores, de carater
moralizante e civico, segundo Vidal (2006) foram amplamente propagados nas aulas da
escola publica primaria e nas festas escolares de diversos tipos: comemoracdes civicas,
solenidades de inauguracéo de escolas, exposi¢des escolares, festas de encerramento do

ano letivo, enlacando o tempo escolar ao calendario.
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Para as ex-professoras entrevistadas que atuaram na Escola Isolada de Sarandi,
tornou-se indispensavel veicular um conjunto sistematico de procedimentos, métodos e,
sobretudo, linguagem e repertério com fins de orientar, “saber e como ensinar”, como
finalidade de socializagdo desses conhecimentos. Muitas professoras esbogaram em seus
depoimentos como utilizavam o material para que seus alunos, pelo menos, saissem da
escola sabendo o necessario para a sua sobrevivéncia, isto € “ler, escrever e fazer
contas”. Houve grande influéncia da Igreja Catdlica, segundo Kreutz (2005) na
conservagdo moral dentro das instituicOes escolares. Nos depoimentos das pessoas que
fizeram parte da construcdo do patriménio de Sarandi e nos relatorios encontrados na
escola em estudo verificou-se que a Igreja Catdlica fazia-se presente desde o inicio de
sua instalagdo, participando dos eventos, celebracfes e auxiliando os professores em
suas praticas pedagdgicas, tais como: teatros, recitais de poesias, corais e na catequese
das criangas. Este fato foi relatado por todos os entrevistados. A foto a seguir mostra a
participacdo das professoras em eventos junto a Igreja Catélica, com a presenca da Irma

Antona, que desenvolveu um belo trabalho junto a esta comunidade.

Fonte: Acervo particular da Professora Marila Martines.

Professoras Dionisia Munhoz e Marild Martines, juntamente com membros da comunidade
catolica, dentre elas a Irma Antona.
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O envolvimento da Irm& Antona foi tanto que atualmente o municipio construiu
uma casa da Cultura e, em sua homenagem, Foi colocado o seu nome “Casa da Cultura
Irm&@ Antona”, na Praca Ipiranga, proxima a Igreja e & escola em estudo. A Igreja
Catolica local muito influenciou na rede do ensino publico, ainda que de forma
informal. De acordo com a analise de relatérios de 1967 a 1978, existentes nesta escola,
houve a participacdo de padres, freiras junto a escola. Foi marcante ndo s6 na
catequizacdo dos alunos, mas nas atividades civicas e religiosas, previstas no calendario
escolar.

As ex-professoras alfabetizadoras relataram que todas as disciplinas eram
valorizadas, mas grande maioria de alunos gostava muito mais de matemaética do que
“decorar” os pontos de histdria e de geografia. Disseram que eles tinham cadernos
quadriculados para aritmética, cadernos para linguagem, para desenho. Os “pontos” de
histdria e de geografia vinham prontos de Marialva, visavam a “consciéncia patriotica”
as vezes usavam os da cartilha, por ser mais utilizada nas escolas da regido. Além da
cartilha, os pais adquiriam materiais, como cadernos, lapis e borracha. S6 a partir do
final da década de 1960, o governo do Estado passou a enviar merenda e material para
os alunos e houve uma maior participagéo de pais auxiliando o trabalho na escola. Em
1967, conforme consta em documentos, oficializou-se a Associacdo de Pais e Mestres
da escola (APM)™.

Além das disciplinas escolares e seus respectivos programas, em seus relatos, as
ex-professoras disseram que 0s métodos e 0s recursos de ensino empregados por elas
eram muito diversificados durante suas aulas, apesar da falta de material, que exigia que
elas improvisassem este material e alunos as ajudavam a confecciona-los. Isto pode ser
observado nos relatos dos ex-alunos. Faziam uma mesclagem pedagdgica da linha
tradicional verbalista com a pragmética experimental escolonovista. Os conteudos
apresentados pelas professoras durante as aulas eram previamente organizados em
fichas, ou folhas separadas, as quais eram transcritas no quadro e copiadas na integra
pelos alunos em seus cadernos, além das atividades previstas nas cartilhas. Como
muitos alunos ndo tinham condigdes para adquirir todo material e muitos pais ajudavam
a escola e a diretora adquiria as cartilhas para esses alunos ou os colocava para se

sentarem com outros para poderem fazer as atividades.

I ANEXO D: Documento comprobatério da fundacdo da APM da escola em estudo.
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Ficou evidenciada a utilizacdo de varios métodos de ensino, isto &, caberia ao
professor, de acordo com a turma, utilizar o método que melhor se adaptasse a realidade
da turma e do turno (manh@, tarde). Para a alfabetizacdo era utilizado o método misto ou
eclético. Por causa da avaliacdo no final do ano letivo pela banca examinadora,
conforme consta em documentos oficiais, os alunos precisavam decorar os “pontos”,
porque tinham provas orais e escritas. Muitos alunos entrevistados disseram que a prova
oral os deixava constrangidos e muitos colegas de turma desistiram por causa da prova
oral. Os temas das provas orais e escritas, para todas as séries (12 a 42 séries), eram
variados e exigiam muito empenho por parte dos professores para prepararem Seus
alunos para maior fixagdo dos conteudos ensinados durante todo o ano letivo. De acordo
com a Professora Dionisia Munhoz, muitos contetdos tinham que ser decorados.
Fundamentalmente o ensino era centrado na transmissdo dos contetdos, por parte do

professor, e, na memorizagéo e assimilagéo, por parte dos alunos.

A memorizacdo exigia que os alunos decorassem o que estava escrito
em seus cadernos, juntamente com as licbes da cartilha. Mas eu
gostava muito era de calculo, tanto que era a melhor aluna nas provas
de matematica e quando fui professora s6 gostava de dar aulas nas
4as séries que exigia mais calculo dos alunos. Isto fez com que, ao
final de minha carreira no magistério e apdés fazer o curso de
pedagogia, também fizesse o0 curso superior em matematica
(Entrevista cedida pela Professora Dionisia Munhoz, ex-aluna, ex-
professora e ex-diretora da escola em estudo, em 19 de dezembro de
2008).

As ex-professoras que atuavam nas 12 série relataram a importancia na utilizacéo
da cartilha para a alfabetizagdo, porém disseram que as primeiras licdes eram muito
dificeis para as séries iniciais e, sobretudo para a primeira série. De acordo com a
professora Lourdes Guerra, ela usava mais as gravuras e os alunos faziam as suas
proprias frases. Disse também que mantinha filas de alunos mais adiantados e outras
filas com alunos que tinham mais dificuldades, isto dava maior rendimento na
aprendizagem das licdes e depois os alunos mais adiantados ajudavam os alunos com
mais dificuldade de aprendizagem. Esta técnica utilizada por ela facilitava um maior
nimero de aprovagdes nos exames finais.

As ex-professoras e também ex-alunas dessa escola, dentre elas, as professoras
Dionisia Munhoz, Maria do Carmo, Marcelina Martines e Maria Bifon disseram que
ndo havia um programa de ensino determinado no inicio da implantacdo da escola em

estudo para o ensino elementar regular e que as diretrizes eram seguidas de acordo com
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as orientaces das inspetoras estaduais de ensino. As orientacbes pedagogicas e
administrativas eram dadas pela 28% Delegacia de Ensino de Mandaguari, que as
repassavam as demais professoras por meio das inspetoras regionais de ensino. O ensino
de Matemética concentrava-se na memorizacdo dos contetdos bésicos e na realizagdo
das quatro operagBes fundamentais e da tabuada. Os contetdos sociais, como geografia
e historia, tinham como metodologia a apresentacdo, confeccdo de mapas e a
memorizagdo dos dados. Nas disciplinas ligadas as ciéncias naturais, também
expositivas, as professoras levavam os alunos aos arredores da escola para apanharem
folhas, plantas, flores entre outras. Ao final de cada ano letivo, reunia-se uma mesa
organizadora para aplicar os exames finais, realizados na forma escrita e oral. A
estrutura escolar precéria (em madeira) possuia poucas condi¢des de higiene e muitos
professores s6 com a 42 série. A escolarizagdo consistia nas primeiras series nas quatro
operagdes, na leitura e na escrita, por meio de cartilhas que eram adquiridas pelos pais e
por materiais que os proprios alunos adquiriram e materiais que as proprias professoras
confeccionavam. Havia participacdo de algumas estagiarias do Magistério e das freiras,
Irm& Dolores e Irma Tona, que vinham a escola de Sarandi para auxiliar as professoras
na confeccdo de materiais concretos, como fantoches para as apresentagdes teatrais,

tabuadas, mapas, entre outros.

Estudei de 12 a 42 série na escola Isolada de Sarandi. Fiz o Normal
Regional e o Normal secundario em Maringa. Prestei concurso e
lecionei até me aposentar nesta escola. Estudei com a cartilha
“Caminho Suave” e trabalhei com ela enquanto professora
alfabetizadora, s6 que utilizei novas técnicas de alfabetizacdo.
Lembrou-se do bom relacionamento que teve com os colegas alunos
e professores. Fui aluna, secretaria, professora e diretora desta escola.
A escola cobrava muito, mas conseguimos alfabetizar muita gente
por aqui. Esta escola deixou um legado muito importante para a
cidade de Sarandi. Em 1981, todas as escolas do municipio
municipalizaram, mas continuamos no Estado até aposentar.
(Entrevista cedida pela Professora Maria do Carmo, em 22 de
dezembro de 2008).

Todas as professoras entrevistadas foram unanimes em afirmarem que tinham
autonomia na escolha dos métodos, desde que ao final do ano tivessem um maior
nimero de aprovacfes nos exames, como demonstrado anteriormente. As mesmas
disseram que as cartilhas davam seguranca e delineavam estratégias para o trabalho em
sala de aula e que, até hoje, as cartilhas sdo usadas nas escolas de 12 a 42 série deste

municipio. Perceberam que foi fundamental a ordem e a disciplina para as suas
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aprendizagens e para a aprendizagem de seus alunos. Nas séries mais adiantadas, era
comum o exercicio em forma de redacfes, geralmente com temas orientados. Alguns
ex-alunos entrevistados, disseram que tinham cadernos que levavam para casa e outros
s6 ficavam na escola e que a cartilha também permanecia na escola para, quando as
inspetoras fizessem visitas na escola, olharem seus cadernos.

Romanelli (2009), ao relatar sobre o rendimento escolar em escolas elementares
menciona que um dos aspectos que mais evidenciam a falta de coeréncia interna do
sistema educacional brasileiro é o baixo rendimento, o qual se mede por sua capacidade
de assegurar 0 acesso da populacdo escolar do nivel elementar de ensino aos niveis
médio e superior. O alto grau de seletividade do sistema, “peneirando” a maior parte da
populacdo que nele ingressa, no decorrer da vida escolar, faz com que exista enorme
descompasso entre os diferentes niveis e, sob alguns aspectos, num mesmo nivel, entre as varias

séries que 0 compdem.

Pesa fortemente no rendimento escolar a estrutura arcaica da escola
que resiste a qualquer tentativa de modernizacao. E nesse aspecto que
responde pela presenca de um contetdo alienado da realidade do
presente em cada época historica. Além disso, ha de contar com a
existéncia de métodos tradicionais de ensino e avaliacdo. Esta,
geralmente feita de forma precaria, estd pronta a medir o que
realmente pouco valor tem para a educacdo da crianga ou para a
sedimentacdo da cultura. Finalmente, a falta de recursos materiais e
de equipamento escolar adequado somado a presenca de alta
percentagem de mestres leigos e mal preparados completam dados do

baixo indice de rendimento do sistema (ROMANELLI, 2009, p.
94).

O processo avaliativo ndo era isolado. Os pais eram informados sobre o trabalho
pedagdgico, os resultados na aprendizagem e as providéncias gerais da escola. Havia
listagem de frequéncia e, ao final de cada ano letivo, estes alunos passavam por uma
banca examinadora. Verificou-se que a préatica de “decoreba” era fortemente adotadas
pelos professores da escola em estudo e acatadas pelos alunos. Os membros da
comunidade que se formava no patrimonio cobravam da escola atitudes severas para
formar cidad&os capazes de organizar aquela sociedade que estava emergindo. A grande
inquietacdo dos entrevistados era de que, por mais boa vontade que o educador tivesse
para cumprir seus deveres, a sua agdo era constantemente cercada pela falta de meios

pedagdgicos e fisicos na instituicdo. Decorar 0s pontos era a forma de fazer com que um
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maior nimero de alunos fosse aprovado, pelas bancas examinadoras nos exames finais.
Mesmo assim, havia um alto indice de evasdo e repeténcia ao final de cada ano letivo.
Quanto ao relacionamento entre professoras e alunos dessa escola, havia muito
respeito e admiracéo tanto por parte dos alunos quanto por parte dos professores. As
professoras disseram que, mesmo com dificuldades de aprendizagem, muitos alunos
continuavam insistindo em irem para a escola, porque acreditavam numa vida melhor
do que a dos pais, 0s quais precisavam cultivar a terra para sobreviverem. Muitos deles
relataram que as professoras eram “bravas”, rigidas em suas atitudes, porém ensinavam
muito bem. Eles tinham muito carinho por elas e sempre que podiam levavam “coisas
da roca” para presented-las. Esta afirmagdo foi feita por uma das professoras
entrevistadas que recebia presentes dos pais dos alunos, pelo carinho de ensinar seus

filhos. Eles tinham muito respeito por elas. Ao relatar este carinho, a professora disse:

Os alunos me respeitavam e uns ensinavam os mais fracos durante as
aulas. No final do ano, a maioria deles era aprovada nos exames
finais pela banca examinadora. E relata: Eu tenho muito orgulho da
minha profissdo. Se eu fosse comecar hoje, seria alfabetizadora outra
vez. No6s ensinavamos com o coragdo. Tinhamos o dom de ensinar.
Gostava muito de alfabetizar. Sempre dei aulas para a primeira série.
As criangas estavam na faixa etaria de 7 a 12 anos. (Entrevista cedida
pela Professora Lourdes Guerra, em 31 de dezembro de 2008).

De acordo com as professoras alfabetizadoras entrevistadas, a escola era rigida
no controle de frequéncia e na disciplina na sala de aula e os resultados eram bons no
final do ano. A contribuicdo da sociedade foi muito grande para a realizagdo de seus
trabalhos. “A gente dava assisténcia nos lares, acompanhavamos as criangas em casa,
quando estavam doentes”. Na escola, os pais tornaram-se grandes amigos e, com isto, a
escola passou a ser o centro de referéncia no patriménio de Sarandi. Para muitos dos
entrevistados, essa escola deixou um legado as geragdes futuras em termos ético-moral,
contidos nas entrelinhas dos planos de aula e das acdes pedagdgicas que repassou aos
seus alunos, de modo que configurou novas formas de estruturacdo da sociedade que
estava se formando.

A fotografia a seguir mostra parte da Escola Isolada de Sarandi. Nela aparecem
as professoras Mercedes Romero, primeira diretora desta escola e Julieta Romero com

alunos no patio da escola, ainda em madeira.
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Fonte: Acervo particular da Professora Mildes, filha da Professora Julieta Romero.

Alunos no pétio da escola Isolada de Sarandi no inicio da década de 1960, juntamente com as
professoras Mercedes Romero e Julieta Romero. Nesse periodo, chamava-se “Casa Escolar de
Sarandi”

O uso do uniforme era exigido nessa escola desde o inicio de sua instalagao,
conforme relato da ex-aluna e professora Maria do Carmo. Nas entrevistas realizadas
com ex-alunos que a freqlientaram na década de 1950, alguns mencionaram que, por
serem de familias pobres, as mdes tinham que alvejar sacos para fazer os seus
uniformes. Os alunos tinham que usar um avental branco para frequentar as aulas.
Porém, a fotografia a seguir mostra alunos da Professora Marcelina Martines, em 1976,
do Grupo Escolar de Sarandi, onde nem todos os alunos desta escola conseguiam
adquirir o uniforme.

Outro problema enfrentado pelas professoras entrevistadas era a falta de
capacitacdo docente muito divulgada pelas autoridades, porém pouco aplicada. Os
professores ndao tinham tempo e nem pessoal de apoio para capacita-los conforme a
pedagogia exigida durante o periodo em que as mesmas atuaram em sala de aula. Os
preceitos pedagdgicos que as professoras entrevistadas adquiriram durante os seus
cursos preparatorios estiveram presentes em suas praticas. A excessiva valorizagdo das
técnicas e métodos tradicionais de ensino foi sentida no comportamento disciplinado e

obediente dos alunos, em todas as séries do ensino elementar. Elas disseram que
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estavam preparando os alunos para despertar o interesse pela aprendizagem, mas com
formacdo de preceitos vinculados a moral catdlica e patridtica, visto que esses preceitos

estavam nos programas oficiais do governo.
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Fonte: Acervo particular da Professora Marcelina Martines

Professora Marcelina Martines com seus alunos da 22. Série, do Grupo Escolar Olavo Bilac de
Sarandi, em 1976, j& em alvenaria.

Em relatos, as professoras ressaltaram a importancia dada as reunides que
tinham para o planejamento de suas acles, as quais eram orientadas pela Inspetoria
Regional de Mandaguari e repassadas pelas inspetoras de Marialva. Havia cursos de
treinamento que, além de fixarem as diretrizes e bases para o ensino, destacavam a
valorizagcdo do professor em servico, desenvolvendo determinadas competéncias para
suas atividades em sala de aula para auxiliar na formagdo de seus alunos. Muitos cursos
foram ministrados por membros da Igreja Catdlica, ja que esta ainda tinha grande
influéncia frente as questdes politicas, econdmicas e sociais na a comunidade que estava
se formando. Apesar do grande esforco dos inspetores e dos professores, as condi¢des
para que a aprendizagem ocorresse era dificultada pela falta de espaco fisico, de
material adequado e de compromisso politico com as escolas recém-criadas em regides

pioneiras. As escolas dos centros, com maior densidade demografica, tinham melhores
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condi¢bes de atendimento, tais como: material pedagdgico, espago fisico adequado,
condi¢Bes minimas de higiene, entre outras.

Algumas professoras no inicio de suas carreiras profissionais, nas décadas de
1950 e 1960, relataram que, como ndo havia professores formados, na sua grande
maioria, elas eram contratadas logo ap6s terminarem a 42 série*? e assumiam classes

com até 60 alunos, em salas multisseriadas, com alunos de 1% & 42 séries. Nos relatos

colhidos dos ex-alunos entrevistados mostraram tal realidade.

Comecei a estudar nesta escola na 22 série, em 1953, pois antes
desta data s6 tinha escola oficial em Marialva ou Maringa. A minha
primeira professora vinha de Maringa. Estudei até a 42. série e tenho
até foto de formatura. Quando fiz a 22 série, a professora dava aula
na mesma sala para a 12, série também. Todas as minhas professoras
eram muito enérgicas, porém muito competentes. Nés ajudavamos a
confeccionar muito material. Meus pais ainda podiam comprar
material, tinhamos muitos colegas que ndo podiam. Tudo que aprendi
nesta escola me ajudou e até hoje sou uma leitora assidua e ajudei
meus filhos quando estes estudaram também nesta escola, s6 que com
muito melhores condi¢des que eu. Moro aqui em Sarandi desde o
inicio da década de 1950, meus pais vieram plantar café e tenho
Sarandi como minha cidade natal. Esta escola, hoje Colégio Estadual
Olavo Bilac, representou e ainda representa um legado para muitas
geragdes (Entrevista cedida por Ana Paulin Brulezi, em 12 de
dezembro de 2008).

Quanto a formagédo das professoras que atuaram nessa escola, no inicio de sua
instalacdo, as mesmas disseram que muitas atuavam somente com 0 ensino primario
completo e, ap6s ingressarem na rede oficial de ensino, para darem aulas, tinham que
fazer o Normal Regional, que era em nivel ginasial, e funcionava na época no Colégio
Jodo XXII, em Maringé e, depois, completariam a escolaridade fazendo o Magistério no
Instituto de Educacdo em Maring4 ou em Marialva. Ao final da carreira, algumas das
entrevistadas disseram ter feito o curso de Pedagogia para elevacdo de nivel em Jandaia
e/ ou em Maringd. Uma das professoras entrevistada disse, orgulhosamente, que se
formou em Pedagogia pela UEM, na primeira turma de pedagogia. Este
aperfeicoamento profissional era feito por conta propria, porém contribuia, em muito,
para a atuacdo como professoras alfabetizadoras neste municipio.

Com a expansdo da escola publica no Parani, ampliou-se o nimero de
instituicBes dedicadas a preparagdo do magistério em vérias regides do Estado,

constituido de basicamente de pessoas do sexo feminino, além da expansdo de escolas

12 ANEXO E: Copias de diplomas de 42 série e do diploma de professor primério
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privadas para tal fim e da proibicdo de professores estrangeiros em escolas publicas.
Nos relatos de ex-professoras da Escola Isolada de Sarandi, por meio das entrevistas, as
mesmas focaram a importancia que, tanto o Curso Normal Regional quanto o Curso
Normal Secundario tiveram para a sua vida de educadoras, as motivaram a fazer,
posteriormente, um curso superior. Uma das professoras entrevistadas relatou que fez
um curso de um ano sobre Educacdo Fisica Infantil, em nivel de especializacéo, que
muito a ajudou na alfabetizagdo de seus alunos. Com a ascensdo da Psicologia, este
campo de conhecimento passou a vigorar no meio académico e os fundamentos dessa
ciéncia ocuparam lugar de destaque na construcéo de saberes em torno da formagéo do
magistério. De acordo com Fischer (2005), a identidade da mestra e, por decorréncia,

suas préaticas passam a ser seguidas, direta ou indiretamente, por tais fundamentos.

O discurso edificador de uma imagem de professora abnegada,
humilde, mansa e feliz, Irradia-se, de fato, enquanto dispositivo de
normatizacdo. As praticas influenciaram ndo sé na vida dessa mulher
enquanto professora como também enquanto mae (FISCHER, 2005,
p. 332).

Segundo Barros (2005), investigar representacdo nos remete aos olhares sociais
sobre a educagdo escolar para identificar os atores que as produzem: o aluno, o
professor, a familia, a escola. Na representacdo fotografica, a ideologia apresenta-se, por
meio de uma figuracdo que pode ser delimitada e analisada em suas unidades
significantes: o livro, 0 mapa, a formatura, o prédio, segundo o plano. Essas imagens de
significados remetem a uma visdo de uma escola voltada para a ordem, para a
disciplina, para o reconhecimento do poder da escola, do professor, da autoridade
educativa, da familia e do patriotismo. As fotografias serviriam para uniformizagéo do
sistema ético e estético de um determinado grupo social. As imagens recuperam a
edificacéo escolar, a sala de aula e a presenca da professora, firmando sobre a escola um
dizivel que preexiste aqueles que participaram da construcdo da imagem. A imagem
indica uma intensa socializagéo, a apropriagdo de uma temporalidade.

As fotografias a seguir mostram a presenga da segunda diretora da escola em
estudo, a Professora Julieta Romero, no centro e da inspetora de ensino, a professora
Fadua Salles na solenidade de formatura de 4*. série na década de 1960. A escola
manteve um vinculo com o contexto social, econbmico, politico e os elementos
histdricos presentes no momento da criagdo dessa escola desde 1953 com a comunidade

que estava se formando. Por meio das entrevistas realizadas, especialmente quanto se
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trata da educacdo dada aos sujeitos na sua formagcdo inicial, revelou este vinculo. A
educacdo estatal imprimia uma nova ética do trabalho, cuja forca disciplinadora
organizava a formacéo do trabalhador. Com a ampliagdo de escolas em todo o Estado
do Parana, as perspectivas de acesso de um contingente maior de criancas eram grandes,
e isso propiciava uma qualidade de vida para a maioria das pessoas nas cidades e nos
Patriménios que estavam se formando (SANTOS, 2001). Apesar disso, de acordo com
os relatos nas entrevistas realizadas com membros da comunidade que estava se
formando no patriménio de Sarandi, um grande nimero de alunos nas décadas e 1950 a
1960 ndo teve acesso as escolas primarias publicas, devido a falta das mesmas.

A imagem indica uma intensa socializacéo, a apropriagdo de uma temporalidade.
De acordo com Barros (2005), nas imagens das formaturas, a comunidade se curva e

aceita o poder social da escola, fazendo-a promotora de ascenséo social.

Fonte: Acervo particular da Professora Marila Martines

Formatura de 42. Série dos alunos da Escola Isolada de Sarandi, no inicio da década de 1960, em
frente a escola em madeira..
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Fonte: Acervo particular da Professora Marila Martines

Formatura de 42. Série dos alunos da Escola Isolada de Sarandi, no inicio da década de 1960, em
frente a escola em madeira.

A educacdo brasileira, no final da década de 1960 e inicio da década de 1970,
devido a instabilidade econémica e politica desse periodo, sofreu com os altos indices
de repeténcia e evasdo escolar. De acordo com as entrevistas, muitos proprietarios
tiravam seus filhos da escola pelo motivo de os mesmos terem que ajudar nas lavouras
para o sustento das familias e muitos deles, ao voltarem a estudar, tiveram que enfrentar
dupla jornada e estudarem no periodo noturno nessa mesma escola. O ensino noturno
nessa escola iniciou-se em 1967 e, por seis anos, atendeu a alunos oriundos da classe
trabalhadora. O método utilizado de alfabetizacdo, de acordo com documentos
encontrados na escola e com os relatos dos depoimentos das professoras que atuaram
nesse nivel de ensino na escola, foi 0 método do Professor Paulo Freire.

As campanhas de alfabetizacdo de adultos foram realizadas, em especial, no

inicio de 1964, ap6s a promulgacdo do Programa Nacional de Alfabetizacio®®, “a toque

B Em 1962, foi criado o Conselho Federal de Educagdo, cumprindo o artigo 9° da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB 4024/61). Este substituiu o Conselho Nacional de Educacgéo. Foram criados também os
Conselhos Estaduais de Educagdo. Ainda em 1962 foi criado o Plano Nacional de Educacdo e o
Programa Nacional de Alfabetizacao, pelo Ministério da Educacdo e Cultura, inspirado no Método
Paulo Freire. Em 1964, um golpe militar abortou todas as iniciativas de se revolucionar a educacgdo
brasileira, sob o0 pretexto de que as propostas eram “"comunizantes e subversivas".
(http://www.pedagogiaemfoco.pro.br/heb09.htm).



100

de caixa”. Por esta razdo, houve a mobilizacdo dos voluntarios por meio de cursos
répidos, a fim de transmitir as principais noc¢Oes para aqueles que desejavam ensinar o
povo a ler e a escrever, e muitas escolas abriram este ensino no periodo noturno. Por
meio de documentos encontrados na escola estudada, de 1967 a 1972, funcionou o
ensino noturno, em salas emprestadas pela direcdo da escola estadual para alfabetizar
adultos, pelo método de alfabetizacdo Paulo Freire, que atendia alunos de 12 a 42 série
com idade superior a 14 anos. Tal agéo, entendida como fungdo social, estimulava
muitos professores a estenderem suas jornadas de trabalho, no periodo noturno, para
atender esta populagdo. As professoras entrevistadas da escola em estudo, que
trabalharam com esta modalidade de ensino noturno expressaram a importancia que esta
escola tinha para a populacdo que ndo pdde freqlienta-la por ter que ajudar as familias
em suas atividades diérias durante o dia. Dentre os alunos que tiveram acesso a este
estudo, destacam-se ex-policiais, pequenos comerciantes e pessoas que precisavam de
uma certificacdo do ensino elementar. A educacdo compensatdria teve a funcéo
equalizadora, com funcdo social determinada, porém acabou interferindo na acéo
pedagdgica. Assim, Saviani (2006) menciona que caberia a educacdo suprir as

demandas sociais, desencadeando a¢Bes da sociedade civil @ margem da a¢éo do Estado.

A educacdo compensatoria compreende um conjunto de programas
destinados a compensar deficiéncias de diferentes ordens: de salde e
nutricdo, familiares, emotivas, cognitivas, motoras, lingiisticas. Esses
programas acabam colocando sob a responsabilidade da educacgéo
uma série de problemas que ndo sdo especificamente educacionais, 0
que significa na verdade, a persisténcia da crenga no poder redentor
da educacdo em relacdo a sociedade (SAVIANI, 2006, p. 134).

Os fatores de ordem econémica, social e cultural atuam sobre o aluno, no sentido
de fazé-lo enfrentar, na escola uma luta desigual para assegurar sua permanéncia. Para
Romanelli (2009), estes fatores compreendem desde o estado geral de penuria da
familia, que ndo permite a aquisicdo de material escolar e alimentagdo adequada até a
necessidade de a familia transformar todos os seus membros ativos, inclusive os mais
jovens, em trabalhadores para garantir, através da maior quantidade de trabalho a venda,
sua sobrevivéncia. Isto faz com que 0s pais ndo percebam, muitas vezes, 0sS
inconvenientes e desvantagens de limitar a frequéncia dos filhos a escola regular apenas

ao tempo estritamente necessario a aquisicdo dos primeiros elementos da alfabetizagéo.
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Bencosta (2006), ao estudar os grupos escolares, utilizando-se de fotografias de
desfiles patrioticos, formaturas e festas escolares, afirma que é possivel compreender a
relevancia que a educacdo pretendia inculcar na consciéncia patriotica nos futuros
cidadédos. Pode-se verificar, por meio das entrevistas, relatorios e fotos encontradas da
escola em estudo, que, além dos contetdos ensinados, o0 entrosamento da escola com a
comunidade que estava se formando teve um papel relevante para a formagdo da
populacdo, deixando-a passiva diante das disparidades econdmicas e sociais que
estavam ocorrendo no periodo estudado. Souza (2008), ao se referir sobre 0s grupos
escolares, assevera que outro aspecto de fundamental importancia era o uniforme usado
pelos estudantes. Além de promover e distinguir 0s grupos, o uniforme promovia uma
espécie de igualdade entre os alunos, camuflando as diferencas sociais. Este tinha a
poderosa capacidade de igualar todos.

Para Barros (2005), analisar as fotografias de uma determinada instituigdo
permite verificar a materialidade que indicam préticas sociais em contextos sociais,
historicamente determinados, tornando-se mediacdo entre a memdria e a histdria. No
inicio do século XX, os focos das fotografias envolviam momentos que remetiam aos
contetdos curriculares e as suas préaticas de ensino, exposi¢do de trabalhos manuais,
apresentacbes. As fotos oficiais também remetiam a eventos solenes, desfiles,
homenagens, formaturas, visitas de personalidades, datas civicas. Os registros
fotograficos produzidos pelas instituicbes escolares variam em suas composicdes e

mensagem ao longo de todo o século XX.

Nem so6 das imagens oficiais, produzidas pelas instituicGes escolares
¢ feita a iconografia disponivel pelo historiador. Existem fotografias
produzidas pela esfera privada: em nossos albuns de familia
encontraremos 0s retratos que testemunham nosso singular percurso
escolar. Ao vé-los, torna-se mais facil entender por que a educacéo é
produzida socialmente: as fotos ndo apenas sinalizam para os valores
da instituicdo como apresentam afetos que o passado ndo encerra
(BARROS, 2005. p, 123).

Nos documentos da escola em estudo, tais como os relatdrios de atividades
realizadas no periodo de 1967 a 1978, encontrados nos arquivos, constatam a
participacdo da comunidade nas atividades civicas realizadas pela comunidade escolar,
as quais obedeciam a um calendario escolar que vinha pronto da Inspetoria Regional de
Mandaguari. Cabe frisar que, durante as décadas de 1950 & 1970, sobretudo apds a

implantacdo do regime militar, era comum a comemoracao de datas nacionais civicas,
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as quais vinham imbuidas de espirito patriético, dando énfase a defesa e exaltacdo da
Patria.

Quanto a organizacdo das comemoracdes e atividades extracurriculares, os
documentos mostram que foram realizadas comemoragdes importantes, inclusive com
presenca de governador Paulo Pimentel, juntamente com o prefeito de Marialva, a
documentadora escolar e a Diretora Mercedes Romero, na inauguragdo da escola nova
em 1968, conforme mostra a fotografia a sequir, cedida pela Professora Mildes, filha da
ex-diretora, na qual aparece junto ao governador Paulo Pimentel, dando destaque a

construcgdo do prédio em alvenaria.

Fonte: Acervo particular da Professora Mildes, filha da Diretora da escola, Professora Julieta Romero.

Inauguracdo da Casa Escolar de Sarandi em alvenaria, em substitui¢do & antiga construgdo em
madeira da Escola lIsolada de Sarandi, onde aparecem autoridades, inspetora de ensino, a
diretora professora Julieta Romero, pais e, em destaque, a presenca do governador do Estado do
Parana, Sr. Paulo Pimentel, em 1968. Este fato esta registrado em documentos por meio de atas,
encontrada no Colégio Estadual Olavo Bilac, antiga sede da Escola Isolada de Sarandi, que fica
no mesmo espaco fisico, desde 1953.

As festas escolares realizadas na escola, segundo depoimentos dos entrevistados,
bem como de relatérios encontrados na escola, mostravam a integragdo que esta escola
manteve com a comunidade local que estava se formando na construgdo social do

Patriménio, a qual foi muito relevante. Na inauguracdo do primeiro grupo escolar,
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construido em alvenaria, no mesmo espaco fisico da escola de madeira, no centro do
patrimonio de Sarandi, em 1968, em substituicdo as salas de madeira, conforme consta
em atas, outros documentos, fotografias e por meio dos relatos nas entrevistas, a
imprensa de Maringé anunciou a importancia que esse evento tinha para a educagdo do
patrimonio. Nas entrevistas, todos se lembram com grande orgulho de terem participado
desse momento historico que marcou a vida de muitos deles. Tais festas, previstas no
calendario festivo, estendiam-se ao longo do ano, incluindo a recepcdo a personagens
ilustres e autoridades em visitas as escolas. Dentre as préticas utilizadas nessas
celebrages, estava o canto do hino nacional todas as manhas e hinos patri6ticos em
datas civicas. Segundo Bencosta (2006), o elevado nimero de alunos nos desfiles
civicos era um meio de demonstrar os progressos da educagdo no Estado. Estes, além de
serem um meio de criar o sentimento patriotico, eram também veiculo de propaganda
estatal.

As fontes documentais muitas vezes demonstram as contradi¢fes que permeiam
as atividades oficiais. As relacbes dos professores com a comunidade, com o poder
publico e com a Igreja puderam ser verificadas pelos documentos analisados,
encontrados na escola em estudo, e pelos relatos das entrevistas realizadas com
membros da comunidade do patrimonio de Sarandi. E preciso apontar que, apesar da
complexidade dos fatos que permearam e impulsionaram a criacdo da “Escola Isolada
de Sarandi”, como instituicdo oficial, a sua organizagdo, sua historia, sua politica e as
préticas pedagdgicas, por meio de uma incursdo histérica, com base na leitura dos
documentos e andlise de fotos e por meio de realizacdo das entrevistas com ex-
professores, ex-alunos e pioneiros que fizeram parte da criagdo do patrimonio de
Sarandi, foi possivel conhecer questdes sociais, educacionais, econémicas, politicas e
culturais relacionadas ao contexto historico e educacional da época, tornando-se espacos
propicios para a difusdo dos ideais da sociedade capitalista.

Luporini (2004) afirma que o conhecimento dos arquivos para a pesquisa em
educacdo é de vital importancia, por serem eles que fornecem a esséncia da matéria
prima ao pesquisador. No trabalho com documentos, deve-se fazer uma investigagéo
critica e rigorosa, a fim de se chegar & compreensdo do passado de forma mais
consistente. Além dos arquivos escolares, a memdria dos educadores e a analise de
fotografias de institui¢des podem constituir indicios de como se desenvolveu a atividade

pedagbgica na escola.
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Assim, como os arquivos escolares, a memoria dos educadores
oferece relevantes possibilidades para captar as diferentes nuangas de
praticas concretas de especificidades dos processos educativos, do
cotidiano, na trajetoria historica da escola. Sua compreensdo exige
trabalho cuidadoso de analise e inser¢cdo num contexto histérico que o
delimita e o ressignifica (LUPORINI, 2004, p. 213).

Ao refletir sobre o uso de fontes primarias e secundarias como instrumentos de
investigacao na area educacional, Sanfelice (2004) afirma que o recurso da historia oral,
traduzido em entrevistas e depoimentos dos sujeitos que se envolveram com o
“tecimento” de politicas educacionais, tornou-se uma fonte de valor inestimavel para se
conhecer o passado educacional. E preciso, detras do passado, ver a sombra do presente.
Para ele, as fontes ndo falam por si ao historiador e os demais condicionantes devem,
entre outros os decorrentes de sua formacéo cientifica, determinar o seu préprio mirante,
ou seja, o lugar de onde ele vai a busca das fontes, estabelece a selegdo e faz a sua

leitura e a interpretacéo.

Penso, entretanto, que para além do nicleo do estado ou dos
governos, ha uma gama imensa de instituicdes proximas, distantes ou
antagbnicas que marcam forte presenca na formulagdo das politicas
educacionais. O historiador arguto ndo pode prescindir de utilizar-se
das fontes que estas instituicdbes geram e que as vezes Sao0
responsaveis pela determinacdo de politicas educacionais integrais,
uma vez que ganham hegemonia junto ao aparelho do Estado
(SANFELICE, 2004, p. 101).

Para Sanfelice (2006), uma instituicdo escolar avanca e projeta-se para dentro de
um grupo social, produz memorias ou imaginarios. Mobiliza ou desmobiliza grupos de

pessoas e familias; assinala sua presenca em comemoragdes, torna-se noticia na midia,

7

Ou seja, € muito mais do que um prédio que agrupa sujeitos para trabalharem,
ensinarem, aprenderem. Para ele, o movimento inverso também ocorre, visto a
instituicdo ser objeto de interesses contraditdrios de ordem econdmica, politica,

ideoldgica, religiosa e cultural, dentre outros.

Mergulhar no interior de uma Instituicdo Escolar, com o olhar do
historiador, indo na busca de suas origens, do seu desenvolvimento
no tempo, das alteracdes arquitetdnicas pelas quais passou, e que ndo
sdo gratuitas; € estar em busca da identidade dos sujeitos
(professores, gestores, alunos, técnicos e outro) que a habitaram, das
praticas pedagdgicas que ali se realizaram, do mobiliario escolar que
se transformou e de muitas outras coisas. Mas o essencial é tentar
responder a questdo de fundo: o que esta instituicdo singular
instituiu? O que ela instituiu para si, para seus sujeitos e para a
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sociedade na qual esta inserida? Mais radicalmente ainda: qual é o
sentido do que foi instituido? (SANFELICE, 2006, p. 24)
Miguel (2004), ao mencionar sobre fontes orais em entrevistas, entende serem de

fundamental valor a partir das relagcGes que o pesquisador estabelece entre ele e 0 objeto
pesquisado, de modo a desvendar o que ndo sabe, de procurar explicagdes para o que
ainda ndo esta explicado. Nesse processo, 0 contato com os dados e 0 modo como sdo
investigados tornam-se fundamentais para as indagacOes realizadas. Estas podem
contribuir para complementar ou enriquecer a histéria da educacdo, permitindo que a
identificacdo das mesmas e a sua compreensdo no contexto nacional possibilitem uma

nova sintese.

Embora os fatores econdmicos, politicos e socioculturais ndo se
separem, pois fazem parte da mesma realidade, ao enfatizar as fontes
informativas do contexto econdmico-politico constroi-se a
historiografia, privilegiando a categoria da totalidade. E importante
acentuar as especificidades que as fontes fornecem para aqueles que
se debrugam sobre elas e pretendem participar da construcdo da
historiografia da educacdo brasileira. (MIGUEL, 2004, p. 117).

A personificacdo da memoria coletiva, por meio das entrevistas na narrativa oral,
ndo se limita ao tempo e ao espaco em que a historia se passou. A tradi¢do é preservada
pela memdria, o narrador a preserva na memoria e, a partir da atualizag&o, ele incorpora
a memdria coletiva com outros moradores da comunidade, dando sentido prdprio ao que
ouviu e transmite seus saberes que se acumularam a partir de experiéncias passadas. Os
registros orais permitem a transformacdo da linguagem oral em linguagem escrita.
Narrativas, que ndo séo encontradas em livros ou documentos oficiais, continuam vivas
nas conversas e nos relatos de historias vividas (BOSI, 2006). Isto pode ser observado
durante a realizacdo das entrevistas, na analise das fotos encontradas e dos documentos
encontrados. Este material fez com que muitos entrevistados se recordarem de fatos que
pareciam esquecidos, o que tornou mais auténtica a analise dos dados em geral.

Por meio das entrevistas, documentos e fotos analisadas, pode ser percebido que
esta instituicdo escolar ndo serviu & grande massa da comunidade que estava se
formando. Na realidade, os grandes proprietarios de terras continuaram enriquecendo e
enviando seus filhos para as escolas maiores nas cidades vizinhas e a populagcdo mais
pobre do patriménio continuou freqlientando essa escola, com pouco material
pedagogico, condicdes fisicas de funcionamento bem deficitario. Enquanto essa escola

esteve a cargo do governo estadual, de 1953 a 1981, o regime politico nacional e
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estadual que vigorou contribuiu para a formagdo de uma comunidade que aceitou, de
maneira mais passiva, este tipo de escola, em condigBes inferiores as existentes nas
cidades vizinhas de Maringa e Marialva. Para Romanelli (2009), as desigualdades
mantidas pelo sistema socioecondmico vigente tém na escola um de seus fatores
preponderantes. A escola transforma-se, assim, em privilégio das cidades e das regifes
mais desenvolvidas tanto no que concerne as diferentes regibes quanto no que diz
respeito as zonas rurais e urbanas.

Pdde-se verificar a satisfagdo dos entrevistados, ex-professoras alfabetizadoras,
ex-alunos dessa escola e pessoas que fizeram parte da colonizagcdo do Patriménio de
Sarandi e que diretamente influenciaram a educacdo deste patriménio, em reconhecer
que suas experiéncias puderam contribuir para a reconstitui¢do historica da educagéo e
de evidenciar a integragdo que esta escola estabeleceu com a comunidade que estava se
formando. Percebeu-se que 0s acontecimentos sociais, econdmicos e politicos nacionais
e estaduais influenciaram direta ou indiretamente no sistema educacional deste
patrimodnio. A reconstitui¢do a educacdo dada aos sujeitos da Escola Isolada de Sarandi
nos permitiu perceber que a educagdo dada a estes sujeitos foi extremamente nos
moldes militares. A obediéncia era a palavra chave dentro da instituicdo escolar.

O papel determinante da educagéo oferecida aos alunos foi fundamental para a
sua formagdo como cidaddo comprometido com as mudangas sociais que estavam
ocorrendo. Ao acompanhar a trajetoria de ex-alunos dessa escola, alguns depoimentos
foram reveladores do papel social da educagdo dada por suas ex-professoras, que
influenciou suas vidas e de suas familias. A Professora Maria do Carmo, ex-aluna, ex-
secretaria, ex-professora e ex-diretora da escola em estudo, em sua entrevista,
mencionou que partiu para 0 magistério porque teve uma excelente professora na
terceira série que a marcou muito. Dedicou 32 anos ao magistério sarandiense.
Emocionada, diz ter influenciado muitos sarandienses e sente-se orgulhosa por isto.

A Escola Isolada de Sarandi, denominada a primeira escola oficial estadual do
patriménio de Sarandi, tornou-se o ponto de sustentacdo ético, social e moral para varias
familias, por propiciar aos alunos melhores condicbes de ajustamentos
comportamentais, orientando-0s nos diversos aspectos da vida moral e ético-religioso.
Por meio da analise dos relatos das entrevistas com as ex-professoras, as mesmas
confirmaram que o contetudo dado aos alunos era 0 mesmo tanto nas escolas urbanas

quanto nas escolas rurais e as orientacdes pedagdgicas que recebiam vinham da
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inspetoria de Marialva e que o comportamento ético-religioso esteve presente em todas
as suas acdes de educadoras.

De acordo o Sr. José L&zaro Pereira, 0 nome dado a escola de “Olavo Bilac” foi
em homenagem ao grande poeta Olavo Bilac. Nesse periodo, o entrevistado atuava em
Marialva, junto ao poder executivo, como assessor do prefeito, conforme destaca em

seu depoimento:

Orgulho-me de ter sido juiz de paz na cidade de Marialva e ter
trabalhado na prefeitura, vereador por Mandaguari por dez anos.
Neste periodo tive a oportunidade de participar da escolha do nome
da Escola Isolda de Sarandi e depois passou a se chamar Casa Escolar
de Sarandi e em homenagem ao grande poeta Olavo Bilac esta escola
passou a denominar-se, em 1980, “Grupo Escolar Olavo Bilac” onde
atualmente funciona o Colégio Estadual Olavo Bilac, o maior da
cidade de Sarandi. Em Sarandi, ajudei na fundacdo da Associacdo
Comercial e Industrial de Sarandi (ACIS), onde atualmente atuo
como membro desta associagdo, da criacdo do Cartdrio eleitoral e
Junta Militar de Sarandi, onde dediquei grande parte de minha vida
na administracdo do prefeito Jalio Bifon. Na prefeitura de Marialva e
de Mandaguari, antes de mudar-me para Sarandi, participei na
elaboracdo de muitos projetos educacionais para a criagdo de escolas
rurais e urbanas nestas regiGes e acredito que € s6 por meio da
educacdo de um povo que um pais, uma localidade pode desenvolver-
se (Entrevista cedida pelo Sr. José Lazaro Pereira, em 17 de
dezembro de 2008).

O Grupo Escolar manteve-se uma estreita relagdo com a Igreja Catolica local e
representa um marco politico, social e econdmico para essa regido. Atualmente, a
documentacdo da Escola Isolada de Sarandi, depois Casa Escolar de Sarandi e Grupo
Escolar Olavo Bilac encontra-se no Colégio Estadual Olavo Bilac e parte destes
documentos na Escola Municipal Sdo Francisco Xavier, a qual foi construida em 1994,
em outro local. Os dados descritos referem-se aos documentos que sdo emitidos pela
Secretaria do atual Colégio Estadual Olavo Bilac de Sarandi, antiga sede da Escola
Isolada de Sarandi, nos historicos escolares dos alunos que estudaram nessa desde
1953. Dados estes fornecidos pela secretaria do atual Colégio Estadual Olavo Bilac,

Ensino Fundamental e Médio.

A primeira escola, oficialmente construida, foi a Escola Isolada
de Sarandi, na Rua Jagand, Centro-Sarandi, cuja primeira Ata
consta-se de 1953, construida no Km 118, em salas de madeira,
que consta o seu funcionamento de 1953 a 1963, com ensino de
1% a 4 série (gradual), pela Lei Gustavo Capanema. Em 1964 esta
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escola passou denominar-se Casa Escolar de Sarandi até 1969,
também com ensino de 12 a 42 série, com a Lei Municipal nimero
15.269 de 05 de junho de 1964, em consonancia com a LDB
4024/61. De 1970 até 1979, é denominado de Grupo Escolar
Olavo Bilac pela Lei niumero 4.024/61. Em 1976 foi construida
pela prefeitura de Marialva, no mesmo terreno, uma escola
consolidada, chamada “Escola Municipal Santa Cecilia”, mantida
pelo poder municipal de Marialva. De 1980 a 1981, o grupo
escolar denominou-se Escola Olavo Bilac — Ensino Regular e
Supletivo de 1° Grau. Durante todo este periodo esta escola
pertenceu a cidade de Marialva. Em 1981, o grupo escolar
estadual foi municipalizado. A partir de 1982/1983, denominou-
se Coléegio Estadual Olavo Bilac — Ensino de 1° Grau Regular e
Supletivo — Sarandi. Em 1984 denominou-se Colégio Estadual
Olavo Bilac - Ensino de 1° e 2° Graus — Regular e Supletivo —
Sarandi, pela LDB 5692/71. Em 1996, com a nova LDB,
9394/96, denominou-se Colégio Estadual Olavo Bilac — Ensino
Fundamental e Médio — Sarandi. .

Verificou-se, por meio da andlise das entrevistas, que a criagcdo de escolas foi
uma das principais reivindicagcbes dos desbravadores. Muitos deles, no inicio da
colonizacdo, ao construirem suas casas, construiram também salas em madeira que
serviram para atendimento da instrucdo priméria nas regides rurais do patrimdnio. Das
professoras entrevistadas, todas lecionaram na escola Isolada de Sarandi, sendo algumas
delas ex-alunas dessa mesma escola e onde mencionaram que comegaram a carreira no
magistério como professora leiga, que foi o caso da ex-professora Lourdes Guerra e da
professora Marcelina Martines. Segundo seus relatos, nos grandes centros, muitos
grupos escolares foram construidos como “verdadeiros palacetes”, com instalacdes
adequadas as novas exigéncias pedagogicas e higiénicas. Porém a escola, que é objeto
de estudo, a qual foi mantida pelo governo estadual durante toda a sua trajetoria como
instituicdo escolar elementar, no inicio, ndo passou de uma construgdo em madeira,
composta de trés salas pequenas e um cémodo pequeno que sServia de espago para
atender aos professores e para estes guardarem giz e cadernos de seus alunos. S6 foi
substituida pela construcdo em alvenaria em 1968. Permaneceu como Unica escola
estadual no municipio até ser municipalizada em 1981.

Entrevistas realizadas com ex-professores, ex-alunos e por pessoas que fizeram
histdria na criacdo do patriménio de Sarandi, a qual funcionou a partir de 1953, ano de

criacdo do Patrimdnio de Sarandi, foi possivel conhecer parte desta instituicdo. A partir

!4 Dados fornecidos pela Documentadora Escolar Estadual de Marialva e pela Secretaria do Colégio
Estadual Olavo Bilac de Sarandi. Estes dados constam nos histéricos escolares.
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da década de 1970, foram construidas mais escolas municipais no Patrimbnio e/ou
ampliadas outras para atender ao ensino fundamental. Pelos relatos dos entrevistados,
moradores do patriménio na época, somente esta escola em estudo foi mantida pelo
governo estadual, as demais foram mantidas pelo governo municipal de Marialva até
serem, oficialmente, municipalizadas em 1981, ano em que o Patrimbnio emancipou-se
da cidade de Marialva. As fotografias seguintes mostram a Escola Municipal
Consolidada “Santa Cecilia”, construida em 1976, e o atual Colégio Estadual Olavo
Bilac de Sarandi, local onde funcionou a escola elementar oficial desde 1953. Em 1994
foi construida outra unidade escolar municipal denominada “Escola Municipal Sao

Francisco de Assis” para atender ao ensino de 12, a 42, séries.

Fonte: Documentagdo Estadual de Sarandi PR

Escola Consolidada “Santa Cecilia”, construida em 1976, pela prefeitura de Marialva, no pétio
do Grupo Escolar Olavo Bilac, para atender a demanda educacional do ensino primario no
patriménio de Sarandi.
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Fonte: Acervo da Professora Vitorina Candida Corréa Bertonha, produzida para este estudo

Colégio Estadual Olavo Bilac de Sarandi, Ensino Fundamental e Médio, produzida em julho de
20009.

Os membros da comunidade e ex-professores que atuaram na Escola Isolada de
Sarandi, nas décadas de 1950, 1960 e 1970, quando se referem a educacdo da
comunidade que estava se formando no Patrimonio de Sarandi, Norte do Estado do
Parand, perceberam o descaso que as autoridades davam as classes menos favorecidas
daquela sociedade. Tal descaso se refletiu na falta de instituigdes elementares para que
atendesse a toda comunidade em idade escolar estabelecida por leis vigentes nesse

periodo historico analisado.

4.2 AHISTORIA DA EMANCIPAGAO POLITICA DE SARANDI

O municipio de Sarandi, localizado a Noroeste do Estado do Parand, acerca de
412 quildmetros de Curitiba, capital do Estado do Parand, fundado pela Companhia
Melhoramentos Norte do Parana, fez parte de um amplo projeto de colonizagdo do
Norte paranaense. No inicio da coloniza¢do, houve uma intensa corrida pioneira,
sobretudo para Maringa, onde a atracdo eram as terras de alto teor de fertilidade. A
histéria da ocupacao territorial de Sarandi teve inicio em 1935, segundo Rozeira (1999),

quando os primeiros habitantes que em sua maioria imigrantes paulistas e mineiros,
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sonhando com as riquezas do Norte do Parana, adquiriram seus lotes de terras, fizeram
as derrubadas das matas e comecaram instalar-se no local e iniciaram o plantio do café.

Havia dificuldades em todos os setores do patrimdnio. O transporte era precario
e, no inicio de sua colonizacéo, faziam-se grandes viagens a pé, de bicicleta, a cavalo ou
de carroga. Por volta de 1945, a Viagdo Garcia designou um tipo de transporte,
conhecido como “jardineira”, espécie de veiculo de porte grande e aberto, que tinha o
objetivo de transportar um maior nimero de pessoas, a fim de atender aos moradores
das regides que estavam sendo colonizadas. Ela fazia o percurso, em precérias estradas,
duas vezes por semana, partindo de Londrina indo até Paranavai e, nela as familias
traziam 0 que possuiam na mudanga.

Essas familias vieram para trabalhar na construgdo da ferrovia, da rodovia,
participaram da construcéo das primeiras moradias e para ajudarem no plantio do café
na regido. Os colonos contavam com o trabalho de toda a familia na lavoura do café e
produziam quase tudo na propria terra. Dessa forma, o dinheiro da safra de café era
utilizado para adquirirem mais propriedades na regido, de acordo com os depoimentos
do Sr. Gregdrio Galindo. As primeiras familias que se instalaram em Sarandi, segundo
Rozeira (1999), foram: Massami Koga, Jir0 Watanabe, Shigueaki Hayashi, Irineu
Gongalves de Aguiar, Pedro Galindo Garcia, Gregério Galindo Garcia, Antonio
Ferreira, Augusto Bisches, Antonio Volpato, Miguel Galo, Jodo José Ferreira, Isidoro
Pessini, Alcides Brulezi, entre outras.

A Sra. Ana Galindo Paulin, aluna da 12 Turma, da escola em estudo no ano de
1953, uma das entrevistadas, relatou que foi de iniciativa dos pais de seu esposo, 0 Sr.
Miro, que veio para o Patriménio no final da década de 1940 para o plantio do café a
iniciativa da construcdo do cruzeiro e da Igreja Catolica no centro do patriménio e
proximo, os demais moradores reivindicaram a construcéo da primeira escola oficial de
Sarandi, para atender as crian¢as em idade escolar. Essa escola tornou-se 0 nosso objeto
de estudo.

Na fotografia a seguir mostra os dois padres franciscanos da Igreja Catélica que
atendiam o patrimonio de Sarandi, na década de 1950. Eles estdo em frente a Igreja e o
Cruzeiro, em madeira, que representava o marco do catolicismo no patrimonio. Nesse
mesmo periodo foi construido o primeiro coreto na praca da matriz . A primeira missa
do Patriménio foi rezada pelo Padre Eugénio, no dia 18 de Maio de 1952, logo apds o
levantamento do Cruzeiro, o qual simbolizava 0 marco do cristianismo e inicio de um

patrimonio.
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Fonte: Acervo da Professora Marila Martines.

Padres franciscanos em frente a Igreja Catdlica do patrimdnio de Sarandi, na década de
1950.

A estrada de ferro cortou as terras sarandienses e, em 1953, foi construida uma
Estacdo ferroviaria, tendo como o seu primeiro agente o Sr. Palmiro Ogg. A escolha foi
feita por moradores pioneiros, entre eles o Sr. Masami Koga, que fundou, em 1958, o
Posto de Servicos de Correios e Telégrafo, acdo aprovada pelos drgdos oficiais. O
Primeiro Cartdrio e Tabelionato foram instalados em 1966, tendo como titular o Sr.
Sinval Clementino de Mendonca (ROZEIRA, 1999).

Pela Lei Estadual n°. 790, de 14 de novembro de 1951, Sarandi torna-se Distrito
Administrativo de Marialva. No ano de 1953, o entdo Prefeito de Marialva, o Sr.
Antonio Garcia Neto, designou o Sr. José Franco do Prado para exercer o cargo de
primeiro Agente Administrativo de Sarandi, substituido pelo Sr. José Emiliano de
Gusmao que permaneceu até 1966. Até 1960, Sarandi contava apenas com o ndcleo
inicial tracado pela Companhia Melhoramentos Norte do Parand, ladeado pelas vilas
Vera Cruz no Km 115, as chacaras Aeroporto e o Centro do patrim6nio, onde estava
construida a “Escola Isolada de Sarandi”, e a Igreja Catolica, ambos integrantes da area
urbana e disponivel a ocupacéo e construidos em madeira. A partir do inicio da década
de 1960 comecgaram 0s primeiros movimentos para a emancipacao politica, ano em que

Sarandi elevou-se a Distrito Judiciario, pela Lei Estadual 5.311/66. Segundo Rozeira
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(1999), apds esta Lei, o Sr. Sebastido Cancio de Oliveira exerceu o cargo até a posse do
Primeiro Prefeito, o Sr. Julio Bifon em 1983.

No inicio da década de 1970, comecaram a aparecer outros loteamentos ao redor
da &rea Central e ao Norte, paralelamente & Rodovia BR 376 (que liga o Norte
Paranaense ao Sudoeste do Estado). Estes loteamentos foram realizados pela
Construtora Vicky Ltda, da cidade de Maringd, que adquiriu terras de pequenos
proprietérios locais. Nesse periodo, a procura por area urbana aumentou, devido & geada
de 1975 a qual dizimou os cafezais da regido e, como os pregos dos lotes eram mais
baixos que em Maringa, a urbanizacdo ocorreu rapidamente. Iniciou-se na regido o
plantio de soja. Até 1978, Sarandi j& contava com setenta e nove loteamentos, muitos
deles feitos de forma desordenada, abandonando o planejamento inicial. A grande
maioria da populacdo morava em Sarandi e vinha trabalhar em Maringd (ROZEIRA,
1999). Este fato foi confirmado na entrevista realizada com o primeiro prefeito de
Sarandi, o Sr. Jalio Bifon, politico atuante, morador do patrimdnio de Sarandi desde
1968. Em sua entrevista, ele confirma que Sarandi teve sua ocupagdo de forma
desordenada e como os lotes eram vendidos com precos bem mais baixos dos lotes das
cidades vizinhas (Maringa e Marialva), isto fez com que atraisse mais pessoas para o

patrimonio.

As condicGes na regido do Patrimdnio de Sarandi eram favoraveis a
ocupacdo, mas essa ocupacgdo se deu de forma desordenada. Devido
ao Patrimdnio ter pertencido a cidade de Marialva por muitos anos,
muitos loteamentos foram feitos de forma irregular e como os lotes
foram vendidos por precos bem inferiores aos das regides vizinhas
(Marialva e Maringd), a sua ocupacdo se deu por pessoas com menor
poder aquisitivo, tornando-se um Patrimdnio com muitos problemas
sociais, reflexo disso até hoje pode perceber na cidade. As estruturas
fisicas das escolas estaduais ndo foram feitas de acordo com as feitas
nas cidades vizinhas. Com uma populagédo de baixo poder aquisitivo
e a urbanizacdo ter acontecido de forma desordenada, muitos
proprietarios de terras comecaram a investir 0s lucros em
propriedades ou maiores comércios nas cidades onde estavam com
maior progresso, como no caso da cidade de Maringd (Entrevista
cedida pelo Sr. Jalio Bifon, em 19 de fevereiro de 2008).

Segundo o depoimento do Sr. Antonio Muniz da Silva Filho, o grande
crescimento populacional ocorrido no patriménio, superior em relacdo a maioria das
cidades que compfem a regido metropolitana de Maringa, justifica-se porque Sarandi

surge como uma “cidade dormitério” da vizinha Maringa. A auséncia de planejamento
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no tragado das ruas e nas disposi¢Bes dos lotes € comum em centros urbanos com rapido
crescimento. Somente na area central ocorreu um loteamento mais ordenado, ja que 0
mesmo foi tracado pela Companhia Melhoramentos Norte do Parand. Nos demais
bairros da cidade, o planejamento foi determinado pelos interesses das incorporadoras
imobiliarias, de forma a adensar e aproveitar a0 maximo o territorio existente, sob o
pretexto de se criarem opgOes de moradia mais barata para a populagdo com menor
poder aquisitivo. Devido ao crescente indice populacional que elevou,
significativamente, a arrecadacgdo da localidade, Sarandi fazia por merecer sua elevagdo
a municipio.

O Sr. Jalio Bifon esclarece como ocorreu o processo, onde ele e alguns pioneiros
mobilizaram a comunidade para a realizacdo do plebiscito para a emancipacdo politica
de Marialva, que ocorreu em 1981. Desde 1968, vem atuando politicamente nesse
patriménio até se tornar o primeiro prefeito. Na década de 1970, utilizaram salas
emprestadas da escola Isolada de Sarandi e implantaram o ensino noturno de 5% & 82
série, denominado Companhia Nacional das Escolas da Comunidade (CNEC) para
atender aos alunos que terminavam a 42 série e ndo tiveram a oportunidade de vir a
Maringad ou & Marialva complementarem seus estudos. Essa escola foi mantida pelo
Governo estadual e os professores eram pagos pelo governo estadual, em convénio com
a prefeitura de Marialva. Em novembro de 1979 o entdo Deputado Estadual, o Sr.
Antonio Facci, recebeu um Abaixo-Assinado de pessoas residentes no Distrito de
Sarandi, com 109 assinaturas, objetivando a Emancipacéo Politica do Distrito. Foi o Sr.
Julio Bifon quem entregou o documento ao Deputado que, na época, fazia parte da ala
politica local.

Rozeira (1999) menciona que por meio da Resolucdo n°. 42/81, o Tribunal
Regional Eleitoral do Paran, designou a data de 29 de marco de 1981 para a realizacéo
da consulta plebiscitaria no Distrito de Sarandi, que resultou em expressiva votagao
favoravel a emancipacdo politica. Em 14 de outubro de 1981, pela Lei Estadual n°
7.502, sancionada pelo Governado do Estado, o Sr. Ney Amintas de Barros Braga,
Sarandi emancipou-se definitivamente de Marialva, em solenidade no Palacio do
Governo. O resultado da primeira eleigdo Municipal, realizada em 15 de Novembro de
1982, por meio do voto direto, apresentou para o cargo de Prefeito Municipal o Sr. Julio
Bifon, para Vice Prefeito o Sr. Hélio Gremes Pereira. Ao assumir a prefeitura em
fevereiro de 1983, o Sr. Julio Bifon nomeou para a dire¢do do Departamento de

Educacdo, a Professora Albertina Ricco Minelli, que, na época, cursava o curso de
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Pedagogia. Administrou 0 municipio por seis anos, na sua gestdo deu prioridade a
educacdo que estava deficitaria. Incentivados pelo progresso e com a esperanga de que a
educacdo seria a alavanca para o sucesso, 0 primeiro prefeito, o Sr. Jalio Bifon,
juntamente com a equipe da educacdo, procurou dirimir falhas que ocorreram em
periodos anteriores. Uma das primeiras iniciativas foi construir mais escolas e ampliar
outras j& existentes e deu prioridades & vida cultural da cidade. Com o0s contatos
politicos que tinha em Curitiba, conseguiu ampliar e construir mais 35 salas de aula para
atender criancas de creches e de 12 a 42 série, todas elas municipais e seu governo
contribuiu para que a rede estadual que atendia de 5% a 82 séries e ensino médio fosse

ampliada.

Construi a primeira casa, em alvenaria em 1968, em frente a escola
Isolada de Sarandi, onde em 1969 casei com a Professora Maria Peres
Bifon, professora alfabetizadora por 25 anos desta escola
(entrevistada). Ela atuou nessa escola, lecionando desde 1967, nas
séries iniciais até aposentar-se . Afirmou em sua entrevista que
Escola Isolada de Sarandi, atualmente, Colégio Estadual Olavo Bilac
representou e representa um legado para a comunidade sarandiense
(Entrevista cedida pelo Sr. Julio Bifon, em de fevereiro de 2009).

As fotografias a seguir mostram momentos de posse do primeiro prefeito de
Sarandi, em 1983 e 0 momento de solenidade junto a populacdo sarandiense.

Fonte: Acervo particular da Professora Maria Perez Bifon

Discurso do primeiro prefeito eleito, em fevereiro de 1983, o Sr. Jalio Bifon
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Fonte: Acervo particular da Professora Maria Perez Bifon

O primeiro prefeito, o Sr. Julio Bifon, e seu vice, o Sr. Hélio Gremes, junto a comunidade
sarandiense no dia da posse, em fevereiro de 1983.

Um dos incentivos foi fazer o hino da cidade que mostra muito bem o passado e
a forca dos desbravadores conforme pode ser verificado nos versos da Epigrafe no
inicio deste trabalho.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como tema a reconstituicdo histérica da primeira escola
priméria oficial instalada em 1953, no patrimdnio de Sarandi-PR conforme consta em
documentos oficiais e depoimentos de pioneiros. Objetivou-se compreender sua
organizacdo, considerando-se a relevancia para a historia da educagdo do municipio de
Sarandi-PR.

A memoria ndo consiste apenas em recordar 0 que se passou, 0 que se deve ter
em mente sobre determinados fatos e acontecimentos. Ela é reconstitui¢do, por meio da
critica e da reinterpretagio do passado por um novo olhar. E vida sempre trazida pelos
grupos sociais vivos e, por esta razdo, estd em mudancas permanente, aberta a dialética
da lembranca e do esquecimento. Gatti Junior e Pessanha (2005) afirmam que é
primordial conhecer a cultura escolar da instituigdo, visto que define conhecimentos que
foram ensinados, suas préaticas e normas coordenadas que podem variar de acordo com
os interesses de cada época, finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente como
socializagdo. Em depoimento, aliado & vivéncia, o relato dos entrevistados, juntamente
com os documentos encontrados nos arquivos permitiram fazer uma anélise critica do
momento historico que nos propusemos a analisar, de 1953 a 1981. Eles guardam
produtos da sociedade que os configuraram segundo as relagdes de forgca que detinham
0 poder.

Faz-se necessario, ndo apenas refletir sobre a historia, mas a ndo existéncia de
documentos. A preservacdo das fontes documentais é de fundamental importancia na
medida em que oferecem elementos para analises e abordagens diferenciadas no
processo de elaboracéo do conhecimento da histdria de instituices escolares no Brasil.

Espera-se que esse estudo possa contribuir como objeto de reflexdo aqueles que
estdo envolvidos com a educacéo, sobretudo com a temética de reconstituicdo historica
de instituicbes escolares no Estado do Parand e, particularmente, na regido Norte do
Estado, onde ainda é possivel encontrar pessoas que participaram da criacdo dos
municipios e que estiveram envolvidos no sistema educacional.

Procurou-se, de maneira sistematica, apresentar o maior nimero possivel de
informagBes sobre o periodo da instalagdo da escola em 1953 e da criacdo do
patriménio, na mesma data, até 1981, periodo em que se deu a municipalizacdo do

ensino e a emancipagcéo politica do patriménio de Sarandi da cidade de Marialva.
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Partiu-se do pressuposto de que ndo era possivel abordar a tematica sem
conhecer um pouco da histdria da educagdo e dos grupos escolares no Brasil, no Parana
e, especialmente, no Norte paranaense que recebeu influéncias de interesses politicos,
econdmicos e sociais da Companhia Melhoramentos Norte do Parand. O processo de
analise amparou-se em fontes documentais relacionadas a escola, bem como em
entrevistas semi-estruturadas com ex-professoras, ex-alunos e pioneiros que fizeram
parte da educacéo e formagdo do patrimdnio, além da anélise de fotos encontradas desse
periodo.

Por meio da andlise dos documentos oficiais pdde-se identificar tanto as
caracteristicas que marcaram a fundagdo desta escola (12 instituicdo oficial estadual
priméria) quanto os ideais que levaram & sua instalacdo. As entrevistas tiveram valor
imensuravel para concretizar as informacdes encontradas nos documentos.

Procurou-se seguir um estudo cronolégico sobre as leis que sustentaram a
educacgdo no Brasil e no Estado do Parand, ressaltando a importancia da criacdo de
escolas de primeiras letras para a populagéo que tinha o objetivo de desbravar as terras
na regido Norte do Estado do Parana. Com base no que ja havia sido produzido acerca
do tema, sobretudo sobre a histdria da colonizacdo do Norte paranaense, iniciou-se um
estudo sobre as producdes existentes, permitindo vislumbrar lacunas e possibilidades de
delimitagdes que poderdo tornar-se objetos de futuras pesquisas sobre outras instituicdes
escolares na regido.

Um dos desafios, ao reconstituir a historia da educacdo priméria oficial nesse
patrimonio, foi contextualizar as diferentes atividades organizadas no ambito
educacional, que, sob determinados interesses politicos, econémicos e sociais, levaram
a criacdo dessa escola pelo governo estadual, em 1953, no momento da criagédo do
patriménio de Sarandi, e as diferentes formas de organizacdo pedagdgica e métodos
utilizados pelos agentes responséveis pela escolarizacdo primaéria, até a mesma ser
municipalizada em 1981, quando se deu a emancipacdo politica do Patrimdnio de
Sarandi da cidade de Marialva.

Quanto & sua organizacdo pedagogica, entrevistas com ex-professoras
alfabetizadoras mostraram que a pedagogia tecnicista foi incorporada ao ideario
pedagogico inovador. Foi possivel verificar que, além dos métodos defendidos neste
periodo de estudo pelos 6rgdos puablicos e regulamentados pelas Leis 4024/61 e

5692/71, a defesa da ordem e disciplina foi considerada fundamental para a construgédo
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da identidade dos sujeitos, nas quais prevaleceu prética da obediéncia escolar, estas
relatadas pelos ex-alunos entrevistados.

A histéria de instituicbes escolares abrange, além de aspectos normativos,
formas de gerenciamento e decisdes politicas periféricas e centrais, como 0s tempos e 0s
espacos sdo organizados, quais e de que forma as articulagbes ocorreram entre 0s
profissionais e os usuarios da escola, as modalidades de funcionamento e as relacdes
externas com a escola. Para fazer historia de instituicbes escolares, processos de
articulacéo de apropriacdo podem ser externados em forma de narrativas. Para a historia
de instituicGes escolares, muito contribuem os relatos orais, cuja base é a memoria.
Werle, (2004) adverte sobre a importancia da critica a narrativa oral, tal como se propde
a critica ao texto, ao documento. Por meio das entrevistas pode-se ouvir as vozes
silenciadas pelos documentos e projetos desenvolvidos de cima para baixo e entender a
histdria da instituicdo escolar, no que se refere a atitudes e condutas, as quais foram
sendo constantemente elaboradas e rearticuladas por seus membros (individuos ou
grupos), diante de estimulos e pressfes externas, quanto ao grau de sua integragdo e

como foi a forma de funcionamento da escola.

A base material é aqui considerada o espago que contem e, ao
mesmo tempo, como € estruturado pela proposta pedagogica e
por um contelldo ensinado, que precisam ser discutidos na
escrita da historia de instituicdo escolar. Uma alteracdo na base
material, em contrapartida, tem repercussdes também nas
formas de apropriagdo, interacdo e negociagdo que a
comunidade escolar (alunos, professores e pais) colabora em
relacéo & instituicdo escolar (WERLE, 2004, p. 23).

Evidenciou-se, com base nos documentos e fotografias referentes a escola em
estudo e apds a analise das entrevistas com ex-professoras, com ex-alunos e pioneiros
que fizeram a historia da criacdo do municipio de Sarandi, que 0 acesso & escolaridade
no inicio da colonizagdo ndo era privilégio para todos que estavam em idade escolar,
porque muitas familias vieram para trabalhar e precisavam da m&o de obra dos filhos
foram engolidos pela necessidade de sobrevivéncia. Além disso, como ndo havia
material pedagogico (cartilhas, cadernos, livros, uniforme, guarda p6 branco) doado
pelo governo estadual e nem pelo municipio de Marialva, dificultando o acesso ainda

mais e a permanéncia de todos.
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A escola ficava restrita as familias que tinham melhores condigdes financeiras
para adquirirem tais materiais e tempo livre para que os filhos pudessem frequentar a
escola. Poucos foram os alunos que, mesmo com dificuldades financeiras, conseguiram
seguir seus estudos ou mesmo terminarem a 42 Série. Tais dificuldades foram
mostradas claramente nas entrevistas realizadas com 0s pioneiros, entre eles, 0s
senhores: Antonio Muniz da Silva Filho, Gregorio Galindo, José Lazaro Pereira, Julio
Bifon, as ex-professoras Dinisia Munhoz, Marcelina Martines, Jovandir Correia Soares,
Maria do Salles, Maria Perez Bifon e os ex-alunos, Ana Galindo Paulin, Marcelina
Garcia Julian, Euclidio Brulezzi, Ana Paulin, Maria do Carmo. Dentre 0s entrevistados,
muitos deles estudaram com muita dificuldade, contaram com a ajuda dos professores
para poderem adquirir o material necessario para continuarem seus estudos, caso das ex-
alunas Maria do Carmo, Dionisia Munhoz e Marcelina Martines, que, com o proprio
esforgo tornaram-se professoras desta mesma escola.

A historia das instituicdes escolares trabalha também com memdrias coletivas e
memodrias individuais como forma de registrar as experiéncias de que trabalhou na
escola. E importante também a preservacio de documentos para a memaria institucional

e da sociedade na qual a institui¢do esta inserida. Para Werle (2004, p. 32):

Impossivel falar de histéria das instituicdes educativas sem situa-las
na regido que estdo inseridas, e ante a outras escolas, situa-las no
contexto socioecondmico da época. Narrativas que integram
dialeticamente passado e presente na voz das entrevistas, quando a
escola acorre, revisita a sua historia, ela expressa os movimentos de
integragdo com agentes do sistema educacional e com a sociedade em
geral.

Percebeu-se, por meio de relatos dos entrevistados, que, no inicio da colonizagéo
dessa regido, proprietarios de terras, em sua maioria, construiam salas de madeira para
que seus filhos e os filhos dos colonos que vieram desbravar as terras pudessem, pelo
menos, aprender a “ler, escrever e fazer contas”. Esta instrucéo era feita por pessoas
leigas que detinham um pouco mais de instrucdo, sem o apoio dos d6rgdos publicos
oficiais. De acordo com um dos entrevistados, o Sr. José Lazaro Pereira, um dos
pioneiros e politico, que veio para a regido de Marialva e Mandaguari no final da década
de 1940 com seus familiares para o cultivo da lavoura de café e, posteriormente,
transferiu-se para Sarandi no final da década de 1970, informa que a cada dez

quilometros, foram construidas escolas rurais e muitas destas, a partir da década de
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1950 foram municipalizadas e comegcaram a ter um programa oficial para a
aprendizagem dos alunos. A criacdo de escolas rurais municipais na regido deveu-se a
necessidade de atender aos filhos dos imigrantes e aos proprios moradores que aqui
chegavam durante o processo de colonizacdo do Norte do Estado do Parand. Eles
instalaram pequenos comércios e inddstrias, tais como madeireiras e maquina de
beneficiamento de café. Isto fez com que politicos regionais pressionassem o governo
estadual para a criacdo e manutengdo de escolas, ampliando a escolarizagcdo da
comunidade que estava se formando.

Ao reconstruir a memoria do processo de escolarizacdo que o sistema
educacional teve neste periodo e o grau de valorizagdo que instituicBes escolares
publicas, em especial a primeira escola priméria oficial estadual construida em 1953 no
Km 118, pelo governo estadual, hoje centro da cidade, bem como a sua trajetdria até a
sua emancipacao politica da cidade de Marialva e a municipalizacdo dessa escola pelo
recém-criado municipio de Sarandi, em 1981, pode-se conhecer um pouco mais sobre a
escolarizagdo que os primeiros habitantes tiveram e como se estendeu este processo de
escolarizagdo e como foi a integragdo da comunidade com esta instituicdo escolar.

Quanto a participacdo da comunidade nas agdes educativas, sobretudo no que se
refere & Igreja Catdlica na regido, por meio das entrevistas verificou-se a forte influéncia
que a Igreja Catolica exerceu sobre 0s povos que aqui se instalaram, reforcando valores
morais e religiosos, contribuindo para a manutencdo da ordem social, politica vigente
do periodo, o qual abrangeu o periodo militar. Tais momentos estdo registrados nos
relatorios da escola em estudo e nas falas, colhidas em entrevistas de ex-professoras
alfabetizadoras, ex-alunos e pessoas que fizeram parte da histéria da criacdo do
patriménio. Por ter sido estudado um periodo que foi perpassado pelas ideias do periodo
militar (1964-1984), alguns entrevistados mencionaram que qualquer manifestagéo
critica era fortemente reprimida pelas autoridades competentes. Entretanto, as agdes
politicas contribuiram para a melhoria da qualidade e ampliacdo da rede educacional
tanto por parte do municipio quanto por parte do governo estadual, entretanto esta ndo
atendeu a toda a populacdo em idade escolar de frequentar as escolas.

Um dos objetivos da educacéo, desde os primordios da criagdo do patrimdnio de
Sarandi foi a de manter a ordem social e preparar os cidaddos para continuarem passivos
as mudangas sociais. Isto veio a contribuir para o aumento de capital para uma grande
minoria. Esse reflexo pdde ser verificado na constituicdo do municipio, que apds a

década de 1970, com a geada nos cafezais, houve um aumento no éxodo rural e as
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pequenas propriedades nos arredores do patrimonio foram loteadas desordenadamente.
Aqueles que detinham o poder econémico instalaram-se nas cidades mais populosas
e/ou na regido central do patrimdnio. Apos a emancipacdo politica ocorrida em 1981, o
municipio de Sarandi continuou com escolas com infraestrutura bem diferenciada das
que existiam nas cidades vizinhas (Maringa e Marialva), tanto as da rede municipal
quanto as da rede estadual e estas cidades tiveram a mesma companhia colonizadora, a
Companhia Melhoramentos Norte do Parana.

De acordo o Sr. Julio Bifon, que mora em Sarandi desde 1968 e de sua esposa,
Maria Perez Bifon, a qual foi professora alfabetizadora da escola em estudo por 25 anos
e, também uma das entrevistadas, o fato de as primeiras escolas terem sido construidas
com infraestruturas bem inferiores as dos municipios vizinhos deveu-se ao fato de o
patrimonio de Sarandi ter crescido rapido e desordenadamente, com uma populacdo
com baixo poder aquisitivo, onde os lotes de terras eram bem mais baratos do que em
outras localidades, afastando os politicos para outras regibes com maior
desenvolvimento econémico.

Cunha (2001), ao descrever sobre a educagéo no Brasil, relata que imaginar uma
sociedade onde a educagdo ndo tenha uma fung&o social continua a existir desigualdades
sociais que, cotidianamente, presencia-se numa sociedade excludente, na qual o nimero
de analfabetos continua alarmante, num pais tdo cheio de riquezas. O que falta, na
realidade séo politicas publicas que direcionem tais objetivos ou um novo que aprenda a
dizer chega. As Leis existem e cabe a sociedade civil fazer uso delas para torna-las
vidveis para reverter este quadro cadtico em que vive a educacéo brasileira.

Histdria de instituicdes escolares ¢ memdria educacional enquanto preservagao,
organizacdo e comunicacdo de materiais musioldgicos e arquivisticos, e enquanto
repositorio de recordagdes e representacfes verbais (orais ou escritas), emocionais,
afetivas, fisioldgicas, organizadas, quer em quadros biol6gicos e grupais, quer tomando
por bases referentes institucionais e sdcioeconémicos. Instituindo-se e universalizando-
se, a escola e o processo de escolarizagdo constituem um dos movimentos mais
fecundos de informacdo, normalizacdo, integracdo e mobilizacdo social das Gltimas
décadas. As representacdes simbdlicas de préticas e de idearios educativos marcam e
reconstituem a identidade historica de instituigdes.

Para Magalhées (2005), a histdria da educacéo é paradigma quanto ao pensar, ao
dizer, ao escrever, ao projetar e ao agir em educacdo, facultando uma informagao

coerente, evolutiva e explicativa, mas constituindo-se como um dos principais
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argumentos e contetdos da racionalidade e da acdo educativa. A reconstituicdo das
representagdes simbdlicas das praticas e dos idearios educativos que, marcam e

reconstituem a identidade historica.

Na vida das sociedades, das instituicbes e das pessoas, a histéria é
parte integrante da tomada de decisGes e das reflexdes quanto ao
presente e ao futuro, e é fator de identidade. O historiador procura
conhecer e explicar toda a complexidade dos fenémenos educativos
construindo um sentido para a historia (MAGALHAES, 2005, p. 98).

PropGe-se, com base nesta pesquisa, que novos olhares sejam lancados a esta
tematica. Sabemos que, por meio de uma reconstituicdo historica de instituicdes
escolares, as futuras geracdes poderdo conhecer a verdadeira histéria da educagdo
nacional, 0 que muitas vezes encontra-se em livros historicos e ndo em relatos orais, 0s
quais puderam ser presenciados. As entrevistas semiestruturadas e a andlise de
documentos e fotografias puderam mostrar como a educacdo teve um papel primordial
no periodo de consolidacdo desse municipio das décadas de 1950 & década de 1980.

Esta pesquisa possibilitou a compreensdo de que os embates histdricos, sociais
econdmicos, politicos e religiosos trouxeram a marca, 0s objetivos e os desejos da
forma de ser dos homens, o que refletiu nos aspectos educacionais desta populagao.
Trabalhar com representacGes, no sentido de tornar presente o que esti ausente como
esforco de construgdo de uma imagem da escola, para Werle (2004), presentifica o
passado, no sentido de apresentar provas, como documentos diversos, tais como
imagens, quadros, atas, os quais funcionam como prova cientifica.

Esta instituicdo escolar, participe do processo de instauragdo da ordem urbana
aparece como empreendimento capaz de homogeneizar a populacdo, por sua prética
socializadora. Em seus espacos e préticas, buscou criar uma tradicdo e uma memoria
coletiva constituidora de um legado que deixou e deixard marca nesta comunidade.

As questdes levantadas antes, durante e apds a analise dos documentos e das
entrevistas constituiram este trabalho e caracterizam a necessidade da continuacdo de
pesquisas que ajudem a reinterpretar a histéria da educacéo por meio de instituicdes

escolares.
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A Epigrafe, a qual abriu a discussdo, mostra as marcas e a historia da construcéo

social da comunidade sarandiense.

HINO DE SARANDI

Autora: Tereza Baldo

Musica e Arranjo: Tereza Baldo
Ano de criagdo: 1983

Lei Municipal: 034/83

Quem trilhou a marcha firme do progresso
V& no sucesso que vocé se transformou
Este povo que labuta, ri e chora.

Colhe o fruto da semente que plantou.

Em cada marco tem a méo da tua gente
Povo humilde, operario e lavrador.
Acreditou, fincou o pé, plantou semente.
Brava gente, pioneiros de valor.

Estribilho

Seu passado é de gldria

Sua luta é varonil

Sarandi escreveu a sua historia

Na histéria do Brasil

As industrias, os parreirais que existem aqu.
Séo orgulho do teu povo Sarandi

O Norte do Parana foi o seu berco

E a béncdo do Senhor foi a tua luz

Nas picadas das florestas tu nascestes.
Num cantinho da Terra de Santa Cruz.
A lavoura € vigosa, a terra € pura.

A fartura, o sonho do desbravador.
Sarandi teu nome é “Terra de Cultura”
No teu solo nasce a planta, nasce a flor.

Estribilho

Seu passado é de gldria

Sua luta é varonil

Sarandi escreveu a sua historia

Na histéria do Brasil

As industrias, os parreirais que existem aqui
Séo orgulho do teu povo Sarandi
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Apéndice A

Roteiro da entrevista realizada com ex-professoras alfabetizadoras da escola em estudo



P W Dd e

o1

10.
11.

12.

13.

14.

15.
16.

QUESTOES ABERTAS PARA AS ENTREVISTAS COM EX-PROFESSORAS

Havia capacitacdo e atualizagdo para os professores?

Como foi 0 seu ingresso nesta instituicdo escolar?

Como era a relagéo entre professores e alunos nesta escola?

A imprensa regional e/ou local divulgava as agdes educativas realizadas pela escola no
periodo em que vocé atuou nesta instituicdo?

Como Qual a sua formag&o educacional até se tornar professor desta escola?

Como era a relagdo estabelecida entre a escola e os inspetores escolares estaduais e/ou
regionais?

Como eram as relagdes sociais estabelecidas entre a escola, a familia e a comunidade
local?

Quais as implicagdes educativas, politicas, sociais e religiosas que mais contribuiram
para a criagdo e manutengdo desta escola?

Como eram compostas as classes de alfabetizagéo?

Como os profissionais da educagdo tratavam a evasao e a repeténcia nesta escola?

Que tipo de material didatico foi empregado por vocé durante sua permanéncia nesta
escola? Este material era impresso ou vocé mesmo o confeccionava?

Como os recursos didatico-metodolégicos contribuiram para um maior envolvimento
dos sujeitos que buscavam um saber sistematizado nesta escola?

Como os sujeitos eram avaliados e que importancia esta escola teve para a formagao
destes sujeitos enquanto cidadaos?

Como eram formadas as classes iniciais de alfabetizacdo? Havia um nimero equivalente
entre 0s sexos? A faixa etaria era homogénea ou heterogénea?

Havia interesse dos pais em enviarem seus filhos para esta escola?

Sua experiéncia profissional como educadora foi relevante para a formagdo dos
cidaddos que foram alfabetizados pro vocé? Comente um pouco sobre sua experiéncia

de educadora.



Apéndice B

Roteiro da entrevista realizada com ex-alunos da escola em estudo



QUESTOES ABERTAS PARA AS ENTREVISTAS COM EX-ALUNOS (AS)

. Qual foi a importancia desta escola para a sua formacdo e o que ela contribuiu para a
sua vida como cidadéao?
De onde partiu a iniciativa para 0 seu ingresso e permanéncia nesta escola?
. Como era a relacdo estabelecida entre professores, alunos e a administracdo nesta
escola?
. Que recursos didaticos foram utilizados para a sua alfabetizacéo e letramento?
. Vocé podera relata quais recursos didaticos utilizados por seus professores foram
mais relevantes para a sua formagéo académica?
. A forma de avaliagio adotada por seus professores contribuiu para a sua formagéo?
. Como era a sua participagéo e de seus colegas durante as atividades desenvolvidas na
sala de aula?
. Qual foi o seu tempo de permanéncia nesta escola?
. Como eram realizadas as atividades civicas em sua escola? Nelas havia participacdo
das familias e das autoridades locais? Foram relevantes para a sua formagdo como
cidad&o?

Descreva algumas experiéncias que teve enquanto aluno(a) da Escola Isolada de
Sarandi-PR.



Apéndice C

Roteiro da entrevista realizada com pessoas que fizeram parte da historia da colonizacéo
e do processo educacional do Patriménio de Sarandi-PR



QUESTOES ABERTAS PARA AS ENTREVISTAS COM PESSOAS QUE
FIZERAM PARTE DA HISTORIA DA COLONIZACAO E DO PROCESSO
EDUCACIONAL DO PATRIMONIO DE SARANDI-PR

1. Quais as razbes educacionais, politicas, sociais e religiosas que levaram & fundacéo
desta Escola?

2. De quem partiu a iniciativa da construcdo desta Escola. De 6rgdo publico ou de
pioneiros que vieram com as familias para a fundacdo do municipio?

3. O que a Escola contribuiu na formacéo dos pioneiros que chegavam das diversas
regides do pais para desbravarem as terras neste Patriménio?

4. Como foi feita a escolha dos primeiros professores para atuarem nesta Escola?

5. Como era a formagdo profissional desses professores?

6. Qual o retorno social que adveio dos sujeitos que tiveram acesso a esta escola para a
sociedade que estava se formando?

7. Quais as contribui¢Oes sociais mais relevantes da Escola para a comunidade?

8. Em que os responsaveis pelo poder puablico contribuiram para a melhoria da
qualidade de ensino dos sujeitos que tiveram acesso a essa Escola?

9. A Escola funcionava de acordo com as perspectivas dos pais dos alunos?

10. Como era a integragdo desta Escola com os pioneiros do Patriménio em
formacgéo?

11.  Quais as implicacbes educativas, sociais, politicas e religiosas que contribuiram
para a formag&o dos alunos que buscavam o saber sistematizado nesta Escola?

12.  Havia interferéncia politica nas decisdes educativas da Escola?

13. Como a imprensa regional e/ou local divulgava as agOes educativas realizadas pelos

sujeitos que fizeram parte desta Escola?
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Anexo A

Documento comprobatério da doacdo do terreno da Companhia de Melhoramento do
Norte do Parand para o Governo Estadual do Parana onde foi construida a Escola
Isolada de Sarandi e, atualmente, fica o prédio do Colégio Estadual Olavo Bilac
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COMARCY Dt MARIALVA tSTADO DO PARANA
RUA WASHINGTOM LUIZ. 055 CAIXA POSTAL, 105 FONE, 192

RAUL PINTO GAERTNER

LIRS LG R LY

| Talss M. IA5-TTC T pagnn (2B4z . - ' ~TRANSMISSOES.

<

CERTIFICO, que & fls. - =109~ e 50b n° =5e023~, do
Livro _3/H. de _Transcrigfo~das Tranemissges - . foi efetuada a
seguinte transerigdo, nesta  data: T :
Circunserigdo: MARIALVA, Estedo do Parand. — - - — — - _ _ _ __

Caracterfsticos e Confrontacoes: QUADRA de terras sob ndmero 12

ta urbana do Patrimdnio 8mrandy, Distrito do mesmo nome, déste
Municipio e Comarca de Marlalva; com as seguintes divisae, me
tragens e confrontagoes: "DIVIDE_SE: com a Avenida Londrina, no
no rumo NE 36228', numa frente de 80,00 metrosj com a Rua TAI,
no rumo SE 53232', pa dist@incia. de 110,00 metros; com & rua -
GQUAMBE, no rumo S0 36228', com 80,00 metros e, finalmente, com
a Rua JACAFA, no rumo KO 53232', numa extensao de 110,00 me-
tros", O r { g e m: Transorigao enterior n® 2,796, do Rasgietro/
de Iméveis da Comrca de TIBAGI, ddste Estado.— — - - — o — — &

Adguirents: O"COVYERNC DO ESTADO DO PARANA, representado no ato,
por seu bastante procurador substabelecido, sr. Antenor Barnabé

cidade de Maringd, déste Estado, nos térmos do substabelecimen—
to por instrumento particular, datado de 5 de abril de 1.965,de
vidamente registirado sob n2 2.220, no Registro de Tftulos e Do—
cumentos da 28 Circunscrigao da Comarca de Maring£(FR), em 6 de
Julho de 1.965, oriundo do instrumento procuratério lavrado nas
‘notas do 72 Offcio da Capital déste Estado, & fls.30, do livro-
ASRTACPI. L s i L T R e

Iransmitente: COMPANHIA-MELHORAMENTOS NORTE DO PARANA, Socieda-
de Knonima, com sede na Capital de Sao Paulo, & Hua S0 Bento .
329 - B2 andar; representada por seus bastante procuradores, H¢
lio Jarreta, brasileiro, do comérecio, portador da Carteira do
C.R.C. sob n? 598, e Dr. Vladimir Babkov, brasileiro-naturaliza
do, engenheiro, portador da Carteira de Identidade sob n®l1,926,
expedida em Curitiba-Pr; ambos casados, residentes e domicilia-
dos na cidade de Maringd, nos térmos da procuragao lavrada nas
notas do 232 Tabelionato da Capital de Sdo Paulo, & fls.38, do
A veoRnSIET - e e i e e L e o

AQ
T{tulo: DOAGAO, COM A CLAUSULA DE REVERSKO DOMINIO DA DOADORA .~

Forma do tftulo, data e Serventuériqén Escritura pdblica, de 23
@ margo de 1. avrada a 3. » 40 livro nf 115-N, das ng

tas do Tabeliao 25 - Diderot Alves da Rocha Loures, da cidade -
desMarined; destelBatodos = i S SR UC NI o aie s oh i

Valor: NCr.$5,000,00 (cinco mil cruzeiros novos)e- — - — - e
& 3Condicoes: AS CONSTANLIES DA ESCRETURA (= - — = — = _ 'O o o o ee
v (Talao de Isengao do Imposto "Inter-Vivos" nf 165.862,de 20 de

margo de 1.968,expedido pela Exatoria de Rendas de Marialva).e-

doze), com a drea de 8,800,00 metros quadrados, situada na_plan

Neto, brasileiro, casado, engenheiro, residente e domiciliado m

- segue nd verso -

REPUBLICA DOS ESTADOS UNIDOS DC BRASIL

NAO E DONO

REGISTRA

QUEM NAO
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Anexo B

Lei nimero 14, de 06 de Maio de 1953. Criacdo e autorizacdo de construcdo de oito
escolas , dentre elas a Escola Isolada de Sarandi, no Km 118.
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Kunleipal ,senciono a geguinte Lei:

¥iosm erisdas ofte Kwoelas Hunidipels nos seguimtes loesies
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Anexo C

Ata do Exame Final da primeira turma da Escola Isolada de Sarandi, de 1953, onde
constam 0s nomes dos primeiros ex-alunos, dos quais quatro foram entrevistados.
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Anexo D

Documento comprobatério da fundacdo da Associacdo de Pais e Mestres (APM) do
Grupo Escolar Olavo Bilac em 1976.



ATA DE ELEIGXO

Aos~vinte-e-quabro-dtas-do més de abril de hum mil nove~
centos: e~setenta~e.seis, com*infcio &s dezessete horas, numa-das.
“salas-do-Grupo-Bscolar Olavo-Bilac dé Sarandd, realizou-se uma /
reunifc extraordindria com as ComissSes de Turmas, com a finali-
dade da formagdo da diretoria da Associacio de Pais e Professores
Olavo Bilac, e, levar ao conhecimento das Comissdes de Turmas os
requesitos necessdrios para que a referida associacgio seja regis-
trada. A presidente do Conselho Deliberativo Julieta Romero de A-
quino, deu abertura a reunifo passando a palavra ao senhor Orival
do Pinto Ribeiro, o qual presidiu a reuniio, sendo que em primeiro
lugar levou ao conhecimento do pessoal presente os objetivos da /
A.P.P., segundo o estatuto modelo, a seguir passou a palavra para
a professora'Maria~do”Carmo para que a mesma fizesse uma explana-/
gdo geral sobre a finalidade da formagio das ComigSes de Turmas e
& fungadd das mesmas . Apds a referida explanacio, apresenta aos /
presentes a éhapa unica da diretoria da A.P.P, Olavo Bilac, apon-
tada por algumas das ComissOes de Tutmas, deixando a cargo do Con-
selho Reliberativo, caso necessdrio fazer as modificaglesy Apds um
breve dﬁlIagorentre paisve professores sobre a formagao aéta dire-
toria, o Conselho Deliberativo aprova por unanimidade a chapa apreg
sentada. Asiim ficou constituida a diretoria: PFéstdentes=OFI¥aTdo

PINt6 “Ribetro, Vice Presidente- Leonel Ferreira Martins, 12 Secres

tdria- Conceigfo Oliveira Fabricio, 2»8ecretarias Marie~de~Carme

.12 Tesoureiro- Osvaldo Luvizetto, 22 Tesoureiro- Arlindo José Tur-
“qudno, Bibliotecdria- Vera Ldcia da Silva,Assessora Geraj- Maria

Irene Borsari Luiz, sendo que a assessora geral foi escolhida pela
Diretora e pelos membros da diretoria formada, A seguir o senhor /
Orivaldo Pinto Ribeiro, para encerrar a reunifo agradege a presen-
¢a dos senhores pais e professores . Nada mais havendo a constar /
eu, Gonceigao Oliveira Fabricio, secretéria, lavrei a presente ata
que serd assinada pelo senhor presidente e por mim, i

~ Sarandi, 2% de abril de 1976.

Presidente{ Orivaldo Pinto Ribeiro.
Secretédria: Conceigdo Oliveira Fabricio,

Confere com o original, livro de ata pdgina 1 (um)

Presidente: LZ;Zggg/‘ /(,4: Fiileis o
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REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL

WA

C(OMARCIA DE MARINGA @ ESTADO DO PARANA

A

i
REGISTRO DE TITULOS E DOCUMENTOS
PESSOAS JURIDICAS

gfélid de Olineira

TITULAR
U= AVENIDA DUQUE DE CAXIAS N.° 338 - CAIXA POSTAL N.° 678 - MARINGA _ PARANA

=CERIIDAQ-

CERTITFICDO, que nesta data, 28 de
setembro de 1976, foi registrada neste Cartério de Registro Civil
de Pessoas Juridicas, no Iivro "A'", sob o _XL_@M, & pessoa Juw
ridica denominada "ASSOCIAGAO DE PAIS E PROFESSORES OLAVO BILACY,
funda_da em 16 de maio de 1976, com sede em Sarandi, comarca de
Marialva, Estado do Parand, & Av. Londrina, s/n., funcionando co=-
mo érgéo cooperador do GRUPO ESCOLAR OLAVO BILAC, visando o bem -
estar integrael do aluno.- Sua atual Diretoria, eleita em 16 de -
maio de 1976, com mandato de wm (1) ano e NXO REMUNERADA, estd as
sim constituida: PRESIDENTE: ORIVALDO PINTO RIBEIRO§ VICE~PREST——
DENTE: LEONEL FERREIRA MARTINS; 12 SECRETARIO: CONCEIGXO OLIVEIRA
PABRTCIO; 2a. SECRETARTA: MARTA DO CARMO; 12 TESOUREIRO: OSVALDO
LUVIZETTO; 29 TESOUREII%O: ARLINDO JOSE TURQUINHO$ BIBLIOTEGARTA 3=
VERA LUCIA DA SILVA; ASSESSORA GERATL: MARTA IRENE BORSARI LUIZ;-
0 referido & verdade e dou £4; Maringd, =os vinte e oito dias do

" REGISTRD DE THOLOS E
DOCUMERTDS
HELIO 0% otive RA

OFICIAL

RUTH MIZOGUTI DE OLIVEIRA

AUXILIAR AUTORIZADA




Anexo E

Diplomas da 42 série e de Professor Primério
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ESTADO DO PARANA

DIPLOMA DO CUBRSO PRIMARIO

O Direter do- Grupo Escolar L aed o O Lo JONO L

- -
certifica que o aluno.___ || LU Lo LIV umeAs A LONCAO .
nascido a |~ de _Aelirmdnng. de )350,em danomaia .
& N . .
filho dé..  lemo Yllonlunmes  (onedio.,. . prestou exame final

das matérias da QUARTA SERIE do curso primdrio de conformidade com a legislagio

em vigor sendo aprovado

Diretoria do- Grupo Escolar = _ Seioolc AR &.

em' 3% de ARLFANVEO de 196 3.

|

O Diretor- (8] Pr'ofess(;iam
o+ Ié ' B n {
J Ao o VYAl \ AL L LY o, 85 ““},x Sl A A A UL
O Diplomando
S i‘ 2 (4] = .
_Weonda Ypaalime




ESTADO DO PARANA

EPLOMA BO CURSO PRIMARIC

MF MM/‘?‘% 4) %

; & Diretor de Grupo Escola
& Ll
certifica que malunm_lﬁ?@e@‘&b 5
nascide a., ;:g de... @’(‘\ £ ‘\,g”é@
filho, de..J788lRS, - %e;\-.\t--‘?\.\«
das matérias da QUART. SERIE do
legislagdo em vigor sendo aprovado... 1:&3’21
em JF . de.. @js%’ Teazl
O Direter
___’_,____———-‘_._.,-_s‘:rv B N ———
E O Ditlomado

Fp AN S
. ‘Prestou exame final
crso primdrio de conformldade com a

...grau . %i

L N i




UNIDOS Do
ESTADO
DO
PARANA

((é % /% t%ﬁ’&/ﬁ

: O(a) Diretor(a) da Escola Normal Secunddria de
Marialva, Estado do Parand, confere o presente Diploma a

Mercedes Romero. Tanzeri

nadcida em 18 de (unho de 1.920 em Rie Clare - Edt. Parand,
filha de Miguel Romers e de Maria Marting, pare que poddn
gozat de todos od direitod e premogativas concedidod a édte
Titulo. pelas leis em vigor.

Matlabia, 10 de_desermbeo  de 1961
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