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O Capitao Jonathan,
Com a idade de dezoito anos,
Captura, um dia, um pelicano
Em uma ilha do Extremo Oriente.
O pelicano de Jonathan,
Na manha, pde um ovo totalmente branco
E desse ovo sai um pelicano
Que se parece espantosamente com o primeiro
pelicano.
E o segundo pelicano
Pde, por sua vez, um ovo também branco
De onde sai, inevitavelmente,
Um outro do mesmo jeito.
Isto pode durar muito tempo
Se, antes, nao for feita uma omelete.
(DESNOS apud BOURDIEU, 1982, p. 7).



BERTOLLETI, Vanessa AlvesANISIO TEIXEIRA E A CONSTRUCAO DA
UNIVERSIDADE BRASILEIRA . 142 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
Universidade Estadual de Maringa. Orientador: Mau@ Neves de Azevedo. Maringa,
2010.

RESUMO

Esta dissertacdo tem por objeto de investigacanahsa da concepcdo educacional de
Anisio Spinola Teixeira (1900-1971) referente asadés de 20 a 70 do século XX.
Objetiva-se analisar a trajetoria social de AniBaixeira com intuito de compreender a
contribuigéo intelectual do autor acerca da unidade brasileira. Para isso, procura-se
estabelecer a concepc¢éo educacional que permetaacfo bibliografica do autor no que
se refere ao ensino superior, com a finalidade edlerdatizar o modelo organizativo
proposto pelo educador para a universidade naceEmatelacdo a estrutura curricular e
administrativa da instituicdo. A andlise toma cerefcial do sociologo francés, Pierre
Bourdieu, como embasamento tedrico, apoiando-dacipalmente, nos conceitos de
campo, trajetdria social leabitus A pesquisa, de cunho bibliogréafico, esta fundaadn
nas obras de Anisio Teixeira, dentre as quais sgachm seus escritos sobre a
universidade e de seus contemporaneos e comergaddtiéiza-se, também, como fontes
importantes para esta pesquisa, dos textos pubficadRevista Brasileira de Estudos
Pedagogicos correspondentes ao periodo de 1949 a 1989, aktndodumentos, e
correspondéncias do intelectual, disponiveis novaco arquivado Centro de Pesquisa e
Documentagdo de Histéria Contemporanea do BrasPOC) da Fundagdo Getulio
Vargase Biblioteca Virtual Anisio TeixeiraObserva-se que Anisio Teixeira ressaltou em
seus escritos a importancia da construgdo de umeersiglade brasileira pautada no
conhecimento nacional, no desenvolvimento e preparaos profissionais, por meio de
uma formacdo ampla, com base no alargamento daenmemhana e no conhecimento
adquirido e reelaborado intelectualmente pelos tagerem um constante processo de
construcdo do saber. Destacou a necessidade deegsivg adaptacdo estrutural da
instituicdo universitéria, ressaltando a necessiddd um ajustamento curricular que
contemplasse o ingresso, a permanéncia, a prograssaestudos e a insercdo no campo
profissional.

Palavras-chave Organizacdo Institucional; Universidade; TrajetoiSocial; Anisio
Teixeira.
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ABSTRACT

This paper has as its objective of investigatiom @nalysis of Anisio Spinola Teixeira’s
(1900-1971) educational conception regarding thenties and the seventies of™™20
century. We intend to analyze Anisio Teixeira'sigbtrajectory aiming at understanding
the author’s intellectual contribution concerningaBlian university. For this, we seek to
establish the educational conception which pernsedatee author's bibliographical
production regarding higher education, in orderetophasize the organizational model
proposed by the educator to the national univefsitythe curricular and administrative
structure of the institution. The analysis uses riéference from the French sociologist,
Pierre Bourdieu, as its theoretical basis, by dngywmainly, on the field concepts, social
trajectory anchabitus.The research, which is bibliographic, is based ofs® Teixeira’s
works, among which his writings about universitydahe ones from his contemporaries
and commentators. We draw, also, as important sofoc this research, on the texts
published by theRevista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (Brazilidournal of
Educational Studies)corresponding to the period from 1949 to 1989, dessithe
intellectual’s documents and correspondence, ddailat the collection in the file of the
Centro de Pesquisa e Documentacdo de Historia Qomdeanea do Brasil (CPDOCie.
the Research and Documentation Center of Brazil's Quopierary History, of the
Fundacado Getulio Vargas (Getulio Vargas Foundatian)l theBiblioteca Virtual Anisio
Teixeira(Anisio Teixeira Virtual Library)We observe that Anisio Teixeira pointed out in
his writings the importance of the constructionaBrazilian university based on the
national knowledge, on the development and prejparaif professionals, by means of a
broad training, based on the enlargement of theamumind and on the knowledge
acquired and intellectually re-elaborated by thenas} in a constant process of knowledge
construction. He pointed out the necessity forghmgressive structural adaptation of the
university institution, by highlighting the need atcurricular adjustment that contemplates
the admission, the permanence, the progressioheirstudies and the insertion into the
professional field.

Key words: Institutional Organization; University; Social Teatory; Anisio Teixeira.
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1. INTRODUCAO

O objetivo nesta dissertacdo é analisar a contdloude Anisio Spinola Teixeira
(1900-1971), durante as décadas de 20 a 70 dooséylna construcdo da universidade
brasileira. A proposta é estabelecer a concepcéoaemnal que permeia a producéo
intelectual de Anisio Teixeira referente ao ensmwperior e enfatizar o modelo
organizativo proposto pelo autor para a univer®daxhsileira, mais especificamente, a
estrutura curricular e administrativa dessa ingéint

Anisio Teixeira é um dos representantes da intgdidade brasileira que
compunha uma geracdo que apresentava como met#iagdd de uma sociedade
desenvolvida e moderna por intermédio da Educa¢lgentado pela concepcao
educacional presente em seu engajamento em defeshidacao nacional, Anisio Teixeira
inseriu-se no cenario educativo, posicionando-sguamo educador e administrador.
Enquanto educador, seu legado fez-se presenteodavsda significativa contribuicdo no
espaco social nacional para repensar a estrutucath brasileira. Como administrador,
expressou-se por meio de acdes efetivas na estrotganizativa do pais, empreendendo
estratégias politicas e administrativas que visaaawpansao e reordenacédo da educacao
nacional.

Inserido no debate da problematica educacionalilbras Anisio Teixeira
vislumbrou, na criagdo da universidade, a posddidée de materializagcdo do
desenvolvimento da sociedade, adotando como semtigmtador a necessidade de
concretizacdo de um sistema educativo democréliv® e autbnomo. Partidario do
liberalismo progressista, o intelectual pensouigansidade enquanto instituicdo produtora
do saber, uma vez que acreditava ser impossiwehdiifa cultura nacional e formar um
homem novo sem a universidadeigura emblematica, Teixeira buscou retratar a
necessidade de formar um agente com valores veltpdoa o saber, o0 progresso, a
liberdade e a democracia, pois, segundo ele, easasteristicas eram necessidades reais,
sem as quais seria impossivel consolidar uma esirigducacional verdadeiramente
nacional nem sequer uma sociedade que estivesskaenas transformacgdes de seu tempo
(TEIXEIRA, 1989a).

Dessa forma, a presente andlise parte do pressugestiue o entendimento da

concepcgao de universidade, na obra de Teixeirajlplii; compreender as disposi¢cdes de
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um periodo marcado por conturbadas movimentac@@sise pelo inicio da construcéo e
consolidagdo do campo educacional brasileiro. Taspectos teriam influenciado
diretamente no decorrer da construcdo da concepeamniversidade desse intelectual,
enquanto estrutura impar no processo de objetivdgdimansformacdo educacional, por
meio da busca pela consolidacao de um sistema@&doabnacional.

Nesse sentido, a tentativa de reconstru¢do dadrajesocial de Anisio Teixeira
para compreensdo de sua concepcao de universidegie@ta-se nesta dissertacdo como
um desafio. Ndo apenas pela vastiddo da produ¢éledtual e dialogo de Anisio com
diversos temas e objetos de investigacdo recosrardehistoria educacional brasileira,
assim como pela amplitude que tal concepcéo rapeese

Desse modo, ao se buscar fugir das implicagcbesaquassta bibliografia anisiana
impde, procura-se sistematizar, por meio da andéssua bibliografia, as principais obras
do intelectual. Nesse sentido, elencam-se comaaltrave, para se estabelecer a revisao
bibliografica, os escritos de Anisio Teixeira givetam como objeto a andlise e reflexdes
acerca da instituicdo universitaria. Entre el&ucacao e universidadg’1988), ‘Ensino
Superior no Brasil: Analises e interpretacoes de swolucdo até 1969(1989b), ‘A
universidade e a liberdade human@l'954b) e Educagéo no Brasil(1999). Utilizam-se,
prioritariamente, das obras do educador, dos texttdicados neRevista Brasileira de
Estudos Pedagdgicpdurante o periodo de 1949 até 1989, além de datios, producao
bibliografica e correspondéncias do intelectuagpdniveis no acervo do arquivin
Centro de Pesquisa e Documentacdo de Historia Qumbeanea do Brasil (CPDOG)a
Fundacao Getulio VargasBiblioteca Virtual Anisio Teixeira

A metodologia empregada neste estudo toma como dasamcepcdo teodrica de
Pierre Bourdieu (1930-2002). Denominado como “comisismo estruturalista”, o
referencial bourdieusiano emprega como objetivdriséco de sua investigacao a analise
das relacOes estabelecidas nos espacos soci@oerggentes. Ao pautar-se na apreciacao
sociolégica dos fenémenos, Bourdieu busca, na figagsio das relacdes objetivas, a
superacao do individualismo metodologico no meielattual. Na tentativa de sobrepujar
as multiplas armadilhas inerentes ao objetivisnam subjetivismo durante a investigacao
socioldgica, o autor constréi uma concepc¢ao tedgioa ultrapassa o entendimento das
relacbes meramente perceptiveis. Seu referenaisiste na proposta de uma sociologia
gue se utiliza da analise do todo social e dasapes entre os individuos para entender os

multiplos condicionantes entre os agentes e ag@esde poder.
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Com base na ciéncia das obras culturais de Piewedigu, recorre-se a trés etapas
indispensaveis para a andlise e que visam estabelsdrés aspectos da realidade social.
Primeiramente, conforme Bourdieu (1996, p. 243)]..d analise da posicdo do campo
[...]”, na qual se busca focar a analise para jatéida do campo. Posteriormente a “[...]
analise da estrutura interna do campo [...]", edeiendo os aspectos referentes a suas
condicdes objetivas. Por fim, a “[...] andlise dmegse ddabitusdos ocupantes dessas
posicdes [...]", aspecto que procura evidenciagente como fruto de sua trajetoria social
dentro do campo, tomando como perspectiva paran@reensao as disposi¢cdes implicitas
em seu engajamento frente a esse microcosmo social.

Dessa forma, busca-se analisar a insercdo socalpeoducao intelectual de
Teixeira, tomando-o como produto e produtor do tehgimbolico na sociedade, sem
desvincular sua atuacao das implicacfes econdnmici8cas e sociais do periodo em que
esteve inserido (VIEIRA, 2008). Para isso, objesSeainvestigar o intelectual aqui
representado, a partir de sua producdo enquantaeagdém de construir sua concepgao
de universidade, de forma a retratar a trajetéoandelectual ndo desvinculada de seu
percurso politico e social, consistindo a conswugitodoldgica deste percurso o ponto
nevralgico deste trabalho.

Consoante com o referencial, opta-se por proce@straturacdo desta dissertacao
em trés capitulos: o primeiro capitulo tem comoetsp iniciar a reconstrucdo da
trajetéria de Anisio Teixeira e sua participacéaelectual no campo social e educacional
brasileiro, durante as décadas de 20 a 70 do séclldEsta analise sera empregada a
partir da producgéo intelectual de Teixeira e dategde seus contemporaneos e demais
pesquisadores engajados em investigar a vidaetdriaj de Anisio. Busca-se estabelecer
uma construcao historica da matriz de pensamentddoador baiano, com base em seu
engajamento no campo educacional enquanto inteleetuadministrador, bem como
reconhecer as estratégias empregadas na consoldias&uhabitus

Inicia-se esta investigacdo, partindo-se da tragettamiliar e educacional de
Anisio Teixeira, passando pelos embates e concepgliecacionais que fizeram parte de
sua insercdo e permanéncia no meio cultural e igmwlibrasileiro. A partir destas
informacdes, procura-se estabelecer uma analigemngamento educacional do educador,
na tentativa de constituir, na relagéo dialétidasesuas disposi¢des formativas e estruturas

sociais, a concepcao que norteia seu engajamert@nmao educacional brasileiro.
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Posteriormente, no segundo capitulo, o objetivosistm em analisar o debate
travado no espaco social brasileiro referente amgsso de construcdo do campo
educacional, priorizando-se a analise em torncediirhacdo da instituicdo universitaria,
além de se buscar estabelecer a insercdo do persamr@siano com base em seu
engajamento intelectual na participacao ativa pefesolidacédo da instituicdo universitaria
nacional. Dentre as iniciativas, destaca-se atérégede implantacdo e promog¢do do
desenvolvimento da educacédo superior, enquantosgi@para a consolidacdo do campo
educacional no Brasil, com base na consolidacadatatdades isoladas e universidades
na histéria do campo educacional brasileiro. Por, fousca-se constituir a missdo de
universidade que permeia a concepc¢ao do inteleetiuai¢cdes que orientam o pensamento
de Teixeira no estabelecimento de sua ideia deetsidade, amplamente debatida em seus
escritos.

No terceiro capitulo, objetiva-se esbocar a coriepte universidade desse autor,
permeada pela andlise da organizacdo estruturahtirativa, a composicao curricular e
0 quadro discente e docente dela. Com base napgiwee universidade que permeia a
trajetdria intelectual do educador, busca-se retmmdebate acerca da descentralizacéo e
reorganizagao do ensino, com o intuito de se eagmoducéo intelectual de Teixeira que
versa sobre a construgcdo de uma instituicdo autnpautada na unidade nacional, com
base nas ac¢bes gestora e financeira.

No intuito de se compreender sua proposta de aaegdn disciplinar, toma-se em
um segundo item, o modelo de reorganizacdo cuarcdb educador, como uma das
prioridades impostas em sua concepcdo de ensidentaado sua proposta para
reorganizagdo do ensino superior e pos-graduadofirRpfoca-se a andlise dos papéis

docente e discente que compunham a pauta do inilec
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2. ANISIO TEIXEIRA E O PROCESSO DE CONSTRUCAO DA MATRIZ
INTELECTUAL

Este capitulo tem como objetivo iniciar a recorgiou da trajetoria de Anisio
Spinola Teixeira e sua participacéo intelectuakspaco social e no campo educacional
brasileiro, durante as décadas de 20 a 70 do seclldEsta analise sera empregada a
partir da producao intelectual do educador e dadegle seus contemporaneos e demais
pesquisadores engajados em investigar sua trajeBusca-se estabelecer uma construgao
historica da matriz de pensamento do educador dag@mm base em seu engajamento no
campo educacional enquanto intelectual e admidstrabem como reconhecer as
estratégiadempregadas na consolidacdo delsshitus.

Nesse sentido, inicia-se esta investigacdo partoelosua trajetoria familiar e
educacional, passando pelos embates e concepqieecehais que fizeram parte de sua
insercdo e permanéncia no meio cultural e polfiresileiro. A partir dessas informacoes,
procura-se estabelecer uma analise do pensamamtacgéahal do educador, na tentativa
de consignar, na relacdo dialética entre suas sligs formativas e estruturas sociais, a

concepcao que norteia seu engajamento no campacdoal brasileiro.

2.1. Trajetoria social: possibilidade metodoldgic@ara construgcdo dohabitus anisiano

'0 conceito de estratégia assume, na perspectivalibasiana de andlise, o sentido de estabelecer os
condicionantes estruturais e individuais. Assirmstste no combate do individualismo metodoldgiage q
esta em se desvencilhar das mdltiplas armadiltexrentes ao objetivismo e ao subjetivismo, por pdete
pesquisadores e sociélogos. Para isso, Pierre Bouudtiliza-se de analises da sociedade e elabmrdea
conceitos e ideias, visando especificar os mukiglondicionantes dos agentes e dos espacos dée®lac
simbdlicas.

% De acordo com Bourdieu (1972)habitusé descrito como um processo histérico, duravelstofdo e
individual, que consiste em um conjunto de compe#Sne habilidades que sao socialmente construidas
pelos agentes durante sua trajetéria social, indiEp#e de sua consciéncia. labitus, incorporado
historicamentecompde as escolhas e a¢des individuais desempenpelda agentes, consiste na “mediacéo
universalizante que faz com que praticas sem raz@licita e sem intencdo significante de um agente
singular sejam, no entanto “sensatas”, “razoaweisbjetivamente orquestradas” (BOURDIEU, 1972,3). 7
Conforme Bourdieu (1974, p. XL-XLII), babitusconsiste em “sistemas de disposi¢cdes duraversit@sts
estruturadas predispostas a funcionar como estsiastruturantes, quer dizer, enquanto principigedacao

e de estruturacdo de praticas e de representagégmdem ser objetivamente “reguladas” e “regulaem

que por isso sejam o produto da obediéncia a r¢gris Trata-se do resultado das ac¢des que infliaam
diretamente e indiretamente sobre o0 agente, irtgdieim sua formacao familiar, educacional e scajahdo

em seus habitos, acbes, comportamentos e formasndgreender e interagir com 0s outros na sociedade
(BERTOLLETI; AZEVEDO, 2009).
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A construcdo bibliografica que permeia a andlisentielectual no espago social,
tomada na perspectiva bourdieusiana, tem como iwbje¢construir “[...] asérie das
posicdessucessivamente ocupadas por um mesmo agente ounponesmo grupo de
agentes em espacos sucessivos” (BOURDIEU, 199892). Conforme a concepcgao do
sociélogo Pierre Bourdieu (1998a), o estabelecimala trajetéria social, possibilitado
pela andlise bibliografica, perpassa pela somattasadisposi¢des individuais e coletivas

as quais os agentes sdo expostos no decorrer égistémcia.

Toda trajetodria social deve ser compreendida com mnaneira singular
de percorrer o espaco social, onde se exprimemismsitdes do
habitus cada deslocamento para uma nova posi¢cao, engumplica a
exclusdo de um conjunto mais ou menos vasto degdesisubstituiveis
e, com isso, um fechamento irreversivel do lequs @ossiveis
inicialmente compativeis, marca uma etapaieelhecimento socigue
se poderia medir pelo nimero dessas alternativeisivhes, bifurcacdes
da arvore com incontaveis galhos mortos que rept@sehistoria de uma
vida (BOURDIEU, 1996, p. 292).

De acordo com Bourdieu (1996, p. 28), para que pegsivel compreender a
amplitude da construcdo historica da trajetoridaviddal, € necessario atentar-se para 0s
multiplos condicionantes envoltos no engajamentantielectual no espaco social. Agcao
fundamentalmente construida com base na reconstristorica das disposicOes
individuais do intelectual.

Anisio Teixeira foi um educador de expressividaglewante dentro desse campo,
por isso 0 emprego da andlise de sua acédo dewmisstruido com base nas disposicoes
objetivas e subjetivas, pessoais e estruturaisteNespecto, mais do que a apreciacao de
sua producdo pessoal e intelectual, os aspectasiaehdos a formacdo de skeabitus
merecem destaque. Assim, o trabalho incide na lpmceeconstruir as caracteristicas e o0s
repertorios que caracterizam cada passagem, cambasonjunto de esquemas pessoais,
bem como estruturais, que condicionam a constrdgdoabitus de Anisio por meio da
elaboracdo de esquemas proprios e particulare®-3eada possibilidade investigativa que
permite uma visdo ampla dos aspectos que carasteraz acdo do agente enquanto
intelectual e de sua acao enquanto estratégiagigammento dentro de determinado campo
de insercédo, neste caso, o campo educacional eeselates politicos, econdmicos e
sociais (CHAUI, 2006).

Nesse processo, a historia ocupa um espaco fumtiEmea construcdo da

trajetdria social, compreendida enquanto posséddidanalitica que fornece “[...] os meios



15

de redescobrir a verdade histérica dos vestigigstiebdos ou incorporados da histéria
gue se apresentam a consciéncia sob as aparéacessé&hcia universal” (BOURDIEU,
1996, p. 347). Deixar de entendé-la inserida rditiatde da trajetoria social do intelectual
€ permanecer inconsciente diante de indicios qidemsiam a tomada de posicédo pelo
agente e que contribuem para o entendimento derggjamento diante da acdo no campo
educacional.

O processo de estabelecimento da relacéo de trajstizial € construido na pratica
continua do pesquisador ao se recriar as relagfeparmeiam a construcao individual do
intelectual, habitus e as influéncias dos fatores externos que estgbicitos em sua
composicao individual, o campo. Esse processd flermite superar a oposi¢cado entre
leitura interna e analise externa sem perder nadaaduisicfes e das exigéncias dessas
duas abordagens tradicionalmente percebidas coommditiaveis” (BOURDIEU, 1996,
p.234).

Assim, as disposicfes associadas a certa origeial 880 se consumam
sendo especificando-se em funcdo, de um lado,tddauea dos possiveis
que se anunciam atraves das diferentes posicOesaelas de posicoes de
seus ocupantes e, do outro lado, da posi¢do ocupadzmpo, que
(através da relacdo com essa posicdo como sentirdergucesso ou do
fracasso, ele préprio ligado as disposicdes, partantrajetoria) orienta a
percepcao e a apreciacdo desses possiveis: as srdispwsicoes podem
conduzir, assim, a tomadas de posicdo estéticapotiticas muito
diferentes segundo o estado do campo com relacaquabtém de
determinar-se (BOURDIEU, 1996, p. 299).

Influenciado pela légica presente nas relacbesamso@ estruturais, o papel
assumido pelo intelectual no cerne do campo edutalcndo esta livre das implicacdes
nas relagdes de poder. Isso porque, de acordo camdiBu (1996, p. 292), é por meio da
correspondéncia entre acéo individual e insercdespaco de relacdes “que se determina
em cada momento gentidoe o valor social dos acontecimentos biograficaseralidos
comocolocacbe® deslocamentosesse espaco [...]".

Essas relacbes sdo estruturadas durante a cowsttasadisposicdes individuais,
enquanto acgao sistemética do meio sob o indivicsistindo em afinidades construidas
e que podem ser apresentadas aos agentes de fonimdlica ou concreta, existindo
determinadas divergéncias entre o engajamentoralkupolitico que se apresenta na
construcdo da trajetdria dos intelectuais. Relagioposta peltmabituscaracteristico e o

campo de insercao do agente.
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Nesse sentido, conforme Vieira (2008), o engajamémielectual necessita ser
visto com base na relacao do interesse de auiolegéio, uma vez que pressupde a agéo
pensada. Deste modo, 0s aspectos que compdenmagderelculturais, sociais, politicas,
econdmicas e simbolicas devem ser estudados coendmsseu poder de reconducéo
dentro do campo. Aspectos que necessitam ser tenthalote da modificacao estrutural e
a partir da acao do agente, uma vez que o prépgajamento do intelectual ndo esta livre
dessa relacdo, mas consiste na incorporacao dessss alicercado na validacdo por meio
da estratégia consciente ou nao.

Diante desses apontamentos, busca-se estabebedesjetdria social de Anisio
Teixeira dois aspectos relevantes que se impdesndisse de sua matriz de pensamento: o
embate entre sua acédo intelectual e cultueausseu engajamento politico no campo
educacional brasileiro e as implicacdes inerentesuaposicionamento no campo no qual

essa relagéo se apresenta.

2.2. Anisio Teixeira: trajetéria familiar e engajanmento social

[...] Tentar compreender uma carreira ou uma vataacuma série Unica
e em si suficiente de acontecimentos sucessivoos&m elo que ndo a
associagdo a um “sujeito” cuja constancia ndo gedenais que a de um
nome proprio socialmente reconhecido é quase tiurddn quanto tentar
explicar um trajeto no metré sem levar em contatautira da rede, isto
€, a matriz das relagfes objetivas entre diferergtzs;des (BOURDIEU,
1996, p. 292).

O entendimento da trajetéria social necessita smrsttido conectado a
complexidade de relacdes que compdem essa praigaondicionantes, presentes na
construcdo dohabitus de Anisio Teixeira, possibilitam a reconstrucéces dalacbes
estabelecidas entre o intelectual e o meio de mrigeformacdo. Subsidiando-se nessas
informacBes, € possivel estabelecer as primeirasxiapacoes entre a construcdo do
habitus do intelectual, tomando como ponto de partida m@artga cultural, econdémica,

simbdlica e social herdada e construida no peraasaelacdes de Anisio.

A transmissao do poder entre as geracdes represam@e um momento
critico da histéria das unidades domésticas. Eniteas razdes, porque a
relacdo deapropriacdo reciprocaentre o patriménio material, cultural,
social e simbdlico e os individuos biolégicos madek pela e para a
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apropriacdo encontra-se provisoriamente em pergdendéncia do
patriménio (e, por ai, de toda estrutura social)pgeservar em seu ser
apenas pode realizar-se se a heranca herda orbesgeipor intermédio
especialmente daqueles que lhe tém provisoriamergacargo e que
devem assegurar sua sucessao, “o morto (ou sgjapdedade) apossa-
se do vivo (ou seja, um proprietario disposto ad@wgt (BOURDIEU,
1996, p. 26).

Dessa forma, observamos que a trajetdria sociAindo Teixeira esteve marcada
pela sua genealogia como herdeiro de uma fracd@iicibaal baiana (MICELI, 1979).
Nascido em Caetité, Bahia, cidade localizada c#ec@00 quildmetros de Salvador, em 12
de julho de 1900, e filho de Anna de Souza Spieolde Deoclesiano Pires Teixeira,
Anisio Teixeira era descendente direto de um quadhoente da sociedade, de origem
econdmica favoravel e de tradicdo no cenario daigebaiana.

O pai de Anisio Teixeira, Deoclesiano, nascido &1 em Ituacu, era herdeiro de
uma tradicional familia exploradora de minérioghd-ide Antdnio José Teixeira e Maria
Madalena Pires da Silva Teixeira, Deoclesiano graéke em Medicina no ano de 1870,
pela Faculdade Nacional de Medicina da Bahia (GERIED, 1977). Homem culto, foi
nomeado, no ano de 1873, Segundo Cirurgido de QiepBaude da Marinha, cargo do
qual se afastou em curto espaco de tempo, ligam@oasseguida a vida politica.

Durante 0os anos em que esteve diretamente envohad@ampo da politica,
Deoclesiano foi eleito deputado provincial, carge g@xerceu durante o periodo de 1888 a
1889. Em seguida, atuou como diretor do conselhoicipal e foi eleito senador durante
os anos de 1899 a 1904, do qual, “as sessdes dealPD2 ndo compareceu e, recebendo
0s subsidios, destinou-os ao abastecimento de dgueidade. Renunciou em 1903”
(LIMA, 1978, p.24).

A lideranca de dr. Deoclesiano fortalecia-se porcamunto de virtudes
pessoais qualificadoras de sua presenca na cerdiapiBeu nome
possuia ressonancia mais vasta que a local. A made cidadao
expressava-se na totalidade de sua figura e a &wcpglitica lhe
avigorava o perfil de lider. Apreciador da leitucanhecia Zola, Vitor
Hugo, Alexandre Dumas, porém nenhum livro lhe projpmava maior
prazer que dom Quixote O pensamento moldado em termos civis,
republicanos, abrangia area mais ampla que a tEre$ses municipais
do mando politico. A preocupacao pelos negéciogstado e do pais
excedia os limites da visédo paroquial (LIMA, 198&5).

Anna de Souza Spinola, mae de Anisio Teixeira, éamityazia consigo o capital

econdmico e social herdado de sua tradicional statha familia de latifundiarios. Seu pai,
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Antonio de Souza Spinola, deputado geral, chefitigoldo Partido Liberal da cidade de
Lencgois, casou-se com Constanga Pereira Teixdina, do capitdo Anacleto Teixeira de
Araujo, ex-delegado de policia em Caetite, em 18Aleram dez filhos, Rita, Mariana
(primeira mulher de Deoclesiano Pires Teixeira, cuem teve dois filhos, Alice e Eurico,
o qual morreu ainda crianca), Adelina, Otilia, doag Antonio, Aristides, Maria Rita
(segunda mulher de Deoclesiano Teixeira, com que tees filhos, Mario, Alzira e
Eunice, a qual morreu também durante a infanciaps@nca Haide, Anna (terceira esposa
de Deoclesiano e com quem teve 14 filhos, dos diisobreviveram até a maioridade:
Evangelina, Celsina, Eurico Hersilia, Celso, Osdtaontina, Jaime, Anisio, Nelson,
Angelina e Carmen)

Anna Spinola era a décima filha entre os dez heslele Antonio de Souza
Spinola e Constanca Teixeira de Araujo (VIANA FILHT®89). “Descendentes de gente
auténtica da sociedade rural baiana” (GERIBELLOY719p.17), os Spinola eram
sucessores de uma tradi¢do politica de intensgaangato no cendrio da época, expressos
pela atuacdo de alguns membros da familia na pexgid da historia partidaria herdada,
que permaneceu por meio do exercicio de postoscpéldté meados de 1910

Juntamente com sua familia, Anisio Teixeira pagsote de sua infancia na cidade
de Caetité, na qual iniciaria seu contato com aégéo jesuitica (LIMA, 1978). Uma
pequena cidade do sertdo baiano, que se formarialinente por fazendeiros que se
estabeleceram na regido e que se expandiu, posterite, com a chegada de centenas de
familias vindas de Minas Gerais, apés as disputasrientes da Inconfidéncia Mineira,
durante o final do século XVII. Regido que mantegsaa economia pautada,
principalmente, na pecuaria e na extracdo de pesdmaipreciosas, “também com fortes
diferencas de vida social, era um dos mais imptasamucleos do sertdo baiano”
(GERIBELLO, 1977, p.17).

No ano de 1907, Anisio Teixeira iniciou seus esstiddurante o periodo de 1912 a

1915, cursou o0 ensino secundario no Instituto Sfie Gonzaga, instituicdo dirigida por

% Ver TEIXEIRA, Anisio. Producéo bibliogréfica. [Rite Janeiro?]. 22 mar. 1969GV/CPDOC. Arquivo
Anisio Teixeira. AT t 1969.03.22, p.29 — 30.

* No campo politico, destacou-se Aristides Césan@aiZama, que permaneceu como deputado por mais de
20 anos, falecendo no ano de 1906. Joaquim An{di®48-1906), promotor e juiz municipal de Lencgéis e
juiz de direito de Caetité, Aristides de Souza 8ki§1850-1925), bacharel e politico, atuou comuputkedo
provincial, presidente do Estado de Goids, deputgdeal e deputado federal (Fonte: Arquivos
CPDOC/FGV AT t 1969.03.22).

® Conforme Lima (1978), Anisio Teixeira inicia o sarprimario na Escola Da. Maria Teodolina das Neves
Lobé&o, transferindo-se, posteriormente, para a&sleosua tia, Prescila Spinola.
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jesuitas, que se instalou em Caetité, no ano de,18h propriedade cedida pelo
Deoclesiano Teixeira. Esta etapa da formacdo desid\idi caracterizada pela ampla
influéncia formativa que foi exercida pelas basssiiticas, incorporadas por ele no cerne
de sua formacao familiar, contemplada pela educagidlica circunscrita na tradicdo
social de sua familia e, também, pelo papel qua s&ercido durante o processo de sua
segunda formacdo, a formacdo escolar, na conétituile sethabitus apoiado pela fé
catolica.

O rigor nos estudos rendeu a Anisio crescente adéor de seus mestres e
familiares. Segundo Lima (1978, p.16), “em Anisabgmteava-se a tendéncia a discernir, a
explicar, predominando a nota de judiciosidadeilana¢nto iluminativo de sua palavra.
Dedicava-lhe o Dr. Deoclesiano verdadeira admiragém senso de equilibrio dos
conceitos e julgamentos”. A incorporacdo progressle umhabitus culto por Anisio
Teixeira, voltado para o saber, era passivel d®lssgrvado nas a¢bes desse agente. Tal
fato confirma o direcionamento de Teixeira, desd@nca, para um empenho intelectual
admirado por professores e familiares, construidartr da incorporacao das disposicdes
objetivas exercidas no meio familiar, por meio dedominio de uma vivéncia cultural e
politica apoiada no capital econémico e na rec@@erdestes capitais na vivéncia do

educador.

Iniciou o curso primério na escola da Da. Mariad@ima das Neves
Lobdo, a primeira professora municipal a leciomar@aetité, classe de
homens. Dele guardou a impressdo que ndo era uargarcomum.

Transferiu-se para a escola de sua tia a profegsaeila Spinola [sic]

onde deixara a imagem de garoto “pequenino e ceader’. Ele e os

irmaos quase nao participavam das brincadeira®uives meninos na
rua. A camaradagem era sO na escola. A lembrangidade dava as
mocas da familia Teixeira como “orgulhosas” (LIM&78, p.16).

Durante o periodo em que esteve no internato erfatcooom o0s jesuitas, Anisio
Teixeira vivenciou a disciplina e a dedicacao ini@®elas regras e praticas jesuiticas
(GERIBELLO, 1977); permaneceu no internato Séo IGimzaga até completar seus 15
anos de idade. Posteriormente, conforme salientédb&le (1977), Anisio transferiu-se
para Salvador, para dar continuidade a seus estuduatriculou-se no Colégio Antonio
Vieira, onde entrou em contato com Padre Cabratddemportante influéncia em sua

formacgdo, mantendo a forte ligacdo com a ordenitjegauCompanhia de Jesus.

No “Sdo Luis” desponta em Anisio a atracdo admviaatpela
Companhia. Marcar-se-ia sua conduta, existéncia,apela fascinacdo
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de entregar-se a alguma coisa que lhe absorvestigéncia e vontade
na missdo de realizar a meta de vida. Tinha almangsionario.
Permaneceu missionario a vida inteira. Sua inceglrgropensao ao
debate intelectual, o dom de compreender e fazerd#parariam na
tradicdo apostodlica da Companhia de Jesus o cahgito €e uma
vocacdo a servico do ideal. Anisio nada tinha dsticni Misticos os
jesuitas ndo sdo, mas homens de combate, comodssld®elo
ascetismo e pelo treinamento intelectual, eles éempum tipo de
vivéncia na qual a fé em sua inteireza reveladasaduarda apenas pela
razdo mas, igualmente, pelas obras para a maioa glé Deus (LIMA,
1978, p.17).

Sua identificacdo com a Companhia e com a estrugtducional justificava-se
pela formacédo intelectual e espiritual, a qual vestsubmetido nos anos de internato
(LIMA, 1978). Novamente se observa que o rigor @adiéncia sistematica a rotina de
estudos e de exercicios espirituais de uma formpggddtica, mais do que transmitir a
forte veeméncia fundada na razdo e na fé, agiraetadiente na formacéo thabitusde
Anisio Teixeira, acabando por moldaethosdo educador. Por fim, era reconhecido por
seu “rigor nos deveres e, de modo especial, pekzaide espirito” (LIMA, 1978, p.16 -
17).

Assim, as caracteristicas intelectuais implicitahabitusde Anisio Teixeira logo
atrairam o interesse dos jesuitas em manté-lo ngp&ahia. “A seriedade de pensamento,
a pureza de costumes talhavam Anisio para um degtie bem podia ser sacerdotal”,
corrobora Lima (1978, p.17).

A partir da analise das correspondéncias e documgrassoais pertencentes a
Anisio Teixeird, que retratam esta etapa de sua trajetéria, eotpis, embora Teixeira
demonstrasse interesse em ingressar na Companhiagda jovem estudante deparou-se
com a resisténcia familiar, que vislumbrava umidestiferente para o herdeiro. Destino
esse ligado a magistratura e ao engajamento politentrariando a propensao de seu

habitusem seguir para o campo religioso.

[...] Recebi a carta que V. deixou, achei muito boeriteriosa, mas é
impossivel Ilhe dar a resposta que V. deseja. M#o,fiV. ndo
compreende o que é o amor de uma rdeho hei de concordar que V.
seja jesuita, e fazer uma separacdo eterna emlsidgpara mim parece
impossivel. As respostas que tenho para lhe danésmo gue lhe dizia
aqui, se V. quer servir a Deus e tem vocacao @ampasire, vai ser padre
secular por que assim V. servird a Deus e a famitissociedade e com
0s bons exemplos que V. ha de dar servira muita aaeligido, tenho
certeza que assim V. serd mais feliz do que segsiiity Vejo as razdes

® As citagbes de fontes primarias mantiveram a @alagiginal, sem qualquer atualizago ortogréfica.



21

que V. d4 para seguir a vida religiosa, primeirog®y muito acanhado e
gue na vida publica se acanharia, sendo assim esarfamilia todos
deveriam ser jesuitas. Quem, era muito acanhadacanfalou em
publico e foi muito bom magistrado e até prezidefttdribunal. Assim
vejo que ndo sdo os oradores que fazem carreirdiz\Vjue ndo tem
gosto para os estudos, o que ndo tem provado,idensempre feliz nos
exames. Diz também que tem negacao para outroguguadstado, que
dado o caso de viver no mundo tornaria-lhe a vifiailce triste, V. ndo
pode saber, porque ainda estd muito menino! Enfieixamos de
argumentacdes Lembre-se que V. tem seus pais gie pnecisam de
V.. Compreenda que V. cumprindo seu dever estaé&amndervindo a
Deus, talvez mais, do que clauzurado em um convErEdXEIRA,
CPDOC/FGV AT t1969.03.22, p.29 — 3fiifo noss9.

Conforme exp&e o fragmento da carta de Anna Sgintdéada de 1921, Donana e
Deoclesiano ndo demonstravam interesse em apai@sejo do filho em seguir como
loyoliano (VIANA FILHO, 1989). Nota-se, por parta familia de Teixeira, o interesse em
perpetuar a heranca politica que |he fora trandajitjarantindo sua insercdo no campo e
na tradicdo politica baiana. Conforme Viana Filt889, p. 4), “O velho Deocleciano,
distante de qualquer convicgao religiosa, sonhava & vitoriosa carreira politica para o
filho”. Ao observar que o interesse de Teixeira éonnar-se jesuita permanecia,
Deoclesiano transferiu Anisio para o Rio de Janginostamente com seu irméo, Jaime,
onde Teixeira concluiu seu Curso de Direito, no @mad922.

Com o diploma de magistrado e mesmo afastado denseéucatolico de origem,
Teixeira ndo deixou de manter contato com PadredCabm expressiva carta escrita a
seus pais, Anisio Teixeira expde os dilemas erddast por ele diante de seu interesse em
ingressar na Companhia, contrariando as imposi¢assliares relacionadas a sua

vocacas.

[...] O trabalho interior, contudo, este que sdizaadentro de nos e
apezar de na@s, dirigia-me para uma solucao queventara a vontade e
todo o meu ser e transforma o que no mundo se ckanmesmente
“carreira” numa verdadeira vocacdo. Aquela cartaesta-a eu em maio
ou junho pouco mais de um més depois tinha enamttafinitivamente
esta vocacgdo. O constante meditar a que nos habitida de piedade,
que fez dizer a um grande escriptér que a disaplatholica leva-nos a
uma precisdo quase infalhivel do sentimento do rdeara retiro feito
especialmente para esta escolha de vida, aqublhoainterior que se

" Ver carta na integra em: TEIXEIRA, AnisiBarta de Anna Spinola a Anisio Teixeira. [Bahid?].abr.
1921.FGV/CPDOC. Arquivo Anisio Teixeira. AT t 1969.03.22, p.2386.

8A expressdo “vocacdo” assume, na perspectiva teusidina, o sentido expresso pela incorporacdo do
habituspelo agente. O termo consiste na sistematizaciididposicdes estruturais incorporadas e expressas
pelo agente inconscientemente enquanto agéo pernsdidédual, uma escolha pessoal e individual, erab
esteja permeada pelos condicionantes da conjuseial e caracteristicas individualizadas de caeata.
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faz em nossos alunos e de que falhava acima. Bsdanie conduziu a
convicgdo de que eu devo ser religioso da Compai#hidesus. Se me
perguntasse o porgue desta resolugdo, para dipetesimente, como
catholicos que somos felizmente, que é esta a demta Deus, revelado
deste modo fato material e fato habitual de gled.fMas se quereis
razbes mais humanas, poderei resumi-las assimtholicéesmo é para
mim uma verdade tdo completa e tdo grande, quenp@si a obrigacdo
de viver a todo para esta idéid.vida no mundo dividindo-se para mim,
na vida exterior e tdo pouco Christd da sociedade @ida interior,
aproximada do christianismo e resolvida a uma fpldei de doutrina
incompativel com a maioria dos deveres sociaisstiairia ou exigiria
uma verdadeira duplicidade de meu espirito. Quéineando seria para
mim este habito quotidiano para realcar e reprovgue ha em mim de
mais intimo e verdadeiro. Seria preciso dizer ggmbora plenamente
resolvida a vocacdo religiosa, ndo quero abracan €e VOSSO
consentimento? Mas ndo me podereis faltar conAalesolucéo de hoje
€ a mesma de haviamos trabalhado por todos estes mhe reflexédo. E
gue melhor testemunho posso eu ter de sua segudanhaje que as
hesitacbes de ontem? Pois ndo é verdade que cle@sth conclusdo
gue abrago hoje com tanta alegria e tanto enthmeiamas grande a
minha prépria vontade que me cercava? Nao era emmmeue me
combatia? N&o podia ter melhor penhor da verdaduidiea escolha. E
0 abandonaria de alma com que me entrego a esleéideitra marca da
perfeita harmonia com que de mais profundo eu telghmim mesmo.
Todos os obstaculos cairam e todas as aparéncidifideldade
desapareceram e nesta resolucdo eu me encontr@ocamesmo.
Segquirei pois, para o noviciado[...]. (TEIXEIRA, BBC/FGV AT t
1969.03.22grifo noss9.

Observa-se nesse depoimént@onstruido sob sentimentos e carregado de
impressdes pessoais, 0 posicionamento de Anisixeif@idiante do complexo dilema
enfrentado na paulatina construcdo de suas dig@ssigndividuais enquanto agente.
Destaca-se, nesse aspecto, a influéncia do prosesstianeo de formacédo ahosdo
educador perante os condicionantes externos east@mplicitos na caracterizacao de seu
habitus Aspectos que se encontram arraigados na constsocéal de sua trajetoria.

Logo, as atribulacbes enfrentadas por Anisio Teaxentre a mediacdo de seu
desejo de tornar-se jesuita e o posicionamentdifarafastaram-no de sua trajetéria na
Companhia. Vencido pelos obstaculos e objecbeantkisua estada em Caetité, Teixeira
observou seu anseio de ingressar na Campainhasde destanciar-se, a medida que,
influenciado por seu pai, passava a aspirar acocdegpromotor de sua cidade natal
(GERIBELLO, 1977).

° Ver carta na integra em TEIXEIRA, AnisiBarta de Anisio Teixeira para seus pais. [Rio deida?]. 22
ago., 1922FGV/CPDOC. Arquivo Anisio Teixeira. AT t 1969.03.22, p.286.
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[...] de um lado, nas disposi¢fes que eles devesnasorigens e as suas
trajetérias, e que implicam uma tendéncia a peraewsm uma maneira
de ser, portanto, em uma trajetoria provavel, eouwtoo lado, no capital
gue herdam, e que contribui para definir as pdekalies que Ihes sédo
destinadas pelo campo (BOURDIEU, 1996, p. 24).

Nesse contexto, durante a década de 20 do séculooXBfasil vivenciava um
periodo de grande efervescéncia social e ideolbgiasacterizado pelas campanhas
presidenciais e 0s embates nos campos sociaislégims (NAGLE, 1976). Mesmo apés
a Republica, o coronelistfy predominante no contexto social brasileiro, fageu o
fortalecimento da unido dos Estados de Sao PaWbnas Gerais, na rotatividade de
direcdes da presidéncia do pais.

Ja no campo econémico, Nagle (1976) afirma quermge dos anos de 1920
esteve marcado por medidas de implantacdo maisri&leis da implantacdo do sistema
capitalista nas bases produtivas. Esse periodeafaicterizado como “intermediario entre
0 sistema agrério-comercial e o0 urbano-industrigNAGLE, 1976, p. 12).
Consequentemente, a producdo cafeeira, dominantecendrio agricola brasileiro,
consistiu no principal meio de manutencado econoérdizgperiodo, principalmente, ao
considerar a auséncia de outras possibilidadesiaegevas da economia nacional. Com o
crescimento econémico possibilitado pela expans&tad observa-se o desenvolvimento
da industrializag@o no pais. Atribuem-se como lpggsa o direcionamento da sociedade
para um sistema semi-industrializado a acumulagéredda, o crescimento da oferta de
mao de obra livre e a flexibilidade gerada peldifacdo na importacdo dos materiais para
0 setor. Enquanto no setor social se percebe aémfla dos aspectos econdémicos e
politicos, refletidos na consolidacdo da sociedadsno-social em desenvolvimento.
Neste aspecto, evidencia-se a forte presenca @v fatigratorio, responsavel pela
expansdo dos centros urbanos. Com o crescimentalohdsos urbanos, passam a existir
“novas perspectivas para pensar o “novo” Brasikligado das componentes do mito
fisiocrata” (NAGLE, 1976, p. 25). A partir dos vads introduzidos pelos centros urbanos,
inicia-se uma corrente de pensamento favoravel aeertolvimento das bases

impulsionadoras da modernizacdo capitalista. Pamseguinte, passa a existir a

¥Caracterizado por um conjunto de acdes politicgeregadas por grandes latifundiarios, o coronelifsno
demarcado pelo forte emprego de ac6es de domiai@®etco, no intuito de direcionar as decisbes igalt
implicando ac¢des de cunho repressoras e que saampuaos direitos individuais em prol do predomios
direitos privados.
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necessidade de preparacdo dos quadros urbanos p@sercao dos agentes na estrutura
econdmica capitalista em ascensao no pais.

Em meio a esse cenario nacional, Anisio Teixeiranémneado Inspetor Geral do
Ensino, em 19 de abril de 1924, pelo entdo govemaerancisco Marques de Goes
Calmon, fato que marcaria a inser¢cdo daquele defrda campo educacional (LIMA,
1978). Figura ilustre da sociedade baiana, Calnawahnstaurado em seu governo uma
administracdo que impulsionou o rompimento comsisieiras consagradas de governo
no Estado, no intuito de buscar a superacdo decattas instituicbes publicas da Bahia.
Nesse momento, contrariando a corrente tradiciop primava pela atribuicdo de cargos
a figuras nobres do Partido, Calmon nomeava Teixpara o cargo da Inspetoria de
Ensino de sua administraddoFato que se confirmou, conforme Lima (1978), pela
inteligéncia reconhecida de Teixeira entre 0s mgiags cultos e notaveis e a influéncia
exercida pelo capital soctalde sua heranca familiar, evidenciados pela prajdde entre
Calmon e o pai de Anisio Teixeira, Deoclesiano.

Durante os anos em que esteve a frente da Inspetegundo Viana Filho (1989,
p.10), Anisio Teixeira “comecou elaborando amplojélo de Lei, para transformar e
ampliar o ensino” e tornou maior o numero de estabeentos e vagas ofertadas no curso
primério. Entre as metas descritas no Projeto,vasta investigacdo dos problemas
educacionais baianos, a expansao da oferta de wagassino, a andlise dos métodos de
ensino, visando a um melhor aperfeicoamento dosmogse a reorganizacdo dos
estabelecimentos de ensino rurais, bem como o slaslas normais, destacou Abreu
(1960).

Conforme salienta Viana Filho, em sua olmisio Teixeira e a polémica da
educacao(1990), embora Anisio Teixeira ndo fosse um resiohario, seu espirito
direcionava-o para a reforma. Sua busca implicamea unquietacdo continua por
transformar e expandir o ensino. Nesse sentidoerebse que a insercdo de Anisio
Teixeira no campo educacional ndo ocorreu de fdrarequila. Isso se deve ao fato de

1 O desejo inicial de Deoclesiano era de que ska fissumisse a promotoria de Caetité, diferentiedejo
apresentado por Anisio Teixeira em seguir juntod&mm jesuitica.

2.0 conceito de capital social empregado no decal@eanalise, na concepcdo bourdieusiana, consiste n
conjunto de relacbes empreendidas pelos agentess&uefletem posteriormente em possibilidades de
ascensao e beneficios econdmicos, politicos eiso€iazem parte das relacdes sociais que constituem
capital social: as relacdes de amizade, parentesde,de contatos pessoais, vinculadas a vivéocagente

no meio social. De acordo com Bourdieu (1974), mtahsocial se constitui a partir das relacdestidaa
pelos individuos em meios sociais dominantes. Fesgnpor meio de seus contatos sociais, posigaalsoci
posi¢do no campo e pelo acumulo de capitais, econ8ntulturais e simbdlicos.
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gue, na tentativa de reconversdo de seu capitalals@n um posicionamento
administrativo no cenério educativo brasileiro, taagdo de Teixeira foi apoiada por
aqueles que desejavam o desenvolvimento da instnug&stado e alvo de criticas pelos

qgue se opunham as medidas adotadas.

Psicologicamente teria havido, de inicio, nos meiadissionais, uma
certa compreensivel desconfianca enciumada, elgéeko jovem neo-
educador, por parte dos veteranos do “métier”. Npirgo dessas
reservas se faziam criticas tendo como veiculoajsrsobretudo de
oposicdo, nas quais “o verdoso educador”’, o “belmd"irrequieto

pedagogo” era caricaturado. [...] De publico, naomerofissional, o

assunto se esgotara apenas em “cartas abertastimtiecsituacoes de
direitos pessoais julgados atingidos. [...] A maippsicdo era cultural,
do tipo de resisténcia passiva, de cepticismo, cdismca,

incredulidade ante as arrojadas “inovagdes” do nemgeador. Homem
gue sempre marchou na vanguarda do seu tempoatairalrgue entre o
molde cultural baiano, predominantemente conseryaektatico, e a
configuracdo mental dindmica de Anisio, uma aratmssencial se
estabelecesse (ABREU, 1960, p. 36-37).

Em 1925, engajado na direcdo da Inspetoria, Affigireira iniciava suas viagens
ao exterior. Esta fase, principiada entre os am®sl@R5 a 1928, trouxe mais que
experiéncias para o educador. Tal periodo marcoimpurtante momento de ruptura das
bases formativas de Anisio Teixeira, iniciadas codilema que se colocara a partir do que
vivera até entdo, as influéncias que sofrera denao social marcado por uma formacao
catdlica e o encontro com 0 novo, 0 contato conmesfera americana e a expressividade
da intelectualidade desta, aspecto que passoumerdaéir sua curiosidade e a ater sua
atencao.

Primeiramente, viajou para a Eurbpana companhia de D. Augusto para
comemoracdes do Ano Santo e estabelecer contatoocsistema de ensino de alguns
paises como Espanha, Franca e Italia, onde acatosepaproximar, também, da vida
social e politica (BITTENCOURT, 2009). Posteriorfeernnteressado em se aprofundar na
investigacdo do sistema de ensino americano, Taipeirrtiu para a América do Norte, em

13“Em 1925 celebra-se o Ano Santo. O jovem Inspapooveita 0 ensejo para, numa viagem em companhia
do Arcebispo Primaz da Bahia, D. Augusto Alvaro $itva, de junho a setembro, observar reformas
educacionais na Franca e na Bélgica. Vai a Espah8antuario de Santo Inacio de Loyola e depgsese
para Roma, sendo hospedado no Colégio Pio Latiresi@amo. Foi o primeiro leigo a merecer tal defei@n

Foi recebido em audiéncia pessoal por Pio XI. Apeleadecidido, o problema vocacional continuava a
angustiar o educador. De Roma segue para Parig, pagbsa 4 meses freqientando aulas na Sorbone e
estudando o sistema escolar Francés. Regressaia, Bakendo da Europa novos conhecimentos, novo
material para a reforma da educac¢éo” (GERIBELLQ,719.23).
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1927 Conforme Teixeira (2006, p. 205), “[...] € umiagem de estudos, especializada,
em que vou buscar elementos positivos de inform@cdpoe que néo deixava de ser,
também, “[...] formadora de personalidade, edu@dmo sentido em que nos educam 0s
conhecimentos novos e 0S N0ssos contatos”.

Seu sentimento é de curiosidade diante desse nawwonque se abrira ao
educador. “Sigo para a América com o espirito de astudante. Renovo as minhas
disposicbes de curiosidade, de entusiasmo pelo egwelo inédito [...] Tenho tanto que
aprender [...] as viagens terdo sempre pra mino ts@vio de um alto exercicio espiritual”
(TEIXEIRA, 2006, p. 202). Teixeira parte rumo aovaosaber e vislumbra na
possibilidade deste contato a renovacédo frenteaaftswgdo como inspetor e diante das
aspiracoes pessoais de sua existéncia.

No ano de 1928, Teixeira retornou a América do &l@atconvite da Columbia
University, periodo no qual, segundo Geribello (A,9F.24), “matricula-se nd@eachers
Collegeem Nova York, para seguir um curso adiantado deagfio” na qual recebeu a
titulacdo deMaster of Arts,em 192%°. A experiéncia nos Estados Unidos bem como a
influéncia determinante da cultura norte-americaesultam na publicacdo da obra:
Aspectos americanos de educacéditada no ano de 1928. A obra, rica em detalhes
acerca da experiéncia de Anisio na América, inauguiproximidade do autor com o
sistema educacional norte-americano, com a eminant@ intelectual de John Dewey
(1859-1952)"° e 0 pensamento liberal americano, aspectos impestaa consolidacéo do
ethosanisiano e que culminaram em importante modificaigiobases da matriz filosoéfica
do educador.

Em permanente embate com sua formacdo jesuitiggssagem pela Ameérica

deixaria marcada na trajetéria do educador a simgmdla concepcdo progressista do

* Em sua primeira viagem aos Estados Unidos, Teixéirenciou, durante os quatro meses em que esteve
em contato com a cultura norte-americana, 0s csteBaentre a civilizagédo brasileira e a realidamzal
econdmica e politica da nagdo americana.

!> De acordo com Azevedo (1960, p.81), “Ultrapassadsise religiosa que sofreu na mocidade (era para
vida sacerdotal que entdo se julgava chamadoytotiese firmemente em outra dire¢do, com a primeira
experiéncia educacional na Bahia e seus estudog, #9828 e 29, nos Estados Unidos. Foi ésse, no seu
préprio testemunho, “o ano de revisdo (ou conv&séitpsofica”. Foi um e voltou outro. Partiu creng
retornou agndstico. Mas, conservando-se idealistgertinente. A educacao, a formacdo do homensopas

a ser a “sua religido”, como se sente no ardorequelgioso com que se consagrou a ésse aposteligdd.

16 Nascido em 20 de outubro de 1859, em BurlingtohnDewey faleceu no dia 2 de junho do ano de 1952,
em Nova York. Formou-se em filosofia no ano de 1884Universidade Johns Hopkins. Trabalhou como
professor na Universidade de Michigan e na Unidadg de Chicago. Dewey influenciou na pedagogia
americana moderna, por meio, principalmente, de sabalhos e livros publicados na area de psi@leg
pedagogia. (DEWEY, 1971, p.10-11).
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pensamento deweyato Concepcéo que exerceu grande influéncia no emegaj® de
Anisio no campo educacional brasileiro, uma vez g@uslucador vivenciou na América
experiéncias de extrema relevancia para o procgssconsolidacdo de sua concepcéao
educacional (GERIBELLO, 1977).

Conforme salientou Lourengo Filho (1961), Dewey p6mo quadro de criadores
da psicologia funcionalista, o0s quais consideram aspectos psicologicos. Sua
interpretacdo e envolvimento na construcao de gtarsa de ideias dinamicas pautadas na
acdo do conhecimento e da experiéncia, enquanttafde interpretacdo, ordenou novas
formas de compreender a acdo dos agentes, queotesih nova metodologia de
entendimento da agcdo humana. Tal construcéo itdelesalienta Lourenco Filho (1961),
repercutiu diretamente nas bases da compreensi®m r@&poca, vertente que considerava
a realidade dos agentes enquanto campo concredt@tee, no qual a aprendizagem era
apoiada na mera incorporacdo dos saberes ja cdoselmdependente da acdo direta do
agente.

De acordo com Nunes (2000, p. 16-17), a sintesbzada por Anisio do
pensamento de Dewey, iniciada a partir da décad®@@, permitiu ao educador baiano
“[...] a possibilidade de construir um novo sigegitlo existencial, de encontrar respostas
programaticas para as questdes educacionais cguaas estava lidando e elaborar uma
sintese para uma nova visdo de mundo”. O resufisidama extensa apropriacdo do
pensamento liberal de Dewey, que pode ser eviddmame engajamento politico do
educador, bem como em suas obras, que incluemcpgobéis e traducbes daquele
pensador. Matrizes conceituais que em diversagagass da trajetéria de Anisio tendem a
demonstrar certo ensaio de uma transferéncia doal@ps padrées americanos como
possibilidade vislumbrada pelo educador para ordedemento social brasileiro.

A admiracdo que o havia tomado pela América endnfante identificada em seu
didlogo com o amigo Monteiro Lobafo “meus estudos e todos os meus livros estdo

sempre levando a minha imaginagédo e 0 meu coragacepsa terra grande. E ja diziam os

" A identificacdo com a producéo intelectual de JBlewey rendeu a Anisio, em 1929, a publicacéo do
livro: John Dewey, vida e educacdm qual se propds a construir uma argumentacadeddan teoria do
autor e traduzir os escritos deste, referentes &acepcao pratica educacional.

18 Nascido em 1882, Monteiro Lobato foi um dos grandemes da Literatura nacional. Fundou no ano de
1918 a editora “Monteiro Lobato e Cia”, consistintloprimeira do ramo no Brasil. Publicou diversbsas

e permaneceu em constante luta em prol do desémeslto econdmico nacional. Durante os anos em que
esteve na América, aproximou-se de Anisio e viancao lado do amigo, toda transformacao por que
passara o Brasil. Faleceu em 1948, vitima de der(MiCELI, 1979).
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doutores da Igreja: onde esta o coracdo, ai ebimem”*®. Nota-se, no dialogo, que a
experiéncia em solo norte-americano bem como agleaga&ultural e social a qual havia se
submetido durante sua estada nos EUA incutiram eisid\a estima pela civilizacdo que,
de acordo com os relatos do educador, encontraemsavancado desenvolvimento de
suas estruturas, quando comparada a realidadéelveasbeu coracdo havia permanecido
na América, ao lado da nacdo viva e idealizada, aajoal, segundo ele, “aprendi a ter

confianca no homem e a crer na vida. E onde esquiissolvente outromundisngpe me

ia tornando o mais desadaptado dos viveiftes

Ao temer repressodes politicas e ideoldgicas, ratata ao Brasil em 1929, Teixeira
relata, em correspondéncias trocadas com seu drmlggio, que a experiéncia obtida por
aquele durante sua estada na América refletiriasens caminhos, principalmente no
campo educacional. Este fato € anunciado por Lobainforme fragmento de carta
enviada a Anisio, datada de 15 de setembro de 1828a tragédia, que talvez ninguém
no mundo comprehenda tdo bem quanto eu, vae-sesgartdo lentamente e como aqui
previamo&". Implicacbes estas que afetariam diretamenteajetéria profissional do
educador no campo educacional.

Apés as eleicdes, no ano de 1928, em que VitaliglemBatista Soares substitui
Gobes Calmon, as divergéncias geradas pelos dstipmtos de vista entre o0 entdo
governador e Anisio Teixeira o afastaram da Insfeteeral do Ensino (VIANA FILHO,
1989). Em 1929, diante de grande resisténcia irefauapos seu retorno dos Estados
Unidos, Teixeira sentiu-se pressionado a deixarpsmio de Inspetor e demitiu-se. De
acordo com Lobato, este seria 0 preco a ser palgoegecador frente as divergéncias
politicas que Teixeira enfrentaria em seu regressBrasil. “A libertacdo mental por que
passaste impde complementos e um delles sera tamebimertares da Bahia. Prepara-te
para isso, certo duma vez para sempre que a vellaanmao é mais fit to yod'.

Insatisfeito com o rumo que sua vida havia tomd@ogeira, em carta datada de 8
de dezembro de 1929 anuncia a seu amigo Monteiro Lobato seu efetfastamento da

19 para ver carta na integra: TEIXEIRA, Anisio. CatéaAnisio Teixeira para Monteiro Lobato. [Bahia$.
set. 1930FGV/CPDOC. Arquivo Anisio Teixeira. AT t 1928.06.22.
20

Idem.
2l pPara ver carta na integra: TEIXEIRA, Anisio. Cattalobato a Anisio Teixeira. [New York]. 05 set.
1929.FGV/CPDOC. Arquivo Anisio Teixeira. AT t 1928.06.22.
22

Idem.
23 para ver carta na integra: TEIXEIRA, Anisio. CaktaAnisio Teixeira para Monteiro Lobato. [Bahid3.
dez. 1929FGV/CPDOC. Arquivo Anisio Teixeira. AT t 1928.06.22.
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Inspetoria de Ensino, bem como uma possivel projpadia a carreira politica, condicdo

tdo desejada por seu pai.

O més de nov. trouxe o amadurecimento de variasepitps crises de
minha ida e tive eu que me preocupar, em todo &sBspo, com a
colheita de seus frutos, nem todos alias doceallfadss: ja ndo sou
diretor de instrucdo; anda a politica cogitandoranduilize-se! Sem
grandes probabilidades — de fazer-me deputado;mairtea parte, ando
com projeto de magistério, concursos, etc. No fitemktontas uma fase
de minha vida foi encerrada — quase seis anogpdide instrucdo e
agora, as pausas e os labores de um novo comegqré€mde pois 0
por que ndo tenho escrito. Tédas essas cousameaaigasObre a cabeca
e a esvasiaram da carga, de eletricidade que aaena, e que me
permitia, mesmo de ca seguir o ritmo mental devéd@ na América.
Estou, releveme o mau gosto, idiota e 6co como womalador
descarregado. Corro agora sempre 0 perigo, ou ,tggdio menos, a
impressao, de que estou jeremiando a beira do bangiwe vocé segue,
a cem quildmetros, bugyant and joyfabmo todo habitante dessa terra
de juventude e acéo (TEIXEIRA, CPDOC/FGV AT t 196022).

Mais do que sua titulagcdo, sua experiéncia encigéna atmosfera americana
renderam a procura permanente a Anisio pela refdovaca busca continua de uma
verdade, a sua verdade enquanto agente, inseridvansitoriedade que compbe a
existéncia. Contudo, nota-se que o afastamento rdsicAde sua formacdo nas bases
jesuiticas, em proximidade com o contato com nexagriéncias, ndo se firmou de forma
tranquila para o educador. Nas palavras de Viaha FL990, p. 42-43), “fora sem duvida
longo e arduo o caminho até lancar inteirameni®sofia pragmatica de Dewey. Custara
apagar a marca jesuita”.

Posteriormente, afastado da Diretoria de Instru€éxeira concordou em assumir
o cargo de professor da Escola Normal de Salvadogual ministrou aulas de Filosofia da
Educacd®’. Enquanto permanecia & espera de sua indicacdcap@ecretaria do Interior
no governo de Vital Soares, fato que nunca chegaorsolidar-se, Anisio Teixeira
continuou como professor, até por volta de outuler@é930.

Na esfera nacional, o ano de 1927 consistiu enorit@apte momento para a

legitimac&o dos ideais escolanoviétaso cenério brasileiro, bem como para uma nova

4 De acordo com Geribello (1977), enquanto profesEeixeira ndo se limitou a ensinar apenas aoajun
mas estendeu seus conhecimentos aqueles que selprapa discutir e refletir com o educador.

% Movimento escolanovista, que passa a integratolsasileiro a partir dos escritos de John Devl850-
1952), que possui como caracteristica a contra@posigescola tradicional, por meio da busca e gélcae
métodos que propiciem o atendimento as necessiddoledesenvolvimento dos alunos, com base em
atividades espontaneas, respeitando e preservanduatesesses individuais dos agentes. Tal corrdate
pensamento toma o agente do processo, neste cadon@ enquanto ser ativo diante do processo de
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reformulacdo das bases do ensino. Com a refornvesttacao publica do Distrito Federal,

liderada por Fernando de Azev&jm ensino passava a receber maior (re)signifigagao
partir do conjunto de ideias propagadas pela Eddola. Conforme salienta Azevedo,

(1976) esse movimento representou importante atudedlogica que marcaria a abertura
do sistema educacional para novas perspectivagepseacampo.

De acordo com Viana Filho (1989), apés a Revoltfcde 1930, Teixeira, entdo,
foi convidado, pelo Senador Pedro Lago, para ratoao posto de diretor de instrugéo.
Nesse momento, a crise politica consistia paraelr@ixum dos grandes impasses que se
colocava frente ao desenvolvimento da nacdo. Cofogxpressa em seu desabafo ao
amigo Lobat6®:

Estamos em cheio na atmosfera que devia dominarap& em 1848. A
busca ainda de liberdades politicas e liberdadés! €@@uando veremos
gue o problema de organizac&ondo o problema politico, € o que
realmente importa? Preparem-se os homens. Criesidécaicos. Eles
organizardoDa organizagdo vira a riqueza. E tudo mais — ipalita,
liberdades, etc, etc — vira de acréscimo. Paremenp que temos de
sofrer a nossa fase historica. Os problemas qula &am & inteligéncia
e ao coracdo brasileiro sdo os problemas politicegresentacédo e
justica, na fase de Assis Brasil. Alistei-me, dainéo, com o pouquinho
de cal6r que ainda me resta para tais problemagsamiodo que chamo da
“boa vontade”. E vou-me procurando deixar embadda pspectativa dos
eternos “dias melhores” que vém permitindo dornssaelenta e va
humanidade brasileira (TEIXEIRA, FGV/CPDOC, 19282%.

aprendizagem, no intuito de propiciar o desenvavito de suas capacidades a partir da experiéncia
progressiva diante do saber.

6 Nascido em Minas Gerais, no ano de 1894, faleoed@74. Fernando de Azevedo é herdeiro de familia
tradicional mineira. Formou-se como advogado e stioil aulas de latim e psicologia em Belo Horizonte
Integrou o movimento reformador da Associacdo B¥msi de Educacdo, participou ativamente do
movimento de renovacdo da Educacdo em 1930, aléradilgir o Manifesto dos Pioneiros da Educacédo
Nova. Foi diretor de Instrucdo Publica de Sdo Ratioou na fundacdo da Universidade de Sao Pailo, f
Secretario de Educacdo e Saude do Estado de Sdwm, Ratre outras importantes funcbes. Entre as
premiacdes recebidas, destaca-se o reconhecimestudmportantissimo papel para o desenvolvindaso
bases educacionais brasileiras.

" A Revolucéo de 1930 se consistiu em um acontedorgre teve por tras de sua eclosdo a soma degator
expostos na sociedade nas primeiras décadas do ¥¢uWashington Luis indicou Julio Prestes, també
paulista e presidente do Estado, como candidatiabfiCom isso, rompeu-se o acordo feito com Minas
Gerais, que esperava ter um candidato seu indizgutesidéncia da Republica. Em julho de 1929, @etul
Vargas, ex-Ministro de Washington Luis e governaurexercicio do Rio Grande do Sul, foi lancado@om
candidato. A disputa foi surpreendida pela quelardoalsa de Nova York, em 1929, provocando profunda
crise no sistema econémico brasileiro. Em 1930, aoiitéria de Julio Prestes, a Alianca Liberal Gisualio
Vargas, uniu-se a0 movimento tenentista. Apds asassato de Jodo Pessoa, vice da chapa de Geilio,
grande levante e diversas manifestacdes tomarata donpais e resultaram na deposicdo de Washington
Luiz do poder e na instauracdo de uma junta pragis®d Estado.

%8 para ver carta na integra: TEIXEIRA, Anisio. CaktaAnisio Teixeira para Monteiro Lobato. [Bahi2.
nov. 1930FGV/CPDOC. Arquivo Anisio Teixeira. AT t 1928.06.22.
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Ainda em 1930, ap6s forte impacto da morte de seupeoclesiané® Anisio
Teixeira retornou ao Rio de Janeiro. A morte de EEusoou para o educador como um
rompimento brusco de sua referéncia formativa. Qomé se evidencia no decorrer de sua
trajetéria, Deoclesiano representou uma influéneimblematica no processo de
constituicdo dahabitus de Anisio. “[...] Os nossos pais, quando ajuntargaalidades
naturais, de pais, as de padrdo e exemplo degéieiia e de carater, realizam esse ponto
central de referéncia que precisamos para nosrsesti— nos mesmos”, conforme
confirma o depoimento de Anisio em carta para @ariernando de Azevetfo

No ano de 1931, foi convidado pelo Ministro Fracci€ampos para trabalhar no
Ministério da Educacao (GERIBELLO, 1977). No caégfsente da Diretoria de Educacéo,
o educador participou dos assuntos relacionadosispe¢do dos estabelecimentos
educativos ligados ao ensino secundario. Nesse mesm, Anisio Teixeira assumiu
compromisso matrimonial com Emilia Ferreira, umateoénea que havia se mudado com
a familia para Sdo Paulo, casando-se pouco tempumisdde assumir o cargo (VIANA
FILHO, 1989, p.24).

No periodo, entre o final dos anos 1920 e inicie doos 1930, a situacao
educacional brasileira ainda necessitava de estsiel acoes planejadas para sua efetiva
organizacdo do conjunto social brasileiro. Embovardos debates tenham sido travados
no intuito de consolidar a educacdo nacional, casebem reformas e medidhasa
realidade educacional permanecia critica em tod@sweis do ensino.

Em meio a esse contexto de transformacdes na esfeied, econémica e politica, a
trajetoria de Anisio Teixeira no campo administratsteve balizada por seu engajamento
na tentativa de construir as bases para um sisgdagativo no Brasil. Conforme salientam
Buffa e Nosella (1991), Anisio Teixeira pertenciama grupo de intelectuais heterogéneo,

de ideias, preocupacdes e bandeiras compostasopoeproes diversas. Assim como

? Destaca-se, ha andlise da trajetéria de Anisigeiraj o importante papel atribuido a seu pai, [Bsi@no.
Nota-se que a influéncia da heranca familiar fotedminante na trajetéria educacional, bem como
fundamental para o ingresso de Anisio no campo amilical. Sem desconsiderar os demais fatores
simbdélicos envoltos na constituicdo Habitus anisiano, percebe-se que a influéncia da heraapdidr,
deixada pelos Espinolas e Teixeiras, exerceu paypelrtante frente as primeiras escolhas feitasAmdsio,
como o0 ingresso na carreira publica em detrimeatdode presenca da influéncia religiosa. Aspeqios
gerpassam a existéncia do educador e permaneceraonstante debate no decorrer de sua vida.

0 TEIXEIRA, Anisio. Correspondéncias entre AnisioXesia e Fernando de Azevedo. Rio de Janeiro/ Sdo
Paulo. FGV/CPDOC. De 27/12/1931 a 04/02/1971. AP81.12.27.
31 Foram elas: Reforma Sampaio Doéria, 1920; Reforara&iro Ledo no Distrito Federal, 1922; movimento
de renovacéao liderado pelo educador Lourenco FitlsoCeard, em 1923; reforma no Estado da Bahia,
liderada por Anisio Teixeira, em 1925; Reforma Edignal Francisco Campos, em 1927; e a reforma
educacional no Distrito Federal, liderada por Fetioade Azevedo, em 1928.
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Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, seu conteémem, pautando-se na ligacao entre
sociedade e escola, demonstrava-se atento as idadess educacionais e as
transformacdes no cenario social e educacionaédada de 30 do século XX.

Os educadores que discutiam a necessidade de wogstr uma politica
educacional compunham o grupo de expressivos nounesassinaram o Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova. Publicado no ano de&,1863Manifesto teve como
signatario¥ figuras de significativa participacdo cultural iomal (LIMA, 1978). O
Documento apresentou como designio o intuito denaha atencdo das autoridades da
época para a necessidade de uma reconstrucdo ala¢emmdo como meio a mudanca
educacional do pais e se colocava em oposicadtisgsrda escola tradicional, tratava de
todos os niveis de ensino (primario, secundariopersor), focando a necessidade de uma
preparacdo mais atenta a formacao socializada (AIEY, 1976).

Alvo de discussdes, o Manifesto, como a propriaodeénacdo do Documento,
expressava as manifestacbes de um grupo de edesaalogrca da educagao nacional,
entre eles, Anisio Teixeira. A elaboracdo do Doaumeendera a Anisio o principio de
um acirramento no campo politico e ideoldgico, elitverais e catolicos, que se tornaria
pauta recorrente entre as camadas mais consersagoirecipalmente os representantes
catolicos.

Apés auxiliar na elaboracdo do programa de diedripara a reconstrucao
educacional de 1932, Anisio Teixeira permanecedinregdo da Diretoria de Educacéo do
Rio de Janeiro — cargo que ocupou até meados d&°193 convite do Prefeito Pedro
Ernesto Batista (VIANA FILHO, 1989). A frente darefio desse orgdo, Teixeira
empreendeu um processo de reforma, no qual busesopbacdo da oferta do ensino,
transformando o 6rgdo no Departamento Geral deug@t. Frente a Diretoria da
Instrucdo Publica do Distrito Federal, Anisio safpiee sua funcdo nesse cargo seria de
grande responsabilidade e importancia para o caeguzacional do periodo, pois a
intervencdo e a necessidade de organizagdo doeesintodos os seus niveis, faziam-se

fundamentais.

%2 Além de Fernando de Azevedo, redator do Manifestanisio Teixeira, estavam entre os signatarias qu

compartilharam o repudio a situacdo educacionadileiea do periodo, Afranio Peixoto, Sampaio Déria,

Lourenco Filho, Roquette Pinto, Frota Pessoa, JiéioMesquita Filho, Raul Briquet, Mario Casasanta,
Delgado de Carvalho, Almeida Janior, J. P. Fonten&olddo Lopes de Barros, Noemy M. da Silveira,
Hermes Lima, Attilio Vivacqua, Venéancio Filho, Paullaranhdo, Cecilia Meireles, Edgar Sussekind de
Mendonca, Armando Alvaro Alberto, Garcia de Rezehibrega da Cunha, Paschoal Leme e Raul Gomes.
% A Diretoria de Educagéo do Rio de Janeiro teveaamtecessores de Anisio Teixeira (1931 a 1935)
Carneiro Le&o (1922 a 1926) e Fernando de AzevEa®y/(a 1930).
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Em sua gestéo, periodo de conflitos de ordem pal@isocial, o educador procurou
conciliar a expansao do ensino com a necessidadengelidacdo das bases organizativas
da educacdo nacional. Ainda em sua administrdtaconforme Ledo (1960), Teixeira
inaugurou a Escola Normal, responsavel pela pre@ardos profissionais da Educacéao, a
fim de forma-los e prepara-los para as exigénciaseeessidades caracteristicas do
ambiente educaciorid) necessidade que se colocava constantemente agoceducativo
e gque consistiu em preocupacao basilar na tragedi@iAnisio.

Em entrevista a Paolo Nosella, Paschoal Lefingecretario de Teixeira durante
sua gestdo na Diretoria de Instrucdo Publica datriisFederal, salienta que a
administragdo do educador baiano havia iniciado uamabiciosa tentativa de

reestruturacdo do ensino brasileiro. Prossegue:

Sem qualquer exagero, pode-se afirmar que, naddetée outubro de
1931, ia iniciar-se no Rio de Janeiro, a mais igaatorajosa e também
controvertida administracéo de ensino como janaigesificara no Pais.
E isso se deu, ndo somente em razdo das qualigedseais, de
temperamento e de formacao cultural e técnica do Kiretor, como

também pelo conturbado momento histérico vividoopehis e pelo

mundo, no periodo em que se desenvolveram as atdsdde Anisio

Teixeira no Distrito Federal. E certo que as dudsnimistracbes

anteriores, a de Carneiro Ledo e, especialmentde &ernando de
Azevedo (1927-1930), que introduziu radicais trammefcBes nha

estrutura da administracéo e a organizacao e aatagido do ensino na
Capital da Republica, facilitaram extraordinariateea acdo de Anisio
Teixeira. Suas iniciativas, se tiveram carater depl@acdo e

consolidacdo do legado que recebeu de seus dsiseeduantecessores,
apresentaram, de outro lado, caracteristicas mp#ouliares de

originalidade na consecucdo dos objetivos visadosjue deveria

provocar, como de fato aconteceu, oposicGes ragicaas também
dedicacBes de elementos da melhor qualidade dostédgi carioca

(BUFFA;NOSELLA, 1930 p.166)

% Publica, em 1932, a obEaducac&o ProgressivaD intuito de sua obra consiste na tentativa géicitar os
fundamentos que fazem parte da teoria da Educpeéitando-se na contribui¢c&o intelectual de Johneyew

e Kilpatrick e com base na experiéncia do movimeletoeconstrugéo educacional de seu tempo.

% Do mesmo modo que a educacg&o nacional consistiaspecto amplamente debatido e defendido por
Teixeira em suas obras e demais producdes ciergificdo se pode deixar de destacar a permanente
preocupacéo referente a formagdo dos profissiad@aisducacéo, que o educador demonstrara no dederrer
seu engajamento em prol da educacéo brasileira.

% Contemporaneo de Anisio Teixeira, Paschoal Lemaseeu em 1904 no Rio de Janeiro, cidade na qual
veio a falecer em 1997. Auxiliou Teixeira durant@estao deste como diretor de instrucdo do Distrito
Federal, entre os anos de 1931 a 1935, atuou cofaspor, como membro do corpo de intelectuais da
Associacao Brasileira de Educacéo e esteve entsignatarios do Manifesto de 1932. Lemme teve uma
atuacao marcante no campo educacional, permaneeemé@oidéncia no cendrio educacional brasileirmaté
final de sua vida.
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Conforme Viana Filho (1990), em sua administracAnjsio havia tentado
implementar as ideias longamente discutidas no féstol. Observa-se que, para o
educador, a reforma educacional fazia-se neceseamdransferivel. Contudo, desde a
divulgacdo do Manifesto, opositores ao programa ethscadores liberais nédo faltaram,
principalmente, na esfera catdlica, liderada pomfso Lima. Opondo-se a centralizacao
do ensino e as crescentes manifestacbes da camlégiasa na esfera educativa, as
agitacoes em torno da permanéncia de Anisio nadbieede Instrucdo se animavam,
gerando conturbadas manifestacdes opositoras aackatu

Para dar continuidade a sua proposta como Diretdngtrucdo do Rio de Janeiro,
Teixeira considerava fundamental a criagdo de unsiEuicdo que tivesse como objetivo
possibilitar a formacdo dos quadros profissiongisa@ mesmo tempo, trouxesse 0
desenvolvimento as demais areas da sociedadetuig@bd que primasse pela ampla
melhoria do ensino, sem deixar de atender aosenad brasileiros e que priorizasse a
formacdo da cultura, visando a busca pelo amplendedvimento nacional (VIANA
FILHO, 1989). Essa instituicdo consistia na uniwde.

A partir disso, apoiado por intelectuais e milienta luta em prol da Educacéo,
Teixeira atentou-se para a oportunidade de promriagdo de uma instituicdo que fosse
centro de investigacdes, ambiente de pesquisarefdio dos agentes e que atendesse as
necessidades culturais nacionais (VIANA FILHO, 19&iada em abril de 1935, apds o
decreto municipal n° 5.513, durante a administragd@o Teixeira (1931-193%) a
Universidade do Distrito Federal tinha como objetse consistir em uma instituicao
experimental, reunindo valores modernos, mas prasdo os valores tradicionais, com o
intuito de adequar a nova instituicdo a realidadeiat e educacional brasileira
(GERIBELLO, 1977).

De acordo com Teixeira (2001), a Universidade dstridd Federal viria tornar
possivel a congregacao entre a formacao profidseoaaformacéo de professores para o
secundério e suprir a necessidade da formagaoofiespores, consistindo em importante
base para a difusdo da cultura nacional. Tratalesema instituicdo pensada nos moldes
mais modernos de ensino, que visava implantar wwa oategorizacao da instituicdo no

campo educacional. “[...] Na concepcao de AnisidJniversidade seria o apice de um

3" Durante o periodo em que esteve frente & Direttgidnstrucdo do Rio de Janeiro, em 1934, Teixeira
publicou a obr&m marcha para a democracia.obra parte da experiéncia de Anisio Teixeirao@eslade
norte-americana, mais precisamente, relaciona@asioo e aos embates vivenciados no campo edueacion
Em 1936, Teixeira lan¢a a olEglucacéo para a democracia.
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projeto integrado de educacdo a ser desenvolvidocapi&al da Republica, em que a
educacdo superior estivesse em harmonia com ossoniveis de ensino” (FAVERO,
2004, p. 150).

Seria a UDF a grande sintese do pensamento deoAhéskeira. Pode-se ousar
afirmar que se tratou da tentativa mais enfaticandéerializacdo de sua concepcao de
universidade, em dado momento da histéria do caedpoacional. A UDF consistira na
sintese da construcdo da concepcdo moderna dersidadge do educador, apoiada,
principalmente, nos ideais defendidos e propag@dosAnisio durante suas atuacdes na
esfera educativa brasileira.

Em pouco tempo, o entusiasmo gerado pela inaugurdg@aUniversidade do
Distrito Federal deu lugar a movimentacfes susastgublos acontecimentos politicos e
sociais em oposicdo ao governo do entdo Presi@attdio Vargas, em 1935 Embora a
Universidade do Distrito Federal tenha consistmmforme Favero (2000, p.49), em um
importante “divisor de aguas do periodo”, as idemspostas na estruturacdo da
Universidade do Distrito Federal ndo se sustentafamstituicao foi extinta em 1939, por
meio do decreto federal n° 1063/39, passando aldzat®i de Filosofia e Letras a ser
agregada & Universidade do Brisil

Perseguido e pressionado pelos acontecimentoseifi@iabandonou o cargo na
Secretaria de Educacao do Distrito Federal, ap@galdatalha travada contra os percalgos
que eram impostos em seu caminho. Seu engajamenfora da nacdo e da educacao
democratica nacional, em detrimento das forcadittdias em permanente ascensao no
pais, consistiu no ponto culminante para sua dgticlo contexto administrativo brasileiro.
“Dificilmente, Anisio conheceria a justica. Iniciaénte, passara do catolicismo
ultramontano para o liberalismo, e o acusaram deriaamizar a educacdo. Agora,
acoimaram-no de comunista. Ele, que jamais forxistal (VIANA FILHO, 1990, p. 74).

A repercussdo de tal acontecimento na trajetéridAnisio Teixeira o marcou
profundamente. Preocupado com a problemética eduedhce envolto em medidas
reformistas na esfera educacional, o permanentetengue o seguia em sua trajetéria

como agente do campo educativo o fez afastar-smldaacdo que havia construido no

% Em meados de 1935, Teixeira inicia a oBriucacéo para a democragiaublicada no ano de 1936. A
obra versa sobre a Educacdo, em todos os seus,rdién de consistir importante material sobrecalas
nova e a educacao democratica.

% Instituida por meio da Lei 452 de junho de 193Unaversidade do Brasil apresentava como propésitos
tornar-se um padrdo universitario a ser seguidpai® e promover a integragdo entre estudantesvdesds
regides do Brasil. Ver Favero (2000).



36

campo educacional. A disputa o cansara. Nao magjale alimentar a querela implicita
no jogo de poder empreendido por agentes oposiesde ideoldgico, tornava-se cada vez
mais uma disputa de contornos politicos.

Dessa forma, Teixeira ausentou-se do campo edunzdce afastou-se da vida
publica. Contudo, mesmo afastado de sua posi¢cédo dinetor, ameacas nao |he faltaram,
fazendo o educador ndo apenas se distanciar seitarde sua carreira como educador,
mas a deixar o Rio de Janeiro, onde ja havia sdastido e marchar rumo a sua terra
natal. Anisio recolheu-se por um longo periodo eengda privada, entre os anos de 1937
a 1945, periodo em que retornou a Salvador e inigio NOVO rumo em sua carreira, agora
como homem de negdcios. Passou a dedicar-se a@@s$gados a exploracdo de minério,
em expansao devido ao crescimento de sua procwasionado pela guerra que se
instaurav&’. Embora n&o tivesse deixado de alimentar a testez descontentamento pelo
fatidico rumo que tomara sua vida e, de certa m@ande almejar, ainda que enquanto
esperanca futura, regressar a sua vida de leitunaguietacdes, alimentada pelo contato
ainda constante com seus amigos, Afranio Peix®dorgeiro Lobato.

Novamente, rompia-se um ciclo na vida de Anisioxdiea, talvez de impactos
ainda mais drasticos do que no processo de progreafastamento de sua formagéo

jesuitica e incorporacao de novas categorias fovasat

2.3. O retorno a vida publica

Com o término da Segunda Guerra e a crise que aerabem seus negocios,
Teixeira encontrava-se descontente com o0 rumo uéa htomado apds seu longo
afastamento do campo educacional. Toda essa fagatisque tomara conta do educador é
possivelmente identificada em carta datada de 2&gdsto de 1944, encaminhada ao seu
amigo, Monteiro Lobatd: “Estou, como deve ter visto pelo meu siléncio, maisto do

que vivo. Cansado no fisico e “gloomy” no moral”.

40 A Segunda Guerra Mundial teve inicio no ano de91@8m a invasdo dos alemées & Poldnia e terminou
no ano de 1945 com a rendi¢do da Italia e Alemanha.

“l Ver TEIXEIRA, Anisio. Carta de Anisio Teixeira pamMonteiro Lobato. [Bahia]. 26 ago. 1944.
FGVICPDOC. Arquivo Anisio Teixeira. AT t 1928.06.22.
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Teixeira, ja mais amadurecido pela conjuntura quenoara por anos de exilio,
demonstrava cada vez mais evidenciar o problem@omaccomo uma questdo de
formacdo. Nao seria mais uma crise de auséncideaiasi ou de concepcdes acerca dos
problemas educacionais, mas de condi¢cdes objepaes construi-las. S6 a Educacao
salvaria da ignorancia. Nao apenas preparar e foaraianca, mas a sociedade. Uma
sociedade sem moralidades das ideias, sem prepaiatedectual consistente seguiria
como uma nacgao sem logica, sem sentido ideologicees caminhar (VIANA FILHO,
1990).

Contudo, seu isolamento do campo educativo braesitemou outro trajeto nos
anos seguintes. Anisio, que havia construido umauogpital social durante os anos de
sua inser¢cdo no campo educacional, foi entdo cadwic ingressar na Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacao, Ciéncia e CultiN&8CO), em meados de 1946. Nesse
organismo internacional, Teixeira passaria a i@egm grupo do qual representaria o
Brasil na elaboracdo de um parecer sobre a Educagdxiliaria o Orgdo como
Conselheiro para o Ensino Superior na elaboracamdementos que seriam utilizados na
| Conferéncia promovida por esse organismo intéonat. Entusiasmado com a esperanca
de retornar para o campo educacional, apds permacea de sete anos ausente de suas
atividades publicas no Brasil, Teixeira aceitowawite feito por Julian Huxley e viajou a
Londres e posteriormente a Paris (VIANA FILHO, 1988uscando, segundo ele, néo
apenas o caminho da raz&do, mas a orientacao demeuss.

Ao tomar conhecimento do fato, seu amigo e compenmite anos, Monteiro

Lobato, tece um extenso desabafo sobre o retormmilyo ao meio educaciofial

Aqui me chegou a noticia da Meridional sobre o d@erde Julian Huxley
para que vas funcionar como matéria cinzenta nusams cerebrais do
mundo — e exultei! Vi confirmada aquela minha dattida, que foi
suprimida pelo medo de Otales, na qual eu diziavggé ndo cabia no
Brasil. Huxley viu isso e te mudou do pais excesagnte pequeno para
o talvez Unico que convem. Que pais pode convivcé VAnisio, sendo
esse pais ideal da Unitet Nations Educational &utall Organization? A
grande coisa deste mundo moderno, Anisio, é quegadre Olimpio e
ha também Julian Huxley. Diz a noticia que V. seppra para seguir
para Londres, e eu apresso-me a mandar esta, yqardoa mim Bahia,
na esperanca de que ainda te alcance. Os verdadaloves que o Brasil
possue se véem na contingéncia de emigrar parpapsam realizar seu
destino de valores humanos, jA que em nossa teigte 0 padre e seu
capanga o Soldado Ihes proibem qualquer formaaleaedo. O fato de

2 Ver TEIXEIRA, Anisio. Carta de Anisio Teixeira paMonteiro Lobato. [Buenos Aires]. 12 ago. 1946.
FGVICPDOC. Arquivo Anisio Teixeira. AT t 1928.06.22.
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Anisio Teixeira ter ficado anos no Brasil paradéastado da acgéo
publica, 14 forcado a empregar seu génio numa tude&comercio, coisa
do alcance de qualquer galego, foi 0 que mais me adenedida do
“fracasso” que Somos como povo ou pais — espeté&altriste que me
levou, na velhice, com todos os meus cabelos bsaacmudar de terra; a
fugir para ndo presenciar uma decomposicdo prageessirremissivel.
Mas agora me sinto contente, ao ver que Anisiocf@mado a servir’
ndo a pétria chica que ndo o quer, mas a humanidadadiante de
alegria, aqui das margens do Prata eu te abragantad Nunca me
conformei com o ostracismo da tua inteligénciaoes gxulto de ve-la
reconhecida e chamada — e por quem, por Juliae,asal Gran Sendr
da dinastia da inteligéncia dos Huxleys (TEIXEIRBPDOC/ FGV
1928.06.22. 1946).

ApOs permanecer cerca de sete meses em sua masEBMESCO, 0 entusiasmo de
Anisio sofre um abalo. Logo depois do inicio da Guérid>, comecaram as dificuldades
em sua jornada. De acordo com a exposi¢do do prdyprisio para Lobato, entre os
problemas que se colocavam, estavam as implicad@esonsolidacdo do Orgéo: “[...]
Com sete meses de vida marital, andava triste eodsslado. Nada me fazia crer na
Unesco dos nossos sonhos”. E prossegue: [...] “Astim é, a0 mesmo tempo, uma obra
tardia e uma obra prematuta”’No decorrer da carta, nota-se que, além das dagfies
estruturais e de ordem diretiva, as familiares en@micas, de certo modo, também
implicavam duvidas de Teixeira frente a sua permeiaéna UNESCO.

Essa Organizacdo representava para Anisio o ideab mle uma convicgcdo na
transformacdo da Educacdo. Ao vé-la engessadasanide passou a tomar conta do

intelectual.

A Unesco esta a constituir-se definitivamente. Ggigsncompanheiros
insistiram porque ficasse. O Huxley declarou-me desejava muito
conservar-me e sua carta acabou o trabalho. Dereovida privada que
comecava a ser interessante e vou ser funcion#gtectual do que V.
chama o cérebro do mundo. Serei um pouco Officedesge cérebro se
ele chegar a ser mesmo cérebro. A minha posicat/mesco é de
conselheiro com o ordenado de app. 2000 libras. st Franca, reduz-se
a 80000 frs. Por més, o que é muito pouco. Comntbicaartificial da
Franca sofro uma redugéo de 50% no meu salaridrisil, vendendo
minhas maquinas teria muito mais. Pouco importa.o Nfuero
decepcionar 0os que acreditam em mim e nao querdémmme
decepcionar. Somos, de um modo ou de outro, hopt@Eos e 0 nosso

3 A Guerra Fria, iniciada apés o final da Segund&r@&uMundial, representou o embate entre Estados
Unidos e Unido Soviética. O embate consistiu em digputa ideolégica de carater econdmico, poliéico
social entre as duas grandes poténcias.

“ Ver TEIXEIRA, Anisio. Carta de Anisio Teixeira pafonteiro Lobato. S.I: 29 jan. 1947GV/CPDOC.
Arquivo Anisio Teixeira. AT t 1928.06.22.
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dever € “s’engager’. “Je m'engage”... (TEIXEIRA, DBC/ FGV
1928.06.22, 1947).

Em 1947, Teixeira decidiu voltar ao Brasil. “EmYNpuz os pés em terra [...]
cinco “paralelepipedos” o amarravam ao chédo. A ewla quatro filhos. E tbédas as
decisbes ruiram. Telegrafei a Unesco que considensimha volta impossivel e estou
esperando a...reacda” Teixeira retornou ao Brasil, movido por problemasmifiares, e
retomou suas atividades ligadas a exploracao dérimi(NUNES, 2001).

Em um curto periodo ap0s seu regresso ao paigifieassumiu as atribuicées de
“Secretario da Educacdo e Saude, na Bahia, de 494851”, a convite do entéo
governador, Otavio Mangabeira (AZEVEDO, 1960, p.Z2ygo que ocupou até o fim do
governo deste. Teixeira assumiu a Secretaria ded€do e Saude da Bahia e com ela as
deficiéncias relacionadas a qualidade e a oferendmo no Estado.

Propenso a direcionar-se as questdes sociais, bleprética implicita na
necessidade de uma construcdo educacional sol@adostante em seu posicionamento.
O Brasil, que vivera em pleno desenvolvimento desdwases econdmicas e urbanizacao,
gracas aos imperativos da industrializacéo, ainfi@mtava a dificuldade de consolidag&o
de um sistema social da mesma magnitude do pragnesterial que vinha conquistando.

O contexto brasileiro, em meados da década de 4@ado XX, esteve conturbado
pela saida de Getulio Vargas do poder e a eleighd&utico Gaspar Dutra para a
presidéncia. Na esfera mundial, o periodo represenin cenario caracterizado pela
proeminéncia de regimes ditatoriais, expressosip#éig&ncia do nazismo na Alemanha e
do fascismo na lItalia. No aspecto econ6mico, in&ise no Brasil um forte investimento
na busca por captacdo de financiamentos externsgentéado na necessidade de
crescimento e expansao da industrializagao bnasilei

Nesse cenario, a preocupacado constante em preparguadros docentes que
formariam as bases da educacdo nacional impulsian®ducador a engajar-se na
promocdo do amplo desenvolvimento e fomento franBecretaria. De acordo com Lima
(1978, p.143), “[...] a educacdo descera a niddhixos que o Estado passou a figurar,
em 1946, no penultimo lugar entre todos, inclugigaitorios, média de 33 alunos por mil

habitantes [...]”, dados que comprovavam o descaso a Educacdo. Preocupado em

4 Ver TEIXEIRA, Anisio. Carta de Anisio Teixeira paMonteiro Lobato. [New York] 13 fev. 1947.
FGV/CPDOC. Arquivo Anisio Teixeira. AT t 1928.06.22.
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reverter a situacao calamitosa em que se encordr8ahia, que conforme Lima (1978),
alcancava undéficit de cerca de 73% no namero de alunos matriculddseira buscou
reverter estes dados.

Para isso, na direcdo da Secretaria de Educag@serpou seu engajamento em
prol da Educacéo e defendeu a agcéo do Conselhduastde Cultura e Educagao. Investiu
na consolidacdo de instituicbes de ensino e noeparento de instituicdes que
contemplassem a promocdo da Educacdo no EstadocowBusetirar a educacdo dos
vaivéns do partidarismo, das improvisacdes da déscodade, colocando-a num plano
mais isento e mais objetivo do tratamento admadistv” (LIMA, 1978, p. 145).

Anisio, que apds pouco mais de um ano frente deBeimda da Bahia, observara
poucas mudancas efetivas no ensino, recebeu noteren convite para regressar a
UNESCO. O educador ficou tentado, devido, principgadte, & auséncia de condicbes de
trabalho, marcada pela caréncia de condi¢Bes raiatgupliticas e sociais para empreender
uma verdadeira renovagcdo educacional que sonhaea qodrasil. Por insisténcia de
Mangabeira, que assim como Anisio lutara pela Egiccao pais, Anisio resolveu ficar.
Novamente, observa-se o espirito reformador deid\eisua devocao pela luta por uma
reforma educacional nacional se sobressairem di@geas escolhas e vontade pessoal.

Ao permanecer no Brasil, acabou por garantir aipdigade de idealizar o Centro
Educacional Primario, que acabou por tornar-secal&®arque.

Depressa, porém, surgiram as dificuldades. Primeiso financeiras,
depois, as politicas e, por fim, as de pessoahtBidos tropegos e ante a
insisténcia da Unesco para voltar a trabalhar reBplvi retornar ao
trabalho internacional da educacgédo. O governaddaretanto, insistiu em
gue ficasse, ainda quando ndo se pudesse levarteawanplano
estabelecido. Prometia dar-me recursos para inicemas etapas
preliminares e comecar algumas escolas de demoastara o plano
projetado, em nivel priméario e médio. Acabei pendg-lo e dai nasceu a
prioridade para o projeto do primeiro Centro Ediarzed Primario, que
veio a ter o nome do grande educador baiano Caridbeiro, e para
outros projetos em todo o Estado. A administracéastorreu, de entdo
por diante, com a redugdo inevitdvel dos prograg@sacido e 0s
pequenos e modestos éxitos, o que foi possivehgrag devotamento e
exemplar espirito publico do governador (TEIXEIRAG7c).

Os Centros Regionais de Educacdo, por implicacéézentes ao apoio do
Ministério da Educacao, tiveram sua consolidacaoce&ario nacional comprometida.

Contudo, apenas o Centro Carneiro Ribeiro chegse afetivar, apés longos anos de
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planejamento e constru¢8oO Centro tinha como objetivo ofertar uma Educagao
qualidade, de tempo integral, com professores padpa, ambiente adequado as
necessidades dos filhos de trabalhadores. Mesmocosio baixo, buscava ofertar aos
alunos uma formacdo para além do ensino pafcidksim, os centros, de acordo com
Tavares (1960), consistiam em instituicdes destisad ensino secundario, profissional e
normal. Na capital, aqueles eram basicamente cdogpsr escola-classe e escola-parque
e atendiam a uma necessidade que se consolidavays#incia de um plano investigativo
dos problemas identificados na pratica escolar.

Conforme Lima (1978), os centros tinham como objetmelhorar a qualidade e a
oferta do ensino primario e secundario no paisd?al almejado por Anisio, que defendia
uma educacdo democrética e de qualidade. Seriana¢éo nesses centros semelhante a
uma verdadeira universidade, uma universidade tihfan..] € a harmonizacdo da escola
priméria completa com a iniciacdo para as atividaaitisticas e profissionais. A escola
para o artesanato”, salientou Viana Filho (1990,24.).

Nesse cenario, reconhecera Anisio que a idealizegghcita na elaboracdo do
Manifesto dos Pioneiros de 1932, por sua cargalddea e transformadora, havia se
deturpado no percorrer da histéria. Necessitavaesse novo cenario que se criara, de um
verdadeiro planejamento, que fosse concreto e ggeabse se atentar para 0S Nnovos
caminhos pelos quais a Educacgéo havia se encamingelgbntou Anisio.

Eram outros tempos e Anisio se deparava com unlidaéa distinta da que havia
deixado no Rio de Janeiro, quando se viu obrigackdiar-se, em 1936. Nem o cenario,
nem os amigos faziam jus aqueles antigos tempésmPo havia passado depressa e com
ele levado ndo apenas muitas das expectativas égoAacerca da transformacédo e
mudanca da Educacdo, como levara alguns de sendegramigos, como Lobato e

Venancio.

6 0 centro Carneiro Ribeiro, que teve como diretoiema de Anisio Teixeira, Carmem Spinola Teixeira,
devido a implicacBes de financiamento, sé foi coidd em 1962. De acordo com Lima (1978, p.149), era
composto por trés escolas de séries iniciais e pstmla Parque, dividido em: area especifica para o
trabalho; area de socializacdo; setor de EducafgicaFbiblioteca; complexo administrativo; teagreetor
artistico.

4" Conforme Lima (1978, p.151), o Centro deveria.]‘Reintegrar a escola primaria em seu dia letivo
completo de leitura, aritmética e escrita, ciénéiisisas e sociais, artes industriais, desenhojcadanca e
educacdo fisica. Além disso, habitos, atitudesyages, preparando a crianga para a civilizacéinida e
industrial de nosso tempo, civilizacéo dificil e,odo especial, porque esta em mutagdo permanente”
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Em 1951, Anisio Teixeira foi convidado pelo entamistro da Educacéo, Ernesto
Simdes Filh®®, para assumir a Secretaria Geral da Campanha mNécide
Aperfeicoamento do Pessoal de Ensino Superior (GAPRtual Coordenacédo do
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Médio, em cgnisnstituida em 11 de julho de
1951, a partir do decreto n° 29.471 (LIMA, 1978kskke caso, a funcdo de Teixeira,
conforme Lima (1978, p. 155), consistia em atestaao aperfeicoamento dos professores
universitarios, na concessao de bolsas e atendiendgandas de documentacao e pesquisas.
Também, a Comisséo objetivou propiciar a formacgmeaalizada para os profissionais
com ensino superior, com o intuito de atendereneraathda por estes profissionais nas
instituicdes brasileiras.

Nota-se, portanto, em andlise da estrutura edutacota época, que, durante a
administracdo de Anisio Teixeira frente a CAPESuvieo consideravel aumento no

incentivo a pesquisa e na capacitacdo e prepadasiorofissionais da Educacéo.

Era a CAPES instrumento, inédito entre nos, de dgén cultural e
profissional que, até 1961, funcionou como campantticordinéria do
Ministério, administrativamente ligada ao InstitiNacional de Estudos
Pedagdgicos. Centrava suas atividades no apenfeégda do pessoal
docente universitario, ao qual proporcionava boleas pais e no
estrangeiro, no treinamento em centro de pos-gcaduam projetos de
levantamentos, estudos, pesquisas e documentaga@ IMA, 1978,
p.155).

Um ano apds sua nomeacdo frente & Campanha Nademgberfeicoamento do
Pessoal de Ensino Superior (CAPES), Anisio Teixiairandicado pelo entdo Presidente,
Getulio Vargas, para assumir a direcdo do Institdéwional de Estudos Pedagdgicos
(INEP), ap6s a morte do Diretor, Murilo Braga (PI8H1960). De acordo com Lima
(1978), Teixeira objetivou, frente ao 6rgdo, cdostias condi¢cdes sociais indispensaveis
para a construcdo permanente de um sistema edoabhdicasileiro. O proposito do
educador era possibilitar, frente a direcao doitiriet “uma tomada de consciéncia na
marcha da expansao educacional brasileira” (LIM3Y,8L p.158).

Destarte, Teixeira, atento ao problema social leiasj demonstrava-se interessado
em promover, frente ao INEP, conforme Geribello7{@, 9. 96), “[...] a missédo de dar a
politica educacional do MEC a base de estudos u@as, necessaria a um realismo

operante de meios e a uma finalidade esclarecilaffente da Diretoria do Instituto

“8 Ernesto Simdes Filho convidou Anisio Teixeira Hgili a Secretaria Geral da Campanha Nacional de
Aperfeicoamento do Pessoal de Ensino Superior, tgsdke negado assumir o Departamento de Educacao
do Ministério.
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Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP), Teixenigidia Revista Brasileira de Estudos
Pedagégicds, fundada por Lourenco FilAi% no ano de 1944 que tinha como objetivo
de sua criacdo promover a publicacdo de obras rat@ssem mais amplamente sobre
temas relacionados ao setor educacional.

Entdo, no ano de 1955, Teixeira promoveu a criag@dCentro Brasileiro de
Pesquisas Educacional, (CBPE) e os Centros Regioi@i Pesquisas Educacionais
(CRBE). Estes consistiram em estabelecimentos @ma@dos com o intuito de possibilitar o
acompanhamento da Educacéo a partir da realidadsespada no exercicio cotidiano das
instituicdes escolares (LIMA, 1978). Os Centrosespalharam por diversas regides do
pafs sob a direcéo de expressivos nomes da intelelztde brasileird.

Ao buscar o desenvolvimento das bases educatieisgiia propds, ainda em sua
gestdo, acbes para o amplo desenvolvimento do INEPparte de sua proposta a criacdo
de duas Campanhas de Educacdo. Conforme Gerido7,( p. 96), eram elas: a
Campanha do Livro Didatico e Manuais de Ensino, DEME, e a Campanha de

Inquéritos e Levantamentos do Ensino Médio e Eleane@ILEME.

Quando da instalacdo do Centro Brasileiro de Psagutducacionais,
Anisio, pondo em movimento sua poderosa maquingedsar e de agir,
reuniu os oOrgdos de pesquisa e estudos do INEPILEME e a

CALDEME, e assim compés as Divisbes de Pesquisasdeibnais,

Sociais, de Documentacéo e de Aperfeicoamento dpsiéaio, criando
modelos para os Centros Regionais que vieram astaldr em Sao
Paulo, Belo Horizonte, Salvador, Pérto Alegre eiflRedINHO, 1960,

p.187).

9 Anisio Teixeira teve cerca de 70 artigos publicada Revista Brasileira de Estudos Pedagégico® est
anos de 1947 a 1989, artigos que versavam sobmaiss diversos temas debatidos e incorporados pelo
educador em sua trajetoria educacional.

% Manuel Bergstrom Lourenco Filho nasceu em SdodPamilano de 1897 e faleceu em 1970, vitimado por
problemas cardiacos. Durante sua trajetéria conucaglbr, esteve presente em momentos marcantes da
consolidagdo do ensino brasileiro. Participou dovimento em favor da Escola Nova e auxiliou na
elaboracdo do Manifesto. Tratou, durante seu emgajt na carreira educacional, de temas como a
educacdo pré-primaria, primaria, educacao infamtilemais niveis do ensino, como a formacdo dos
profissionais da Educagdo. Além de professor, estefrente de diversos cargos da administracdopcom
diretor do Departamento Nacional de Educacéo, €87,18 como diretor do Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos, durante meados da década de 40 do X&cu

°L A Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos fadere dirigida por Lourenco Filho, que esteve em s
direcdo até meados de 1946, quando Murilo Bragandasa direcdo do INEP. Em 1952 Anisio Teixeira
passava a dirigir o INEP e a RBEP, permanecendliregdo até 1964 (GERIBELLO, 1977).

2 De acordo com Lima (1978, p. 160-161), os CerfRegionais se espalharam por diversas regifes dp pai
entre elas: Pernambuco, sob a direcao de Gilbeetrd: Bahia, dirigido por Luis Ribeiro de Senaagr@en
Spinola Teixeira; em S&o Paulo, coordenado porareln de Azevedo; Minas Gerais, primeiramente por
Mario Casasanta e posteriormente por Abgar RenauRjo Grande do Sul, dirigido por Elooch Ribeiro
Kunz.
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Ao retomar a andlise da trajetoria de Teixeiratda@nCAPES e ao INEP, nota-se o
importante papel atribuido ao educador mediantéag#os que se propOs a coordenar e a
dirigir. Conforme Pinho (1960, p.188), a capacidddeorganizacdo de Anisio € algo que
merece atencdo: “[...] Um dia de trabalho de Anis&ixeira entre CAPES, INEP,
Faculdade de Filosofia, Instituto de Educacdo, oti©e quando ndo os Centros nos
Estados, € alguma coisa que s6 seus companhedemmvaliar o que significa”.

Anisio demonstrara frente ao INEP e a CAPES, alim&d@o de uma estrutura
educacional mais concreta e preparada para supdensanda cultural do pais. Tal
posicionamento torna-se evidente diante da lutataate e incansavel e do engajamento
com que Anisio lutara em defesa de seu ideal dedtdo.

Porém, em 1958 apds alguns anos como Secretario da CAPES eobitetINEP,
Anisio Teixeira foi surpreendido por denuncia da savolvimento com o comunismo.
Observa-se, nesse momento, que a disputa empragraitda nos anos de 1930,
permanecera acesa em Seus opositores. A quereka antdefensores de um ensino
privado, em detrimento ao posicionamento de Anigidtara ainda com mais forca ao
campo social e politico. Enquanto partidarios dovimento contrario a Anisio Teixeira
opunham-se ao educador, por considerar suas a¢dws do engajamento de um
intelectual que buscava tomar a Educacdo paransgetrimento da oferta de um ensino
privado, Teixeira, novamente, defendia-se das gbesa “O que defendo é uma forma
independente de governar a educacao”, salientaksa0An

O educador foi acusado de propagar seu posiciontanan defesa da escola
publica (LIMA, 1978, p.162) e de um provavel envolgnto como agitador de uma
movimentacdo em defesa da revolugdo socialistaam B denuncia, encaminhada por
meio de um memorial, foi elaborada pelo entdo AspEbde Porto Alegre, D. Vicente
Scherer, e demais bispos do Rio Grande do Sul.dDndento alegava que, da parte de
Anisio, havia um posicionamento favoravel a progégados valores socialistas e o desejo
de inspirar o povo brasileiro com base nesseseai@CHERER, 1958).

Solicitando uma atencdo ao papel de Anisio Teixe@ranemorial reiterava o

pedido de afastamento daquele, conforme segue:

O povo brasileiro, na verdade, ndo quer que sesftame, por uma
revolucdo social, a comecar da escola, a RepuUBliasileira em uma

%3 A entdo Comisséo de Aperfeicoamento de Pessdsivaéd Superior (CAPES) se une, por meio do decreto
38.460, em 28 de dezembro de 1955, ao InstitutéoNakcde Estudos Pedagdgicos (INEP).
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Republica Socialista. Que o queiram, e proclamerse édesejo,
servidores elevadamente situados do Ministériodiec&cao e Cultura, é
fato, por isso mesmo, que devera merecer espdeiatd@ dos Altos
Poderes da Republica (SCHERER, 1958).

Em resposta ao memorial, Teixeira divulgou, em lathei 1958, uma nota a
imprensa, na qual respondia ao memorial elaboraglo b Scherer. Conforme o
documento escrito por Anisio, o posicionamento deSbherer ndo apenas tecia uma
interpretacdo equivocada do pensamento daqueley esabava por deturpar a doutrina
educacional da Igreja (1958). Acabando por elertmfprma clara, o que por ele, Anisio,

era empreendido e combatidio

1. Sou a favor de uma escola primaria organizasiria, com seis anos
de estudo nas &reas urbanas e quatro na zonadestihada a formacao
bésica e comum do povo brasileiro.

2. Sou a favor de uma escola média que continuaieeh mais alto, o
espirito de educacdo comum da escola primaria, pnejsratéria para a
vida do que simplesmente propedéutica aos estudmerisres,
organizada em térno de um curriculo mais simpleereadeiramente
brasileiro, em que a lingua nacional, a civilizag@gional e a ciéncia
sejam os verdadeiros instrumentos de cultura dealu

3. A meu ver, 0s recursos - sabiamente assegupd@Constituicdo a
educacao - devem ser aplicados como algo de sagradtuz de dois
critérios basicos: primeiro o de assegurar a cadailbiro o minimo
fundamental de educacdo gratuita, isto €, a egmadearia; segundo
somente custear com recursos publicos a educacé@ripdaria de
alunos escolhidos em livre competicdo, a fim deajfevor da educacao
gratuita ndo se faca meio de manter os privilégioss de premiar o
esforco e a inteligéncia dos melhores.

4. Sou a favor de uma educacdo voltada para o \ddsamento, que
realmente habilite a juventude brasileira & tomddaconsciéncia do
processo de autonomia nacional e aparelhe pararefead materiais e
morais do fortalecimento e construcdo da civilipachbrasileira
(TEIXEIRA, 1958, p. 140-141).

Logo apds o pronunciamento de sua demissdo dosscqtge ocupava, houve um
grande movimento de apoio a sua permanéncia frant€@APES e ao INEP. As
manifestacbes foram lideradas por diversos profisgs e setores da sociedade que
demonstravam também o repudio diante da opressficayexercia sobre a liberdade de
pensamento. Diante de tantas manifestacdes, o @m&sidente, Juscelino Kubitschek,

decidiu manter Anisio Teixeira frente aos orgaas@ais este respondia.

* Ver: TEIXEIRA, Anisio. Por uma escola primaria anigada e séria para formacdo béasica do povo
brasileiro.Educacéo e Ciéncias Sociais3, n.8, 1958. p.139-141.
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Manifestos de centenas de professores, moc¢desdaisrzor dezenas de
instituicbes das mais prestigiosas, abaixo-assiatio cientistas do
maior renome, escritores e intelectuais nacionamis representativos,
inclusive catdlicos, foram enderecados a imprense governo. Por
dezenas se contaram o0s atos publicos de soliddeéed@mmo o do

Conselho Universitario da Universidade do BrasilaeUniversidade da
Bahia. Partiram das Congregacdes de mais de umanalede

estabelecimentos de ensino superior, de 6rgdagedigs de diversos
institutos nacionais e regionais de ensino e psagule Camaras de
Vereadores, de Assembléias Legislativas, da Ass@ci®rasileira de

Educacéo, da Associacdo Brasileira de Escritoeesjniéo Brasileira de
Bibliotecérios, da Unido Nacional de Estudantesguigtro Congressos
de educacado reunidos no periodo, de parlamentanpsgessionante o
ndamero de manifestagfes (LIMA, 1978, p. 165).

Tal debate foi incitado novamente pela elaborag@aoird manifesto, o Manifesto
dos Educadores mais uma vez Convocados. Diant@rdatacdo do efeito ineficaz do
documento em 1932, em 1959 os educadores novamlebaram um Manifesto, dessa
vez sem a forte presenca do carater pedagogicostnatuea do documento, no qual
evidenciaram a forma negligenciada como a edudag®ileira era tratada, reafirmando a
necessidade de acdes em defesa da Educacédo e twstqpi precariedade do ensino
(SAVIANI, 2007). Fernando de Azevedo, um dos 12 fmers que assinaram o Manifesto
de 1932, em 1° de julho de 1959 publicou, simuliarente, em O Estado de S&o Paulo e
no Diario do Congresso NacionalManifesto dos Educadores mais uma vez Convocados.
O Documento marcou uma nova etapa no movimenteamstrucdo educacional, com o
apoio também de educadores da nova geragao.

Mudara-se o contexto do Documento, mas a batalfendida no Manifesto de
1959, que contou, novamente, com a colaboracdo risicATeixeira, permanecia a
mesma, a luta pela qualidade da Educacdo. Aspectieém, marcado pela disputa entre
os defensores da escola publica e aqueles quedikafen escola particular.

A somatdria de acontecimentos ndo apenas desaniAtdga, mas tornava sua
luta pela construcdo educacional um processo tuaddt e desgastante. Ndo apenas a
constante necessidade de se afirmar no campo éohalac desanimava, a forma como a
reforma educacional era tratada e, a cada diagngasta, como mero aspecto a influir no
espaco social, evidenciava quao dificil era peasatucagéo nacional no Brasil.

Juntamente com seu amigo, Darcy Ribeiro, que guardaorme estima desde os
tempos de convivio com Anisio no Centro de Pesguisaducador fora incumbido de
trabalhar em parceria com Oscar Niemeyer e CyroAt@ss no projeto de construcdo de
uma universidade na capital do pais. Mais preciatarem 21 de abril de 1960, Teixeira,
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juntamente com Darcy Ribeftb engajou-se na criagéo da Universidade de Brasiiis).
Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro passaram, a paldir, a consolidar o desejo de organizar
uma instituicdo de ensino superior que congregass@ecessidades da nacdo e que
reunisse a formacéo profissional e a cientifica.

A Universidade, erguida como um sonho pelo educhd@ano e vislumbrada como
tal por todos aqueles que acreditavam na renovagéonal pela universidade, inseria-se
na comunidade intelectual brasileira como promdssanriquecer a cultura da nacao.

Em vista das conturbacdes do contexto, haja vistgpasicdo e receio politico
quanto a criacdo da universidade, justificados at fde esta aglomerar jovens e
trabalhadores em um mesmo espaco, cresciam-ss@sshes e previsbes em torno da
universidade. Anisio almejava para a capital umaensidade pos—graduada, que ofertasse
apenas o0 ensino pos-graduado. Vencido por Darcgifiba Universidade de Brasilia
firmou-se, ofertando também o ensino graduado. ‘{@ian portanto, fazé-la a melhor
possivel, e Anisio voltou ao sonho de 1935” (VIARAHO, 1990, p. 163).

Nao fui, de inicio, entusiasta de uma Universidasta Brasilia.
Fundamentalmente contrario a idéia de Metropolecauachei que a
Capital de uma RepuUblica devesse necessariamengsuipouma
Universidade. Brasilia deveria ser apenas a sedmwaérno. Vi, porém,
transformada em lei, durante o Ultimo ano, o poofi criagdo de nada
menos de onze Universidades! Diante disto, logogierque, mais dia
menos dia, Brasilia teria a sua Universidade &;la,tque a tivesse certa:
aderi, entdo, a idéia de Darcy Ribeiro e, ndo &fe@, ao plano Darcy
Ribeiro. Esse plano é uma exata correcdo dos defeitis graves de que
sofrem as universidades brasileiras em sua mistaranacronismo e
deformacdes congéniteEEIXEIRA et al 1961b, p. 259).

A esfera catélica sugeriu entdo que se criasse;onuitante com a UnB, uma
Universidade Catolica, como fora feito nos Estadog&los. Criou-se, assim, um embate
nos setores politicos e sociais. Novamente a Idrajaa se colocado a frente de seus
planos, salientou Anisio. O acordo acabou firmadda@no da criacdo de um Instituto de

Teologia, que formaria teélogos de vertente caiolic

% Darcy Ribeiro nasceu em Minas Gerais no ano d&.18@mado em Antropologia, dedicou-se, além dos
temas especificos de sua formacdo, ao ensino poiredsuperior brasileiro, contribuindo, principahe

com a consolidacdo do ensino superior, por meisuws obras e o engajamento diante da criagcdo da
Universidade de Brasilia, ao lado de Anisio Te&xeMo contexto social brasileiro, envolveu-se couwida
politica, elegendo-se vice-governador e senads apltcada de 50 do século XX.
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Pouco tempo depois de criada a Universidade ddliarasnisio Teixeira assumiu
0 posto de reitor da Instituic¥oA UnB, criada nos moldes da deposta UDF, aprasent
se no plano social com o intuito de constituir-eene modelo organizativo de uma
universidade nova e moderna. Instituida por meibada® 3.998, em 15 de dezembro de
1961, pautou sua organizacdo na seguridade dadmpas de democratizacdo e gratuidade
do ensino (PORTO JR, 2001). A Instituicdo passdunaionar efetivamente em 1962,
congregando em sua formacdo as aspiracoes de aliversmes de expressdo, que
congregaram seus ideais em prol da transformacasttaicao universitaria no Brasil.

Assim como acontecera com a UDF em 1938, poucodep@s sua inauguracao, a
UnB viu-se obrigada a fechar suas portas. TeiXeirafastado de seu cargo como reitor e
viu-se obrigado, de forma abrupta, a afastar-ssude atribuicdes na Instituicdo, para cuja
construcao havia contribuido.

Mais uma vez, rompia-se um ciclo na vida desse agthrc Era vencido pelos
dilemas impostos no campo de disputas politicaeelddjico. Pela segunda vez observara
seu sonho, o de criacdo de uma alta instituicGultera para o pais, desmanchar-se diante
das duras e inquietas imposicoes. Igualmente Taisel afastara e deixara para tras seus
ideais de construcdo de uma instituicdo plena evesta. “Ficava, porém, a cicatriz.
Novamente ele sentira quanto era penoso contriami@resses para servir ao Pais. Era
dificil aprimorar a Universidade publica”, salieatdiana Filho (1990, p. 167).

Aposentado, ndo se afastou totalmente de suasliigfi@s de intelectual e nome
expressivo da conjuntura educacional brasileiratofReu para os EUA, que tanto
contribuiram para sua formacao e construcdo denstidz de pensamento, e passou ali a
lecionar em instituicdes universitarias até meatto$966’.

Por mais que Anisio quisesse permanecer no Brasike obrigado a retirar-se e
manter-se em exilio. Seu novo afastamento dasdpsestducacionais do Brasil foi logo
suprido pelos inUmeros convites que recebera paranar na America do Norte, onde era
reconhecido como um grande nome da intelectualigesdgonal. Anisio admirou por
muito tempo a sociedade norte-americana, cenagmajudou a construir sua concepgao
educacional e a ver a Educacéo e os problemasaduoas com outros olhos. Realidade
que para Anisio o0 ajudara a repensar a transfoonag&ileira, por meio da Educacédo. A
América o respeitara e o educador respeitara a idaéliante todos os seus percalcos.

* Anisio assumiu a reitoria, em 1963, apds a sagd@aitcy Ribeiro do cargo que ocupara como reit@ra p
assumir a direcao do Ministério da Educacéo e Gultu
*" 330 elasColumbia UniversityTeacher’s College Universidade da Califérnia.
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Ao regressar ao Brasil, Teixeira permaneceu ligadoConselho Federal de
Educacdo, além de auxiliar na estruturacdo dotutstide Estudos Avancados em
Educacao (IESAE), da Fundacéao Getulio Vargas,tingdio responsavel por um dos mais
conceituados cursos de pos-graduacdo em Educad@msit (TEIXEIRA, 1999). Nessa
mesma época, de acordo com NUNES (2000), o edugedsou a editar e a publicar
algumas de suas obras, como o li®equena introducdo & filosofia da educatée
Educac&o é um direitd no ano de 1967,Educacdo e o mundo modefRlcem 1969.

Pouco tempo depois, em 1971, Anisio Teixeira ages® candidatar a Academia
Brasileira de Letras, no entanto, um tragico adel@merrompeu os planos do educador.
Apbs um misterioso desaparecimento, Anisio Teixfraencontrado morto no pogo de
um elevador na cidade do Rio de Janeiro. Uma nroiséeriosa e que permanece sem
explicacoes.

Embora a participacdo de Anisio Teixeira no cen&tlucacional tenha se
encerrado de forma abrupta, a trajetdria socialedacador, enquanto intelectual e
administrador, se constituiu com base no engajamemt defesa da Educacdo. A morte
caiu como uma surpresa para todos. O educadorsequpre fora saudavel, permanecia
direcionado em seus estudos e trabalho. Sua megtesentava outra ruptura para o pais,
gue perdia um dos grandes nomes da intelectualidadenal, atento e obstinado em

discutir as questdes educacionais. Necessitavprerder a viver sem Anisio.

2.4. Matriz do pensamento anisiano: o ideario demaodtico de Educacédo

O ideario que permeia a acédo de Anisio Teixeir@gampo educacional brasileiro
estd marcado, sobretudo, por seu engajamento esn davdesenvolvimento das bases
econdmicas, culturais e sociais da nagdo. As égtest empregadas em sua insercdo no

%8 Anisio Teixeira pauta, nesse livro, os fundamentaseoria da Educacédo com base na experiéncia do
movimento de reconstru¢cdo educacional do seu tempo.

%9 A obra, de acordo com Nunes (prefacio da obra Jl@@Besenta alguns pontos acerca do funcionamento
educacional: a valorizacdo da unidade escolar, aoparticipacdo da Unido, Estados e Municipios; a
valorizacdo do professor para fortalecer essa daeida populacdo escolarizavel como base para o
financiamento da educacdo publica, pautado no @oncasto-aluno/ano; e a integracdo da unidadelasco
com a sociedade, por meio da gestdo democratica.

% A obra consiste em um apanhado de ensaios, confasé congressos e reunibes, escritos pelo educado
entre os anos de 1953 a 1964 e publicados na ReBistsileira de Estudos Pedagdgicos. Trata-se de
apreciacbes sobre temas relevantes do contextalsdei época, que deixam transparecer fortes
caracteristicas pessoais do educador.
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campo educativo sdo comumente identificadas nosieptos intelectuais de sua geracao
enquanto parte de valores implicitos no processwatsformacdo dos valores sociais de
uma época. Nesse sentido, os valores simbdlicodicitos nos discursos de seus
contemporaneos contribuem para uma possibilidagepretativa de sua acdo no campo
educacional e consistem em um bom demonstratived pamalise de sua expressividade
nesse campd
Nas palavras de Fernando de Azevedo (1960), coor@mgo e amigo de Anisio

Teixeira, este educador era, sobretudo, um pensbudelectual de uma formacéo que |Ihe

rendeu o amor pela cultura, o pensamento logiceaber rigorosamente lapidado.

O que éle é, antes de tudo, é um pensador; € me#@ine de pensar e
debater, o oficio a que se dedicou, e, quando diwiduo dispde, para
exercé-lo, da destreza de espirito, rapidez dedimid e capacidade de
comunicacdo, que Anisio Teixeira possui, ndo serue o poder
prestigioso que o acompanha, como uma sombradgamiarte. Em cada
um de nés as qualidades (e os defeitos, entrarigpak na composi¢ao
da personalidade) combinam-se e se hierarquizano smipério de uma
qgue prepondera a tédas as outras com forca baptmatgoverna-las. Em
Anisio, a que predomina e constitui 0 nucleo ermaddo qual se
agrupam e giram, como satélites, as demais, éelgénicia. Lucidez;
agilidade dialética que se desenvolve as vezex@ensas da firmeza
objetiva; aptiddo especial no encadeamento l6ga idéias; coragem
em aceitar as conclusdes ainda as mais audaciogas a conduza o
raciocinio, - e dai o poder, ndo raramente expdosla seu pensamento, -
eis o que define e marca o tipo dessa inteligégae, quando n&o
persuade, seduz e a muitos pde em sobressaltdenk ke consciéncia de
sua clareza e velocidade de pensamento e, por,vBaesce mesmo
entreter-se em exercicios de virtuosidade, men@s granar ao efeito do
gue pela alegria de uma constante aventura intele¢AZEVEDO,
1960, p. 77).

Para Péricles Madureira de PiffhdAnisio era mais que um homem de acéo, era
“pensador, filésofo, reformador educacional, prefesadministrador, animador de idéias”
(PINHO, 1960, p. 167). Como administrador, Anisieixgira, nas palavras de Juracy

Silveira®® configurava-se assim:

®> Embora a produc&o intelectual dos contemporanedBeikeira represente uma bibliografia fundamental
para o entendimento de sua trajetéria social, éigwesalientar que tais depoimentos ndo representam
verdade implicita, jA& que estdo carregados de BBPes pessoais e interpretativas que necessitam ser
ponderadas.

%2 pé¢ricles de Madureira Pinho nasceu em SalvaddiaBao ano de 1908 e faleceu em 1978, na cidade do
Rio de Janeiro. Formado em Direito, auxiliou Anidieixeira na criacdo do Centro de Documentagéo
Pedagdgica e na criacdo do CBPE.

83 Juracy Silveira nasceu em S&o Fidelis, no Rioaeido, em 1898 e faleceu em 1991. Sua formacéo e
atuacdo no campo educacional brasileiro estiveraarcadas pela luta empreendida na busca por sua
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Por tbdas as realizacdes e iniciativas levadasitoedm quatro anos
apenas de administracdo, e, sobretudo, pela pengianéesses trinta
anos, do pensamento educacional de Anisio Teixéide concluir-se

gue longe de ser aguéle administrador sonhadagplas®s romanticos,

de idéias inatingiveis, na opinido dos reacionad®godos os tempos,
éle foi e € um administrador realista e empreengedom as peés

fortemente apoiados na realidade educacional érasihas igualmente
dotado de asas poderosas que lhe permitem, emaldsse amplos,

seguir a rota tracada pelo seu idealismo e coneggdum constante e
deliberado esfor¢o para que o Brasil alcance pdileagdo e somente
por ela, as transformacdes necessdarias ao progedssm estar de seu
povo (SILVEIRA, 1960, p. 209).

Na concepcdo de seu colega, Jayme ABrelTeixeira, como educador,
demonstrava ser um agente de fala precisa, quliss@rtar sobre a realidade educacional,
produziu uma vasta categorizacdo desse campo, mégamdo a ser necessariamente

compreendido em sua totalidade e expressividadkattial.

Homem que, na linha instrumentalista, jamais sepéentom a palavra
sendo como instrumento preciso de idéias, intemganao arrepio de
uma certa elogliéncia de puro esteticismo verbdlbstaal, que néo se
encontrou jamais nas estratificacfes e estamemtai@Bearistocratismo
sociais fechados tendo a educacdo como instrumpatogstas e por
outras maneiras de ser, Anisio Teixeira e seu anogreducacional
foram algo, a ésse tempo, mais para serem escutadmmirados
platonicamente, do que para serem compreendideisosdncorporados
e praticados (ABREU, 1960, p.38).

Nas palavras de Hermes Lifiatambém contemporaneo e presente durante o
engajamento intelectual de Teixeira, 0 educadanmafdominava uma qualidade mestra:

sabia pensar e sabia fazer” (LIMA, 1978, p. 21@)akglades que o levaram ao gosto pelas

insercdo no campo educacional. Exerceu por perfedtysito o cargo de superintendente de educacao
elementar, em 1941 e, em 1942, foi nomeada Chelfssioto Educacional. Foi a primeira mulher a giirio
Departamento de Educacao Primaria do Distrito Féd€onvidada por Anisio Teixeira, chefiou os cserso
do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, acumulavasta experiéncia e esteve, também, entre os nomes
que subscreveram o Manifesto de 1959.

% Jayme de Abreu nasceu em Salvador no ano de 1€l8ceu em 1973, no Rio de Janeiro. Médico de
formacao, exerceu o cargo de Inspetor Federal aisMiio da Educacdo e Saude para o ensino seaundar
envolvendo-se com a problemética educacional deépoaa. Aproximou-se de Teixeira durante a gestdo
deste na Secretaria de Educacdo do Estado, comodgno ano de 1942 e passou a seu assessor e ano
1947, atuando ao seu lado também na gestdo do Ip&fcipando do projeto de criagdo do Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais e dos CeReggonais, além de participar de outras importantes
funcBes assumidas na esfera educacional e soagildira.

% Hermes Lima nasceu em 1902 na Bahia e faleceu %8 fio Rio de Janeiro. Formado em Direito,
exerceu o cargo de deputado. Foi diretor da Fadalde Direito da Universidade do Brasil, apds le&icna
Faculdade de Direito da Universidade de Sao P&ueolvido no meio politico, Hermes Lima foi nomeado
primeiro-ministro pelo entdo Presidente Jodo Goulanigo de Anisio Teixeira, a quem dedicou recarist

a trajetoria, Hermes Lima esteve ao lado de Teixem algumas passagens de sua vida, trajetériadaarc
por seu envolvimento com a politica, jornalismaadsta e educador (MICELI, 1979).
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andlises e a busca pela execucdo de suas ideid@®r@e Geribello, (1977, p. 19), o fato
qgue melhor definia a inteligéncia de Anisio eraptiddo de “descer ao real” e ao
encadeamento logico das ideias, pensar e planejarcdrdo com a realidade por ele
vivenciada e buscar, no estudo detalhado dos fakgqossibilidades de intervencéo e
reforma.

Atento & sua expressividade na esfera social, &fr@outinho® (1960) intitula
Teixeira como herdeiro de um espirito moderno, adocdirecionado para os problemas
reais que afligiam o desenvolvimento de um espd@mocratico e progressista, sempre
ligado aos fatos de sua época e atento as prenfigsa@gs. Destaca o educador como
herdeiro de uma mente ativa, pela qual buscavaraams consolidar em solo nacional os
principios para uma sociedade mais avarf‘adae englobasse a formac&o integral dos
agentes.

No tocante a andlise do engajamento de Teixeiracamapo educacional, a
Educacdo é retratada, em todos os niveis do siseslmeacional, enquanto processo
constitutivo do desenvolvimento de uma nacdo. Nanglque permeia seu ideario
educacional, a Educacao é compreendida envoltaneasarie de condicionantes politicos
econdmicos e sociais.

Ao refletir sobre os pressupostos da conjunturacatia momento da trajetéria
social de Anisio Teixeira, pode-se afirmar que, ad®rdo com oethos anisiano, a
Educacdo “corresponde a um crescimento organicmaha, governado por normas
cientificas e técnicas, e nao juridicas, e a sigafio sempre a posteriori € ndo pelo
cumprimento formal de condi¢gbes estabelecidas @i'p(TEIXEIRA, 1968, p. 69-70).
Assim, o processo educativo, em seus diversossnieensino, consiste no principal meio
responsavel pelo desenvolvimento. Destarte, é qwegiie a Educacdo seja ministrada
conforme as necessidades imanentes que se impdsatiedade. De outra forma, aquela
nao constitui um meio para servir e formar o ag@at& as necessidades de seu tempo
(LIMA, 1960).

¢ Afranio Coutinho nasceu em Salvador, Bahia, no @ad 911, e faleceu no Rio de Janeiro, em 2000.
Membro da Academia Brasileira de Letras, Coutinbronbu-se em Medicina, atuando como professor no
ensino secundario. Assim como Anisio, Afranio pasparte de sua vida no exterior, onde se prop0s a
estudar. Criou a Faculdade de Letras da Universi@iadieral do Rio de Janeiro, no ano de 1965, atuaad
Instituicdo como diretor.

67 Conforme Anisio Teixeira, sua proposta para o caegucacional consistia em buscar inserir, em solo
brasileiro, os aspectos modernos de Educacdo edsald, trazidos pelo desenvolvimento econémico e
social, que estariam na base de uma educacdo akemecessidades nacionais e mais acopladas ao sabe
moderno.
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Em outro aspecto, a Educagao, conforme a concétude Teixeira, necessita ser
composta como um processo de permanente crescireeatadurecimento individual.
“[...] téda a sua filosofia da educacdo que, pdea o € mais do que a teoria geral da
formacdo do homem, resulta, como parte de uma t@ygeepcao de vida, compreendida
em todos 0s seus aspectos culturais, sociais, mtoo® e politicos” (AZEVEDO, 1960,
p.75). Ao remeter-se a sua formacdo humanisticasidacredita na acdo dos individuos,
bem como nas mais diversas possibilidades quesaseleolocam, consistindo, para ele, a
Educacdo uma acdo que necessita ser confiada.

Na matriz conceitual de Teixeira, a Educacdo € esmihda como uma agéo
vivenciada na prética. De acordo com o educadd@mo ‘se aprende sendo aquilo que se
pratica. Aprender € um processo ativo de reagireag coisas, selecionar reacdes
apropriadas e fixa-las depois no organismo. Nacam®nde por simples absorcao”
(TEIXEIRA, 1967a, p.43). A educacio cabe o devefodmar os agentes, auxiliando-os
nas suas relacbes sociais e consistir em um pmces® qual todos tenham a
oportunidade de ingressar e permanecer conforme aqptaldes individuais apresentadas
durante o processo de formacao. Nas palavras deiflee{1967a), uma Educacao que nao
apenas forme para o presente, mas que prepardigsiiros para o futuro e de acordo com
as transformacdes da sociedade moderna.

Nessa perspectiva, a Educacéo, na concepcao apigaocontra-se pautada nos
valores nacionais, na formacao do cidadao e naidivamento para a insercao pratica do
saber com base na ciéncia que a sustenta. Trata-Sema educacao voltada para o
desenvolvimento, que realmente habilite a juvenhrdsileira a tomada de consciéncia do
processo de autonomia nacional e a aparelhe pdeaedss materiais do fortalecimento e
construcdo da civilizacdo brasileira” (RIBEIRO, 09®. 293). Dessa maneira, a grande
funcdo da Educacédo deve ser a de “preparar o hamdem para o0 mundo ndévo, que a
maquina e a ciéncia estdo exigindo” (TEIXEIRA, 186P. 101). Nesse sentido, a
Educacao

[...] Tera de inculcar o espirito da objetividadesspirito de tolerancia, o
espirito de investigacao, o espirito de ciénciespirito de confianca e de
amor ao homem e o da aceitacdo e utilizacdo do Arayee a ciéncia a
cada momento lhe traz - com um largo e generosideenumano [...]
(TEIXEIRA, 1996, p. 43).

Conforme expbe Anisio Teixeira em seu livEmlucacdo para a democracia:

introduc&o a administracao educacionélpreciso que se dé “a educacédo uma direcao que
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a coloque a salvo das investidas da politicagentogjuntamente, Ihe resguarde a
independéncia e a liberdade, para se desenvolnérod#as proprias forgas sociais que se
deve representar” (TEIXEIRA, 1997, 56-57). Par®,iss educador se coloca favoravel a
uma Educacéo organizada e séria em todos os setopestir dos implicativos de cada

camp§®,

Sobre o ideario democratico, a teoria educacioraluisio “esta profundamente
embebida da filosofia da vida moderna, decorreaseddias forcas e tendéncias sociais que
a estdo modelando, a despeito de todas as videsitdemocracia e ciéncia” (TEIXEIRA,
1997, p. 252). Contudo, o educador ressalta quey paefetivacdo da ideia de uma
educacdo democratica, € preciso que as pesquisasnpp das ciéncias se facam amplas,
livres, consistentes e que a difusdo desses sadmjeeaberta e acessivel. Dessa forma, “a
experiéncia democratica so tera sido feita quaalfon do sistema de educacéao, se tiver
organizado o sistema de pesquisas e o0 sistemdud@alido conhecimento” (TEIXEIRA,
1996, p.60).

Em sua matriz intelectual é imprescindivel pendadacacédo aliada ao pensamento
democratico (TEIXEIRA, 1997). Conforme Mirene Tamae(1985), este constitui um
principio fundamental na obra anisiana, sendo sagrvezes um aspecto recorrente em
seus escritos. “Democracia sem educacéo e edusagédiberdade sao antinomias, em
teorias, que desfecham, na pratica, em fracassv#taneis” (TEIXEIRA, 1997, p.57).
Conforme o educador, consiste o papel da Educatidada ao pensamento democréatico,
combater o processo e a exclusdo de uma maiorredigduos em oposicao a preparacao
de algun®.

Vinculada ao saber e aos valores democréticosuasazeducacédo plural, integrada
aos valores nacionais. Nesse sentido, a Educacdopade ser pensada enquanto
instrumento democratico se os individuos ndo coemglerem que ela deve ser tomada por
todos enquanto aparelho de defesa de seus dikit@sdadeira democracia “é muito mais

do que um sistema politico: é uma fé inquebrantaeetignidade da pessoa humana”

% De acordo com Anisio Teixeira, a Educacéo a sstaifa deveria constituir-se de seis anos na mdma

e de quatro anos na area rural.

%9 Sobre a politica de direito & Educacao, o livroAdésio Teixeira,Educacéo ndo é privilégi¢Sao Paulo
SP: Companhia Editora Nacional, 1968), traz umar@ssante analise do autor acerca da consolidacédo d
educacéo brasileira enquanto privilégio de algnds/iduos. A obra discute, também, aspectos raiacios

ao ensino publico, gratuidade da Educacdo e di@esssobre o modelo de ensino e para suprir as
necessidades educacionais nacionais.
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(AZEVEDO, 1960, p.84). Um aspecto importante dosa@mento e concep¢do democratica
de Anisio Teixeira é que “ndo h4, como ponto prédgartida, educacdes diferentes para
homens diferentes. Sdo os homens mesmos que ditemd@mnou graduardo, pelos dons da
propria personalidade, a educacédo que € suscddvwelceber” (LIMA, 1960, p. 135). Em
uma sociedade como a brasileira, caracterizada ga@rito de privilégio, apenas um
ensino publico, de qualidade e garantido a todoagesites de forma igualitaria podera
formar agentes imbuidos de espirito democratico.

Ao pautar-se no ideario democratico de Dewey, setgue a democracia anisiana
estd regulada no direito, que deve ser garantidodas, de buscarem as mesmas
possibilidades no cerne da sociedade. No entasda,democracia, assistida politicamente,
nao se restringe a oportunidade irrestrita, mamguista por meio do mérito individual.

Nesse sentido, no que se refere a Educacgéo, ngteeseeconcepcao de democracia
de Teixeira pressupfe assegurar aos individuoseamas oportunidades. Contudo, este
fato n&o Ihes garante as mesmas oportunidadesyemr@gue os fatores de ordem pessoal e
caracteristicos aos individuos condicionam a fote@ada agente expressar-se diante das
oportunidades que lhe sdo democratizadas.

Outro aspecto da concepcédo anisiana é a afirmagatet@rminada confianga no
agente, 0 que sugere uma estreita interacdo erfitrenacdo humana e a liberdade. Isso
porque, de acordo com Teixeira (1996), a Educagi® @&xpressar-se como um valor
livre, ausente de sentimentos politicos e intesessdividuais. Sob essa Otica, ela é
necessaria para garantir a liberdade e a indepelad@o intuito de que estes dois aspectos
se desenvolvam dentro do espago de forcas em qoel®=m a sociedade (TEIXEIRA,
1997).

Essa concepcéo, ligada a uma Educacdo pautadbendalile, tende a negar uma
formacdo mecanica dos agentes, haja vista que do@agio livre para os individuos
significa garantir aos agentes oportunidades deeragde forma autbnoma. Também,
consiste em lhes dar “oportunidade para pensatgarjpor si. Os problemas delle sé
poderdo ser resolvidos por elle. Elle vae viveridawm passo adiante de nés. Com as
novas responsabilidades que elle vae assumir, démosova liberdade de pensar”
(TEIXEIRA, 1930).
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Essa concepcdo ndo se restringe apenas a formagdagentes, porque, para
Teixeira, formar com base nos principios de libeedé garantir autononifaao processo
administrativo e de ensino. Dessa forma, em todosiweis educacionais, esse processo
necessita ser assegurado. Sem autonomia, a Edueacioa ficar centralizada, a mercé
de outros campos para que possa se constituintenlag Condensadas as possibilidades
restritas das instituicdes e até mesmo dos métouesires e saberes, a autonomia precisa
estar fundada na organizacdo, nas bases fundamedtai instituicio educativa
(TEIXEIRA, 1999).

Essas autonomias do saber e das praticas aceitasesi a menor
davida, a suprema garantia da liberdade possiviee ess homens.
Seremos livres na medida em que estejamos livresgdmizar o saber
humano, por essa forma autbnoma, e em que, livitememos
submeteremos as suas conclusdes, por sua propuisezs relativas,
mutaveis e, por vezes, divergentes e variadas [ERX, 1999, p.410).

A democracia consiste, na concepcdo anisiana, ‘tem@éncia fixa: a busca do
maior bem do homem?”, ela diz respeito a um bemrps®ijvo que, para constituir-se como
tal, necessita de “homens conscientes, informadaapazes de resolverem 0s seus
proprios problemas” (TEIXEIRA, 1930). Nesse sentiadducacdo assume o papel, que o
autor destaca, de formadora de individuos, resgalda orientacdo para a independéncia e
personalidade individual, atentando-se sempre patalerancia e demais relacbes em
sociedade (TEIXEIRA, 1930).

Deste modo, bem como a democracia, a orientacaaeidnal de Anisio Teixeira
tem, como alicerce para sua concepcao, a buscampelacipacao dos individuos, em um

aspecto politico e social, como expressao maximardesociedade democratica.

© O movimento de descentralizagdo e autonomia dur setucacional atualmente tem se efetivado nas
propostas de independéncia quanto a formulacdewogulos e quanto a responsabilidade adminig&ati
bem como as tomadas de algumas decisdes refesmgaavestimentos. Com a implantacdo das politicas
neoliberais, nas décadas de 1980 e 1990, o tersumas papel de desoficializacdo do encargo de
financiamento publico dos Estados (LAHER, 2003ptdise de um processo de distanciamento da acéo do
setor publico, por meio da legitimacdo da automdadda descentralizacdo de poderes nas instituicdes
Conforme salienta Rocha, no posfacio da dbdacacdo é um Direito‘em nenhum momento Anisio se
refere a autonomia da unidade escolar, como acanhme 0s proponentes da autonomia” (TEIXEIRA,
1996, p. 215). Na concepcéao de Anisio Teixeiraeo®os autonomia e descentralizacdo sdo transciitos
sentido de autonomia das politicas publicas dor,setferentes ao processo de independéncia reldéisa
instituicBes quanto as decisbes administrativasa@edo com Teixeira (1996), é preciso que a Edixac
esteja organizada de forma livre, sem dependémciescraticas e o formalismo dos servicos comuns da
administracdo nacional.
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Muito ao contrério, os homens formados nessa egcolaram, em sua
plenitude, o prazer de conquistar passo a passmminho de sua
emancipacdo. Emancipacdo do desordenado, do incddo nao
planejado, da ignorancia, da prisdo de seus desefies suas paixoes,
para a liberdade da disciplina de si mesmos, e gébeca e o poder de
execucao e realizacdo que lhes deu o habito deotaand meio externo,
subordinando-o aos seus fins e aos seus plana®#iel voluntarios.
(TEIXEIRA, 1967a, p.22-23).

Para Anisio Teixeira (1997), a verdadeira emanéipaglucacional, aquela em que
0 agente possui 0 controle de si mesmo, faz partardamplo processo humano. Consiste
em uma acao pela busca do desenvolvimento integrader. Trata-se da procura pela
libertagdo frente as imposicdes culturais, socip@iticas, econdmicas e religiosas. E
decorréncia do livre desenvolvimento do agenteeesgulhe apresenta como possibilidade
de réplica consciente frente as suas respostagiao m

Por fim, releva-se que as implicacdes constitutidas formacdo de Teixeira
estiveram marcadas por suas agbes no campo echaladon meio a esse processo,
enfatiza-se 0 embate vivenciado pelo educador eidatnova experiéncia no contexto
norte-americano e sua busca por constituir umnseteducativo nacional que primasse
pelo desenvolvimento da nacdo. Destacam-se, tandsedivergéncias teoricas, politicas e
culturais, presentes durante todo o percurso oitede de Teixeira, uma vez que tais
decorréncias também compdem o histérico marcantsudetrajetdria social enquanto
administrador e educador. Nota-se que, emborascdivargéncias tenham resultado em
implicacbes em sua carreira publica e no caminhaadonal que trilhou, certos fatos
constituem importantes periodos de reflexdo e ralande posicionamentos e
direcionamentos por parte do educador, principalenero que se refere a propria
consolidacéo de sua concepcao educacional.

Na tentativa de se compreender as implicacdes sjpsctps relacionados a sua
formagao, primando concretizar uma educagdo ndci@mpenha-se, neste segundo
momento, em analisar a consolidagdo do campo eidnedcmais precisamente do ensino

superior e a inser¢cao do engajamento anisianomsragao historica desse macrocosmo.
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3. A CONSOLIDACAO DA EDUCACAO: O DEBATE PELA BUSCA DA
LEGITIMACAO DO CAMPO UNIVERSITARIO NO BRASIL

No decorrer da primeira parte deste trabalho, iMojtse reconstruir a trajetoria
intelectual do educador Anisio Spinola Teixeiraestd segunda parte, o objetivo consiste
em analisar o debate travado no espago socialldrasreferente ao processo de
construcdo do campo educacional, priorizando aisen&@m torno da legitimacdo da
instituicdo universitaria, além de estabelecersarntdo do pensamento anisiano com base
em seu engajamento intelectual na busca pela coac@b da instituicdo universitaria

nacional.

3.1. A Educacéao e o espaco de disputa: o campo

Compreender a complexidade das relagbes que cmmstib espaco educacional
requer um ordenamento no processo de analise dbsunrentos que compdem ou
compuseram esse campo. Nesse sentido, partinde-seoritepcdo que as relacgdes,
conscientes ou ndo, ocorrem atreladas a acfeddudis e coletivas que se encontram
inseridas em diferentes espacos e contextos, aot@s a andlise de tais caracteristicas
pode auxiliar na funcéo de compreensao desses eraspespacos de relacdes. Observa-se
que 0 mero processo de relacionar os acontecimenpiessos no espaco social as
disputas e a acao individual dos agentes sem sbéepratizacdo espacial ndo é suficiente
para estabelecer, de forma precisa, o ordenamsmagal que determinam as disputas
coletivas e individuais, nesse espac¢o (BOURDIEW938bY.

Dessa forma, procura-se construir uma explicac&opautilhe o entendimento das
relacbes empreendidas pelos agentes, sem deiegragscanalise os aspectos envoltos nas
determinadas estruturas econdmicas, politicas isade inser¢cdo. Assim, partilha-se,
como aspecto preponderante para compreensdo despoode consolidagdo da educacgao
brasileira, mais especificamente da instituicAwensitaria nacional, o uso da categoria de
analise estabelecida pelo socidlogo Pierre Bouydiefinida como campo.

Conforme Pierre Bourdieu (1996, p. 207), o concal® campo, entendido

enquanto “[...] espaco de relacbes objetivas”, &rdzaila a representacdo de estruturas
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complexas, especializadas na producdo de bensiamfou simbdlicos. Sdo estruturas
de relagcbes compostas por caracteristicas singulajee consistem em um “[...]
microcosmo dotado de suas leis proprias” (BOURDIEBQQ4, p. 27). Em seu cerne, as
relacdes estabelecidas entre os agentes sao aesmino uma forma de jogo, no qual
cada integrante opera ac¢des, visando preservgpasigdo ou até mesmo modificar seu
posicionamento na estrutura. A¢do que obedece actedracdo personificada da
construcdo de cada agente, expressat@ius

Assim, dispostos nos espacos de relacdes entréeages campos sao dotados de
caracteristicas singulares e geram um produto Wnpiems torna necessarios na sociedade.
Nesse sentido, “A nocdo de campo permite superaposicdo entre leitura interna e
analise externa sem perder nada das aquisicOes exagncias dessas duas abordagens
tradicionalmente percebidas como inconciliaveisOUERDIEU, 1996, p. 234).

Portanto, o objetivo do jogo travado por meio dspdia no interior de cada campo
é relativo, visto que pode justificar-se pela budeadetencdo dos melhores postos na
estrutura, obtencdo de reconhecimento pelos demambros e/ou acumulo de maior
namero de capital em disputa, podendo ser dispsitpdsicdo dentro do campo, poder,
reconhecimento, prestigio, capital cultural, ecoicdretc. (BOURDIEU, 1983). Dentre
todas as caracteristicas que formam os campos,dasanais importantes € a maneira
como eles, de diferentes formas, estabelecem rdbdisfio dos capitais em seu interior e
ordenam seu processo de disposicao de seus irtegran

E por meio dos capitais e suas formas de distdlojigue se estabelecem as
principais caracteristicas dos microcosmos e authispntre os agentes do mesmo campo.
Isto é, estabelecem-se as formas como 0s agersjgstain ou “jogano jogo” nesse
ambiente de relagcbes simbdlicas (BOURDIEU, 20031p.

A estrutura do campo é um estado da relacdo da ftre os agentes
ou as instituicdes engajadas na luta ou, se pmeiasi da distribuicdo do
capital especifico que, acumulado no curso das kteriores, orienta
as estratégias ulteriores. Esta estrutura, que eatdorigem das

estratégias destinadas a transforma-la, tambénsestare em jogo: as
lutas cujo espaco é o campo tém por objetivo o ipdi da violéncia

legitima (autoridade especifica) que é caracteaistdo campo

considerado, isto €, em definitivo, a conservacdoacosubversao da
estrutura da distribuicdo do capital especificp (004 p.90).

Consoante com esse referencial, a compreenséangao educacional, ou 0 que se

buscou constituir no pais como indicio de um camqbacativo, se apresenta repleta de



60

elementos singulares. Por objetivar construir umopama histérico desse espacgo de
disputas econbmicas, politicas e sociais, a undess representa um terreno repleto de
relacdes de disputas simbdlicas permeadas pekdesl de poder estabelecidas no jogo
entre diferentes grupos inseridos nesse microcosmo.

Nesse sentido, a andalise do campo educacional, base no processo
desencadeado pela busca em estruturar a univexsidaoiis, possibilita compreender néo
apenas a contribuicdo da trajetdria social de Anigixeira, enquanto agente reflexo dos
multiplos condicionantes constituintes desses @spagas as relacdes que estabeleceram o
posicionamento deste no espaco social e seu emga@anrente ao campo educativo,
refletindo na particularidade das a¢gbes movidaseudnabitus

3.2. O campo educacional: indicios de um debate petonsolidacdo educacional no
Brasil

A estruturacdo do campo educacional brasileirovesten pauta durante o final do
século XIX e inicio do século XX. Dentre os presmips que constituem os debates nesse
espaco de relacbes simbdlicas, recaem as discussdemno da estruturacéo e oferta do
ensino no pais. Assim, observa-se, na andlisergartara social do periodo, que as acdes
empregadas na consolidacdo do campo educacionadrast profundamente embebidas
nas acdes politicas, culturais e econdmicas emesydn contextd.

Arraigada as transformacfes e estruturacdo do caupcativo, na esfera social,
destaca-se o papel atribuido a forte presenca stagag emergentes no pais. Dentre 0s
quadros atendidos pelas instituicdbes de ensino,aReli (1983) situa a expansao da
abrangéncia do sistema educacional, para além tgarguias dominantes. Nesse
contexto, embora restrita, a procura pelo capuaicativo € deslocada para as camadas

emergentes da épdéacaracterizadas pela burguesia em ascensdo. @orutiarcante

" De acordo com Luz (1975), o final do século XIXees profundamente embebido nas transformacdes do
contexto nacional. Destacam-se nesse cenario ondtopeEm prol do desenvolvimento da industrializagédo
brasileira bem como o fim do regime escravistagerspercussdo em uma sociedade tomada pelo dualismo
da centralizacédo de poderes.

2 Conforme Romanelli (1983, p.37), “[...] o titule dloutor valia tanto quanto o de proprietario deage

com garantia para a conquista de prestigio sogiaber politico”.
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presenca das elites acabou por determinar a expaasénsino, bem como os rumos de
estruturacdo da oferta dé'Ste

Essa oferta do ensino esteve atrelada a importdgdosaberes europeus e a
transposicao destes valores para o cenario edneh¢CEIXEIRA, 1989b). Desse modo,
conforme corrobora Romanelli (1983), o saber prabtuzapresentava-se como uma
possibilidade de formacgédo aos meios eruditos, case ba importacdo do mais importante
capital a ser transmitido.

A partir do século XIX, com a composi¢cao do sistegaublicano e a implantacéo
de medidas descentralizadoras no ensino, algun@sogias para a reformulacdo da
Educacado no pais passaram a ser apresentadas, Assntimento de ascensdo social, por
meio da escolarizacdo esteve, durante esse contaxétado ao anseio de mobilidade
social. Isso porque as classes emergentes e grangeda massa populacional buscavam,
na formagao educacional, um meio de distanciareatasesfera do trabalho bragal, em
detrimento da ideia de trabalho enquanto expredsdtabalho escrald Visavam, na
aquisicao do capital cultural vislumbrado pelo Bosuma possibilidade de reconversao de
sua matriz de formacao.

Nagle (1976) localiza, nesse contexto, a esferaamilbnal enquanto setor envolto
pela presenca de desigualdades constitutivas danieegdo social. O Brasil, que
permanecia ligado a producdo agricola como capitaicipal na movimentacdo do
macrocosmo social, detinha, em seu cerne, grande pa massa populacional que
compunha a Republica. Nesse espaco de disputasss@cipropria conjuntura do espaco
de trabalho n&o lograva a educacao o posto dedaite para as classes menos favorecidas
econdmica e culturalmente. Romanelli (1983, p.48iesta que a Educacdo ndo havia
assumido o papel de capital necesséario para o d@senento das bases produtivas.
Como consequéncia, ela mantinha-se restrita a apgma pequena margem de atores
sociais, enquanto a massa permanecia analfabettaete do espago de instrucao.

Na auséncia de conformidade no plano educacioresil®iro, nota-se que a
educacdo formal ndo havia se consolidado enquaspiace de relacbes plenamente

estabelecido. Fato que se deve ao problema de ogsuip naquele momento, bases

3 Nota-se, na andlise do processo de consolidacdcaeidnal brasileiro, o papel fundamental que as
oligarquias assumem na promocdo do setor educabivocipalmente nas regibes do pais em franco
desenvolvimento.

" Nota-se no periodo a rejeicéo, por parte da popalérasileira, ao direcionamento da preparaca® @ar
trabalho e a busca pela ascensdo social, caréicerisue auxiliou na promocdo e reafirmagdo da
consolidagdo de uma educacao das elites, dedidadaacao livresca e académica.
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politicas, econbmicas sociais e, principalmentdfu@is para que fosse possivel a
Educacdo se estabelecer enquanto microcosmo dgaelma O que se percebe na
estruturacéo educacional brasileira é certo desorattibuido a educacéo formal enquanto
espaco simbolico em construcao.

O Brasil permanecia distante de uma real obra etluta, devido a auséncia de
oferta de estabelecimentos de ensino, de orgawizagéicular, pedagodgica e politica do
ensino, além da pouca valorizacdo da Educacdo etquacessidade de cunho social
(NAGLE, 1976).

Essa realidade apenas passa a ser modificadaimadeadntusiasmo educacional
impulsionado pelas forgas nacionais que incitaramadificagdes no setor cultural (LUZ,
1975), movimento que se inicia ha década de XXs ajnd periodo inaugurado pela tenséo
na corrente liberal brasileira, marcado pela degsereno ideario por parte de algumas
esferas sociais. Esse sentimento desencadeou a pascovos padrdes, capazes de

atenderem as formulagfes que se colocavam no espeiagbem transformagéo.

Em especial, o abandono dos velhos esquemas denpem® provoca a
exclusiva concentracdo no modo com que se apresesgacondicoes
existenciais, tornando demasiado “concretas” aandtacbes dai
resultantes. Isso explica parte da disponibilidadélectual das
personalidades “progressistas” da época e o clima imtensa
efervescéncia ideolégica, mas de fracas construigigicas (NAGLE,
1976, p.99).

Conforme Nagle (1976), a somatdria desse processdtou no desencadeamento
de certo entusiasmo em prol da Educacéo e instdueglucativa. Como consequéncia, as
estruturas organizativas do setor passaram a alir@@m-se para projetos que visavam a
reestruturacdo do sistema educacional, com bapeonesso de desenvolvimento do pais.

Escreve Nagle:

[...] de um lado, existe a crenca de que, pelaipticicdo das instituicdes
escolares, da disseminagdo da educacdo escokapassivel incorporar
grandes camadas da populacdo na senda do progezsspal, e colocar
o Brasil no caminho de grandes nacbes do mundoytie lado, existe a
crenca de que determinadas formulacBes doutrinagebre a

escolarizacdo indicam o caminho para a verdademaaigdo do novo
homem brasileiro (escolanovismo). A partir de dateado momento, as
formulacdes se integram: da proclamacdo de quesilBespecialmente
no decénio dos anos vinte, vive uma hora decigjue, esta a exigir
outros padrdes de relagdo e de convivéncias humanadiatamente
decorre a crenca na possibilidade de reforma dadame pela reforma
do homem, para o que a escolarizacdo tem um papdistituivel, pois é
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interpretada como o mais decisivo instrumento deesacdo historica
(NAGLE, 1976, p. 99-100).

Arraigada ao projeto de modernizacdo da sociedade desenvolvimento das
bases econdmicas, atrela-se a necessidade deidaggolde um novo modelo de homem,
que contemplaria, na constituicdo de stos,dois aspectos importantes para a conjuntura
do movimento modernizador da nagdo: a caractenzdedum agente apto a atender as
novas necessidades impostas na esfera da produgiwngca, constituida pelo
desenvolvimento industrial e regulada pelo incremeatas bases produtiVdscomo o
atendimento a valorizacdo da nacdo, por meio dasdet promocdo dos valores
nacionalista€, calcados na necessidade de formacdo do homemblicema’’
(MONARCHA, 1989).

De acordo com Teixeira (1996, p.387), o idearioiovaistd®, que consistia,
fundamentalmente, na “[...] tomada de consciénela pacdo de sua existéncia, de sua
personalidade e dos interesses dos seus filhosSsppds a participacdo dos agentes no
processo de desenvolvimento, por meio do sentimédatintegracdo nacional coletiva,
com base em um estado de espirito renovado. Emdmlrantasse a relevancia do
desenvolvimento das bases econb6micas e politicess gaestruturacdo do pais, esse
movimento enfatizou a Educacdo como aspecto bapdaa o desenvolvimento da
identidade nacional. “[...] Com uma escola desmadipada e desnacionalizante, como
esperar que a juventude se sinta esclarecida pa@uzr, como vanguarda, que € o
movimento nacionalista?” (TEIXEIRA, 1996, p.389).

> No Brasil, a presenca do ideario nacionalistaadier a década de 20 do século XX, é acentuadaaapds
Primeira Guerra. Envolta em um cendrio de mudaastasturais da economia e de ordem cultural, gerado
pela franca expansdo dos movimentos imigratériosrescimento dos espacos urbanos, a corrente
nacionalista passa a constituir forte elementoodso e integracdo das bases nacionais.

No intuito de atender aos sentimentos patriéti@samais, é criada em 7 de setembro de 1916 addga
Defesa Nacional, que teve como seu fundador, OBNac. Entre os objetivos da liga nacionalista,
destacam-se, em seu estatuto, publicado em 191futemgédo da coesdo e integridade nacional; progagag
da educacao popular e profissional; difusao delasqimarias, profissionais superiores, civis,itanés e
religiosas; defesa do trabalho nacional, lavourd(istria, comércio, ciéncias, artes e questdesiviataa
prosperidade nacional; combate ao analfabetismegni®lvimento do civismo; instru¢do militar em
instituicdes educativas; estimulagdo ao estudo anaar a histéria do Brasil; difusdo do catecismacot
propagacdo do sentimento de pétria entre a populaghileira; e promogdo da lingua patria nas ascol
estrangeiras em solo brasileiro.

" Caberia & Educacdo o papel de “combater o periggnio”, no embate pela valorizacdo da cultura
nacional, em detrimento da importacdo do sabearggtiro, bem como a preparacdo do novo homem, com
base na formacéo de uma identidade nacional, piorsaeadocao das matrizes civicas, morais e cigtdea
nacao (NAGLE, 1976, p. 46).

8 O movimento nacionalista ndo desponta no cen&asilbiro apenas na conjuntura da instauracdo da
Republica, sua insercdo no contexto nacional dat@uiros tempos, embora ndo tenha tido as mesmas
proporg8es que assumiu na Primeira Republica.
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Ndo é, assim, 0 nhacionalismo, sendo apenas indieeta, um
movimento de defesa do Pais contra inimigos exserhtuito mais do
que isto, € um movimento de consciéncia da nacateca divisdo, o
parcelamento dos seus filhos entre “favorecidosesfavorecidos”, e
contraa alienacdo de sua cultura e de seus gostos, esltades para a
imitagédo e a admiragao do estrangeiro do que parmaav esclarecido de
suas proprias coisas;aefavor da integracao de todos na péatria comum,
com um minimo de justica social, favor do desenvolvimento de sua
cultura como cultura prépria e autbnoma éavor da solugdo de suas
contradigbes econdmicas e sociais e da correc@loarde seus defeitos
maiores, que passam a ser reconhecidos sem despnetisados com
denodo e vigorosamente combatidos (TEIXEIRA, 199838).

Nesse cenario, a sociedade, em constante trangf@onda suas bases estruturantes,
passava, paulatinamente, a demandar instituicdemfivas para o preparo dos agentes. A
instrucdo e suas bases organizativas, que se inamtiatreladas a oferta do ensino restrito
e direcionado as elites nacionais, com o adventoat#ernidade e o desenvolvimento das
bases econdmicas, passavam a ser concebidas comotoma impulsionar a preparagcao
dos quadros sociais.

Assim, o sistema modernizante, que se transpdsfaeaesocial brasileira, passava
a requerer modificacfes de ordem organizativa naatimlacdo do campo educativo. Essa
acao refletiu no emprego de movimentos em prol dizc@ de medidas reformistas e
estruturantes para a formagao do contexto culbuealileiro. Dentre as iniciativas, destaca-
se a trajetoria de implantacdo e promocdo do dekemento da educacdo superior,

enguanto proposta para a consolidacéo do campaaduoal no Brasil.

3.3. Faculdades isoladas e a universidade

Durante o processo de constru¢cdo do campo eduehdimasileiro, vislumbrou-se
0 surgimento de duas instituicdes, semelhanteseenpapel e incumbidas de formarem a
parcela de agentes, concedendo-lhes a titulacafmrdeacdo superior - as escolas de
formacao profissional e, posteriormente, as ingbes universitarias. Conforme Teixeira
(1989b), a diferenciacdo entre as duas institujdég#imadas no espaco social brasileiro,
se expressa na estruturacdo que cada instituicBiomas no espaco de formacao

educacional.
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As primeiras instituicdes de formacdo superior dabs no Brasil se constituiram
como escolas profissionais de preparacdo paraireartderais. De acordo com Carreiro
(1972), foram responsaveis por iniciarem a conagéd da histéria da educacao superior
nacional e estruturaram-se enquanto organizac@edarte bagagem curricular, didatica e
organizativa. Essas escolas, em sua trajetoria atesolidacdo e formagdo superior
nacional, estiveram diretamente relacionadas aod@atento e a oferta de cursos
profissionais, que acolhiam parte da populacéoiterumasileira que buscava formacao

superior no pais.

[...] Nenhuma dessas escolas era de tempo integiistrando apenas
cursos geralmente um Unico, cada escola - de te@amial, consistindo
de "aulas" de uma relagdo de matérias, que cdastducurriculo,
ensinadas isoladamente e sem outra conexdo eageakim da que
pudesse decorrer de possivel dependéncia entreirmate uma e outra,
ou do ensino de um ano para outro. Entre os pmessa despeito do
possivel laco de interdependéncia, ndo havia eimentbs nem
reunides, salvo a aprovacao formal dos prograndisgidiuais de ensino
(TEIXEIRA, 1989b, p. 89).

Os cursos serviam como base para as futuras firedids Tratava-se de uma
aprendizagem teodrica, que se efetivaria fora dal&spor meio do exercicio da profissdo
na pratica. Conforme as assercoes de Teixeira (198P0), o ensino consistia em “[...]
uma simples introducao geral as profissdes, emassdo tipo de escolas secundarias”. De
acordo com o educador, em consequéncia do isolameethd autodidatismo, os brasileiros
mantinham-se cada vez mais isolados. Preservagasokdos e hostis [...] “porque é
isolada e hostil a forma de nos prepararmos irttedéroente para as lutas da vida e do
espirito” , (Teixeira;1988, p. 41).

Opondo-se ao padréo isolado de instituicdo, apt@szm modelo universitario de
educacao superior, consistindo — na sua express@iourea matriz da sociedade
contemporanea brasileira — a universidade comg fuardia, transmissora e promotora
do saber e da experiéncia [...]"” e que seria ogespi@ consolidacdo do conhecimento
(TEIXEIRA, 1989b). Nessa perspectiva, a instituicoiversidade seria aquela que
abrigaria a funcdo de legitimar-se como o cerndodaacédo profissional, por meio e a

partir do saber amplo e renovado, sendo a somalger $egitimo e a configuracdo do

" De acordo com Teixeira (1989), os cursos de foamayofissional, com excecéo da Escola de Medicina,
que buscava no exercicio profissional dos estuddnés ensinar a pratica da Medicina, por meiordtica
hospitalar, os demais cursos consistiam em umading@o para as profissdes que os alunos buscassasne
instituicbes. Tinham como objetivo prepara-los paravéncia profissional, a qual se efetivaria sotmeor
meio da pratica, fora do ambiente formativo, naex@ cotidiano da profissao.
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conhecimento em uma expressao renovada, atentacsfata da sociedade na qual se

insere.

[...] “universidade, como eixo e cupola, com asssescolas de cultura
geral, os seus cursos profissionais superiores, s@gs estudos
especializados, seus cursos pds-graduados, de raotoe de
aperfeicoamento, as suas pesquisas, as duas dxhkot - tdo
fundamentais, que, somente elas, inconcebivelrsa tidéia mesma da
universidade, - 0s seus recursos de comunicagéosfis mentais, as suas
tecnologias e a sua literatura e 0 seu pensamerttijo um corpo de
servidores da cultura, mestres e alunos, vivendonanatmosfera de
inspiracdo e de trabalho, devotados a tarefa sapréen conduzir a
aventura humana pela inteligéncia e pelo espifIEIXEIRA, 1954b, p.
27-28).

Envolta por diferentes areas do saber e arraigadaiehdtacdo de formar o
profissional com base no conhecimento, a instituigéiversitaria consiste no espaco
orientador da formagéo dos agentes, formada pe#o wmtre os mais diversos saberes.

Nessa perspectiva, busca-se caracterizar a coasdtidlesses dois modelos na historia do

campo educacional brasileiro.

3.3.1. Antecedentes da instituicao universitaria lasileira: as faculdades isoladas

As escolas superiores, fundadas a partir de agdeseendidas com a vinda da
Corte para o Brasil, em 1808, organizaram-se ineate a fim de atender as
necessidades impostas a partir das demandas dagitam a instalacdo da familia real
portuguesa e sua comitf?ao pais. Atentos ao contexto de insercdo, notintlé acatar a
demanda, foram criados, nesse periodo, diversososue instituicdes designados a
preparar a camada burocrata e de especialistasgatia ao Estado e, com isso, formar

profissionais liberais, afirma Cunha (1980).

Ao fim dos 80 anos do periodo anterior, 0 ensimpesdar era limitado em
numero de estabelecimentos e de estudantes. Haw@ae superiores
voltadas para campos reduzidos do saber (medicinaoreelatos,
engenharia e correlatos, direito e agronomia) likados em apenas sete
cidades: Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Ouro Pretoa®&al, Recife/Olinda,
Cruz das Almas (BA) e Pelotas (RS). O nimero dedestes chegava a

8 Conforme Carreiro (1972), o nimero de individuag glesembarcam com a comitiva de D. Jo&o VI
consistiu em cerca de 20.000 pessoas.



67

2.300. Durante a primeira republica, o leque desasurse ampliou e o
namero de escolas superiores se multiplicou, clieganmuitas cidades
delas desprovidas. O numero de estudantes, comgeqiente, deve ter
crescido bastante. Apenas a titulo de sugerir anorde grandeza desse
crescimento, um levantamento parcial, realizado 1&15, mostrava a
existéncia de 1.301 calouros em sete faculdadega&) nado incluidos
nesta cifra os estudantes novos de outras 37 tmtedde das duas
universidades existentes naquele ano. Creio naexsgrero dizer que o
namero de estudantes do ensino superior, em 1%t&passava 10 mil,
chegando a 20 mil, em ordem de grandeza, ao fiprideeira republica
(CUNHA, 1980, p. 147-148).

Assim, a primeira escola superior fundada no Breailsistiu na Escola Naval,
criada em 23 de janeiro do ano de 1808. Postermgemeislumbrou-se a criagdo Escola de
Cirurgia da Bahia, em 18 de fevereiro de 1808, @qssjm como a do Rio de Janeiro,
fundada em 1813, se tornaria a Academia Médicar@ad A criacdo da Escola de
Cirurgia da Bahia foi seguida pela Academia de &mad e Cirurgia do Rio de Janeiro,
criada em 02 de abril de 1808, e pela Academia R#idr, instituida em 04 de dezembro
de 1810 (CARREIRO, 1972).

A formacgdo ministrada por essas faculdades isoladsiam ao encontro com as
necessidades sociais impostas pela auséncia deinstitaicdo universitaria no pais.
Nesse contexto, a conjuntura em que se apreseat®&ducacdo, mais enfaticamente a
educacao popular, era de parcial abandono, assaregtds escolas superiores a fungao de
instituicdes preparadoras do profissional para insex¢cao no terreno pratico.

Destarte, a funcdo exercida pelo sistema educasteve atrelada a missao de
propiciar os elementos para que fosse possivelaioagentes preparados para integrarem
0s quadros administrativos e politicos. Nessa ssaho se tomar como pressuposto a
producéo intelectual de autores que versam sobrsino superior na histéria brasiléfra
0 que se observa é a auséncia de disposicOes zatjeas e de um sistema plenamente
estruturado que garantisse sua oferta. Embora sisuigbes de formacgdo superior ja
estivessem parcialmente estabelecidas em algumi&s @ pais, a institucionalizagdo da
universidade ficaria restrita ao “[...] terreno dmmhos e dos discursos representados por
vagos projetos e aspiracoes [...]” (CARREIRO, 19/ %6).

81 Utilizam-se, para se estabelecer esta periodizagiautores e suas respectivas obras: Cunha (1880)
universidade TempordFavero (2000)Universidade do Brasil: das origens a construg&thwartzman
(1981) Ciéncia, universidade e ideologia: A politica danbecimentp Schwartzman (1979%ormacéo da
comunidade Cientifica no BrasiRossato (1989 niversidade: reflexes critica€arrero (1971fEducacéo,
universidade e historia da primeira universidade Bmasil; Teixeira (1989)Ensino superior no Brasil:
analise e interpretacao de sua evolucéo até 1@&8npos (2004Historia da Universidade de S&o Paulo.
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Ao preservar a resisténcia a ideia de universidaapagou-se no Brasil a imagem
de que uma formacao utilitria seria capaz de paeasociedade com base na formacao
para o trabalho, com “[...] a idéia de que a s@dedque se estava construindo ia ser uma
sociedade utilitaria, uma sociedade de traballwomp tal, ndo ganharia muito em receber
0s ornamentos e as riquezas da velha educacaasit@ivia’ (TEIXEIRA, 1989b, p. 84).

Conforme Teixeira (1989b, p. 84), “[...] Estimulavae escolas agricolas, liceus de
artes e oficios e, depois da Republica, o ensiopidé-industrial [...]". Esse aspecto
tornou-se mais notério com a criagcdo das escolladas para a preparacao profissional,
em detrimento da criacdo de instituicbes de formagundéaria, como consistiu a vaga
oferta de uma preparagédo superior aos quadrosofisgiwnais da Educacdo no exercicio
da docéncia. Nesse sentido, “[...] mantém-se astehte na idéia de ensino utilitario de
preparo profissional, sem cuidar daqueles outrpecigs da cultura [...]" (TEIXEIRA,
1989b, p. 84), predominando, em suma, o ensinadwolipara a formacdo de carater
autodidata, com base no baixo custo na manutenggesta dos cursos.

E evidente gue semelhante método de ensino, séatodéxpressamente,
apoiava-se numa filosofia de auto-aprendizagem, petimdo ao
professor expor a matéria, se possivel, clara imdantemente, e ao
aluno estudar por si e sem auxilio do mestre, peaas podia aplaudi-lo,
ou recusa-lo nos exames. Geralmente, o aluno mdm, titambém,
gualquer convivio organizado com o outro aluno,ehae alguns que
procuravam estudar juntos, mas quase sempre npsragéslos exames
ou provas (TEIXEIRA, 1989b, p. 89).

Nessa fase, buscou-se imprimir reformulacdes ozgmas na estrutura do ensino,
com destaque para o ensino superior. Nesse sentibibnistro da Instrucdo, Benjamin
Constant Botelho de Magalh&&srealizou, em 1890, a Reforma Benjamin Con&tant
Apo6s a Reforma, a admissdo no ensino superiors amedicionada pela aprovacdo no
exame preparatdrio, passou a ocorrer ap0s a a@@vecnovo exame instituido, o exame

de madureZ4. Um dos principais aspectos dessa Reforma panaincesuperior foi “[...]

8 0 engajamento de Benjamin Constant esteve atréladerente positivista de pensamento, evidenaatla
sua trajetoria no cenario politico e social de su@®s no contexto nacional.

8 Benjamin Constant, Ministro da Instrugdo Publi€ayreios e Telégrafos, ministério fundado em 1890,
buscou promover, com a reforma empreendida durmteestdo, adequacdes relativas ao ensino primario
secundario, assim como tracar redefinicdes pafartaao ensino superior no pais.

8 Nesse contexto, de acordo com Cunha (1980), crefoema realizada por Benjamin Constant, modifica-
se o formato dexame preparatorig realizado desde 1808 com o intuito de servir cpnocesso avaliativo
para o ingresso nas escolas superiores - prestagoopria instituicdo em que o candidato pleiteassa
vaga - para @xame de madurezaexecutado logo apds o término do curso secun@agioe garantiria ao
alunado o ingresso a qualquer instituicdo de ersiperior apds sua aprovacédo. O exame de madureza v
se constituir como substituto do exame preparatorio
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a extensao desse privilégio aos colégios organizpdins governos estaduais [...]", visto
que tal processo manteve-se restrito ao ColégimREedfirma Cunha (1980, p. 172).

A Reforma Benjamin Constant também possibilitou]“Eondicdes legais para que
escolas superiores particulares viessem a condgaemas dotados do mesmo valor dos
expedidos pelas escolas federais [...]" (CUNHA,@ 98 172). Desta forma, por meio da
Reforma, gradativamente, as medidas de abertusce®so ao ensino superior foram se

expandindo, podendo ser observada a expansaostiagi¢gdes no pais.

As continuas e crescentes pressfes dos candidatosentido da

facilitacdo do ingresso no ensino superior, e egiadcao das elites locais
no e pelo Estado centralizado fizeram com que s@tsem numerosas
medidas tendentes a diminuir os obstaculos reptaees pelos exames
preparatorios. Eles passaram a ser realizadostpgrartas no Rio de

Janeiro, depois nas capitais das provincias; oopdi validade da

aprovacdo passou de instantanea para permanerae; fmarcelados,

permitindo-se realizar o exame de cada matéri@mpad e no lugar mais
conveniente para os candidatos (CUNHA, 1980, p-1172).

Como consequéncia, houve “[...] alteracdo quaivitae qualitativa do ensino
superior” (CUNHA, 1980, p. 175). Por isso, as ag@mpregadas em busca da abertura do
ensino para a demanda crescente de individuosseveeflexo mais nitido na expansao
desmedida do numero de instituicdes de formacderisupAinda, de acordo com Cunha
(1980, p. 175), “[...] os governos estaduais abrirascolas, assim como pessoas e
entidades particulares”. No que se refere a numeeggindo o levantamento elencado por
Cunha (1980, p. 175 a 177), entre o periodo cooregmte a 1891 a 1910, foram criadas
diversas escolas superiores, com destaque paratcad-aculdades de Direito, nove
Faculdades e Escolas de Medicina, Obstetricia enOkgia, quatro Escolas de
Engenharia, trés Faculdades de Ciéncias Econdmités Escolas de Agronomia.

Concomitante a esse processo, o desencadeamergrpdasdo das faculdades
isoladas demonstrou-se expressivo quando evidexiadaumento das instituicbes de
formagcéo superior e 0 nimero crescente de estisdadbeitido®’. Na tentativa de se frear
0 ingresso indiscriminado ao ensino superior, camsebna gradual desoficializacao
educacional no pais e crescimento desordenadordand@ de candidatos, instituiu-se o

exame de admissao. Este se tornou o substitutardesores exame preparatério e exame

% Nessa época, conforme destaca Cunha (1980), assibndos candidatos ao ensino superior estava
atrelada desde 1808 a aprovacéo do candidato enespiaie de exame, denominado exame preparatorio.
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de madureza e foi instituido em 05 de abril de 19bt meio do decreto 8.6%9 Dentre

0s aspectos estabelecidos pela Lei, além da oegaiuzlos exames, foram contemplados
demais aspectos da conjuntura das escolas sugegod® ensino nos demais niveis
(CUNHA, 1980).

A partir da Reforma de 18 de margo de 1915, prappstio Ministro Carlos
Maximiliano Pereira dos Santos, instituiram-seppa#écreto 11.530, medidas de cunho
organizativo para o ensino secundario e superiddNIEA, 1980). Dentre as acoes,
destaca-se a fiscalizacdo desempenhada nas g@guide formacdo, no intuito de
verificar possiveis irregularidades que envolvepeats organizativos quanto a admissao,
oferta do ensino e estrutura de funcionamento.dOagpecto importante dessa Reforma,
conforme destaca Favero (2000), foi a possibiliddestituicdo de uma universidade no
Brasil, estabelecida no art. 6° do decreto, no sgialribuia ao Governo Federal o poder de
agrupar escolas politécnicas em universidade, qudadeu interesse.

Ao contemplar o quadro de reformas da Primeira Rligg@) observa-se, em 13 de
janeiro de 1925, a Reforma Rocha Vaz. Essa — ptapedo entdo Ministro do Interior,
Jodo Luis Alves, e o catedratico Rocha Vaz — oljati conforme Cunha (1980, p.190),
“[...] o reforgo do controle do Estado, particulamte do governo federal, sobre o aparelho
escolar, numa tentativa de estabelecer o contiel@dgico das crises politicas e sociais
[...]". Em oposicdo a Lei anterior, denominada Gaflaximiliano, a Reforma Rocha Vaz
imp6s novas determinacdes na equiparacao quariesta das faculdades livres e oficiais;
estabeleceu regime obrigatério na frequéncia doadlo; um nimero de vagas para serem
preenchidas por meio do exame vestibular, assimocomegime classificatorio para o
exame, que anteriormente obedecia ao numero deletoslaprovados.

Acarretada pela reordenacdo das bases sociaisneippimente, econémicas e
politicas do periodo, essas transformacfes desegsreaxd uma retomada do projeto de

universidade e a busca pela construgédo destaligdttna historia nacional brasileira.

3.3.2. O ensino superior na histéria brasileira: esaios para a construcdo de um

campo

8 Conforme Cunha (1980), a primeira proposta deeémghtacdo do exame de admiss&o e a substituicdo dos
exames preparatorios foram concebidas em 18950mglatado A. Gordo, no entanto, este ndo obteve.éxit
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A trajetoria de institucionalizagdo da universidadional transcorreu, em sua
totalidade, um longo percurso historico na busda pwterializacdo enquanto instituicdo
de formacé&o. Nesse trajeto, observa-se o delindandarinsercéao das disputas travadas na
busca pelo espaco e poder no campo educacionagssgppelos embates decorrentes do
processo de estabelecimento dos primeiros inda@stiva procura por consolidar um
espaco para o0 ensino superior.

Em suma, observa-se que os primeiros indiciogmativa de construcdo de uma
instituicdo de ensino superior nos moldes da usigtade na histéria brasileira datam da
colénid’. Durante esse entremeio temporal, datado da eo#igio século XX, periodo de
criacdo da primeira instituicdo legitimada comoversidade no pais, contabilizaram-se
tentativas fracassadas de consolidacdo univeesig@ue refletiram a negativa da estrutura
politica em possibilitar a institucionalizacdo @po de educacédo superior.

Em um panorama geral sobre o percurso histéricordaguicdes educativas no
Brasil, observa-se que o pais, com a conquistai@énslependéncia, tratou de preservar a
preparacao profissional ofertada pelos cursos asiadurante o regime monarquico.
Todavia, esse mesmo cendrio também esteve permea@oopostas que versaram sobre a
necessidade de criacdo de uma universidade n.pais

Dentre as propostas, Favero (2000) apresenta etnegla sugestdo dirigida a
Assembleia Constituinte pelo Deputado José Felickarnandes Pinheiro, datada de 12 de
junho de 1823. Debate que apenas retornaria nodesiale outra proposta em 1847,
resultando novamente no arquivamento do procesgaigcussao apenas foi ser retomada
em 1870, por meio de relatério encaminhado peléceNinistro, Paulino José Soares de
Souza, no qual foi indicada a Assembleia Geraldlativa a necessidade de instituicdo de
um sistema universitario. Por fim, em fase queaateu a Republica, o entdo Imperador
destacava a proposta de criagdo de duas instituigieersitarias que atenderiam ao Norte
e Sul do pais. No entanto, conforme indica FAv200(Q, p. 19), nesse contexto, “Importa
lembrar que, mesmo como sede da Monarquia, o B@asihega a ter estruturadas algumas
escolas superiores de carater pratico e profis&zange”, fato que retardou a criacdo e

consolidagdo do campo universitario no pais.

8 Conforme Favero (2000, p. 17), “primeiramente, mega Coroa portuguesa aos jesuitas que ainda no
século XVI tentaram cria-la na col6nia. Em decasi&nos alunos graduados nos colégios dos jesaitas
para a Universidade de Coimbra ou outras univelssglauropéias, a fim de completar seus estudds [...

% “Somente sobre a universidade, entre 1808 e 188 menos de 24 projetos se contam, sendo os dois
Ultimos os de Rui Barbosa de 1882” (Teixeira, 19897).
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Com a instauracdo do regime republicano, passaver e reorganizacdo dos
setores da sociedade brasileira.

Realmente, desenvolveram-se muito as forcas praduémpregadas na
cafeicultura, nos primeiros anos da republica. @orporagdo das terras
férteis do oeste do Estado de Sao Paulo foi faddifpor estradas de ferro
que as ligavam as demais regides e as zonas praslude alimentos.
Assim, aos 9 mil quildbmetros de trilhos assentaatéso fim do Império
foram acrescidos 17 mil nos 25 primeiros anos dauR&a. A
imigracdo de trabalhadores estrangeiros, principalen italianos, foi
incrementada, incorporando-se a producdo centerasnithares de
trabalhadores (CUNHA, 1980, p. 156).

Nesse percurso, conforme Rossato (1989), a décadH20 consistiu em um
periodo de movimentos sociais, politicos e econésnionturbados. Isso porque, na esfera
politica e social, o periodo esteve balizado pefluéncia do movimento tenentista e a
forte presenca das oligarquias latifundiarias rexssées politicas e nos rumos da nagéo.
No campo econbmico, a década representou um mordergqaeda na producgéo nacional,
afetada diretamente pela quebra da bolsa de Novkaefo 1929, determinando um novo
ciclo para a economia nacional liderado pela dgriseaurada também no cenario mundial.
Ja no aspecto educacional, realizaram-se, nessa,&mrias reformas estaduais. Dentre
elas, as Reformas Francisco Campos e Mério Casassam Minas Gerais (1927),
Lourenco Filho no Ceara (1923), Anisio TeixeiraBahia (1925), Carneiro Ledo no Rio
de Janeiro (1924), Fernando de Azevedo no Didsiéderal (1928), Sampaio Déria em
Séo Paulo (1920), Lesimaco da Costa no Parana\{R2ESATO, 1989).

A partir dessas movimentacfes, 0s debates instamuracbuxeram a baila
novamente as discussdfes em torno da construcaonidarsidade (CUNHA, 1980).
Conforme Cunha (1980, p. 198), “A proclamacao dpiRb&ca criou uma ordem juridica
que, liberando antigos anseios federativos, propigiiciativas de criacao de instituicdes
de ensino superior em diversos estados [...]".

Entdo, a Republica foi contemplada com trés prejetmmo afirma Carneiro
(1971). O primeiro, proposto por Azevedo Sodré B3] contemplaria a construcdo de
quatro instituicbes universitarias, sendo elas m d® Janeiro, Sdo Paulo, Salvador e
Recife. Essa proposta teve como resposta a opasicéacdo dessas instituicdes. Mesmo
com a negativa, no ano posterior a este projetagastdo de Rodrigues Lima, assim como
a proposta elaborada por Erico Coelho em 1908Jtoeisnovamente no posicionamento

contrario por parte da esfera governante.
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Mesmo com a negativa, observa-se nos delineamassismidos pelas esferas
sociais no decorrer desse periodo uma gradatieasificacdo dos debates em defesa das
universidades tomando espacos importantes da a&ulbacional. Essas iniciativas,
promovidas principalmente pelas reformas na eséelacativa, instituidas a partir da
Primeira Republica, marcariam a consolidagdo de tameno favoravel ao efetivo
desenvolvimento da instituicdo no pais. Observaseriacdo de trés instituicbes
universitarias nesse periodo, a Universidade deatara Universidade de Sao Paulo e a
Universidade do Parana (FAVERO, 2000).

A Universidade de Manaus, instituida em 13 de mateol1908°, acabou por
dissolver-se no ano de 1926, na forma de faculdsdésdas. J& a Universidade de S&o
Paulo, criada em 19 do més de novembro de 1914ugumada em 1912, foi possibilitada

com a promulgacdo da Reforma Rivadavia Corréa éafilm a partir do designo de

Eduardo Guimaraes.

A Universidade de Sdo Paulo foi fundada a 19 demiwo de 1911,
com o objetivo de oferecer ensino de todos os gpimario, secundario
superior e “transcendental’. Para isso, previa-sexiaténcia de uma
escola priméria e uma escola secundaria, que podaativeram; uma
escola de cultura fisica, para todos o0s graus; edeplas superiores
profissionais; e uma curiosa escola superior desdfia, histéria e
literatura. Esta uUltima deveria promover, por cosfieias, a “cultura
mental transcendente”, abrangendo assuntos desategeral (CUNHA,
1980, p. 202).

Embora a Universidade de Sao Paulo tenha enconteagaldo econdmico e social
para legitimar-se, a Instituicdo foi fechada emod&ncia de conflito imposto em sua
organizacdo estrutural, em 1917 (CUNHA, 1980). ©amtante com a criacdo da

Universidade de Sao Paulo, houve a organizacaamoketdidade do Parana.

A universidade seria uma associacao civil, gozatedtioda a autonomia
na sua administracdo econbmica e didatica”. A adimatdo da
universidade ficava a cargo de uma diretoria (direvice-diretor,
secretario, subsecretario, tesoureiro e bibliotegdrum conselho
econdmico (dois membros) — uma e outro eleitos pekembléia do
corpo docente — e um conselho superior (compostire®ria, conselho
econbmico e de trés docentes de cada congregasé@olhidos por
sorteio). Cada curso tinha uma congregacdo, coagpodds lentes
catedraticos e substitutos, a quem competia a apiiovdos programas e

8 Conforme Cunha (1980), em 1909, houve a aprovag&oestatutos da Universidade de Manaus, no
entanto, esta se tornou Universidade de Manausaman 1913, ofertando os cursos de formacéo daisfic
das trés armas; engenharia civil; agronomia; im@isstciéncias juridicas e sociais; medicina; fariazae
odontologia.



74

dos livros adotados pelos professores, a orgarizalgd bancas de
concurso e outros assuntos (CUNHA, 1980, p.207-208)

Inaugurada em 19 de dezembro de 1912, fatos rakic a adocdo de medidas
estruturais na universidade, empreendida apésoamwafCarlos Maximiliano, acarretaram
no desmembramento da universidade por volta de.1%d&mo a instituicdo visava a
equiparacdo de seus cursos aos das federais, eeemteis SO havia escolas isoladas, a
Universidade do Parana ndo teve alternativa seisdolder-se” (CUNHA, 1980, p. 210).

A Universidade do Parana apenas voltou a reuns famuldades isoladas na forma de
universidade, cerca de trés décadas apos seu feotmmor volta de 1950.

No que se refere as trés instituicdes, localizaroeseo episodios preponderantes
no processo de dissolugédo dessas universidadeguamtoa politica e social desfavoravel,
bem como a pouca experiéncia e a auséncia de uagcegulucacional sistematizado
institucionalmente. Observa-se, ainda que limitada,retomada do processo de
consolidacdo das instituicdes universitarias leamasd que, embora houvesse acdes que
direcionassem para a institucionalizacdo das usid@ides, ndo se havia empreendido na
sociedade um engajamento enfatico da estruturaraliljue assegurasse a preservagao e
manutencao dessas instituicoes. Esse fato resudtancapacidade objetiva de possibilitar
a permanéncia das universidades.

Historicamente, a primeira instituicAo a organiar-efetivamente de forma
duradoura na trajetdria educacional brasileira,faxome Cunha (1980), tratou-se da
Universidade do Rio de JaneitoCriada em 07 de setembro de 1920, por meio detbec
13.343, a Universidade foi contemplada pelo dirdgcexistir enquanto instituicdo apos a
permissao autorizada pela Reforma Carlos Maxintliampregada em 1915, assegurada
pelo decreto que autorizava a congregacdo de fmbesgdisoladas enquanto organizacéo

universitaria.

O decreto 11.530, de 18 de marco de 1915 [...]Jadjme o governo
federal, quando achasse oportuno, poderia “reumiueiversidade”, no
Rio de Janeiro, a Escola Politécnica, a Escola ddidvtha e uma das
escolas de direito. Como o governo federal ndo intsanhenhuma escola
de direito na capital da Republica, uma das facddsgdivres de direito 1&
existentes seria incorporada a universidade. As daeuldades livres

% Embora Cunha (1980) destaque a Universidade da®ianeiro como a primeira instituico univerkitar

a resistir aos percalgos colocados diante da uegiitalizacdo de uma instituicdo universitaria mas,
aborda-se, como primeira universidade, constituldatro dos padrfes de universidade definidos neste
trabalho, a definicdo de Schwartzman (1981) quebeltce como primeira instituicdo universitarisBdasil

a Universidade de Sao Paulo, criada em 1934
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acabaram por se fundir, dando origem a terceiralagie da futura
universidade, recebendo um edificio publico pamacifitnar e sendo
dispensada do pagamento da taxa de fiscalizacédecKeto previa que as
congregacgfes das trés escolas, reunidas, redigiris@gimento interno
da universidade, cujo reitor seria o presidenteCdaselho Superior de
Ensino (CUNHA, 1980, p. 212).

Seguindo a mesma sistematizacdo da organizacdo¢remtial da Universidade do
Rio de Janeiro, o Estado de Minas Gerais procunadar sua universidade. No ano de
1927, mais precisamente em 07 de setembro, swinsii Universidade de Minas Gerais.
Em vista do processo de concessdo para criacaostitiicdes universitarias no pais, o
governo federal, orientado pela necessidade ddaregatacéo da oferta e dos padrbes
organizativos para as universidades, passou aeéstab diretrizes norteadoras para a

oferta dessas instituicdes. Conforme sugere CUutg&0( p. 214),

Em 28 de dezembro de 1928, foi promulgado o decfe@il6
apresentando aquelas condi¢cdes e, em abril do egoinge, sua
regulamentacdo. Esses documentos diziam que asrsidizdes criadas
nos estados gozariam de “perfeita autonomia adtrétiisa, econdmica e
didatica”. De fato, os conselhos universitarios gy@in “determinar as
matérias ou cadeiras de cada curso, sua seriagijyamas e processos
de exames”. Entretanto, estabelecia-se que a d@bries alunos deveria
estar sujeita aos mesmos requisitos legais exigidqoslos
estabelecimentos federais de ensino. A fiscalizatz#® universidades
seria efetuada pelo Departamento Nacional de Enpimomeio de um
inspetor para cada escola constituinte das undsmes. Ficava vedada,
na pratica, a criacdo de universidades particylgp@s era exigida uma
lei do governo estadual para sua constituicdo, dmmo a homeacao do
reitor pelo presidente do estado. Estabeleciam&mpbém, marcos
limitadores para a multiplicagdo de universidadi#as deveriam contar
ndo s6 com um elevado patriménio, nunca inferi®® anil contos, como,
também, ter pelo menos trés escolas funcionanateimiiptamente ha
pelo menos 15 anos. Satisfeitas todas essas cendigd universidades
teriam permisséo para expedir diplomas com validadeodo territorio
nacional.

Em 15 de outubro de 1924, Heitor Lyra da Silva tundho Rio de Janeiro a
Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE)A Associacdo, que congregava individuos
das mais diversas vertentes politicas e ideolog@mpiesentava, como objetivo em sua
criacdo, o intuito de agrupar profissionais do mm® demais individuos interessados no
debate em torno da Educagédo, com a finalidade a®qwer, divulgar e discutir temas

recorrentes a realidade do campo educacional éras{PAIM, 1982).

1 As atas da Associacdo Brasileira de Educacdoesmondentes ao periodo de fundacdo da associacéo,
1924, até o ano de 2004, encontram-se disponiveiea pconsulta no enderego eletrdnico:
http://www.abe1924.org.br.
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A ABE, a partir da década de 1920, se propbs a gvemdebates, conferéncias,
congressos e seminarios, no intuito de contriboin ® desenvolvimento educaciofial
Dentre os debates e conferéncias requeridos agddidssociacao, destaca-se o inquérito
de 1926 promovido pelo 6rgdo da imprensa, “Estad8&b Paulo”, com o apoio da ABE,
tendo como um de seus objetivos discutir aspeataionados a educacao superior
brasileird (CAMPOS, 2004). O inquérito, publicado em 1¥2%eunia as propostas e
discussbes do debate iniciado em 1926 e da Il @@ami@a Nacional de Educacéo,
realizada em novembro de 18280 objetivo era reunir as discussdes que tangiam a
ensino superior, congregando educadores de diveagi@®s do pais no debate.

O inquérito intitulado Problema Universitario Biasio era composto por dois
momentos, primeiramente, pela apresentacdo das feses organizador&se, em
seguida, pelas respostasormuladas a partir da polifonia das diversas pegtvas de
educadores que versaram sobre o tema (PAIM, 1982nforme Cunha (1980, p. 226),
dentre os aspectos envoltos no debate, destacaramrespectivos pontos:

- N&o deve haver um tipo Unico de universidade pzglas no

pais;

- Cada universidade deve se organizar conforme cuadicoes

peculiares e as da regido onde se localiza; assinbém oS
cursos que pretende oferecer e as pesquisas quendwe
desenvolver,;

- 0 que deve se uniformizado é o preparo fundareuata a

matricula nas universidades;

- as universidades devem gozar de autonomia infegreantida

pela renda de um patrimdnio inalienavel, intrargére insub-

%2 Elaborados de forma independente, os resultadsesiguestionarios foram publicados na forma de
inquéritos, que traziam contemplada a opinido ditinicdes e intelectuais acerca de temas em danéeEs

% Organizado por Fernando de Azevedo, o inquéristipnava, dentre os demais pontos: 0s motivos do
fracasso das reformas empregadas no ensino e atvgiesmedidas a serem tomadas pelo Estado; a
viabilidade da influéncia do escolanovismo; a neidesle de formar a cultura nacional e o fracasso da
Educagdo em empreender este objetivo; a necesgigadeacdo de instituicbes de pesquisa e quertinha
como cerne das discussfes 0 saber desinteressialédin de criacdo de uma universidade em Séo Raalo
necessidade em criar um ministério ligado aos ésswetucacionais para a organizagdo do ensino em Sa
Paulo (CAMPQOS, 2004).

% Nesta publicagéo estdo contemplados dados redsrantinquérito de 1926, coordenado por Fernando de
Azevedo, e os depoimentos resultantes da || Camf&&acional de Educacéo, promovida pela ABE.

% Cunha, 1980.

% Conforme Campos (2004), os autores responsavéis peiestionamentos apresentados no inquérito
foram: Ferdinando Laboriau, Edgar Roquete Pinta@ekte Licinio Cardoso, Raul Leitdo da Cunha, Levi
Carneiro, Ignacio Manoel Azevedo do Amaral e Dora@unha.

" Dentre 0s nomes que se pronunciaram a respeitquisssionamentos acerca da universidade no inquérit
estdo: Arthur Neiva, Mario de Souza Lima, OvidigeRide Campos, Raul Briquet, Ruy Paula Souza,
Theodoro Ramos, Erasmo Braga, Fernando Magalh&&sreisco Emygdio Fonseca Telles (CAMPOS,
2004).
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rogavel, doado pelos governos federal e estaduaispar
particulares.

Ao versar sobre a estruturacdo da universidadeedogadores convidados a
dissertarem expressaram suas indagacgdes e aspi(@®IPOS, 2004). Observa-se, no
decorrer das respostas do Inquérito, que os aufm@suraram evidenciar, em seus
posicionamentos, a necessidade da consolidacamaeiniversidade no pais, ressaltando,
da mesma forma, a preocupacao recorrente com adgasizativa e a estrutural da
instituicao.

Apesar das divisfes, pareceu-me que a opinido mdajardefendia a
pluralidade de organizacdo universitaria; a autaaoedministrativa,
pedagogica e financeira diante do Estado; a includ& museus e
institutos de pesquisa ao lado das faculdadesagdor de escola normal
superior e de faculdades de ciéncia e/ou letragjagéo do “espirito
universitario” pela contiglidade geografica dodieitis, integracdo dos
cursos entre si e dos alunos com 0s professorEsiagdo no sentido de
renovagdo da cultura brasileira pela pesquisaifiento incentivo as
obras de cultura e a extensdo universitaria, dandg conhecimentos
técnicos, cientificos e artisticos. A opinido miagoia condenava a

criacdo de universidades pela mera reunido de desdale ensino
profissional (CUNHA, 1980, p. 228).

Nessa conjuntura, despontava-se no cenario sodivimento de 1930, descrito
por Romanelli (1978) como o climax de uma suceskEgompimentos com a esfera
politica e econdmica da época. Caracterizada petolates decorrentes, a crise foi
acarretada pela saturacdo da oferta no mercadoiahumchsionada pela acumulacéo dos
estoques produzidos pelo Brasil, aliada a insgsfalos quadros sociais, que sinalizava a
contestacdo da massa em oposicado a realidade posial. Nas palavras de Romanelli
(1978, p.49), “A crise delineou-se, portanto, cooma necessidade de se reajustar o
aparelho do Estado as novas necessidades da@liti@a economia [...]" e consistia na

necessidade de transformar a composi¢éo poligcamOmica.

A revolucéo de 30, resultado de uma crise que vilgheonge destruindo
0 monopdlio do poder pelas velhas oligarquias, fesendo a criacdo de
algumas condicfes basicas para a implantacao tilefinio capitalismo
industrial no Brasil, acabou, portanto, criando hiém condi¢Bes para
gue se modificassem o horizonte cultural e o rdeehspiracdes de parte
da populacdo brasileira, sobretudo nas areas ddingipela
industrializacdo [...] (ROMANELLI, 1978, p. 60).

Nessa etapa da historia, datado de meados da d#e=d@80, 0 ensino, assim como

0s demais setores, esteve vastamente direciondaloepedenacao das bases sociais e pelo
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movimento de centralizacdo econdmico e politico reggdo no governo de Getdlio
Vargas. Nesse contexto, o Ministério da Educac&@a@de Publica, de curta existéncia
ainda no inicio da Republica, retoma sua estrufirapm a direcado do entdo Ministro da
Educacao, Francisco Campos.

Francisco Campos, logo ao assumir o Ministério, reemdeu uma ampla reforma
do ensino, que resultou no emprego de tentativasrtdeulacdo de um projeto de
universidade para o pais. Nesse intuito, foi eetabelecido o estatuto das universidades.
Outorgado em 11 de abril do ano de 1931, o depateou a estabelecer orientacdes para
a organizacdo e funcionamento das instituicdes ais, visando ao favorecimento da
reorganizacgéo destas (FAVERO, 2000).

De acordo com Romanelli (1978, p. 131),

1. Decreto n.°19.850 — de 11 de abril de 1931:
Cria o Conselho Nacional de Educacéo.
2. Decreto n.° 19.851 — de 11 de Abril de 1931:
DispBe sobre a organizacdo do ensino superior aeilBx adota o
regime universitario.
3. Decreto n.° 19.852 — de 11 de abril de 1931:
DispGe sobre a organizacdo da Universidade do &itadeiro.
4. Decreto n.° 19.890 — de 18 de abril de 1931:
Dispde sobre a organizac¢do do ensino secundario.
5. Decreto n.° 20.158 — de 30 de junho de 1931:
Organiza o ensino comercial, regulamenta a prafissficontador e
da outras providéncias.
6. Decreto n.° 21.241 — de 14 de abril de 1932:
Consolida as disposicfes sobre a organizacdo dodERscundario.

O documento, que compds as bases reguladoras dm engperior, representou
importante passo para o segmento das universid@destatuto passou a estabelecer uma
legislacdo para o ensino superior na tentativariitkar politicamente o setor. Aprovado
concomitantemente com o decreto que expde a Cram@&mnselho Nacional de Educacao

e o decreto que estrutura a disposicdo da Uniwtsidlo Rio de Janeiro, o estatfito

% Dentre as disposicdes tratadas no Decreto, estaavam acerca d&itulo | : fins do ensino universitario;
Titulo Il ;: Constituicdo das universidades brasilei@apitulo |: GeneralidadesCapitulo II: Equiparagao
das universidadeg;itulo Il : Administracdo universitarigCapitulo |: Nomeagéo e atribuigbes do diretor;
Capitulo 1l: Constituicdo e atribuigbes do conselho univetisitaTitulo IV : Assembleia universitaria;
Titulo V: Administracdo dos institutos universitaricSapitulo 1: Nomeacdo e atribuicdes do diretor;

Capitulo 11: Constituicdo e atribuicdes do conselho técniatmiaistrativo; Capitulo 1l : Atribuicdes da
congregacao;Titulo VI: Organizacdo didaticaJitulo VII : Corpo docenteCapitulo |: Constituicao;
Capitulo 1l: Professores catedratico€apitulo Il ;: Auxiliares de ensinoCapitulo IV: Professores

contratadosCapitulo V: Docentes livresTitulo VIII ;: Admissdo dos cursos universitariogtulo 1X:
Habilitacdo e promoc¢do nos cursos universitafidtsio X : Diplomas e dignidades universitaridstulo XI :
Corpo discenteTitulo Xl : Regime disciplinarTitulo XVIII : Vida social universitaria; &itulo XIV :
Disposic¢des gerais e transitorias.
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expds como objetivo propor uma base organizativiea maientar a organizagdo da
universidade brasileira, enquanto os demais decrexpressavam a necessidade de se
programar as disposi¢coes do decreto nas institslipesentes, neste caso, a entdo criada
URJ.

Embora preconizasse, dentre outros aspectos, asdmge de consolidacdo de
uma instituicdo moderna, o estatuto contrapunhaeseassegurar a materializacdo as
instituicbes superiores, por meio da oferta de osursestritos, garantindo-lhes a
possibilidade de permanecerem como instituice®egagias (ROMANELLI, 1978).
Simultaneamente com o0s acirramentos politicos,|lédéms e sociais crescentes dessa
conturbada etapa da histéria nacional, outras tlispmarcaram 0 cenario social e
educativo do pais, opondo-se, no campo educatiberais e catolicos.

Conforme Paim (1982), o conflito na esfera educedidravado na década de 1930
e que se entendeu pelas décadas posterioresctinfmbase a oposicdo dos pensamentos
vinculados pelos renovadores em relacdo a concegefamdida pela Igreja Catolica.
Consoante com a afirmativa bourdieusiana, a dispiotadlica travada entre as elites das
esferas dominantes dos dois grupos visavam a ciaqoelo posicionamento dominante
do campo educacional.

A agitacdo entre as faccdes pelo dominio do podganizativo do campo
educacional esteve implicita na defesa das propakia dois grupos. Disputa que teve
como sua culminancia a década de 1930 (SAVIANI,5200Com base nos valores
propagados pela Escola Nova, as reformas empreengelos liberais opunham-se aos
ideais catdlicos ao passo que promoviam a laicidadensino, garantiam ensino a ambos
0S sexos e pregavam a institucionalizacdo da otrtansino publico (ROMANELLI,
1978). Os catdlicos, liderados por representatdegreja, receavam perder o direito pela
oferta do ensino, temendo consequéncias negatiges @ grupo com a posse do

monopdlio educacional pelo Estado.

[...] A Igreja Catdlica, que até entdo praticamemtenopolizava, no
Brasil, o ensino médio, estava, desde a proclamaigédrepublica,
agastada com a laicidade do ensino, instituida p@laConstituicdo
Republicana. Agora, em face do alcance do movimestovador e em
face, principalmente, das reivindicacbes que eamafem torno da
necessidade de se implantar efetivamente o ensiblicp, de ambito
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nacional obrigatério e gratuito, ela se via ameacde perder aquele
guase monopdlio (ROMANELLI, 1978, p. 143).

No intuito de delinear objetivamente os caminhas @aEducacao, tendo em vista
0s embates do contexto, realizou-se, em dezembrandode 1931, a V Conferéncia
Nacional de Educacao. A Conferéncia, presididaGettlio Vargas, objetivou definir o
caminho pedagdgico da reconstrucdo do campo edueh@ construir um documento que
deveria orientar as futuras acdes empregadas drdgealucacédo nacional. O resultado do
encontro, pondera Paim (1982), coincidiu com a lemdo das divergéncias ja propagadas
pelos dois grupos, impossibilitando a elaboracdoduletrizes para a Educagdo em
conjunto com os dois grupos.

Fundamentados nesse embate, os partidarios do mamenovador decidiram
expor, na forma de um manifesto, a articulacdoegntesentre o pensamento propagado e
as bases de reconstrugdo do ensino. O ManifestBidosiros da Educacéo Nova, embora
nao tenha se constituido como um documento homizgelwe procurou expor, dentre
outros aspectos, as deficiéncias constatadas @m@asdle uma preocupacao e reflexdo
sobre a questdo educacional no pais e a necessidptieita de aplicar no Brasil a
reconstrucdo das bases educativas, quem vinhano semdolidadas. (ROMANELLI,
1978). No tocante a educacdo superior, o Manifelstacou, em sua conjuntura
documental, a deficiéncia de uma cultura univeisitadevelando o abandono dirigido a

educacao nacional.

E’ que a cultura, como a sciencia, exige uma igéda Nao se improvisa
0 observador, de espirito scientifico. Toda a calsuperior, no Brasil,

nunca ultrapassou os limites das ambi¢Bes profiass Mas, organizada
exclusivamente para a formagdo profissional, semalgger

apparelhamento de cultura livre e desinteressatla, dénstituiu, no

imperio e na republica, o Unico systema de inséoicguperior, cujas
deficiéncias em vao se preocupava supprir com fisges raramente
compensadores da autodidaxia e de viagens de estjudoacabavam
frequentemente em viagens de recreio...Tudo, ntarauhacional, sob
esse regimen, tinha de ser precario, incoherenmatgi] £ desconnexol...].
Elle tende, conforme o temperamento, a affirmamddgamente ou a
sorrir, como um sceptico. Sem espirito critico ems@oder de

systematizacdo, toda a sua producdo accusa, rHaltsuee coherencia e
vigor, de largueza e profundidade, a auséncia d&acm com as fontes
universitarias, em que se férma a verdadeira disaigphilosophica ou

scientifica, se amplia, se enriquece e se renaudtara geral e se adquire
0 espirito e se aperfeicoam os methodos sciergjficmm que as
conclusdes faceis, o0 espirito do “mais ou menashabito da imprecisdo
cedem o logar a solidez, a profundidade e & precpde constituem o
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rigor scientifico e nos ddo o quilate da vigorosaturidade de
intelligencia (AZEVEDO, 1932, p. 16-17).

A auséncia da institucionaliza¢ao das universidaglesdetrimento da presenca das
faculdades isoladas, caracterizadas por formarem g profissoes liberais, passa a ser
exposta no documento enquanto problema a ser sphdh. Nos aspectos que permearam
o plano de reconstrucéo educacional, o Manifediersau a necessidade em se organizar
0 ensino superior para o cumprimento da sua telimcdo: o ensino, a pesquisa e a
extensdo. Além disso, a realidade da época impanhacessidade de legitimacdo de
instituicbes de ensino amplas, que convergissemogmos ramos de preparacdo, nao
apenas para as profissoes liberais. Percebe-secooer do documento a preocupacao em
salientar a construcdo de instituicbes que ateadessformacéo “[...] de pesquisadores,
em todos os ramos de conhecimentos humanos” (AZEYHD32, p. 62).

Ella deve ser organizada de maneira que possa pesbar a triplice
funccdo que lhe cabe de elaboradora ou creadorasaiencia

(investigacao), docente ou transmissora de conleetos (sciencia feita)
e de vulgarizadora ou popularizadora, pelas ingias de extenséo
universitaria, das sciencias e das artes (AZEVED¥32, p. 62).

E prossegue:

A organizacdo de Universidades é, pois, tanto maigssaria e urgente
guanto mais pensarmos que s6 com essas institug@gge cabe crear e
diffundir ideaes politicos, sociais, Moraes e d#ths, é que podemos
obter esse intensivo espirito commum, nas aspisagtes ideaes e nas
luctas, esse “ estado de animo nacional’, capadaddorca, efficacia e
coherencia & ac¢do dos homens, sejam quaes fordimeagencias que
possa estabelecer entre elles a diversidade despdatvista na solucéo
dos problemas brasileiros. E’ a universidade, myurecto scientifico dos
grandes problemas nacionaes, que nos darad os mei@®mbater a
facilidade de tudo admitir; o scepticismo de nasieoler nem julgar; a
falta de critica, por falta de espirito de synthesendiferenca ou a
neutralidade no terreno das idéas; a ignoranciarfaia humana de todas
as operacdes intellectuaes, que é a de tomar ggaréich tendencia e o
espirito facil de substituir os principios (aindaegprovisorios) pelo
paradoxo e pelo humor, esses recursos desespéreftiogEDO, 1932,
p. 63-64)

Em linhas gerais, conforme exposto no Manifestaesgntava-se no Brasil,
efetivamente, apenas a existéncia de restritaguigées denominadas universidades.
Eram elas a Universidade do Rio de Janeiro e adisidade de Minas Gerais.

No final da Era Vargas, ou seja, até meados dg,8¥kervaram-se a criacao e a

reordenacao de novas e antigas instituices uitéeas no pais. Conforme Cunha (1980,
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p. 232), a Universidade do Rio de Janeiro havidragsformado em Universidade do

Brasil, e a Escola de Engenharia de Porto Alegied@ em 1896, transformara-se em
1934 em Universidade de Porto Alegre. Instituigtampém, a Universidade de S&o Paulo,
criada em 1934, em retomada ao projeto da primeineersidade do Estado. No ano de
1940, nasciam no Rio de Janeiro as entdo Faculdadasicas, que passariam a se
denominar Pontificias. A Universidade do DistritedEeral, criada em 1935, apls ser
destituida em 1938, enquanto universidade, acatnouparte de sua estrutura incorporada
pela Universidade do Brasil, no ano de 1939.

A criagao da Universidade do Distrito Federal, ene4abril de 1935, por meio do
decreto municipal n°. 5.513, veio compor a buscpregada na organizagcdo do ensino,
com base na amplitude na oferta de formacao prafigse cientifica. Conforme Favero
(2004), o objetivo proposto por Teixeira na criad@oUDF era constituir uma instituicao
que fosse o0 estabelecimento responséavel pela pgdmardos agentes, servindo como
centro de formacédo intelectual da nacéo, a padidilterdade e cultura. Enfrentando
diversos movimentos opositores, a UDF nasceu $alj um signo sagrado, que a fara
trabalhar e lutar por um Brasil de amanha, fieji@des tradicbes liberais e humanas do
Brasil de ontem” (TEIXEIRA, 1988, p. 43).

[...] a Universidade do Distrito Federal vem prdarcuma necessidade
profunda no Pais, que em sua marcha se fara, &itesle quaisquer
dificuldades materiais e de quaisquer obstaculosstop pelos que
sonhavam um instrumento semelhante, para afeicadslaeus designios
OuU aos seus propositos sectarios. Porque, forcosoepétir, a
universidade, como instituicdo de cultura, devstarena encruzilhada do
presente. Ela ndo se constitui para se isolard#aestornar-se a mestra da
experiéncia. Seus problemas serdo os problemasjdedxaminados a
luz da sabedoria do passado. A servico do present® futuro, a
universidade ndo deseja, entretanto, constrang@oreir dentro de
férmulas aprioristicas ou predeterminadas (TEIXEIR®88, p. 42).

Com Afranio Peixoto como reitor, a Universidade Distrito Federal, de acordo
com Ledo (1960), reuniu grandes nomes da intelédad® brasileira e da internacional.
Conforme salienta Viana Filho (1990), Afranio Pexxdicou responsavel por recrutar os
professores que lecionariam na Universidade. Ppsaitu com o ensino e buscando
possibilitar um ensino de qualidade, a partir dgpoalocente, Afranio Peixoto foi buscar,
em outros paises, aqueles que preparariam o camn@astho para esta nova universidade,
OU seja, 0S responsaveis por trazer para o Bpasilmeio de suas experiéncias, 0 espirito

de uma verdadeira instituicdo universitaria. Endee membros do corpo docente e
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administrativo estavam: “Afranio Peixoto, Gilberfweyre, Pedro Calmon, Roberto de
Azevedo Marinho, Celso Kelly, Hermes Lima, Castrab&8lo”; entre os intelectuais

estrangeiros, os franceses “René Poirier, Jacqaiedbért, Victor L. Tapie, Antoine Bom,

Robert Garric” e o americano T. Lynn Smith (LEA®SD, p.102).

Composta por cinco escolas - a Escola de Filosoligtras, Escola de Ciéncias,
Escola de Economia e Direito, Instituto de Artea Escola de Educacao, a UDF fazia
parte de um plano para a reconstrucdo educacioasildira. A Instituicdo imprimia em
sua base organizativa 0 engajamento de Anisio emopruma instituicdo que servisse
como centro de formac&o do saber (MENDONCA, 2002).

Em 1935, a UDF enfrentou um momento decisivo, ¢araado por conturbada
conjuntura politica e social do Brasil. Deve setado que, nessa €época, duas tendéncias
politicas distintas e opostas, a Alianca Nacionbkttadora (ANL) e a Acdo Integralista
Brasileira (AIB), colocavam-se como alternativas faszas politicas comandadas por
Getulio Vargas. Em novembro de 1935, houve um mertm politico revolucionério
liderado pela Alianca Nacional Libertadora. O govede Getulio Vargas iniciou forte
reacao, controlando os focos de sublevacao e riggiinviolentamente seus apoiadores, o0
gue culminou em diversas prisdes, especialmentéddolLuis Carlos Prestes (SAVIANI,
2007). Nesse cenario, Teixeira foi acusado, praigignte pela Igreja, de compartilhar de
ideais comunistas e de colaborar com o moviments Bcusacdes obrigaram seu
afastamento do cargo que exercia frente a Sea@ealarieducacdo do Distrito Federal, e
consequentemente, da UBFPAIM, 1982).

[...] brandiam contra a Universidade sobretudogum@ento ideolégico.
Seria uma Universidade esquerdista, sendo comunigtalificacéo
magica pela qual o sectarismo integralista e a eisgwltramoderna
obstruiram qualquer iniciativa, qualquer atitudgada inconveniente ou
prejudicial ao predominio da reacdo que comandaditA, 1978, p.
183).

Com a saida de Anisio Teixeira da reitoria da UBIeu Amoroso Lima,
representante do catolicismo, assumiu a direcddDfaem 1938, por nomeacédo do entao
Ministro da Educacdo, Gustavo Capanéthgue, opondo-se aos planos estruturais de
equiparacao da Universidade a proposta de indauilgliberada pela reforma Francisco

Campos, acabou por extingui-la, em 1939. Segunueastzman,

% A partir da saida de Afranio Peixoto da reitorsadDF, quem assume seu posto é Afonso Pena Jjq car
que, em curto espago de tempo, é transferido aiAdoeoroso Lima.
1 Gustavo Capanema assumiu o Ministério da Educagamo de 1934.
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a Igreja contribuiu, finalmente, para a selecaolimgica de funcionarios
ministeriais e professores, particularmente os divddsidade do Brasil
(hoje Universidade Federal do Rio de Janeiro). Aenprofusdo de
vetos e indicacBes de nomes que aparecem na ard€sia entre
Alceu Amoroso Lima e Capanema (e de muitos magraenente, que
ndo aparecem), houve uma influéncia direta dadgmnejfechamento da
Universidade do Distrito Federal, criada por AniSgixeira e entregue
mais tarde, por um breve periodo, a direcdo de AsworLima. A
Faculdade Nacional de Filosofia, organizada a segainbém estava
destinada a Amoroso Lima, que acaba, no entantm,as8umindo o
posto, deixando-o para San Tiago Dantas, figuraerpieente do
movimento integralista dos anos 30. A selecao dpoch dos professores
da Faculdade Nacional de Filosofia se fez prinoigate para as
disciplinas de conteudo social e filoséfico, maews presente inclusive
na escolha dos professores franceses convidadas fRio, nos moldes
da experiéncia paulista de 1934 [...] (SCHWARTZMAINS5, p.168).

Com o fechamento da Universidade do Distrito Federa janeiro de 1939, por
meio do decreto n.° 1.063, firmado pelo Presid®atgas e o entdo Ministro Capanema,
os cursos da UDF foram transmitidos para a Unigad® do Brasil.

O projeto da Universidade do Brasil desdobravansejeatro atividades
principais: o desenvolvimento da propria concepaioniversidade; seu
planejamento fisico, que se deveria materializaCidade Universitaria;
a criacdo de uma faculdade de filosofia, ciéncidstras, que seria o
ndcleo de integracdo de todo o conjunto; e a ariaigfalgumas novas
faculdades e institutos, dentre 0s quais sobressgieojeto de uma
faculdade nacional de politica e economia. A rigarinovacdo de
Capanema em relacdo a legislacdo de 1931 cormisteipalmente, em
tratar de dar vida a faculdade de filosofia, ciéa@ letras - que na lei
Francisco Campos deveria ser de educacédo, ciérciatras - e da
construgdo do campus universitario (SCHWARTZMANa&t 2000, p.

223).

A Universidade do Brasfl’, instituida por meio da Lei n® 452 de 05 de juileo
1937, seria constituida com o intuito de estabelesepadrdo de universidade no Brasil.
Grandiosa em seus propositos, conforme Schwartahah (2000), a Universidade, na
concepcao do Ministro Capanema, deveria consstlicomo um modelo norteador para

as demais instituicbes universitarias brasilei@doi arraigado a ele o propdsito de

construcdo de uma cidade universitaria.

9Composta por 15 escolas, a UB passou a congregaspsctivas instituicées: Faculdade Nacional de
Filosofia, Ciéncias e Letras; Faculdade NacionalEdeicacdo; Escola Nacional de Engenharia; Escola
Nacional de Minas e Metalurgia; Escola Nacional@degmica; Faculdade Nacional de Medicina; Faculdade
Nacional de Odontologia; Faculdade Nacional de Baia) Faculdade Nacional de Direito; Faculdade
Nacional de Politica e Economia; Escola NacionaAdeonomia; Escola Nacional de Veterinaria; Escola
Nacional de Arquitetura; Escola Nacional de Belae#; Escola Nacional de Mdusica; e demais insstuto
(FAVERO, 2000).
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Contudo, o projeto, que concebia como centro al&fada Nacional de Filosofia,
Ciéncias e Letras, foi recebido por elogios e ca&i Embora a Instituicdo congregasse
importantes funcdes, a mesma negava a estrututecd¢DF que até entdo permanecia
estabelecida. Aléem disso, como corrobora Faverd(QR0Oo debate mais eloquente
transcorreu sobre a instituicdo das sancdes apBgaokr Capanema, acusado de assumir a
adocdo de postura inconstitucional frente as agdéginistério.

No que se refere as grandes instituicbes constr@iddongo dos anos 30 e 40 do
século XX, a concepcdo da Universidade de Sdo Raobém significou importante
passo para a legitimagao desse campo no Brasitislioilo, no entendimento de Teixeira
(1989b), um ambicioso projeto de institucionalizaga uma universidade no Brasil, assim
como a UDF, a criacdo da Universidade de Sdo Rautmncretizada em 1934, no dia 25
de janeiro. Foi instituida por meio do decreto.288, expedido pelo Interventor Armando
de Salles Oliveira. Deveria consistir assim a nagétuicdo, de acordo com Schwartzman
(2001, p.23):

A nova universidade seria publica, leiga e livrerdiéncias religiosas;

deveria ser uma instituicdo integrada, ndo apenagmupo de escolas
isoladas. Seu nudcleo central seria a Faculdadeildgofta, Ciéncias e

Letras, com professores estrangeiros. Ali havenaa watividade de

pesquisa confiada a uma equipe de tempo integual.tiqqbalharia nas
formas mais adiantadas da ciéncia, deixando oallrab praticos para as
escolas profissionais. A universidade teria autaacatministrativa e

académica, destinando-se a criar uma nova elite agsamisse a
lideranca do pais, superando o atraso e levandd®8dlm de volta ao
lugar que merecia como o estado lider da federacao.

Dentre as disposicées reguladoras da Universidad&gio Paut8? destacam-se os
objetivos de promocdo da pesquisa e desenvolvim@enitifico, a transmissdo do saber
pelo ensino, a formacao de profissionais espetdalide diversas areas e a propagacao da
ciéncia, letras e artes (LACAZ; MAZZIERI, 1995). tdese despontar, nesse contexto
conturbado pelas disputas e embates decorrenteprdosssos sobre a organizacdo de
instituicdes universitarias nacionais, a organiaagé uma Universidade Catodlica no Rio
de Janeiro (CUNHA, 1980).

102 A estruturacdo organizativa da Universidade erapesta por diversos institutos oficiais: Faculdade d

Direito; Faculdade de Medicina; Faculdade de FalanécOdontologia; Escola Politécnica; Instituto de
Educagéo; Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Lelinattuto de Ciéncias Econdmicas e Comerciaisples
de Medicina Veterinaria; Escola Superior de Agtiata; e Escola de Belas-Artes.
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O periodo ap6s o Golpe, de 1937 a 1945, estevetedrado pela submissdo da
sociedade ao regime imposto, que gerou uma terEAsagmentos econdmicos, sociais e,
principalmente, politicos da sociedade. O EstadeoNmstituido partir do Golpe de 1937
e apoiado pelas Forcas Armadas, conforme dissestaaRelli (1978), culminou na
retirada do apoio as elites latifundiarias, do mis® aos segmentos industriais e
determinou o trajeto historico que o pais perc@neos anos posteriores. De acordo com
Romanelli (1978, p. 51), “[...] Os objetivos de bestar social e nacionalismo econdémico,
muito debatidos no comeco daquela década, iriamagera perseguidos sob a tutela
autoritaria [...]".

A Constituicdo estabelecida em 1946, apds a dejmslig Vargas, veio instituir um
novo periodo para a histéria nacional. Apos 15 ammspoder, as acdes de Vargas
refletiram na esfera social na adocdo de uma @mlipopulista, intervencionista e
determinante para os rumos da economia brasileohltica que propunha o retorno as
bases econbmicas, visando salvaguardar o pais a@sequéncias degradantes da
economia que haviam assumido o contexto nacioma afpegunda Guerra Mundial.

Portanto, no processo pos-guerra, houve a necdssgladativa no aumento da
producao de bens de consumo, evidenciado pela skpamnadativa do sistema capitalista
no pais (ROMANELLI, 1978). Consequentemente, a mdgasileira passava a gerar um
aumento gradual nos numeros relacionados a indiiigao, refletindo no crescimento
dos demais setores da esfera econémica, bem coprocesso de urbanizacao.

Do mesmo modo, a partir desse contexto, cresceawpatradicdes na esfera do
desenvolvimento brasileiro. O cenario social passavconstituir amplo espago em
crescimento, em que as matrizes constitutivas eatithde nacional caminhavam para
uma nova configuracdo. A identidade da nacdo, angiée ligada a conjuntura rural,
comecava a ser reconvertida em uma nova matriztitélém da sociedade, que
paulatinamente se direcionava para o desenvolvanenbndmico e politico do novo
centro urbano de poder. Neste cenario, como daliRemanelli (1978, p. 58), a gestédo de
Juscelino criou, necessariamente, “[...] uma malitde massas, mas abracou o
desenvolvimento industrial baseado em associagaccganizacdes externas”.

A partir das redefinicdes politicas, econdmicag@ass dos anos de 1940 e 1950,
passou a haver gradativa insercdo do capital ggirancontrariando a politica nacionalista

presente na época (ROMANELLI, 1978). Este fenbmpassou a crescer de forma
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gradativa, por meio da politica expansionista emlslvimentista adotada no governo de
Juscelino Kubitschek. Neste contexto, conforme Ruathg(1978, p. 52-53),

Juscelino Kubitschek representava a continuidadepamulismo e foi
eleito gracas a coalizdo dos partidos criados @wgas, o partido Social
Democratico (PSD) e o Partido Trabalhista BrasildiPTB) contra o
candidato da velha inimiga de Vargas e representdatala chamada
entreguista, a Unido Democréatica Nacional (UDN).s€u Governo
assegurou, todavia, um clima de otimismo e focatacterizado por uma
ideologia: a do desenvolvimentismo. Com Juscelinogntua-se a
implantacdo da indastria pesada no Brasil, mas ggdambém novas
formas a entrada de capital internacional, atrdedmplantacao de filiais
das multinacionais. Enquanto, no setor politicod&econtinuidade ao
modelo getuliano populista, no setor econdmicorakse amplamente as
portas da economia nacional ao capital.

Para que seja possivel compreender esta realidadendo de disposicoes

objetivas, salienta Rossato (1989, p. 58):

A populacdo urbana, que em 1940 era de 31%, pa38%aEm 1950; o

proprio ritmo de crescimento demogréfico aceleraagste periodo,

passando o pais a viver a chamada fase de explesdografica. Em

termos globais a populagcéo passa de 41.236.31&heds em 1940 para
51.944.397 em 1950.

A sociedade passava a requerer mudancas no selarego intuito de adapta-la ao
processo de reconversdo da nova realidade urbanzawhda vez mais industrializada,
reflexo emergente das transformacdes sociais.] gnquanto a populacédo da zona rural
nao chegou a dobrar no periodo mencionado, a pgimilda zona urbana mais do que
quadruplicou, o que elevou a taxa de 31,24%, en0,1pdra 55,98%, em 1970]...]"
(ROMANELLI, 1978, p. 72).

O movimento redemocratizador em detrimento das sbake antigo periodo
instaurado, embora néo tenha se efetivado, proawanentar as bases para a oferta do
ensino superior nacional. A partir da década ded,1passou a haver o predominio do
crescimento de instituicbes de formacdo de nivpesor. No entanto, conforme sugere
Teixeira (1989b), essa expansao, no que se referxpansao quantitativa, ocorreu
concomitantemente relacionada ao nimero de facesdadfertarem a formacéo superior,

nao refletindo em uma expanséo satisfatoria refier@equalidade do ensino.

Consideradas as escolas hoje existentes, ha 2ddasdntes de 1900, as
quais sdo hoje todas publicas, com excecdo de amBscola de
Engenharia da Universidade Mackenzie. Nao querdster que todas
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tenham sido fundadas pelo poder publico, mas gqeenf@osteriormente
federalizadas, outro aspecto do desenvolvimentolasgue esta a pedir
estudo e andlise. Entre 1900 e 1910 criaram-salf escolas; de 1910
a 1920 criaram-se mais 34, e de 1920 a 1930 olfixasendo o total, até
1930, de 86 escolas. De 1930 a 1945 foram criad®sn@vos
estabelecimentos, mais do que nos 30 anos antepassando o total a
181. Entre 1945 e 1960 foram criados 223 estalpedstds, passando o
total a 404. Também nessa época multiplicam-senagngidades. Entre
1960 e 1968 surgem 375 novas escolas, ficandoab éot 779, com
cerca de 280 mil estudantes. Entre 1930 e 1968nternide escolas
cresce nove vezes, e 0 da matricula mais de 14 (EEXEIRA, 1989b,
p.114- 115).

A qualidade da oferta, em pauta desde os prim@irogtos e encaminhamentos
reflexivos sobre a estruturacdo do campo educdcioaaforme se apresentou até aqui,
permanecia como um dilema recorrente no novo defieato que tomava 0 ensino
superior. No tocante ao processo de modernizacéimdad do pos-guerra, conforme
Schwartzman (2001), as universidades passaranm@eatgradativamente ao aumento pela
demanda de profissionais para suprir os novos aehentos que havia tomado a
sociedade.

Além disso, com o0 processo de desenvolvimentoakooutros aspectos que
envolviam a organizagao universitéria se insererdatiate. Dispondo sobre a estruturacéo
da Universidade do Brasil, o decreto-lei n ° 8.3%ado de 17 de dezembro do ano de
1945 e sancionado pelo Presidente José Linharggstdao do Ministro Raul Leitdo da
Cunha, passou a definir aspectos referentes acautamdministrativa, financeira, didatica
e disciplinar, bem como aspectos referentes atesigéo e organiza¢do da universidade
(FAVERO, 2000).

Assim como a autonomia, a proposta de institucioaaa pesquisa nas instituicoes
universitarias incluiu-se no debate, embora, ammaécada de 1950, ndo tivesse tomado
corpo significativo dentro das instituicdes uni@rgas. De acordo com Favero (2006),
expandiu-se o numero de universidade, mas se neaatpadrdo dominante da instituicdo

para a preparacao profissional.

As universidades eram supostamente autbnhomas, &80 pgue
estabelecimentos isolados deviam ficar sob a sigdervfederal.
Entretanto, as universidades estavam adstritas aomiculos
estabelecidos por legislacdo para os distintossgpaafissionais, e 0s
orcamentos dos estabelecimentos federais erartapwnte controlados
pelo Ministério da Educacdo, enquanto que seusegsofes se
enquadravam nos estatutos do servico publico. s@ma de catedra
garantia que os professores ndo podiam ser demigigmdiam lecionar
livremente sem qualquer interferéncia. Em cadaolascuma
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congregacgao de professores, constituida de catedratinha a palavra
final sobre quaisquer assuntos que nao entravaooefiito com as leis e
regulamentos federais. As congregacdes tambéraralam as listas de
nomes com base nas quais 0 governo selecionaveetses de escolas,
enquanto os conselhos universitarios preparavarlis@s de nomes
dentre 0s quais o0 governo iria nomear os reitohsm sistema desses, a
maior parte do poder permanecia nas escolas, ig®s reitores tinham
em sua maioria um papel simplesmente cerimoniaH@EBRTZMAN,
2001, p.15-16).

Nesse cenério, a pos-graduacdo, empreendida enqagdb governamental,
passava gradativamente a ser implantada na esfeied sa busca pelo desenvolvimento
das bases modernizantes da sociedade, com o ideugompor a formacéo da docéncia no
ensino superior e, consequentemente, a formacdespuisador. Contudo, como sugere
Teixeira (1989b), essa provavel incisdo da pesquégase tratou de processo tao facil.
Primeiramente, devido a uma auséncia de culturgifim no pais e, posteriormente, por
nao se haverem até entdo consolidado, sendo restasiicoes, capazes de receberem e
possibilitarem tal pratica. A implantacdo da pesguiecessitaria da construcdo de bases
estruturais aptas a suplementarem sua insercéostiisicdes universitarias, como orienta
Salmeron (1999).

Nesse sentido, observa-se que a insercdo graddévgesquisa na historia
institucional das universidades brasileiras verelatla a consolidacdo de organismos que
embasaram esta iniciativa. Dentre os 6rgaos deo api@dos no decorrer do século XX,
conforme Salmeron (1999, p. 70), houve a “..] dagéo Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — £€apeo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — CN®BY dentre outras fundagdes para o
desenvolvimento da pesquisa.

Nessa conjuntura, de acordo com Favero (2006), emioo amplo campo
educacional tivesse vislumbrado crescimento qudivit decorrente da nova
reorganizacao das bases produtivas, o aspectdaagwalida Educacdo havia permanecido
estagnado. No entanto, a partr do movimento emgide pelas acgles
desenvolvimentistas, a Educacdo passou a sercdsta um processo necessario para o
aprimoramento econdmico, politico e social da nadEsse momento, instaurava-se o
debate acerca da Lei de Diretrizes e Bases da E@luddacional, projeto que, apesar de

datado de 1946, sO obteve a aprovacao no ano de 196

103 A Capes foi criada em 11 de julho de 1951, porondei decreto n® 29.741; o CNPq, também em 1951,
por meio da Lei n°® 1.310 de 15 de janeiro.
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Apés a aprovacdo da LDB, o pais observava contieogmo crescimento de
instituicbes de ensino superior. Nesse processtava-se mais evidente o encadeamento
da expansao do numero de instituicbes particulaesibilitado pela Lei. De acordo com
Teixeira (1989b, p. 117-118),

A marcha da expansdo do ensino superior € congarrescente, mas a
partir de 1945 acelera-se, vindo apdés 1960 a dawenmtadeiro salto,
instituindo-se nos ultimos sete anos 13 univergdaf@derais, quatro
universidades privadas catdlicas, trés universelgdizadas leigas, uma
universidade estadual e 255 unidades docentes ,nooagpreendendo
estabelecimentos isolados e novas unidades comgiegaem
universidades, além das ja existentes nas novasreigades. Em 1960
havia 10 universidades federais, seis estaduais,paiticulares e trés
rurais. Em 1968, a rede nacional de universidadieampliada para 48,
sendo 18 federais, trés estaduais, 10 catdlicas, faadacdes, cinco
particulares e uma municipal, as quais se somartraquaiversidades
rurais (trés federais e uma estadual).

Em paralelo com a promulgacdo da LDB, foi aprovpeto Congresso a lei
referente a criacdo da Universidade de Brasilianf@me salienta Teixeira (1989b, p.
125), a UNB “[...] nascera de um projeto em quelcotara a elite do magistério nacional
e 0 seu modelo refletia solu¢cdes a que chegarasciéncia critica desse magistério, no
que tinha de mais novo, o seu corpo de cientigga®$ e sociais”.

A Universidade de Brasilia, de acordo com Geribéll®77, p. 99 -100), tinha

como objetivos em sua criagao:

[...] ampliar as exiguas oportunidades de educagfwecidas a
juventude brasileira; diversificar as modalidade$atmacéao cientifica e
tecnoldgica, instituindo novas orientacfes técpiadissionais que o
incremento de producdo, a expansao dos servicoaseatividades
intelectuais estdo a exigir; contribuir para queaddiia exerca
efetivamente a funcdo integradora que se propaemirssatravés da
criacdo de um nucleo de ensino superior abertjoaess de todo o pais
e a uma parcela da juventude da América Latinae @rd centro de
pesquisas cientificas e estudo de alto padrdogassea Brasilia a
categoria intelectual que deve ter, como capitalpdés, e torna-la,
prontamente, capaz de imprimir um carater renovadws
empreendimentos que devera projetar e executamtiyaa nova capital
a capacidade de interagir com 0S n0sso0s prinaigaisos culturais, para
ensejar o pleno desenvolvimento das ciéncias,alessle das artes em
todo o Brasil; facilitar aos poderes publicos oeassramento de que
carecem em todos os ramos do saber, 0 que sonmaateniversidade
pode prover; e, finalmente, dar a populacédo deilzrasna perspectiva
cultural que a liberte do grave risco de fazer-geliocre e provinciana,
no cenario urbanistico e arquitetdnico mais moddmmundo.
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De acordo o Estatuto da Universidade de Brasillastituicdo deveria atentar-se
para a formacdo dos agentes, bem como complenefdamacao dos cidadaos; preparar
os profissionais especialistas; congregar, em uesmna instituicao, diversos profissionais
e auxilia-los nos estudos dos problemas nacioS#&MERON, 1999). De acordo com o
Estatuto, a Universidade teria a incumbéncia deriboiir para a vida social na capital do
pais, constituindo-se como um espaco de formacaexeaiéncia. Era de responsabilidade
da Instituicdo colaborar com o poder publico, coformacao da vida intelectual e cultural
da sociedade e cooperar com as demais instituicdes,intuito de propagar o
conhecimento, a autonomia intelectual e a cooperaca

Nesse inicio de construgdo, quando ainda a Undaaisi permanecia no plano
idealizado, ela foi alvo de amplo processo de cog&b. Das acdes empreendidas a partir
da primeira projecdo de um projeto para constridgiwma Universidade em Brasilia,
demarcado no projeto inicial de Lucio Costa, pesaado a indicacéo e incorporacao dos
nomes de Darcy Ribeiro e Anisio Teixéffa transcorreu-se um periodo de intensas
movimentacdes no cenario social brasileiro. Estedogos sédo caracterizados, em
Salmeron (1999), pelas etapas que divergem o mededlanejamento da universidade,
correspondentes aos anos de 1960 a 1961 e a odasi@mcionamento da instituicao,
compreendida entre os anos de 1962 a 1965.

O regime militar instaurado no Brasil a partir #64, uma ditadura que durou 21
anos, encerando-se em 1985, consistiu em uma agaeendida por grupos politicos
opostos as reformas de base e ao nacional-desenento representado pelo governo de
Joao Goulart. Assim, com o crescimento das tengéeslas pela intervengcédo das Forcas
Armadas, “ap0s 1964, mudam os rumos da educacdedukacdo passa a ser um
instrumento do Estado na tarefa de reorientar acnagmo ao “desenvolvimento” com
seguranca” (ROSSETO, 1989, p. 64).

Apds o Golpe, a UnB foi tomada pelas tropas do &taénacional, culminando na
destituicdo do conselho universitério, seguido peilséo de membros do corpo docente e
do discente (SALMERON, 1999). A partir dessa datbiinB passou por um processo de
ampla intervencado politica, seguindo os mesmos esaoldinantes nos demais setores da
sociedade regida pelas acdes empreendidas durap&giado de vigéncia do regime

militar.

194 salmeron (1999) destaca em sua obkayfiiversidade interrompida: Brasilia 1964-1966 importante
papel atribuido a Darcy Ribeiro e Anisio Teixeieaonstrugado da Universidade de Brasilia e nos fate
antecederam a elaboragéo final de seu projetowast
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Na medida em que a UnB se constituiu e passou ardamuma nova forma
organizacional de se estabelecer o ensino supesodemais estruturas universitarias
permaneceram construidas permeadas na propostaciosializada na historia social do
ensino superior brasileiro. Na ampla esfera donensiuperior, prevalecia o modelo
tradicional de formagao superior.

Essa estrutura organizativa tradicional, predomaaios modelos universitarios,
passou a compor um problema para o desenvolvintent@acédo. A UnB foi entdo trazida
em seu modelo organizativo como plano orientadoa paorganizacdo de um projeto
reformista da universidade. Embasados na propagtastir do empreendimento das acoes
para reforma do ensino superior, iniciados em 18&6 ,expressos, de acordo com Teixeira
(1989b, p. 125), “[...] 21 atos legislativos sobreniversidade e o ensino superior, fora 39

outros de legislacao correlata [...]".

Algumas das modificacGes, decorrentes de toda leggslacdo, séo
radicais e importam em alteragcbes profundas de ewolanteriores

estabelecidos, tais como a supressdo da catedmaplantacdo dos

departamentos, o estabelecimento de um sistema rg@&osd ou

autoridades de coordenacéo e controle da univesideima do diretor
da escola e da congregagdo, que anteriormenteitaéarst os Orgaos
fundamentais do poder no ensino superior, sob ergisfo do conselho
universitario. Tudo isto se fez pela série de fBgmentarios e dispersos
acima referidos, baseados mais em um estado dét@espformista do

que em plano estudado e refletido de reconstrugd@niza da

universidade (TEIXEIRA, 1989b, p. 125).

Nesse contexto, passava a ser adotado no Braspewindo de redefinicdo das
bases econdmicas, voltado para uma insercdo grad#ti capital internacional no pais
(ROMANELLI, 1978). Agregada a redefinicdo do pagelEstado e no fortalecimento da
elite empresarial estava a busca pela modernizag@oitaria que tomou conta do pais a
partir de 1964. No cenario educacional, em frangam@sdo devido ao numero crescente
da demanda, esse periodo foi caracterizado pekrcaws gradativa de acgbes que

envolveram 0s organismos multilaterais na orgadizal@s acdes no campo educativo.

DATA DE CRIACAO DAS PRIMEIRAS UNIVERSIDADES NO BRAS IL

(1900 a 1970)
1909 | Criacdo da Universidade de Manaus (dissolugdo €)19

1911 | Criacdo da primeira Universidade de Sao Paulodqhlig&o em 1917)
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1912 | Criacdo da Universidade do Parana (dissolucaoqlta gde 1915)

1920 | Universidade do Rio de Janeiro

1927 | Criacdo da Universidade de Minas Gerais

1934 | Reorganizacao da Universidade de S&o Paulo (USP)

1934 | A entdo Escola de Engenharia de Porto Alegre, @il 1896, transforma-se em
Universidade de Porto Alegre.
1935 | Universidade do Distrito Federal (dissolugdo em9)93

1937 | Ano em gue € instituida a Universidade do Brasit,peio da Lei n® 452/37, em

substituicdo a Universidade do Rio de Janeirodarem 1920

1961 | Criacdo da Universidade de Brasilia

Quadro 1: Ano de criacdo das primeiras universidades bieesile

Conforme Romanelli (1978), o que se observa, arghrtgolpe militar, € a adeséo
gradativa de parte dos agentes do setor educacawslacordos que envolviam o
Ministério da Educacao eAgency for International DevelopmefSAID). Os acordos
MEC-USAID consistiram em uma sequéncia de convéaigsntratos efetivados entre a
USAID'® e 0 Ministério da Educacéo (MEC) com o objetivoadeegurar a promocéo da
assisténcia técnica e da cooperacdo financeira ampa@ educacional brasileiro,
contemplando os diversos niveis do ensino, do basicsuperior.

As consequéncias dos acordos travados entre MEC SAIDJ refletiram
consideravelmente no estabelecimento de acfesetrizis para o campo educacional
nacional. A partir da influéncia das agéncias raiéirais de financiamento no pais,
observa-se no campo educacional a insercao gradativuma concepcdo de Educacao
enquanto estrutura basilar para o desenvolvimerdadeico do Brasil, pautada em um
conjunto de orientagdes que visavam adequar orastelucacional nacional aos interesses
da estrutura capitalista internacional (ROMANEL1978).

Seu impacto pode ser avaliado a partir das altesagdantitativas e qualitativas
evidenciadas no ensino, principalmente, apds ocegemcde mudancas conduzidas durante

o periodo da Ditadura Militar. Consequentementeseplbu-se, nas adequacdes pos-

105 A United States Agency for International Developnfentriada em 1961, pelBoreign Assistance Act
com o objetivo de coordenar a disponibilizacdo desursos norte-americanos voltados para o
desenvolvimento de acdes internacionais. Consisteia agéncia de cooperacao bilateral de assiaténci
internacional a paises e regiées em desenvolvimepnt® fomenta programas, projetos sociais e demais
politicas publicas, orientadas pela busca ao debemento econémico e social.
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acordo, uma abertura gradativa ao capital estremg® pais, visando a uma maior
producdo e ao lucro do setor, pautando-se, prilmgrdge, na privatizagcdo, competicao,
focalizacéo e flexibilizacdo das acdes no campaazianal.

Assim, o reflexo no ensino superior foi sentidoaatip do decreto de 1966, que
determinou mudancgas de cunho organizativo naguitgtes universitarias. Por isso, a
mudanca no campo da Educacgédo foi assegurada peldslas de reforma da esfera
publica e envolta no processo reorganizativo dorsucacional, implementado a partir
da insercéo internacional e a adocédo de acordateizils. Conforme ressalta Romanelli
(1978), teria inicio a modernizacdo do ensino sapefundamentada na reforma das
antigas instituicbes universitarias pautadas naregacdo e aglutinacdo de faculdades
isoladas. O objetivo era buscar a redefinicdo ttaitesa universitaria, subsidiada por um
modelo Unico de organizacao institucional.

Observa-se, nesta tentativa de compreensédo dospoode legitimagcéo do campo
universitario nacional, que as implicacdes e dmpumplicitas na sociedade brasileira
dificultaram a concretizacéo desse espaco enquaictocosmo social. Além dos aspectos
econdmicos, notam-se as decorréncias ocasionadias gEpectos politicos e culturais
tacitos nas relag6es de poder na histéria da edadaesileira.

Nesse cenario, desponta-se 0 engajamento de Afixeira em prol da
organizacdo do sistema universitario e da reorgagéiz do sistema educacional. Em
consonancia afirmativa, passa-se, a seguir, padiseussdo de sua concepcao de

universidade e contribuicdo para a compreensée dasipo.
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4. ANISIO TEIXEIRA E A UNIVERSIDADE: A CONSTRUCAO D A
CONCEPCAO DE UM MODELO UNIVERSITARIO NO BRASIL

A andlise realizada, nas secfes anteriores, objetgtabelecer a trajetoria social
de Anisio Teixeira, tomando como referencial segaggmento no campo educacional e
sua acao enquanto educador e administrador, a darfegitimacdo do ensino superior
brasileiro. Ao abordar tais discussfes como umupgocexplanatorio para se estabelecer
as primeiras aproximacoes entre o intelectual msme superior, propde-se, neste terceiro
momento, analisar seu modelo institucional parasine superior. Objetiva-se, portanto,
neste capitulo, tracar, a partir da producéo ictese do autor, a sintese estrutural implicita
em sua concepcdo de universidade, atentando-se agarastancias formativas desta
estrutura.

Parte-se da ideia de que o engajamento de Aniskeiffleeno campo educacional
fora construido a partir das disposicOes presemdessfera social brasileira do periodo,
consistindo sua concepc¢ao no reflexo sistémicondeampo em disputa e consolidagao,
aliado a genealogia de sua constituicdo enquamiot@agNesse sentido, procura-se dividir
esta secédo em trés subitens. Em um primeiro momebgetiva-se constituir a missao de
universidade que permeia a concepcao do inteleguaks funcdes que orientam o
pensamento de Teixeira no estabelecimento de ®ia @k universidade, amplamente
debatida em seus escritos. Posteriormente, buscatsenar o debate acerca da
descentralizagdo e reorganizacdo do ensino supedor o intuito de expor a producdo
intelectual de Teixeira que versa sobre a congtrudg uma instituicdo universitaria
autbnoma, pautada na unidade nacional, com basacgdas gestoras e financeiras. No
intuito de se compreender sua proposta de orgaiuzdisciplinar, toma-se, ainda nesse
item, o modelo de reorganizacgao curricular proppsio educador, mais diretamente, sua
proposta para reorganizacao do ensino superios-@a@uado, atentando-se para o papel

docente e discente que compunha a pauta do intelect

4.1. O educador e a ideia de universidade
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A critica ao modelo de formagé&o superior predontman Brasil, principalmente a
estrutura das escolas superiores isoladas, estegenpe durante a trajetdria publica de
Anisio Teixeira. A andlise da instituicdo univeisid permanece profundamente atrelada
as implicacbes evidenciadas no espaco de displitecpoecondmico e social do pais,
demonstrando de forma objetiva a preocupacéo doaddu em compreender as questdes
pertinentes a seu tempo — como o debate em tormsalaicionalizacdo da universidade —
sem desvinculad-la da amplitude do problema nacional seja, a necessidade de
reordenacao do ensino no pais, conforme indicandbtega (2002) e Nunes (2000b).

Nesse contexto especifico, a luta em defesa daokdasdo de uma universidade
estritamente brasileira, atenta na busca pela rea@st de uma instituicdo que consistisse
na verdadeira mansédo da liberdade, esteve arragmdsstratégias de Anisio Teixeira.
Conforme corrobora Mendonca (2002), a concepcadAnisio acerca da Educacéo,
envolta no pensar a universidade, trazia atreladds@ democratica do educador.
Referencial construido pela progressiva incorparaigi uma visdo pragmatica de vida e
Educacdo, que fora evidenciada na influéncia m&gcaa concepcdo deweyana no
processo de formacéo de seu pensamento.

A bagagem herdada na experiéncia de Anisio em sade-americano,
principalmente, diante das instituicbes educac®maido desenvolvimento americano,
convergiu em um aspecto marcante, presente negseinar fase de sua trajetéria.
Conforme se destacou anteriormente, as influénewercidas pela Europa e EUA
determinaram n&o apenas o inicio do processo deimmento de Teixeira com a formacéo
jesuitica, iniciado ap0s suas viagens ao exterimrgeadativa aproximagdo com a cultura

dessas nacdes, mas compuseram a construgao dmsaepgio educacional.

Embora as suas mais antigas universidades tivessegdo com o
espirito a reforma e lembrassem as universidadesEwapa, as
universidades estaduais, criadas no século XIXcnee mesma da
guerra de secessado, nasceram traduzindo um nolrdcesp espirito de
servigo e de pesquisa aplicada, aquele mesmotespire, na Europa,
iria fazer na Alemanha surgir ¢aschnicum na Inglaterra, os colégios e
universidades tecnolégicas. Era a idéia da undadse moderna de
Flexner, mas com o acréscimo da ciéncia aplicadia garticipacdo nos
problemas da regido. [...] Alemanha com a pesqasauniversidades e
a tecnologia dos institutos tecnolégicos entravientamente na era
industrial e os Estados Unidos constituiam, destle do Atlantico, a
fronteira nova e ilimitada da aplicagdo da ciéndia] A nova
universidade seria a universidade que, além, dotltggean”, do padre,
do advogado e do médico, iria devotar-se a pesdeisaldgica, a
pesquisa econdmica e a pesquisa em todos os aspetiteos e sociais
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da democracia populista e igualitaria que suceder@emocracia
jeffersoniana. [...] Misturam-se, como diz Kerr, intelectualismo
germanico com o populismo americano e a aliangastitoiu espantoso
sucesso (TEIXEIRA, 1964b, p. 36).

Anisio Teixeira, que buscava combater o atrasa@lltla nacao, assistia no Brasil
a consolidacdo de um campo universitario que sesaptava como “um mundo fechado
de estudos remotos e distantes” (TEIXEIRA, 1968b7Y). Segundo Teixeira (1989b),
enquanto se desprezavam as praticas modernas ragaceé formagdo, os americanos
criavam uma universidade para a sua cultura, cofapus anos de estudos preparatérios e

de formacéo geral da nacéao.

O Brasil, contudo, ndo é exatamente uma colonibeme-pensantes. E
muito mais uma charada, um enigma, um desafio,aixe fgigantesco
de problemas a clamar por solugdo, uma nacdo & pel seu

desenvolvimento, e ndo algo de quieto e pacificnocas sociedades
pré-revolucionarias dos fins do século dezoito. espetito do que se
pense formalmente, muito outro é o curso de suahaaA universidade
se esta agitando, os estudantes fazem-se incosfaani muitos

professores estdo comecando a se deixar sengipiilies novos tempos
e a idéia da universidade de pesquisa e descoluertaniversidade
voltada mais para o futuro do que para o passatio vesivelmente

ganhando forca (TEIXEIRA, 1964b, p. 47).

Nesse sentido, era-se reflexo de uma instituiceatmada com raizes medievais e
que demonstrava sua fragilidade na falta de ligaigsta com as ideias que aqui eram
incorporadas (TEIXEIRA, 1989b). Diferente da ingtjfilo americana, que “embora esteja
longe de possuir um sé padrdo, sende@raowed universitiesasstate universitieg...]
quase nada existe ainda que possa lembrar a cofjporaedieval, salvo os nomes dos
titulos universitarios” (Teixeira, 1968b, p. 71).

[...] N&o estara nessas tendéncias aparentemeoséasm indicacéo de
gue a nossa civilizagdo é simultaneamente pratieareea, e a educacao
a ela adequada muito tera ainda a fazer para lpaardevidamente a
base tedrica e, a0 mesmo tempo, ainda mais Ihend#ger o sentido
pratico? Ouso pensar que os Estados Unidos esi&@maimos do que
gualquer outra nacdo désse equilibrio. O ensinerswme amanha sera,
ao meu ver, em grande parte um desenvolvimento apemrieicoamento
de muitas das tendéncias hoje visiveis no sistemn-americano de
educacadTEIXEIRA, 1960, p.74grifo nossg.

Consciente da extrema complexidade existente n@épitd de conceber a
institucionalizagdo de uma universidade idéntican@alelo norte-americano e alemé&o de

ensino e pesquisa no Brasil, 0 posicionamento deeifa se fez presente na defesa de um
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modelo de universidade que n&o consistisse apemasremero ‘transplante’ de ideias e
modelos exteriores - como se havia criado no Betéilo momento -, mas na tentativa de
organizacdo de uma instituicdo nacional e de acwdoo seu tempo.

Na busca pela construcéo de suas ideias, frutcepassentacdes simbolicas de sua
trajetoria no cerne das discussfes desenvolvini@nésmodernizantes da primeira metade
do século XX no Brasil, Teixeira assumiu a postde defensor da universidade.
Conforme Mendonca (2003 p. 160), Teixeira penscorao “[...] centro de buscas pela
verdade, de investigacdo e pesquisa”, visto queupi@ava que, em sua auséncia no
cenario brasileiro, seriam impraticaveis a difusi@ocultura nacional e a formacgédo do
agente frente as transformacdes sociais. Nas palade Teixeira (1989b), uma
universidade dedicada a ensinar e a construir chemdmento que ensina e que
contemplasse o que havia de mais moderno em mdeédasino e aprendizagem.

Anisio vislumbrou na criacdo da universidade a naieacdo de uma sociedade
progressiva, adotando como sentido orientador @ssetade de concretizacdo de um
sistema educativo democrético, livre e autbhommf@me o exposto em seu discurso,
proferido em 1935, durante a abertura da Univedsiddo Distrito Federal, essa
universidade deveria consistir em [...] “uma dasstiinicbes caracteristicas e
indispensaveis, sem a qual ndo chega a existiravo. fAqueles que nao as tém também
nao tém existéncia autdbnoma, vivendo, tdo-somerdso um reflexo dos demais”

(Teixeira;1988, p.34). Nesse sentido, teria a usidade, como funcao:

Uma fungéo Unica e exclusiva. N&o é so difunditheaimento. O livro
o faz. N&@o é conservar a experiéncia humana. © também conserva.
N&o é preparar praticas profissionais, ou oficemande. A aprendizagem
direta os prepara, ou, em Ultimo caso, escolasommuétis singelas que a
universidade (TEIXEIRA, 1988. p. 35).

Mais do que isso, a universidade deveria

[...] formular intelectualmente a experiéncia humasempre renovada,
para que a mesma se torne consciente e progrgssjvarata-se de

manter uma atmosfera de saber para se preparanenhgue o serve e
o desenvolve. Trata-se de conservar o saber vindmamorto, nos livros
ou no empirismo das praticas nao intelectualizabi@ta-se de formular
intelectualmente a experiéncia humana, sempre aglagvpara que a
mesma se torne consciente e progressiva (TEIXEIRSS, p.35).
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E prossegue afirmando: [...] “trata-se de difuraicultura humana, mas de fazé-lo com
inspiracdo, enriqguecendo e vitalizando o saberassardlo com a seducéo, a atracéo e o
impeto do presente” (TEIXEIRA, 1988, p.35).

Essa proposta encontrou sua efémera efetivacastmeauea objetiva da sociedade
brasileira, por meio da criacdo da Universidad®uhtrito Federal. A UDF, preservadas a
individualidades de seu projeto, trouxe, como nasdagitimar-se como instituicdo
voltada para a producdo e propagacdo do saber. Ugsteersidade, de acordo com
Geribello (1977, p.76), consistiu no ponto culmieatia administracéo de Anisio Teixeira
frente a direcdo geral do Departamento de InstraigA®istrito Federal e congregou a
possibilidade de criacdo de uma instituicdo uniténia renovada no pais.

O segundo momento que marca 0 engajamento do dnteleem defesa da
universidade ocorre por volta da década de 40 dolse&XX, quando Anisio Teixeira
retomou seu posicionamento no cenario educativis aperiodo em que esteve afastado
do campo educacional. Nesse novo cendrio que &e adreducador, além da luta pelo
desenvolvimento qualitativo da universidade, a qupacédo com a expansao gradativa de
instituicdes de ensino superior brasileiras atexeasencdo nos anos seguintes.

Esse periodo, entre 1946 a 1964, ficou conhecido pedominio da politica
nacional-desenvolvimentista, no qual Anisio Teixe@steve inserido em uma fase de
amplos debates e movimentacdes politicas e ecoaéffiicO efeito dessa politica na
estrutura social desencadeou ampla expanséo des inalstriais e o desenvolvimento
econdbmico, na tentativa de superacdo do atrasoonagci por meio de grandes
investimentos em capital e acdes de ampliacdo Isedimanceira no pais. No cenério
educacional, esse aspecto refletiu no desencadeamgransionista do ensino. No tocante
ao ensino superior, tal expansao pbde ser sengidantimero de instituicbes de ensino

superior criadas no periodo, conforme confirma dieix(1961a, p. 3):

Periodo Criados Total

De 1808 a 1890 14 14

1%T3l etapa de desenvolvimento econdmico esteve gium@ gradativo aumento da intervencéo do governo
na economia nacional; crescimento do incentivo dao® empresarios nacionais para o crescimento e a
ampliacdo de novas indulstrias; e 0 incentivo aopresdrios estrangeiros para a instalacdo de seus
empreendimentos em territério nacional.
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De 1890 a 1930 72 86
De 1930 a 1945 95 181
De 1945 a 1960 223 404

Quadro 2: Dados referentes a expansédo do ensino superiorasil.BTEIXEIRA, Anisio. A expansao do
ensino superior no Brasil (1961a).

Nessa estrutura social, 0 pensamento anisianoeesterlto na reflexdao em torno
da sociedade ligada aos valores democraticosdaagm um processo de modernizagéo e
constante desenvolvimento das bases produtivasiocAtdndenava a expansao desregrada
do ensino por estados que almejavam dispor de nsidaeles em suas localidades, sem a
real preocupacdo com O ensino que seria ministrAtlom disso, criticou acbes que
promoveriam a massificacdo do acesso e a qualidadejntuito de expandirem
significativamente o numero de instituicbes uniit@rms, em vista do processo
desenvolvimentista em voga no pais, ndo se atemtqnanto a consequente progressao
das instituicbes universitarias em meras estrutusa¢éadas de formacao técnico-
profissional.

Conforme o exposto no artigdma perspectiva da educacao superior no Brasil,
publicado na Revista Brasileira de Estudos Pedagégno ano de 1968b, a expansdo do
ensino, ja prevista por Anisio Teixeira em seusitescanteriores, consistia em um grave
descaso com a educacdo brasileira. Nas palavrasAnigio, tratava-se da “[...]

consolidacéo do subdesenvolvimento da universidaiterXEIRA, 1968b, n.p.).

Considero hoje a expansao do ensino brasileircso o&is espantoso e
grave de charlatanismo e demagogia, porque namesteeformando o
ensino, ndo estamos dando o ensino que devianmsealade brasileira
e estamos multiplicando indefinidamente institusz@gie antes deviam
passar por profundas reformas. E chegamos a &dar@isa paradoxal.
Cria-se 0 ensino superior hoje com mais facilidddeque uma escola
primaria. H4 Estados cujos padrdes escolares exjgge se criar uma
escola primaria, professor e prédio. A escola sopeem de prédio
precisa. Posso crid-la como quiser, num andar deedifiicio, numa
escola primaria em funcionamento, ou passar a éxcala superior e a
noite, num ginasio ordinario. Estou desenvolvendocokas superiores
como nao desenvolveria escolas primarias (TEIXEIEG8b, n.p.).

Em pleno contexto de expanséo das bases econdmasaleiras e da insercdo das
acoes e intervencdes estrangeiras no cenario soe@nodmico, caracterizado no final do

processo nacional-desenvolvimentista brasileircscdiino Kubitschek, que planejava
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edificar uma universidade em Brasilia, convidousimiTeixeira, entdo diretor do INEP,
para auxiliar no planejamento e construcdo da tingdio. A partir dai, Teixeira,
juntamente com Darcy Ribeiro, elaborou o plano adiomal de Brasilf4’, propondo a
construcdo desta enquanto foco de cultura na taghitapais. Conforme corrobora
Salmeron (1999), seria impensavel na entdo conmpurgugerirem outro intelectual para
pensar a UnB que nao fosse Anisio. Tal posiciontorema justificado pela trajetéria deste
na historia da educacéao brasileira, em sua detdaagformulacdo do ensino nacional, sua
acao politica na direcao de instituicbes voltadaa p campo educacional e a forma como
ele pensava o0 ensino superior, enquanto miss&gaainacao da universidade.

O projeto da UnB sintetizava ndo apenas o desejaréicdo de uma nova
instituicdo universitaria para o Brasil, como cayggva a concepc¢ao de uma universidade
renovada. Tal universidade seria construida s@mtinsento de uma instituicao revigorada
pelo saber e focada no conhecimento, por meio wdde do ensino graduado e do poés-
graduado. A defesa da universidade brasileira dedenvolvimento da pesquisa feita por
Anisio Teixeira traria consigo a concepcao de quepais, para consolidar-se como nacgao,
precisaria manter sua universidade sendo capak.defoduzir conhecimentos e propor
solugdes proprias as questdes que o afligem”, coefealientou Nunes (2000b, p. 20).

De acordo com Teixeira (1989b), a universidadesttafda para o povo brasileiro,
a partir da problemética nacional, voltada para echacacdo ampla e renovada, seria 0
principio fundamental para uma reformulacédo da Bdfic. Este modelo de universidade
tratava-se de uma instituicdo que fosse capazepagar os profissionais, os professores e
pesquisadores com base em formacdo ampla, praticayeessived®

Para o educador, defensor de uma reestruturacdmades universitarias, a reforma

que se buscou imprimir na estrutura educacionasilbia necessitaria de mudanca

197 Conforme Salmeron (1999), Darcy Ribeiro assumeitaria da UnB, ap6s a negativa de Anisio Teixeira,
para prestigiar este colega e por ndo manter cesge em morar em Brasilia, condicdo para o caego d
reitor.

1% O modelo de instituicio que contemplaria tal cpnée ja estaria posto no decorrer da construgdo da
universidade brasileira, salientou Teixeira (1989&yata-se do ensino médico, exercido pelas esasa
Medicina. Seria o ensino médico “[...] a escolarggor prestigio social, cientifico e profissional Brasil. E

a escola em que o aluno dificilmente consegue seestudante de tempo parcial”. Além disso, “[..AE
escola que exigiu e conseguiu instalacdes e eqeip@s razoavelmente adequados para o ensino.ddla es
de maior consciéncia de que 0 ensino nado se famapmam salas de aulas”. Seria a Faculdade de Madici
“[...] a escola de ciéncias, de idéias, de sabas também de experiéncia, de laboratérios, de @uac
experimental e da pratica longa, distribuida pdagies e trabalho” (TEIXEIRA, 1989a, p.133-134).
Fundado pela necessidade em se impor a qualidagesawo médico, restringindo a expansado desregrada
pela imposicao da reducdo do nimero de alunosyised ensino médico a expresséo realizada de amcen
promissor e adequado a necessidade de transforrdacénsino, que se colocava em debate no pais, por
meio da necessidade em reformar o ensino super@iomal.
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profunda, que fosse capaz de atender e modificgraldemas de ordem qualitativa e
quantitativa. Em sintese, conforme se vera posteeote, tal mudanca deveria contemplar
os problemas de ordem, politico-financeiros e t@Epedagdgicos, mais precisamente,
necessitaria atentar-se para a acao das atribulegess e as limitacdes gestoras e
financeiras de manutengao das instituicdes edasatihem como a necessidade de uma
renovacao constante da oferta do ensino e do prepatissional (TEIXEIRA, 1999).

4.2. A instituicdo universitaria e suas funcoes

Posicionando-se descontente com o0 ensino supeigorado no Brasil, Anisio
propds a concretizagdo de uma nova instituicacstogida a partir bases nacionais, voltada
para a integracdo entre os agentes, 0 saber emad@o pratica e cultural da nacéo
brasileira (TEIXEIRA, 1988). Conforme Teixeira (B)8a construcdo de uma instituicao
universitaria consistiria em possibilidade de agam¢ransformacéo do ensino no Brasil
pautando-se na critica da constituicdo organizatidas escolas superiores no BrfaSil
gue versavam sobre o carater elitista, isoladdadalata das escolas superiores. Seria esta
nova instituicdo a universidade modériaA universidade, que em sua concepcao, viria a
atender as necessidades culturais, econdmicasgisecipoliticas que se colocavam a
sociedade (TEIXEIRA, 1988).

Dessa forma, conforme explicitado na oB@ducacao no Brasi(1999), publicada
em 13 de marco de 1968, na revisislha de S&o Pauloa missdo da universidade,

segundo Anisio Teixeira, consistia na funcdo detritmnr para o desenvolvimento

199 |nspirado nas experiéncias obtidas pela EuropastadBs Unidos de universidade moderna, Anisio
Teixeira buscou, em sua proposta de universidad#ema nacional, construir no Brasil uma universidad
verdadeiramente brasileira, direcionada para auotuja nacional, no intuito de garantir a formacéo
profissional, direcionada para as necessidadesdatoas do pais, a elaboragdo e producéo do saker qu
tivessem como foco os problemas nacionais e, por & formacdo da cultura nacional, colocada pelo
sentimento de modernidade e nacionalismo, deseadades primeiras décadas do século XX no Brasil.
10yv/er, Teixeira (1989).

111 Utiliza-se aqui o termo universidade moderna, Ea@ressar o pensamento de Teixeira frente &s novas
atribuicbes das universidades, tomando como badeiwersidade de Humboldt, que, conforme salienta
Teixeira (1988, p. 85), ‘[...] representa realmeoseprimérdios da nossa universidade contemporaiza”
uso do termo busca representar o sentimento prdpagan a criacdo da universidade de pesquisaaadsnt
transformac@es sociais. Desse modo, o termo modemete a negacéo da estrutura universitaria maldeev
ao inicio de instituicbes mais dindmicas, voltgolas o preparo das profissbes, por meio da refagéaldo
saber, na pesquisa, na reestruturagdo estrutugaieativa e gestora, voltada para os problemasude
nacao.
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econdmico e cultural da nacdo. A partir do exposteducador definia a missdo da
universidade em quatro importantes funcdes: pram@inte, a formagao do profissional; a
segunda funcdo corresponderia ao alargamento daenfemana; a terceira missao
consistiria na funcdo de desenvolver o saber humsm apenas transmitir o saber, mas
cultiva-lo, descobri-lo, promover o saber na soailde, por fim, a funcdo a qual cabe a
universidade, o dever de se consistir em umaungid que transmitisse a cultura comum
nacional e o saber comum a nacéao (TEIXEIRA, 1999).

As poucas escolas de formacao liberal, conformexelra (1989b), eram
estruturadas e organizadas no sentido curriculafodea autodidata. Mantinha-se a
formagao dos profissionais arraigada aos livrog, @m sua grande maioria, consistiam
em obras de autores estrangeiros (TEIXEIRA, 1988%sa perspectiva, para o educador,
o estudo se conservava de forma individual, caniaatso pelo ensino e alunos de tempo
parcial e instituicBes compostas por cursos Umito&lém da pouca integracdo com
outros saberes, devido ao numero restrito de deeasnhecimento, em muitas escolas nédo
prevalecia a preocupacado em constituir um ensitegiado entre os conhecimentos e
conteudos ministrados. Muitas vezes, as matériapeoham um apanhado de conteudos

isolados e sem ligacdo com as demais areas da saber

O ensino superior era um ensino de informacdesesabrcultura
estrangeira, por professores por vezes brilhantess em geral
repetidores superficiais, que dispunham de um @memto que ndo
haviam construido e de cuja elaboracdo nédo tinhawivéncia [...]
(TEIXEIRA, 1989D, p. 96).

As escolas profissionais, constituidas como es®ulpsriores de formacéo, tinham
como objetivo “preparar profissionais para as tasede base intelectual, cientifica e
técnica” (TEIXEIRA, 1964a, p.01). Eram voltadas, esséncia, para a formacdo dos
profissionais, no intuito de suprir a formacdo pasa carreiras cada vez mais em
crescimento no Brasil, conforme salienta Cunha@L9Be acordo com Teixeira (1989b),
esta fungdo consistia na missao primordial daslasguofissionais, caracterizadas pelo
ensino académico, que acabava por direcionar aafgion com base na preparacéo

intelectual do profissional.

112 As primeiras escolas de formacdo profissional soperam compostas pelos cursos de Medicina,
Engenharia e Direito, que, devido a sua escassedigtomas, garantiam a insercdo desses profigsiona
liberais em outras areas, conforme ocorrera corsidieixeira.



104

Teixeira, contrapondo-se a estrutura dessas escdi&fendia a formacédo e
preparagdao do profissional enquanto missao da rsnmaele. Contudo, o educador néo
deixou de salientar que tal funcdo ndo deveriaesamir, exclusivamente, na Unica ou
principal incumbéncia a ser exercida pela univaxd#d Embora a formacao profissional
constituisse o papel primordial das instituicbesvemsitarias, e quicd fosse esta
necessidade a mais imediata do periodo, era pregigpoegar no preparo do agente, do
saber e da cultura nacional o0 mesmo objetivo condan formacéo profissional
(TEIXEIRA, 1988).

Dessa forma, a preparacdo dos profissionais psetauigdo universitaria deveria
ocorrer com base na transmissdo de um saber cotmamsformado pela instituicdo e
propagado por ela aos demais agentes. Para Te{2688a), a formacéo do profissional
ndo deveria acontecer de forma aleatoria, desdadaulla realidade nacional, de um saber
mais amplo ou constituir-se como um saber meranrepteduzido e aplicavel na prética
de determinada carreira de formacao. Era precisorsgstir na reflexao e (re) elaboracao
do saber cotidiano. Segundo Teixeira (1988, p. [35),0 saber ndo € um objeto que se
recebe das geracfes que se foram, para a nossaayerasaber € uma atitude de espirito
gue se forma lentamente ao contato dos que sabem”.

Conforme indica Mendonc¢a (2002), convém salientag g critica expressa por
Teixeira quanto a formacao prética profissional c@sistia na depreciacdo da preparacao
técnica aos profissionais oferecidas nas escolpsrises de formacdo, mas quanto a
limitacdo estrutural a qual estas instituicdesvestasubmetidas. Para Teixeira, a emissao
do diploma apenas nao seria o suficiente para gaem agente a condicdo de homem
culto.

Relacionado com a missdo de formacdo profissicggthva o alargamento da
mente humana, consequéncia da busca pelo saberc@sttituia a segunda funcéo da

universidade.

N&o é facil caracterizar a segunda grande fungéiia & do alargamento
da mente humana, que o contacto com o saber e lausoa produzem
nos que freqiientam a universidade. E algo maisudagltura geral. E a
iniciacdo do estudante na vida intelectual, o prgéonento de sua viséo,
0 alargamento de sua imaginacao, obtidos pelassagiacdo com a mais
apaixonante atividade humana: a da busca do sabfmlas as
universidades preenchem esta fungdo e se fazenm), assmo que
noviciados da cultura (TEIXEIRA, 1964a, p. 01).
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A fim de que a universidade cumprisse sua misséalatgar o saber humano, era
preciso que ela superasse o isolamento. Na corwepg8iana, depois de rompido o
isolamento estrutural, seria preciso promover dpragao do agente com o conhecimento.
N&o o conhecimento reproduzido, contido em escassamplares de obras estrangeiras,
mas aquele ligado a realidade que constituia cegtinhacional (TEIXEIRA, 1954b). A
aproximacdo deveria ocorrer na superacdo do eraitadidata, individual, elitizado e
enraizado das instituicbes. De acordo com Teixgi@89b), o alargamento da mente
humana ocorria no contato com outros agentes guiéhpasem de saberes semelhantes e
distintos. Ocorria na dialética do enfrentamentérite, da reformulagcdo do saber
incorporado, 0 que somente se efetivava no costato o real conhecimento. Saber este
gque ndo estava pronto e que, por isso, ndo senmapnia universidade e em nenhum outro
lugar como verdade concebida, pronta, que ndo esseger reformulada ou recriada.

Deste modo, salienta Teixeira sobre a missao diguigdo universitaria: [...] “N&o
tera ela nenhuma “verdade” a dar, a ndo ser a Weickade possivel, que & de busca-la
eternamente” (TEIXEIRA, 1988, p. 42-43). A ampliac@la mente humana e do
conhecimento se da na busca pelo saber, no camia@@utras culturas, outras sociedades.
N&o se recebe o saber do hoje pronto dos antepasdad “o saber € uma atitude de
espirito que se forma lentamente ao contato dosapem” (TEIXEIRA, 1988, p.35).

Arraigada ao que se define como a segunda missdostiuicdo universitaria,
embora ndo consistisse, necessariamente, no megjelv@, estava a terceira missao.
Funcdo a qual deveria orientar a universidade maddérasileira. Segundo Teixeira

(1988), tratava-se da busca pelo desenvolvimengalder humano.

A terceira funcao é a de desenvolver o saber hurfanaiversidade nao
sO cultiva o saber e o transmite, como pesquisscotbee e aumenta o
conhecimento humano. Este objetivo ndo é o mesmopréparo
profissional, ndo é o mesmo daquele alargamentdainéa inteligéncia
do aluno. A universidade faz-se centro de elabordodoréprio saber, de
busca desinteressada do conhecimento, de ciénctriiental basica
(TEIXEIRA, 19644, p. 02).

A mesma universidade, que era formadora do profissie responsavel pelo
desenvolvimento intelectual do agente, ndo pogmrgcionar-se de forma alheia ao que
ensinava, afirma Teixeira, (1988). A educacao davecidir na incorporagao do saber que
estivesse refletido na sociedade. Ndo consistiaapenas reproduzir o conhecimento

pronto e estabelecido. Para que a universidade gwesse o desenvolvimento do saber
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humano, era preciso que a transmissao dos conteddose fizesse sem uma reflexao.
Acao que antecedia o preparo profissional dos agdmEIXEIRA 1988).

Anisio salientou que, para que houvesse o desemaito do saber humano, era
fundamental a constante reformulacdo do conheconene se transmitia. O saber
necessitava ser reformulado e caberia a univesjdadquanto missdo, fazer isso
(TEIXEIRA, 1989b). Conforme salienta Anisio Tebeei era de incumbéncia da
universidade ndo apenas cultivar o saber, masntiafs, pesquisa-lo, descobri-lo e
redescobri-lo, aumentando, assim, o saber dos (&I XEIRA, 1988). Desta forma,
“[...] a universidade faz-se centro de elaboragd@mprio saber, de busca desinteressada
do conhecimento, de ciéncia e saber fundamentaldig$ EIXEIRA, 1988, p.69).

De acordo com Mendoncga (2002, p. 73), “[...] pardsf, a universidade seria,
antes de mais nada, um centro de investigacaocqeliipascientifica”, caracteristica que a
tornaria distinta das demais instituicdes isolaglasilitarias. Para Teixeira, a universidade
deveria consistir em uma instituicdo que servisseaccentro de formacéo e preparagéo do
saber. No cerne das disputas que envolviam o dondna producdo da ciéncia, a
universidade precisaria objetivar a producdo doheoimento. Sob essa oOtica, a
universidade, em uma sociedade em reconstru¢a@viise uma instituicdo fundamental
e se destacaria dentre as principais organizacées @ preparo da cultura, por ser a
Instituicdo que concebia e transmitia esse capital.

Atenta a formacé&o da cultura dentre os valores deitioos e modernos, caberia a
universidade irradiar os conhecimentos aos agémtesXEIRA, 1954b). Nesse sentido,
era preciso que a instituicio em foco consistisseumn campo em que prevalecesse a
busca desinteressada pelo saber, pela ciénciaaeatmdlltura necessaria ao restante da
sociedade. Para Teixeira (1988), assim como umaongge ndo forma seus membros,
satisfatoriamente, na auséncia do saber, a urdeeisindo se constituia efetivamente,
enquanto campo na auséncia da producao de seipgticapital: o conhecimentt.

Escreveu Teixeira (1954b, p.32):

N&ao se pode encomendar a nova cultura de que gmeass Ela terd que
vir como resultado de uma consciéncia mais aguchais inspirada no
curso mesmo dos acontecimentos. E a universidagecialmente, e, em

113 Ao pensar a universidade proposta por Teixeiraaealogia ao conceito de microcosmo de Bourdieu
(2004), observa-se que aquela consistiria um caquopcse consolidaria na continua busca por reforrsela
Sua legitimac&o ocorre em meio ao processo devaféi institucional como um espacgo necessario a nov
organizagao social. Ao passo que deve se instituito uma instituicdo necesséria, a universidadeemad
se valida enquanto organizagéo legitima e campessado (BOURDIEU, 2004).
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rigor, tdda a educacgéo deverdo esforcar-se poalguttazer a luz o novo
estado de espirito e a nova interpretacdo da net@ssaria para as novas
condicbes, novas contingéncias e hovos progressos.

A universidade seria a responsavel por criar auultle seu temptd’. Caberia a
instituicdo universitaria desenvolver o conheciroetie transmitia (TEIXEIRA, 1988).
Conhecimento este que deveria ser construido erpeet de acordo com 0 seu campo e
contexto de inser¢cdo, no caso de Teixeira, a sadeedem transformagdo, sendo
compativel com as reais necessidades enfrentadasspeiedade na qual a respectiva

universidade se inserisse. Corrobora Nunes (2@003a):

Do ponto de vista da formacédo dos intelectuaisraefm de Anisio

Teixeira passa pela criagdo de instituicdes, usitéeias ou ndo, que
formulem intelectualmente a cultura humana, sejapazes de incentivar
(no caso de orgaos de fomento a pesquisa ou adeigpamento

docente) e funcionar (no caso das universidadeslasu centros de
pesquisa) como polos de irradiagdo cientificardita e filosofica,

tenham a pesquisa como um valor e a vinculem and@céA trajetoria

de Anisio Teixeira em defesa da universidade paldiade instituicbes
publicas de pesquisa ou de financiamento tem iitglé convicgcdo de
que nao ha pais capaz de sobrevivéncia digna stitwigbes, sobretudo
como a universidade, capazes de produzir conhetisea propor

solucdes proéprias as questdes que o afligem (NURER)a, p.17).

Nesse sentido, a universidade, conforme Teixei@88), precisaria traduzir em
sentimentos 0s novos rumos tomados com a mudaog@raca e cultural dos tempos.
Deste modo, era necessario que a universidade rsgitasse como um microcosmo
dindmico. De acordo com Anisio Teixeira, no sengdtrutural, tornava-se fundamental
que a universidade propiciasse a formagdo acadécoica base no saber moderno e
preservasse em sua missao a busca permanentalpetpasfim de que o saber se tornasse
algo aplicavel, com uma finalidade clara: formaagente dentro dos conhecimentos da

cultura nacional e preparado para enfrentar osioblsts desta mesma sociedade.

[...] é absolutamente necessario que a educacaase implantacdo de
uma cultura real na sociedade; ndo um acréscineayméornamento, ndo
um processo informativo. SO conseguiremos transnaitieducagéo,
guando transformarmos as nossas instituicoes aidt@m instituicdes
realmente embebidas no solo brasileiro, na temailbira, na forma de
pensar brasileira, no modo de pensar brasileird{ERA, 1988, p. 97).

114 A universidade, na concepcdo de Teixeira, devsistima “[...] casa onde se acolhe toda a nossa de
saber e toda a nossa sede de melhorar [...]" (TERRE1988, p.36), instituicdo na qual seja mantida
atmosfera do conhecimento, mantendo-o vivo e erstaote renovacdo, assim como a cultura humana.
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Além disso, era preciso que a universidade coissgbuse como o0 cerne da propria
consciéncia do povo brasileiro. Consciéncia prefzra alargada pela propria cultura
nacional (TEIXEIRA, 1988). No entanto, para qu@ise efetivasse, era fundamental que
a universidade preservasse entre os agentes amgafno saber e fornecesse as bases
necessarias para que eles fossem capazes de renesia de forma progressiva em

sociedade.

Todo saber € uma “experiéncia” de saber. Toda iei@ama vitoria da

persuasao sbbre a forca. A medida que se esteirda do conhecimento
racional e relativo, nesta medida se amplia a deedoleréncia e de

respeito pelo homem, e cresce a reverencia pelmissao de entender e
desenvolver a aventura da vida sob o sol. [...]&stna da moderacao e
da tolerancia, que é a mesma razdo empreendedod® ber também a
mestra da paz entre os homens. A guardia dessa lman@&na, origem e

instrumento do saber, € a universidade, em cujp d&ie palpitar essa
suprema esperanca humana (TEIXEIRA, 1954b, p. 35-36

Quanto ao sentido norteador de sua organizacaoniersidade necessitaria
manter-se autdnoma, no sentido de dirigir suas acdes de modo quereseasse o
méaximo possivel livre das determinacBes externapréprio campo. Defensor de uma
concepc¢ao educacional pautada na Educacao conmim dieetodos os agentes e de uma
estrutura educacional auténoma, Anisio defendia epae preciso que a universidade
passasse a buscar na prépria estrutura, consolidatrumento norteador de suas praticas
sociais.

Embora a autonomia ndo se constitua uma conquistples, ela consiste no
principio basico de disputa do campo. Conformeestdi Bourdieu (2004), quanto menos
interferéncias externas um campo recebe, maiornamtia ele tende a apresentar,
desvencilhando-se progressivamente das intervesofiegas pelos campos externos.

Nesse sentido, para que a universidade pensadanggio Teixeira fosse, de fato,
um ambiente livre, autbnomo e fundado nos problelmaEsileiros, era necessario
desenvolver o cultivo da independéncia da conseiénc saber, acdo que deveria ser

concebida em pleno conjunto progressista e modtarsmciedade.

115 £ necessério salientar que a autonomia que Aliieira busca defender em sua tese acerca dooensin
superior ndo é apenas a autonomia referente aandépcia institucional. Trata-se da autonomia dersa
humano e sua forca frente ao controle dos goveda®mnomia que, segundo o educador, se aproxima do
ideal de liberdade, ao passo que produz um beralsbeim de que cabe a ela ser elaboradora e padoety

o saber. Na pratica, conforme Teixeira (1954a)nedida em que ocorrerem as transformagdes na adeied

e forem dadas as universidades possibilidadesigieser e recriar-se, sera possivel a universidadazer,
efetivamente, um campo do saber, de reformulagiioducédo de conhecimento
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Dessa forma, para que a universidade renovada ieifBecumprisse com sua
missao e se efetivasse como a verdadeira mand@mediade e do saber, era preciso que
ela reformulasse o0 que ensinava. Consoante comeif@iX1988), uma universidade
somente se tornaria uma instituicdo de pesquistageassasse a formular o que ensinava.
Para isso, a missdo de formular o saber ndo des@msistir em apenas mais uma funcéo
agregada, mas deveria construir-se enquanto eas@adnstituicdo: “[...] o saber ndo é
somente algo que se guarda ou apenas se transragesobretudo, algo que se continua e
se renova, numa permanente reconstrucao” (TEIXEIRA4D, p. 28).

Conforme o conceito de Educacdo defendido por Treixeera preciso uma
formagao que possibilitasse aos agentes serem dosma preparados, nao apenas para
compreender o que adquiriam para si, sob formapiendizagem, mas que fossem

capazes de transmitirem e aplicarem o que apremndera

Quando se diz que a universidade deve passar aigestfio significa
deva haver um acréscimo, isto é, que Ilhe devem®saamais uma tarefa
para ela se transformar na universidade de pesgdisaniversidade
somente sera de pesquisa quando passsfoanular a cultura que vai
ensinar. Pode parecer excessivo dizer-se quewahiimana tem de ser
reelaborada para se ensinada. Isso, porém, drlitarte verdade. Se se
trata de uma cultura propria e ja existente, astrégssdo € uma revisédo e
adaptacao, pois toda cultura € ela propria um psacdinamico. Ma se
desejo transmitir uma cultura nova, ndo a possostndir pondo a
aprendiz em contato com os “produtos” dessa cyltoras tornando
possivel ele aprendé-la pelo processo de sua faomde modo que ele,
de algum modo, a reinvente, inserindo-a em seu rdedmensar. Ele n&do
deve ficar apenas capaz de compreendé-la, magzé&ldafa de continua-
la, sem mencionar a capacidade de aplica-la. Aureulrealmente
existente é a que estiver incorporada pela sodedad sociedade € hoje
nacional (TEIXEIRA, 1989a, p. 100-101).

Para Anisio Teixeira (1988), a universidade deveea a prépria consciéncia
nacional. Assim, seria preciso legitimar-se congiitmicdo formadora e propagadora do
saber na sociedade, cabendo a instituicdo, incindzidreparacao intelectual dos agentes
dentro de uma perspectiva progressiva, livre e naum@, auxiliar o sentimento
democratico e moderno de toda a sociedade. “[a.h&o se constitui para se isolar da vida
e tornar-se a mestra da experiéncia. Seus probla®ma os problemas de hoje,
examinados a luz da sabedoria do passado” (TEIXEIRAS, p. 42).

A exposicao desse educador acerca da ciéncia @¢aorhumana perpassava pelas
duas fung¢des fundamentais da universidade: preparagentes de acordo com 0s aspectos

cientificos e econémicos — tdo importantes paraselvolvimento econdémico e social da
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sociedade — e a necessidade em exercer essa p&spgeofissional vinculada ao
desenvolvimento humano. De acordo com Teixeira, a eshvisdo, realizada
metodologicamente durante a formacéo destoante anpreparacao alicercada no saber
cientifico e a formacdo humanistica, implicariantwraptos os agentes de modo que nao
existisse certa preocupagdo quanto a integracde anpreparacdo e a sua finalidade.
Entretanto, conforme o educador, “O divorcio eotraaterial e o espiritual é inconcebivel
[...]”, conforme salientou Darcy Ribeiro (1960,31.1).

[..] O método cientifico, uma vez ai amplamentdicagdo, com a
inspiragdo e a audacia que caracterizam a suaegftiao mundo fisico,
vira transformar os conhecimentos e tradicfes jerdtiticas ainda hoje
reinantes neste mundo nosso, de supremos intetéssesos. E devido
a separagdo, entre ésses dois mundos, que a cErmi&cnica sao
ensinadas como algo de especial e mecéanico, setonaxdes com 0
mundo humano a que vao servir, e dai as suas d@ETsEgs
desumanizantes. E a literatura e a filosofia, pa@r wez, sdo ensinadas
como disciplinas humanas separadas da ciéncia técd&ca, que nos
estdo transformando a vida e a nossa suposta zeaterem consequéncia
desintegrando, alienando o pressuposto humanissawltempo e do seu
mundo [...] (RIBEIRO, 1960, p.313).

Para Teixeira, ambas as prepara¢cfes, humanisticeemtifica, sO eram passiveis
de aparelharem o0s agentes para uma sociedade gwmiwgrese ocorressem
concomitantemente. Embora os resultados da supedsdlicotomia fins e meios nao
ocorram imediatamente, a tentativa faz parte de nava possibilidade integradora de
desenvolvimento. Trata-se de uma possibilidade ahex@o dualista da preparacdo dos
agentes e que deve estar implicita na misséao siarsidade.

Conforme Teixeira, a unido entre a ciéncia e ursdovidemocratica de Educacédo
congregaria a possibilidade de se criar uma sog&edardadeiramente democratica, com
base no saber cientifico. Contudo, para isso, esaigp difundir o saber respaldado
cientificamente. Missao que, conforme Teixeira @98aberia a universidade propagar.

Nesse sentido, para que a universidade, efetivansatformasse amparada nesses
sentimentos norteadores e permanecesse estritadi@tienada em sua missao de formar
os agentes focados para as mudancas econdmiciisapa sociais, era preciso que a ela
se mantivesse, fundamentalmente, como uma ingtileiom raizes brasileiras, atenta aos
problemas de toda ordem que se colocavam a nagdorme enfatizou Teixeira (1999).

Defensor declarado da formacdo de uma culturariprége nagéo brasileira,

Teixeira vislumbrou, na criacdo da universidadppssibilidade de consolidacdo de uma
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cultura do Brasil. Em sua concepg¢do, a universidddeeria primar e possibilitar
“transmitir a cultura existente e refletir a cuéturacional” (TEIXEIRA, 1968b, p.31), com

0 intuito de possibilitar o saber experimental@tddgico aos estudantes brasileiros.

z

Se a missdo da universidade é contribuir para endetvimento

econdmico da sociedade, o exemplo de sua organizagé seu método
de trabalho, autbnomos e responsaveis, sera arandegcontribuicdo a
reconstrucdo democréatica dessa mesma sociedadeutohomia da

universidade é assim, repetimos, a propria congieda a eficicia do seu
esforco, e, além disso, a oportunidade para se faze escola de
praticas de autogoverno que € a propria essénciademaocracia

(TEIXEIRA, 1988, p. 81).

Segundo Mendoncet al (2006), a inexisténcia da tradicdo universitawaBnasil
era a grande problematica que se fazia presermaisoConforme Teixeira, na auséncia de
uma cultura brasileira, jamais se poderia formarauaultura nacional, sentimento
fundamental na consolidacdo de uma nacdo. Paracaeal, “0 objetivo da educacédo € a
formacdo da cultura de uma nacao” (TEIXEIRA, 196830). Para a efetiva legitimacao
de uma universidade no Brasil, era necessaria sotidacdo de acbes que fossem além
daquelas ja consideradas fun¢gfes da universidadie. I.2cessario que os agentes ligados
as instituicbes universitarias se importassem cantendimento dos problemas nacionais

apresentados pelo pais e que buscassem aprofundas-sstudos destes.

A universidade brasileira tem que ser a grande Utadora e
transmissora da cultura brasileira. Esta cultusail®@ira, concebida como
modo geral de vida de toda a sociedade, é algestaeem processo, que
se vem elaborando e que a universidade ira prodesarobrir, formular,
definir, tornar consciente e, deste modo, nelagmatetodo o povo
brasileiro. (TEIXEIRA, 1988, p. 169).

Desse modo, Teixeira expde como quarta e ultima&uiga universidade a funcéo

de formacéo da cultura nacional.

A universidade sera assim um centro de saber,nddstia aumentar o
conhecimento humano, um noviciado de cultura cdpaalargar a mente
e amadurecer a imaginacdo dos jovens para a azetduronhecimento,
uma escola de formacao de profissionais e o instntmnmais amplo e
mais profundo de elaboracdo e transmissdo da autmum brasileira.
Estas sdo as ambicdes da universidade. Profundamewstonal, mas
intimamente ligada, por esse amplo conceito de finatidades, as
universidades de todo o mundo, a grande frateraidi@grnacional do
conhecimento e do saber (TEIXEIRA, 1988, p. 169).
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Essa missdo, que é atribuida a universidade, tipéia Anisio Teixeira,
principalmente, “[...] uma funcdo educativa, capi@zextrapolar seus proprios muros e
estender-se para a sociedade como um todo” (MENDONKDO2, p. 42). Conforme
Teixeira (1989b), a universidade deveria se cansttomo um centro de saber em que se
objetivasse desenvolver e ampliar o conhecimensohdmens. A cultura transmitida por
ela deveria alargar o pensamento humano e potaibili contato pleno com o saber.
Assim, a universidade deveria ser capaz de alavgsaber e a mente, aléem de “[...]
amadurecer a imaginacao dos jovens para a avettu@nhecimento, uma escola de
formacgao de profissionais e o instrumento mais anepiais profundo de elaboracao e
transmissao da cultura comum brasileira” (TEIXEIRA64a, p.2).

Observa-se que esse sentimento ndo apenas permeoncepcdo de Anisio
Teixeira, como compds o discurso e engajamento dmaid intelectuais que
compactuaram do mesmo campo de formacéo do edycaoo Fernando de Azevedo,
entre outros. Tratava-se do reflexo da conjuntuasileira do periodo, em plena vivéncia
da constante busca por constituir-se enquanto nacéimto das imposicbes de um
nacionalismo tardio (ROMANELLI, 1983).

N&o havia, nas escolas profissionais brasileiraesenvolvimento de uma cultura
comum entre a nagdo e esse deveria ser 0 papelivasidade. O campo universitario
deveria se constituir em um espaco de busca, redova formulacado do saber, para este
formular o saber comum brasileiro e a cultura nadioSegundo Teixeira, a missao da
universidade renovada ndo era apenas a de fornpaofizsional, por meio do saber
contemplativo: “[...] a universidade ndo é s6 aregpdo do saber abstrato e sistematizado
e como tal universalizado, mas a expressao comtaataltura da sociedade em que estiver
inserida” (Teixeira; 1964a, p.2). Assim como as dsminiversidades, americana, inglesa,
francesa e germanica, a universidade brasileiresséaria transmitir a sua cultura
reformulada com base na sociedade moderna e ndasaper reprodutora de seu contexto
original.

Salientou Teixeira que o0 saber ndo deveria se sitmsm algo meramente passivel
de reproducéo, embora muitas instituicoes braadleirfizessem, uma vez que a formacao
cultural de uma nacgao néao se faz na simples img@wtau mera reproducao do saber, mas
a partir da refutacdo de suas bases e na progiesaivsformagdo em um novo saber.
Saber fundado na sociedade na qual a universidaitisere, embasado em seus problemas

e dindmica social, destacava Teixeira (1988).
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A universidade sera assim um centro de saber,nddstia aumentar o
conhecimento humano, um noviciado de cultura cdpaalargar a mente
e amadurecer a imaginagdo dos jovens para a azetduronhecimento,
uma escola de formacao de profissionais e o insntmnmais amplo e
mais profundo de elaboracdo e transmissdo da autmum brasileira
(TEIXEIRA, 1964a, p.2).

Dessa forma, para que a missdo de transmissocaltlma comum nacional se
efetivasse, era preciso té-la como um dos objefwioeipais da nova instituicdo moderna
brasileira, ponderou Anisio Teixeira. Consistindo ema instituicdo que prezasse pela
formacdao intelectual e profissional dos agentes] 4 universidade brasileira tem que ser
a grande transmissora da cultura brasileira” (19¢42). Portanto, era preciso que a
universidade reformulasse o saber e, nas palaerAsidio Teixeira (1964a, p.2), buscasse

“[...] nela integrar todo o povo brasileiro”.

4.3. A organizacao estrutural-administrativa da unversidade

O conceito de autonomia, conforme se estabelecelecorrer deste trabalho,
permeia grande parte dos escritos de Anisio Teixesendo fundamental em sua
concepcao de universidade. Partidario de uma edacaemocratica, pautada no
desenvolvimento cientifico, 0 conceito autonomialaslece-se no discurso do educador
aplicado a organizagéo e gestdo das instituicoemnsi@o. Nesse sentido, o principio da
autonomia apresenta-se como condicdo bésica paraeja concebida a estruturacdo de

um sistema de ensino coerente com seu tempo.

Se 0 processo educativo €, assim, individual elec cada um, esti
claro que, de tddas as instituicdes, nenhuma preeisnaior autonomia e
liberdade de acdo do que a escola. Essa autonahidovaluno ao
professor, até ao diretor do estabelecimento. Cengar a cada
estabelecimento o méximo de autonomia possivetaeregra é a grande
regra de ouro da educacdo. Tudo que puder serndep@ como
contrdle central, devera ser dispensado (TEIXEIESS6b).

Reportando-se nesta analise para a trajetOrial steideixeira, observa-se que o
educador esteve envolvido, historicamente, em dfeses importantes para o
desenvolvimento educacional do pais, etapas qudprooe se salientou anteriormente,

contemplaram desde o periodo de acdo interventaoniseta por parte do Estado,



114

chegando a gradativa abertura nacional, caractieripalas acdes das politicas nacional-
desenvolvimentistas.

Esses dois momentos implicam duas visdes diferestdse 0 processo de
autonomia e centralizacédo do poder por parte dadBs® primeira etapa, entre as décadas
de 20 e 30 do século XX, caracteriza-se pela lgalgsse educador as correntes mais
progressistas da Educacdo, a fim de superar osicess) de uma formacao nacional
precaria e ligada a influéncia dos colonizadoresa Ease esteve envolta em uma busca
empregada por Anisio Teixeira pela superacdo ddesgmvolvimento do pais, por meio
do estimulo ao desenvolvimento cientifico e ten@macagdo como instrumento principal
para o progresso nacional, reflexo do entusiasneosgualimentava no campo social pela
busca de certa renovacéao educacional. Contudogalas seguintes, 40 e 50 do século
XX, expressam uma nhova leitura de Anisio para aglitagbes politicas, culturais,
econdmicas e sociais por parte do Brasil, bem c@madocdo de uma estratégia
diferenciada frente ao campo educacional. Estaaategyca uma fase de amadurecimento
da concepcdo anisiana, principalmente para comgdieeda problematica inserida na
estruturacdo do ensino, como no desenvolvimento agées que promoveram
reestruturagdes educacionais, que foram ao encooinoa reordenagéo do sistema social
nacional.

Nesse cenario, observa-se que 0 conceito de autenque Anisio Teixeira
demonstrava defender ndo era apenas o da indep@ndéstitucional, mas o do saber
humano e de sua forca frente ao controle dos goseffEIXEIRA, 1954b).Em sua
concepcgdo, a autonomia deveria pressupor a liberffaiite as prerrogativas de uma
imposicao, fossem elas decorrentes das forcasciaoras (Estado) ou institucionais
(processo de ensino).

No cenario da educacgéao superior, “A autonomia éassim a propria condicdo de
vida universitaria [...]” (TEIXEIRA, 1988, p.80).ddforme expbe Anisio, € a partir do
desenvolvimento desse nivel de ensino e do conaotaeitdesenvolvimento de sua
estrutura - métodos, corpo docente, aparelhameiméramstrutura — que a universidade
passa a clamar por autonomia. Assim, seria a ami@naniversitaria uma necessidade
decorrente do carater imposto pela natureza diguigdb universitaria em sua organizacao
e ndo apenas mera concessao ou direito conferiquapie do Estado (TEIXEIRA, 1988).

A partir desta colocacgéo, busca-se atentar-segzasgguintes indagacoes: De que

forma estava colocada a organizacdo administratevauniversidade contemplada no
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referencial de Anisio Teixeira? Qual a critica lestecida pelo educador quanto a esta
estrutura e o que ele propoe?

Orientado pelo principio da autonomia e pela edgfo de um ensino democratico,
o Estado, nesse percurso empreendido para se pangaiversidade, despontava na
narrativa anisiana enquanto a organizacdo a qubériea a missdo de gestar o
aparelhamento do ensino (em todos 0s seus niveis).

No decorrer do artiggdministracéo publica brasileira e a educac@aoblicado na
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgijcesno livioA educacédo e a crise brasileira,
ambos publicados em 1956 e de autoria de Anisigeirai observa-se que o educador
estava consciente da forca exercida pelo Estaddefra uma sociedade em pleno
desenvolvimento econdémico e social, marcada petfgdicacbes decorrentes de um
cenario politico em constante disputa.

Conforme Anisio, principalmente durante o perioddedtado Novo, vivenciaram-
se 0 desenvolvimento de bases progressistas, sgppeto processo de industrializacéo
bem como a imposicdo de atuacdes conservadorasarta ge acles coercitivas
direcionadas ao campo educacional (TEIXEIRA, 1956&)do o processo historico de
consolidagédo da Educacédo no pais, observa-se um&wgio centralizadora por parte do

ensino.

[..] O Estado Novo elaborou um conjunto de leistidizadoras e

uniformizadoras na organizacdo politica, juridicaadministrativa do

pais, como, talvez, ndo tenhamos tido nem sequearolimia. E ndo

somente no plano federal. A faria uniformizanteeetralizante estendeu-
se aos estados e aos municipios, como se fazedtudesmo modo, de
forma mecénica e estandartizada, sem respeitac@msiancias nem as
pessoas, fosse o ultimo estagio do progresso (TIRXEL956a).

Nesse cenario, a educacdo superior seguia ordgmadauma administracao
centralizadora das estruturas organizacionais dm@nsalientava Teixeira (1999). Dessa
forma, as universidades eram estruturadas, fundatmeante, como instituicbes
dependentes dos recursos disponibilizados por gart@overno. Consequentemente, “[...]
além dessa dependéncia orcamentaria, o Estadtalsgisre ensino superior e mediante
tais leis restringe o auto-govérno da universidadmtervém na constituicdo de seus
quadros dirigentes e docentes” (TEIXEIRA, 1967155).

Na medida em que o Estado determinaria o financitoneas instituicbes

educacionais, tornava-se possivel a interferénaiatad deste setor nos quadros da



116

universidade. Desta forma, a Educacgéo se faziasex@) as imposi¢cdes das orientacdes
de uma organizacdo monolitica por parte do Estade, descartavam a necessidade
recorrente de uma estrutura autbnoma; b) ao dorrdedte processo de centralizacdo de
suas instituicdes; c) ao predominio da concepcaqueéea Educacao era passivel de ser
controlada pelo poder central do Estado, pelalbegis federal e pela concepgéo de certo
modelo administrativo, segundo o qual seria atdé@ mesma padronagem administrativa
a todas as instituicdes; d) acdo de campos divetgosstrutura social sob a gestdo do
poder publico, sem a real atencao a seus fins @sniEEIXEIRA, 1956a).

A partir dessa critica, e atento a problematicalicitp na educagdo nacional,
Teixeira destacou a centralizacdo excessiva exepatb Estado como um dos principais
prejuizos ao qual se expusera a instituicdo untaees principalmente durante o periodo

de intensa acédo do Estado como interventor social.

O Estado, como organizacdo, busca a centralizag@w dorma de
exercicio do seu dominio - ndo para produzir, nza pontrolar. A sua
eficacia consiste em conter e subordinar, sendimasentralizador por
esséncia e natureza. As técnicas modernas de amagéoie transportes,
portanto, se fizera logo instrumentos preciososudeacao fiscal, policial
e militar, tornando possiveis, afinal, os grandegigos politicos, entre
0s quais tende 0 mundo, hoje, a dividir-se (TEIX&IR9564).

Prossegue afirmando que

A centralizacdo de poder nos Estados seria a co@seig da sua propria
natureza expansionista como organizacdes do Pauleder politico. A
concentracao de poder na producado industrial gefilacipalmente, um
resultado da aplicagdo de métodos uniformes e rvaside producao.
Os dois fenbmenos séo diversos, embora, tanto emuamtio em outro
caso, se registre a mesma subordinacdo do indiéiduwganizacdo, com
perda conseqiente de independéncia e liberdadeidudi, tanto na
organizacao do "Estado”, quanto na producdo mogdseje esta, ao meu
vér, do tipo capitalista ou do tipo socialista (KREIRA, 1956a).

Nesse sentido, a centralizacédo colocar-se-ia cam@noblema chave na crise da
estrutura universitaria brasileira. Conforme satiarAnisio, na obraA educacéo e a crise
brasileira’ (1956a), toda forma de centralizar administragvaulturalmente implicaria a
centralidade de um poder em estruturas centraiand® a mera impoténcia por parte das
instituicbes educacionais. Tal impoténcia imposisiia a organizacdo mais pratica das
instancias (financeiras, administrativas, pedag&gietc.) contidas nessas instituicdes, o

que tornaria a instituicdo educativa amarrada aeeilino de ordem organizativa.
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Nesse contexto de disputas no espaco social, #watpolitico-financeira por tras
da manutencdo do ensino superior, pautando-se endigcurso em favor da unidade
nacional, assegurava suas actes em defesa dermiddde do pais.

Conforme indica Teixeira (1999), certas vezes,eatido pleno atribuido a
representacdo da unidade da nacgéo, a propagadedemacional, acabava contraposto,
sendo empregado por alguns agentes como mero shsoam a finalidade de “[...] cobrir
uma simples atitude conservadora em face de cewi@sncas sociais que, bem ou mal,
vao abrindo caminho” (TEIXEIRA, 1999, p. 405). Ded®rma, os problemas que se
colocavam diante da universidade nem sempre eramaapmle auséncia de tal unicidade
nacional, mas de interesse em manter o governasi@sstituicbes, a fim de “[...] fazer
delas instrumentos de suas idiossincrasias ouvat@ploutros preconcebidos, com os quais
pdem em perigo exatamente a unidade da culturasomaciestrangulada em certas
uniformidades” (TEIXEIRA, 1999, p.402).

Pode-se observar, no discurso estabelecido poricAnigixeira, frente a
centralizacdo do ensino por parte da estrutura raghrativa e juridica do pais, que a
problematica implicita no debate ndo era trava@damap no sentido educacional — quanto a
oferta do ensino -, mas no campo politico, em guerdrentavam agentes opostos. Entre
eles, destacam-se: “[...] unitaristas e descenaiddires ou federalistas, que véem, de modo
diverso, o problema da unidade nacional” (TEIXEIRA99, p. 403).

Conforme expbs esse educador no artijotas sobre a educacédo e a unidade
nacional, publicado naRevista Brasileira de Estudos Pedagdgjcesn 1952, tal
excessiva unidade cultural poderia indicar certeresse na manutencédo do poder,
preconizado pelos agentes favoraveis ao processlizador de ensino. Consoante com
o referencial bourdieusiano, observa-se se traarnd posicionamento por parte de uma
camada em posicdo dominante, que buscaria a mgaoteosicional da estrutura — nesse
caso, o campo educacional — em decorréncia darpagé® do poder sob as bases
reguladoras e tomadas de posicdo, e a impossdelida uma modificacdo isoladamente
por parte das IES.

A partir desses apontamentos acerca da problemétisalta na estrutura
administrativa da universidade, partindo de um @sso centralizador que visava exercer o
dominio sob as instancias gestoras da instituiédosio destacava que para que a
Educacao funcionasse, efetivamente, como baseapaa mudanca no Brasil, era preciso

que houvesse uma tomada de consciéncia da sitwaldzacional. Sendo assim, era
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importante que se buscasse redefinir no Brasilnairastragéo centralizada do setor, uma
vez que o papel exercido pelo Estado, caracteristic conduta centralizadora, ndo era
condizente com a defesa de uma instituicdo autom@nesmsino (TEIXEIRA, 1996).

A sintese dessa problematica ficou expressa ngoarttitulado ‘O ensino cabe a
sociedad® publicado naRevista Brasileira de Estudos Pedagdgijcne ano de 1959,
composto por uma entrevista de Anisio, na qualstipeado, ele coloca-se favoravel a
descentralizacdo administrativa do ensino.

Conforme Anisio, o0 processo de descentralizacaarestnativa do ensino deveria
ser empregado enquanto superacéo do centralismadexpelos dominantes. Defensor de
uma acdo efetiva na superacdo da visdo centratezad administracdo educacional,
Teixeira atribuiu ao processo de descentralizaghens$ino a chave para a superacao do
atraso e da estrutura educacional segregadoratotdestina sociedade, ambos resultantes
de anos de uma politica voltada aos interesseddodiizados e da auséncia efetiva de um
percurso autbnomo por parte das instituicoes (THRRAE 1996).

O plano organizacional da educacéo brasileira simgor Anisio Teixeira seria
estruturado a partir de uma divisdo dos poderesnagtnativos por parte dos municipios,
Estados e Unido. A descentralizagdo, que ndo eraaue no cendrio social brasileiro,
deveria funcionar como facilitadora da tomada deisdes e acdes que envolvessem 0s
setores administrativos do ensino, distribuindodexssdes. O objetivo seria facilitar o fim
da centralizacdo dos recursos e da gestao institaicicom o intuito de possibilitar a

aquisicao de maiores resultados na mobilizacaoap@sses para a Educacéao.

A descentralizacdo, pois — insisto e friso — ¢ wodicdo de governo
democratico e federativo. Nao é uma tese educdcioras uma tese
politica, parecendo ser impossivel ndo reconhecédmo ponto
incontrovertido — de letra e de doutrina — da dtuiséio, que estabelece,
além do mais, a federacdo dos estados e a autommsmidunicipios
(TEIXEIRA, 1999, p 407).

Em sua concepcao, o educador defendia a auton@miaidersidade para além de
uma “[...] decorréncia logica da natureza de suagsdes” (TEIXEIRA, 1988, p 78) ou
mera concessao por parte do Estado. De acordo @oxeirR, o papel da autonomia
universitéria deveria ser o de contribuir para eedeolvimento da nacao, diferente da

organizacao historicamente fundada.

Se a missdo da universidade é contribuir para @endetvimento
econdmico da sociedade, o exemplo de sua organizagé seu método



119

de trabalho, autbnomos e responsaveis, sera araudegcontribuicdo a
reconstrucdo democréatica dessa mesma sociedadeutohomia da
universidade € assim, repetimos, a prépria congieda a eficacia do seu
esforco, e, além disso, a oportunidade para se fmza escola de prética
de autogovérno que é a prépria esséncia da denadBEIXEIRA,
1967b).

Dessa forma, consistiria 0 processo de reformulaganiversidade um amplo
proposito de reestruturacdo politica da instituicgmr meio do processo de
descentralizacdo administrativa. Ao Estado e UHjad caberia, ainda, a obrigacdo de
criar e manter centros superiores de estudos deae@lo e a preparacdo ou o
aperfeicoamento de pessoal de alto nivel para @sl&s (TEIXEIRA, 1956b). Mudanca
que reordenaria a distribuicdo dos poderes natestrpolitica do Estado, direcionando a
responsabilidade administrativa e financeira quoari a cargo dos Estados e da Uniao,

sem deixar de gozar de sua autonomia.

4.3.1. A organizacgédo e implicacdes préaticas da resgnacao curricular proposta por

Anisio Teixeira

A proposta de descentralizacdo administrativa emoigal sugerida por Teixeira
contemplava a redistribuicdo das responsabilidaddministrativas por parte de
municipios, Estados e Unido. Embora fosse favoradescentralizacdo e partidario de um
processo amplo de autonomia nas instituicfes sitdens, Anisio ndo deixou de salientar
as consequéncias negativas que poderiam ser geradageio de certa irresponsabilidade
diante da descentralizacdo. Temendo possiveis daoo® uma gradativa expansédo do
namero de instituicbes, que provocaria uma dectardesvalorizacdo na qualidade do
ensino, o educador destacou e ressaltou a neadssidamanutencdo do Estado enquanto
orgéo responséavel pela conservacao da centralizic@ontrole profissional e a avaliacao
das instituicoes responsaveis pela promocao da@(GEEIXEIRA, 1959).

Tal receio pode ser percebido por meio da preo@gpdemonstrada pelo educador
quanto a validacdo da pratica profissional. Conéoifeixeira, a autonomia institucional,
embora necessaria, deveria ser assegurada semizgsejpara a qualificacdo do
profissional, garantindo a mesma qualidade em todosiveis e modalidades do ensino.

Sobre esse aspecto, Teixeira (1954a) salienta:
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[...] A liberdade do ensino e o julgamento de dicieia por organismos
independentes ndo deviam ficar somente nisso. @iprénsino superior
ndo poderia ou ndo deveria dar o direito ao exergdcofissional.
Diplomados os brasileiros, mesmo em escolas supsrialeveriam
passar por um regime de exames perante os Orgaalred#io das
respectivas profissées, para conquistar o diréital fde exercicio da
profissdo, — como a concursos ja se submetem pgrasiso nos cargos
publicos correspondentes aos seus diplomas, qtetano, para isso
ndo séo julgados bastantes.

Caberia, também ao Estado, conceder a autorizagampexercicio do magistério,
da mesma forma que seria responsavel pela prepadesses quadros, fiscalizando o
desempenho exercido por essas instituicdes, conmmte g exercicio no ambito
administrativo. Conforme Mendonca (2002), a unidade deveria consistir um ambiente
de promocao do saber e de uma nova mentalidadea fi@sna, ela deveria orientar os

agentes para o dominio da direcéo social.

Sou por isto mesmo favoravel a implantacdo gemraddi do novo

sistema, ficando ao Estado a responsabilidade pmlmacédo do

magistério em todos 0s graus e seu respectivo cim@ento, pela
supervisao e inspecdo dos sistemas locais de éaueggela distribuicdo
equitativa dos recursos estaduais pelos sistemagipais de educacéo
(TEIXEIRA, 1954a, p. 30).

No entendimento de Teixeira, a constante busca getomoramento das bases
formativas da universidade deveria pautar-se n@rdedvimento em comunhdo com
aqueles que ja o dominavam. De acordo com o edydaaieria muito a aprender com as
universidades, principalmente com as instituicGegeracanas. Nesse caso, a cooperacao
internacional seria uma forma de se aproximar @desgque j& haviam conquistado, ao
menos, a construcdo da estrutura moderna de esgpavior, conforme salienta Teixeira
(1966).

Ainda que a universidade americana, ao ver de &nigio consistisse um modelo
perfeito ou acabado, segundo o educador, as go8sem elas de ordem financeira, como
parte do investimento em Educacéo ou pela orgaimzeagrricular, por meio de um ensino
estendido a grande parte dos cidaddos em umaueatpléstica, ela ainda consistiria uma
instituicdo socialmente mais desenvolvida que asage universidades consolidadas no

Brasil em meados do século XX. Tal afirmacdo pagepsrcebida nos escritos, relatos e
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didlogos mantidos por correspondéncias do educhdante sua trajetérig, por meio das
quais é possivel notar a estima dele pelo desenmemto da sociedade norte-americana,
principalmente, por conta do desenvolvimento dasttapdo de suas bases econdmicas,
politicas e sociais, conforme salienta CarvalhoOQ20Aspecto social que teria como
principios fundamentais a ampla valorizacdo edoocati no pais e o papel
importantissimo atribuido a universidade, a quabnferme Anisio, agiu como

caracteristica basilar para a construcéo dessadsuiz.

N&ao terminarei as minhas consideracdes sem reafqoeg de um modo
ou de outro, a medida que se generalizar, comaisgeneralizando, a
civilizacdo tecnolégica, que a ciéncia aplicada yweoduzindo, ter-se-ao
de organizar sistemas educacionais que encontroddos Estados
Unidos seu primeiro modélo, ou seja, o de uma loteducacao
comum", destinada a preparar ndo o “intelectual"oolprofissional
superior", mas o cidaddo comum, produtor e consomidm uma
civilizagdo altamente artificial e técnica, sejaagaicultura, na industria e
no comércio: uma educagdo que se estende até elosnjperior para
grande numero, se nao todos os cidadaos, culminafidal numa
educacdo pos-graduada para o preparo dos quadrss aftemente
especializados. [...] Nao estard nessas tendémgéentemente opostas a
indicacdo de que a nossa civilizacdo € simultanesm@atica e tedrica,
e a educacdo a ela adequada muito terd ainda mpame Ihe ampliar
devidamente a base tedrica e, a0 mesmo tempo, amala lhe
desenvolver o sentido pratico? Ouso pensar questasi@& Unidos estdo
mais proximos do que qualquer outra nacdo déssébeigu O ensino
superior de amanhd sera, a meu ver, em grande parte
desenvolvimento e um aperfeicoamento de muitastefadéncias hoje
visiveis no sistema norte-americano de educacalxX@iRA, 1960).

Apoiado na defesa de uma universidade que contesgla preparacao
profissional, com base no desenvolvimento do sath@rpesquisa e de uma acao na
integracdo nacional, Teixeira propds a reestrufiratambém, da estrutura curricular da
universidade. Conforme o educador, a mudanca cqhdeian a organizacdo de um ensino
mais adequado, preparatério para as carreirasspimiais. Esta proposta deveria ser
empregada em detrimento a estrutura curriculaeptesraquele momento no Brasil.

Para preceder o ingresso no ensino superior, sstakelecido o exame do Estado,
pelo qual seria mantido o vestibular como requigéda a admissao na universidade. Esta
seria a forma mais objetiva de se assegurar a s@lmdos agentes preparados para a
insercdo no ensino superior, destacava Teixeir@9i)9 Se pretendido pelo estudante

116 vver VIANNA, Aurélio; FRAIZ, Priscila. (Org.)Conversa entre amigos: correspondéncia escolhida
entre Anisio Teixeira e Monteiro Lobata Salvador: Fundagéo Cultural do Estado da Balig6 1
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ingressar ap6s a conclusdo dos estudos do ensifissfpnal para o nivel pés-graduado,

deveria ser procedido novo exame, que exigiri&qsisitos minimos para este ingresso.

A real necessidade € a de criar um&aescola, a escolpds-graduada
para estudos profundos e avancados, destinadosoducgo do
conhecimento e do saber, 0 qual ir4 ser ensinagwamaia universidade
em seus niveis de pré-graduacdo. Essa escola gfisagila ndo sera a
simples extensdo das atuais escolas, mais umaesad alta, & maneira
das grandes écolegsle Napoledo, que venha ensinar ap0s os préprios
cursos das faculdades de filosofia e economia, @& aps cursos
profissionais longos de formag&o superior, de dualmente dispomos.
Essa nova escola pos-graduada passa, em rigarpaceatro e a cupula
da nova universidade, a qual mantera seus atuaespos-secundarios
de pré-graduacgdo para a introducdo das mdltiplaaras modernas e
para a formacédo profissional que for possivel nesgel e também os
cursos profissionais de nivel verdadeiramente supealas carreiras
longas, mas sabera que tais cursos somente seréitapta dia com o
progresso daconhecimento humanse, na nova escola pos-graduada,
estiver a universidade formulando e reformulande e®vo saber, para o
préprio ensino nos cursos regulares de pré-graduagdormacao
profissional superior. A escola pés-graduada énrecede formacao do
professor de ensino superior e dos pesquisadocgntstas humanos,
sociais e fisicos de todo pais (TEIXEIRA, 198940p).

Conforme Anisio Teixeira, o ensino superior seragfientado por aqueles alunos
gue estivessem aptos a ingressarem na universiGadudo, embora Teixeira fosse
favoravel ao acesso e a democratizacdo do ensamolelsa amparada pelo educador em
seus discursos, tendo em vista a escassez deigitsig de formacdo superior no pais, o
educador defendia o mérito cultural como forma migrésso na universidade. Para os
alunos mais aptos a permanecerem no ensino sesdpitado o transito entre os diversos
niveis do ensino, conforme salientou Nunes (200Rkbkse sentido, a Educacao deveria
promover 0s mais aptos e fazer com que esses agem&sem acesso ao ensino e, assim,
pudessem ingressar nas classes superiores seguintes

No nivel estrutural, o ensino superior dividir-seeim dois ciclos, que atenderiam
ao grau basico e ao ensino profissional. Aléem diasmodificacdo que contemplaria a
criacado de trés niveis para 0 ensino superior sagairespectiva divisdo: o primeiro,
constituido por uma preparacédo “[...] geral e wgicopedéutico, ou de carreiras curtas,
com dois ou trés, e mesmo quatro anos de curssggondo nivel contemplaria “[...] o dos
cursos profissionais ou académicos longos, conotr&giatro anos de estudos”; por fim, o
terceiro nivel seria “[...] os estudos poés-gradgade dois e mais anos” (TEIXEIRA,
1989b, p.159). Os cursos seriam organizados desswmima, a fim de preparar 0s

estudantes em uma nova instituicao, a universidam®evada pela busca do saber.
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Observa-se, nesse sentido, a preocupacao de Argsieira quanto a preparacao
do jovem, principalmente no tocante ao conhecimegdrmal, requisito para posterior
transicdo para outros niveis da especialidade sio@n

Assim, para Teixeira, educador de bases liberpimgressistas, a oferta do ensino
basico gratuito deveria preceder a gratuidade dosai niveis do ensino. Apenas quando
esta estivesse assegurada a populacdo, permitinddoa o acesso a instrucdo, € que
poderia se pensar em estender a gratuidade pdesass etapas da formacéo dos agentes.

Conforme corrobora Teixeira (1999, p.126):

N&o parece justa a gratuidade do ensino supedg se ja estivessem
plenamente resolvidos os problemas da educacadapgmiméria e os

do preparo de nivel médio, na propor¢cdo e qualidealesideradas

necessarias ao desenvolvimento do Pais. No casstddos acessiveis
apenas a alguns, devem 0s mesmos ser pagos jge&satdo.

O ensino gratuito, quando ofertado nas universiladeveria ser distribuido por
meio de bolsas, pagas pelo governo, para aquelessatjue se destacassem no dominio do
conhecimento, distribuicdo precedida sempre por selacdo adequada, conforme as
aptidoes intelectuais dos candidatos. Conformeelia (1999, p. 126), “[...] Quando o
Estado for o interessado, que se organize um sastimbolsas, concedidas mediante
concurso apropriado a justa selecao dos bolsistas”.

O trabalho remunerado no ensino superior desemmlypelos alunos seria
permitido, desde que efetuado no ambiente de emsicmm a finalidade de auxiliar no
pagamento das despesas do agente com o ensiani@all eixeira (1989b).

Para o preparo dos pesquisadores, profissionaspembsaveis na reformulacao da
educacao nacional, seria disponibilizado o ensé®graduado, pelo qual seria possivel a
preparacdo nos demais graus de instru¢do. O epésigraduado consistiria no mais alto
grau da universidade, “[...] sendo, dominantementdyel de preparo do pesquisador e do
professor de nivel superior, seria o nivel em dedvamente se estaria promovendo a
reforma do ensino superior” (TEIXEIRA, 1989b, p016

O realsistemade ensino superior estaria contido no conjuntesmlas

de diferentes niveis, que se articulariam entre pgrmitindo que

professores e alunos por elas se distribuissenelasativessem acesso,
embora situadas em locais diferentes. Os padrensieo seriam, em
cada nivel, tdo altos quanto possivel, mas a ta&&uanto ao seu grau
de altura dos mesmos iria diminuindo do primeirapasegundo, sendo
gue o terceiro permaneceria como modelo, exigimdais sempre as
condicbes do mais alto teor, que se refletirianresais dois outros e
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dariam, constantemente, a medida do que cabia calcan efetivar
(TEIXEIRA, 1989b, p. 160 — 161).

A progressao nos estudos seria possivel, por neeexidténcia de demais niveis a
serem alcancados pelos alunos, do ensino geralpeg&utico até o ensino pds-graduado.
Contudo, tal progressao, ao ver de Anisio, naordet@nsmitir aos agentes a percepc¢ao
de uma universidade apenas como meio de ascengadb Se compreendida dessa forma,
implicaria a busca permanente e crescente pelansipaquantitativa de instituicbes
universitérias, que geraria um crescimento semepegtes e a gradual desvalorizacao dos
titulos académicos, salientava Teixeira (1989bnf@one corrobora Nunes (2000a), na
concepcao daquele educador, a instrucdo dever@edunizada a todos, ficando a cargo
do desempenho e aptidao intelectual individual afgentes a possibilidade de progressao
na estrutura escolar e, assim, proceder-se-iaressg nas universidades.

A formacdo ampla, voltada para as necessidades atocado brasileiro e que
atendesse as novas demandas impostas na sociexleta dmplicar os principios pela
renovacdo do ensino superior, mais do que ofepanas algumas formacgdes, como se
havia feito até entdo com as carreiras do Dirditedicina e Engenharia. Consistiria uma
meta para Anisio a oferta de “[...] cursos variadesormacéo, em diferentes niveis, de
técnicos e profissionais médios, prevendo semppesaibilidade de poderem os assim
diplomados continuar, ulteriormente, o0s estudosesnihar 0S cursos regulares”
(TEIXEIRA, 1954Db, p.67). Tudo acompanhado de unfarm@ga ampla nas leis e corpo

administrativo.

Primeiro, temos que planejar a escolas para mercidrabalho

existente, desde o que exija apenas o nivel piinadéi o que imponha o
nivel superior. Em cada caso, temos que adaptac@aeas exigéncias
das atividades correntes. Isto, do ponto de visiapddpriamente

econdmico de preparo para produzir (TEIXEIRA, 1951@5).

De acordo com Teixeira (1989a), tais modificacd®gedam ser empregadas apos
detalhado levantamento, na forma de inquérito, esa@s reais problemas da formacéao
nacional e dos objetivos a serem atendidos. Cartatancas exigiriam reformulacdo da
estrutura administrativa e das leis que garantirsamferta da educacéo superior, acao

decorrente do processo de descentralizacéo euteeatrdo do ensino brasileiro.
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4.3.2. A universidade e os papéis docente e disent

Conforme Anisio Teixeira, 0 histdrico predominio den ensino isolado e
individualizado nas instituicdes brasileiras deimmsuperior se expressava por meio da
presenca de uma educacao formativa de estrutuvdidata, com professores e alunos de
tempo parcial. Mantinha-se um ensino voltado pagé® individualizada, que colocava o
professor como o profissional a quem caberia a tmansmissdo do conteudo, e o aluno,
que muitas vezes se dividia entre os estudos avidaate profissional (TEIXEIRA,
1968b).

[...] "Por isso mesmo, os professdres eram toddsrdpo parcial, com a
sua atividade reduzida a aulas magistrais. Os slugmtretanto, desde
gue filhos de familias abonadas, eram, dominantemete tempo
integral, dedicando o tempo a escola, a bibliokeaavida de estudante" -
estou falando aqui sébre os alunos do meu tempmom "acentuado
sentido de lazer e tragos de boémia. Eram rarogstslantes que
trabalhavam para o ganho. Por isso mesmo - o emssiperior visava
mais a cultura do que ao preparo ou treino profisdi- o problema da
eficiéncia propriamente dita da escola era secimd@rescola se reduzia
a sua funcdo de semear idéias e conhecimentoaddica colheita dos
resultados a cargo do aluno e do seu esfér¢co datixh, por meio de
leituras e, depois, pela pratica e pela experiépessoal. Embora as
escolas mantivessem bibliotecas, nem sempre atdalz o esperado do
bom aluno era que constituisse sua préopria bilckotété o primeiro
quartel do século, as trés escolas superiores,ediicMa, de Direito e de
Engenharia lograram, dentro désse espirito e déésedo, constituir-se
em escolas razoavelmente boas e preparar a alfisgiwnal e culta para
o Pais" - inegavelmente elas preparavam a elitecqneeguimos ler e
usar (TEIXEIRA, 1968b).

Sobre essas caracteristicas reconhecidas nasaprdtas professores, Teixeira
(1997) ia mais longe e criticava a pratica do ntagis como mera complementacéo de
renda, de acordo com a forma que era desempenbhanpestres. De acordo com Anisio
Teixeira, a profissdo dos professores ndo devarisistir uma solucdo adotada por
aqueles que fracassaram em outras profissdes, galgugr interesse verdadeiro pela
docéncia. Problema da mesma ordem era a opc¢aanagistério enquanto carreiras de
profissionais autodidatas, “[...] 0s quais, paraepcherem seu orcamento minimo, S&o
forcados a um estéril nomadismo de ensino, pordesssontinuas e apressadas, huma
peregrinacdo estafante, o dia inteiro, por varmegios da cidade.” (Teixeira; 1997, p.
217).
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Certas vezes, nutriam-se os docentes como podepostssionais, a quem caberia
a responsabilidade pela geréncia ndo apenas dooerimo de toda uma céatedra,
salientava Teixeira (1968b). Tal postura acabaoiagongelar a organizacdo do ensino,
assim como por afastar o professor dos demaisspiofiais envolvidos no processo de
ensino. “O problema dos problemas da universidadsilbira € o da competéncia do
professor e 0 da sua paixao pelo saber, hoje, emapente progresso” (TEIXEIRA, 1988,
p. 166).

Para Teixeira, o grande problema enfrentado naetsidade estaria na dedicacéo e
competéncia por parte de alguns professores eedranfpostura autodidata dos alunos.
Contudo, este educador ndo deixava de salientaregse problema, antes de ser uma
responsabilidade pessoal, correspondia a estrubnganizacional da universidade.
Estrutura que, no descrédito ao professor, obrigasaadocdo do magistério em tempo
integral e pela auséncia de uma estrutura quedegsse a pratica de uma acao docente
integradora e com a participagéo ativa dos aluBssacadémicos vivenciavam a auséncia
de bases estruturais minimas quanto ao processoreledizagem, como bibliotecas ou até
mesmo laboratdrios e aulas praticas direcionadasspa formacao.

De acordo com a concepcdo educacional defendidalpaeira, professores e
alunos deveriam se organizar a fim de participargegralmente das acoes desenvolvidas
no interior das instituicdes universitarias. Paradacador, a perpetuacdo de uma pratica
autodidata e isolada por parte do ensino apenasgweria o isolamento. A reproducédo de
aulas magistrais acerca dos saberes importadosreali@ades exteriores a do pais, em
nada auxiliariam na construcdo de um conhecimemrt@adeiramente nacional. Tal
natureza apenas segregaria os agentes, retardagekevolvimento de uma instituicao
ativa e plena no ensino e a elaboracao do saber.

Contudo, néo bastaria apenas possibilitar a cay@&irdas bases estruturais para um
ensino superior moderno, era necessaria, tambéna renovacdo na postura de
professores e alunos. Professores e alunos farsate gde uma mesma comunidade, na
qual o aluno, “[...] ndo s6 é a maior razédo dedseuniversidade e, deste modo, o estimulo
e motivacdo da atividade do professor, como dajae2depende o futuro da sociedade”
(TEIXEIRA, 1988, p. 170).

Seria 0 magistério, nas palavras de Anisio:

Educar € uma arte tdo alta que ndo se pode subpwis methodos de
imposicao das simples tarefas mechanicas. Mesaksmos trabalharéo
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em liberdade e a luz do que o philosopho e sctargisclarecerem sobre
a profissdo dos primeiros e o lab6r dos ultimos.

Mas assim como o administrador deve confiar no needeve o mestre
confiar no alumno. Perca elle para sempre a idéauwe lhe cabe
gualquer soberania sobre o pensamento do seu uascipé-lhe
opportunidade para pensar e julgar por si. Os prnohé delle s6 poderéo
ser resolvidos por elle. Elle vae viver a vida uasgp adiante de nés.
Com as novas responsabilidades que elle vae assiennos-lhe nova
liberdade de pensar.

Lembremos que estamos passando de uma civilizeageatta em uma
autoridade externa, para uma civilizacdo baseadatoaidade interna de
cada um de nos.

E nessa nova civilizacdo, o que desejamos € una melhor e mais
ampla. A unica finalidade da vida é mais vida. 8iperguntarem, o que
€ essa vida, eu lhes direi que é a liberdade #icidéasle. S&o vagos os
termos. Mas, nem por isso elles deixam de terdemara cada um de
nés. A medida que formos mais livres, que abrangerem nosso
coragdo e em nossa intelligencia mais cousas, gue(TEIXEIRA,
1930).

A partir dessa concepcgéo, ensejava que os alunos:

Corollario immediato de uma escola de experiencife eida € que 0s
alumnos sejam activos. Em vez da velha escola g awnova escola de
actividade e de trabalho.

N&o basta, porem, que os alumnos sejam activoscé&ssario que elles
escolham as suas actividades. Vimos o papel quedeapprendizagem
0 intento, o proposito e o interesse do alumnadSie apprende aquillo
qgue a crianca entende, em cada caso, como sucéessmmamente
importante.

S6 em uma vida onde todos trabalham com o sentimdat que
participam, como individuos, da actividade colleatique é tambem a
sua, podemos nos realizar as condi¢cdes de resjlalesdd e de prazer
gue sédo indispensaveis para o crescimento eduahiy@lumnos e para
a sua preparacdo para a participacdo na sociediatta 4TEIXEIRA,
1930).

A preparacdo do professor deveria ser o resultagloumia preocupacédo da
universidade, como havia demonstrado a atencaaciaple Anisio Teixeira, completam
Nunes (2000a) e Mendonga (1997). A universidadserim a missdo de preparar o
professor, reunindo o saber produzido pela ciérooa) a arte de transmissédo do saber
(NUNES, 2000b). De acordo com Anisio Teixeira, aegi universidade a instituicao
responsavel por desenvolver a formacao do magist&o apenas do ensino superior, mas
para todos os niveis e quadros. Assim, a univelsijdenquanto centro de preparacao e
pesquisa, consistiria um ambiente propicio panagfter a esses professores e profissionais

do ensino uma formacao coerente e transformadora.



128

Além disso, 0 sentimento que deveria prevaleceremiestres e alunos seria 0
espirito de unido. A comunh&o em prol de uma agagnta, em busca do conhecimento,
assegurado por um espirito comum. Este sentimeeta ® elo “constitutivo da
universidade”, que resultaria em uma mesma findédaromover “[...] intelectualmente a
experiéncia das sociedades contemporaneas, deibatéca e tecnolégica, dando-lhe um
sentido e uma direcéo efetivamente humanas” (MENDANL997, p. 163).

A partir de sua producdo intelectual, observa-ge, gle acordo com Anisio
Teixeira, era necessario plena modificacdo do enswuperior, que contemplasse a
somatoria de uma estrutura universitaria plenamerganizada, para atender as novas
ordenacdes de uma sociedade moderna. Nesse sentdapla conjuntura abordada por
Anisio, bem como as implicacdes envoltas em suaegm@o de universidade constituem
um cenario fértil para o debate envolto em um nodd#¢ ensino. Tal concepcao
representaria a sintese de seu pensamento, frytoodesso permanente de incorporagéo

de sethabitus
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5. CONCLUSAO

No decorrer do trabalho se empreendeu uma and@is®rtepcdo educacional de
Anisio Spinola Teixeira (1900-1971) referente asadés de 20 a 70 do século XX, com o
intuito de se compreender a contribuicdo inteldctiggse autor acerca da universidade
brasileira. Dessa forma, a problematica abordadaistiu na analise do modelo estrutural-
organizativo, mais precisamente, acerca da orggiozaestrutural da instituicao
universitéria, contemplada pela concepcéo do educadpartir da analise de suas obras e
reflexdes.

Apoiando-se no referencial do socidélogo francésrrBiBourdieu, observou-se, na
andlise, que a trajetoria social de Anisio Teixesgeve amplamente envolta por diferentes
cenarios e momentos de ruptura. Sua formacdao riciada a partir de uma incorporagéo
sistematica das praticas exercidas por um meio diivon que incutia 0s exercicios e
conhecimentos, conforme se constatou no decorre@odsirucdo de selabitus Nesse
sentido, as configuracdes de seu direcionamentaeadrio educacional o levaram a
percorrer um caminho divergente ao das primeiragtasas formativas, responsaveis por
uma preparacao inicial, incorporadas na vivéncididgleiplina de uma formacéao jesuitica.
Assim, no decorrer de sua trajetoria social, neta-sompimento de importantes estagios
da formacao desse educador, que, ao distanciatgatipamente dos ensejos da vocacao
jesuitica, direcionou-se para os caminhos do engaEjfo no campo educativo, que
acabaram por conduzir-lo para um percurso a frdet@rgaos, secretarias e diretorias
pertencentes a estrutura administrativa do campoagetbnal.

Contudo, cabe ressaltar que a trajetoria trilhagla pducador ndo consistiu um
percurso linear, uma vez que seu engajamento egséeneeado por diversos momentos de
contestagOes, divergéncias e oposi¢des, marcadasppimente, pela cisdo na esfera
social de um pais de ideais e concepcoes hetermgydambates de forte teor ideoldgico e
politico, que tiveram como apice a disputa entkeerdis, catolicos e defensores e
opositores ao sistema educacional.

Acerca desse contexto, empreendeu-se, no segupiloleaa construgéo histérica
dos condicionantes econdmicos, politicos e cukueapressos no processo de construcéo
do campo educacional brasileiro. Observou-se, nessério, que o campo educacional

servira como espaco de disputas entre diferenfesaedda sociedade. Reflexo dos demais
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campos que compunham o espaco social, a sociedadeah Anisio Teixeira inseriu-se
estivera marcada pela ampla segregacdo entre osesge pela postura negligenciada
assumida até entdo diante da educacéo formal egeepsiva inclusdo da necessidade de
consolidacdo de um sistema de ensino, que viesedatas demandas sociais, politicas,
culturais e econ6micas de uma sociedade em coastrug

Foi, nesse contexto de tardia busca pela reorggiozsocial, que Anisio Teixeira
passou a inserir-se no pensar o sistema educactemalpermanente dialogo com seus
contemporaneos, como Fernando de Azevedo e Mortebato, tal engajamento buscou
constituir-se de forma palpéavel, por meio da e&sifio de seu ideal educacional, exposto
em anos de acédo administrativa.

No tocante ao ensino superior, buscou-se retratgoe@urso implicito no
desenvolvimento das universidades brasileiras. @bsese que 0 processo de construcao
das instituicbes universitarias esteve diretamatrielado aos acontecimentos politicos e
ideoldgicos no decorrer do século XX. Além dissmtarse, no transcorrer historico, que 0s
implicativos presentes na organizacdo universijtdristos do processo de colonizacéo
nacional, estiveram a direcionar as faculdadestesXiss no pais e que antecederam as
universidades. Outro aspecto que merece atenc&vessf as diversas intervencdes
politicas diante da construgdo do projeto de usigade brasileira, por diversas vezes
negado e adiado. A mesma atencdo pode ser semtitizcante a organizacdo gestora,
financeira e curricular dessa instituicéo.

Ao analisar a concepcao de universidade defendilaApisio Teixeira em um
terceiro momento, objetivou-se estabelecer a coengé® de universidade desse educador,
como aspecto fundamental para a apreensédo de s#elorestrutural e organizativo de
universidade.

A partir da pesquisa, constatou-se que o modelondesrsidade contemplado por
Anisio Teixeira em sua producéo intelectual comasieria a uma estrutura educacional
democratica e com base nos valores autbnomos, gadps, principalmente, em sua
concepcao educacional.

Defensor de um ambiente autbnomo de ensino, Afgieira frisou a importancia
da construgcdo de uma universidade brasileira pauted conhecimento nacional, no
desenvolvimento e preparacdo dos profissionais @ar@em nas mais diversas esferas,

por meio de uma formacdo ampla, com base no alamganda mente humana e no
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conhecimento adquirido e reelaborado intelectualengelos agentes, em um constante
processo de reformulagéo e construcado do conhetmmen

Ao buscar auxiliar no processo de construcdo natieneducacional, Anisio
Teixeira pensou a universidade como instituicdo oitgmte para o processo de
fortalecimento das bases educacionais. Nesse oep&ducador inseriu-se na busca pela
superacdo do subdesenvolvimento do pais, por mei@renca no desenvolvimento
cientifico e na Educacdo como meios para o progmeasional, reflexo do entusiasmo que
se alimentava no campo social pela busca de ertevacdo educacional.

Diante de tal concepcdo, esse educador concebeno gqwioridade para a
reformulacdo da universidade nacional, a construd@ouma universidade autdonoma
administrativa e organizativamente, ressaltando exessidade de certo controle
(qualitativo) por parte do Estado, mencionando,biém, a necessidade de adaptacdo do
modelo de financiamento da instituicdo. Destacoe@essidade da progressiva mudanca
curricular e organizativa da instituicdo, frisaraloecessidade de uma adaptacao curricular
que contemplasse 0 ingresso, a permanéncia, aepsagr nos estudos, principalmente
relacionados ao ensino poés-graduado, como a imsedg estudantes no campo
profissional, desde que detivessem o0s requisitdslestuais para tal. Salientou a
necessidade de uma mudanca na postura dos mestredetrimento das meras aulas
expositivas e da postura pouco recomendada dessfessipnais, bem como condenou a
postura condescendente do corpo discente, composfmucos e, muitas vezes, dispersos
alunos.

Além disso, ressaltou a necessidade de uma expguoafitativa, em detrimento do
mero crescimento quantitativo e expansionista dagersidades. Para Anisio Teixeira,
mais que promover o crescimento das instituicbe®r®@no, era fundamental crescer
qualitativamente a oferta de um ensino de qualidadelerno e que possibilitasse preparar
os individuos de acordo com as imposi¢cdes decesealt processo social.

Observa-se que, ao elaborar seus escritos acerngaivdasidade, Anisio Teixeira
expressou mais do que ideais educacionais, masmnspltu o reflexo do campo no qual
estava inserido. Desse modo, sua concepcao dersidase expressava, além dos
multiplos aspectos envoltos em sua concepc¢édolidada educacional de um periodo.

Dessa forma, € importante salientar que a amplitiadg@roducédo intelectual de
Anisio Teixeira, bem como os percursos assumidlmsqukicador em sua trajetoria social,

embora sejam permanentemente revisitados por pesipues, ndo deixam de consistir
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relevante fonte de pesquisa e que podem contqiiaua se pensar a estrutura educacional
na atualidade. Seus escritos acerca da universalada atuacao frente as instituices que
se propOs a organizar revelam implicativos inteneies acerca da estruturacdo do campo
do ensino superior brasileiro, além de possibiliatras formas de revisitar a producao

intelectual do educador.
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APENDICE - Cronologia Anisio Teixeira

CRONOLOGIA ANISIO TEIXEIRA ‘

4

a

O

L

1900 Nascimento de Anisio Teixeira.

1912 Matricula-se no Colégio Sao Luiz Gonzaga.

1915 Transfere-se para o Colégio Antonio Vieira.

1922 Conclui o curso de Direito no Rio de Janeiro.

1924 E nomeaddnspetor Geral do Ensino da Bahi.

1925 Viagem de Teixeira para a Europa.

1927 Viagem para os Estados Unidos com o intuito deizagalestudos sobre
ambiente escolar. Primeiros contatos com John Dewey

1928 PublicaAspectos Americanos de Educagéo
Demite-se de sua funcdo como Inspetor Geral dmBnsi
Retorna a America do Norte.

1929 Alcanca o titulo deMaster of Arts no Teachers Collegla Universidade d
Columbia.

1931 Assume diretoria de Instrucdo Publica do Rio de Janeir:.

1932 Integra o grupo de signatarios que redigiram o kéato dos Pioneiros d
Educacao Nova.

1933 Assume com®iretor do Departamento de Educagao do Distrito Feelral.

1934 PublicaEducacao progressiva: uma introducao a filosofiaediicagao

1935 EnquantoSecretario Geral de Educacdo e Cultura do DistritoFederal,
promove a criacdo da Universidade do Distrito F&ldextinta em 1938.

1936 PublicaEducacédo para a democracia

1937-1945 Periodo de afastamento do educador de suas aggigedblicas e educacionais

1946 Viaja para Londres onde passa a trabalhar cQuwoselheiro de Educaca
Superior da UNESCQ

1947 Assume na Bahia a direcdo Sacretaria de Educacéo e Sale.

1951 Assume a direcdo da Secretatea Campanha Nacional de Aperfeicoament
de Pessoal de Nivel Superiog a diretoria ddnstituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos

1952 Traduz a obra de John Dewé&jida e educagéo

1956 PublicaA educacéo e a crise brasileira

1957 PublicaEducac¢éo néo é privilégio

1961 Auxilia na criacdo daJniversidade de Brasilic e participa das discussd
referentes &ei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

1963 Assume a reitoria da UnB no lugar de Darcy Ribeiro.

1964 ApoOs deixar a UnB, retorna aos Estados Unidos, padsa a ministrar aulas.

1966 ApOs retornar ao Brasil, passa a trabalhar cddomsultor da Fundagéo
Getulio Vargas.

1967 Publica a obr&ducacao é um direito

1968 PublicaPequena introducéo a filosofia da educacgéo: a escptogressiva ou &
transformacédo da escola

1969 PublicaEducac¢éo e o mundo moderr@Educacao no Brasil

1969 PublicaEducacéo no Brasil

1970 TraduzLiberalismo, liberdade e culturade Dewey.

1971 Falece no Rio de Janeiro.




