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O politico e o filésofo da educacdo necessita de lembrar, a0 menos, a
declaracdo do manifesto do “chartismo”inglés, datado de 1839: A
judicious man looks at statistics not get knowledge but to save himself
from having ignorance foisted on him...

(Lourencgo Filho)
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RESUMO

O objeto de estudo desta investigacdo é a analise do Guia do Mestre, volumes | e 1, do
educador Lourenco Filho (1897-1970), visto que nele esta expressa a sua concepcdo de
educacéo. O trabalho esta delimitado de 1950 a 1960, periodo em que foram elaborados
os primeiros livros da “Série de Leitura Graduada Pedrinho”. Lourengo Filho defendia
um novo modelo educacional, que propiciasse o0 ensino pratico e funcional da escrita e
da leitura desde o ensino primario. Para o intelectual, a educacdo deveria ser integral e
contribuir com a formagdo do homem em seus aspectos fisico, moral e intelectual. Para
tanto, sugeria algumas recomendac6es, por meio do seu “Guia”, ao professorado que se
utilizasse dos livros de leitura, a fim de facilitar essa ardua tarefa. A experiéncia
administrativa, exercida no terreno da educacdo em Sdo Paulo e no Ceard,
proporcionou-lhe condic6es para melhor desempenhar suas fungdes na area educacional
O intelectual, em sintonia com 0 movimento escolanovista, propds uma organizagdo no
setor administrativo, politico e pedagdgico da educagdo. Lourenco Filho destacou o
importante papel do Estado em relacdo a organizacdo e manutencdo da educacdo, que
deveria ser obrigatoria, gratuita e laica. Com essa estrutura educacional, a escola
prepararia 0 povo para inserir-se no processo de industrializa¢do e urbanizacéo do inicio
do século XX. Parte-se do pressuposto de que as idéias de um determinado autor séo
resultantes das transformacdes que se processam na sociedade. Portanto, considera-se
que, para entender a proposta educacional de Lourenco Filho, é preciso compreender a
situacdo do pais no seu contexto sdcio-politico-econdmico e educacional. A analise do
contexto revela a precariedade do ensino primario no pais e a importancia das
campanhas implementadas pelos educadores em sua defesa, como a elaboracgdo, por
Lourengo Filho, de um “Guia” direcionado aos mestres brasileiros, no intuito de
resolver esse problema. Acredita-se que o conhecimento da proposta educacional de
Lourenco Filho e a reflexdo sobre ela venham propiciar melhor compreensdo da
Historia da Educacdo, bem como dar novos subsidios para o processo histérico de
construcdo e organizacao do Sistema Nacional de Ensino Brasileiro.

Palavras-chave: Educacdo; Historia da Educacdo; Lourenco Filho; Educacdo Publica;
Livros de Leitura.
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ABSTRACT

This investigation’s study object is the analysis of Guide of Master, volumes I and II,
written by the educationalist Lourenco Filho (1897-1970), once in it his conception of
education is expressed, together with his ideas of how the educational process should be
led. The study is limited from 1950 to 1960, period in which the books of the series
Série de Leitura Graduada Pedrinho were produced. Lourenco Filho defended a new
educational model, which could offer practical and functional teaching of writing and
reading since primary school. For him, the education should be hollow and contribute to
men’s physical, moral and intellectual formation. So that it could happen, he suggested
sine recommendations, by means of his guide, for teachers to use reading books in order
to make this difficult task easier. The educationalist, according to the New School
movement, suggested that the education should be organized in its managing, political
and pedagogical sectors. Lourenco Filho highlighted the important role of the State in
relation to the education maintenance and organization, claiming that it should be
compulsory, not paid and laical. With this educational structure, school would prepare
people to get into the industrialization and urbanization of the early 20™ century. Our
presupposition is the fact that certain author’s ideas result from the transformation that
happen in the society. Therefore, we consider that, for understanding Lourengo Filho’s
educational proposal, it is necessary to understand the Brazilian situation in its social,
political, economical and educational contexts. The context analysis reveals the
country’s primary school bad conditions and the importance of campaigns carried out
by educators in their own defense, such as Lourenco Filho’s collaboration, with a guide
directed to Brazilian educators, aiming at solving this problem. This supporting
instrument for Brazilian educators offered school the opportunity of changing the
teaching focus to children’s interest, in a way of respecting the maturity that each of
them has. The suggestions and practices presented in Guide of Master offered teachers
resources for teaching reading and writing. The values considered to be adequate, such
as moral and civic ones, were transmitted to students in an easier way, being based on
the guide, in every new lesson. With this attitude, it was intended to build up the
national identity, by means of the teaching of reading and writing. It is believed that
knowing Lourenco Filho’s educational proposal and reflecting about it may bring better
comprehension on Education History, such as giving new subsidies for the historical
process of building and organizing the Brazilian Education National System.

Key words: Education; Education History; Lourenco Filho; Public Education; Reading
Books.
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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como foco de investigacdo o Guia do Mestre, volumes | e 11,
escritos, respectivamente, em 1956 e 1957, (LOURENCO FILHO, 1968; 1969) com o
proposito de estabelecer novos elementos para os professores que utilizassem a Série de
Leitura Graduada Pedrinho como instrumento de ensino. Manoel Bergstrom Lourengo
Filho' (1897-1970) deixou como legado & educacéo brasileira uma extensa e fecunda
obra, que tem sido objeto de pesquisa por parte de estudiosos da educacéo. E notoria a
sua defesa a escola publica ao exercer atividades docente e administrativa, no setor
educacional brasileiro, no momento de sua estruturacdo — na segunda metade do século
XX.

A série se compde de seis textos dirigidos a aprendizagem inicial da leitura e da escrita
das criancas brasileiras na escola primaria. Estes sdo: a cartilha Upa, Cavalinho, com a
primeira edi¢do datada de 1957; o 1.° livro Pedrinho, de 1953; o 2.° livro Pedrinho e
seus amigos, de 1954; o 3.° livro Aventuras de Pedrinho, de 1955; o 4.° livro Leitura
de Pedrinho e Maria Clara, 1956; e 0 5.° livro Pedrinho e o mundo, de 19572, Ele
preparou e editou os supracitados Guia do Mestre para referir a melhor forma de
aproveitamento de cada um desses livros, de modo a imprimir uma nova orientacao a
aprendizagem da leitura, abrangendo estudos do vocabulario infantil e os interesses das
criancas brasileiras, evidenciando seu cuidado e respeito as diferentes faixas etarias.

! Lourenco Filho nasceu no dia 10 de marco de 1897 em Porto Ferreira. Estudou na Escola Normal de
Pirassununga entre 1912 e 1914 e diplomou-se pela Escola Normal Secundaria da Praca da Republica, em
Sdo Paulo, em 1916. A sua importancia para educacdo se da pela sua participacdo nas reformas
educacionais na década de 1920, no Estado do Ceard em1922, e na década de 1930, nas reformas do
Estado de S&do Paulo (1930-1931), sendo um dos signatarios do “Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova”. A sua contribuicdo para a educacdo foi reconhecida em vida, recebendo homenagens e titulos,
dentre os quais se destacam: Professor Honorario da Universidade Mayor de Sdo Marcos, Lima, Peru em
1956; Professor Emérito da Universidade do Brasil; Ordem Nacional do Mérito educacional, inaugurada
com seu nome (1957); Publicacdo do “Livro Jubilar” (1959), pela ABE (Associacdo Brasileira de
Educacdo): Prémio Ciéncia da Educacdo, da Fundacdo Moinho Santista (1963); Comendador da Ordem
do Mérito do Trabalho, concedido pelo Governo da Republica (1970). Para aprofundar dados biograficos
do autor organizou-se uma sintética descricdo de sua vida e obra, que se encontra no Apéndice desta
dissertacdo.

2 A Cartilha embora néo inaugure a producio didatica de Lourenco Filho (1969, p. 17-18) est4 colocada
em primeiro lugar no “Guia do mestre”, volume 1, justificada por representar a fase inicial da
aprendizagem. Tais informacGes estdo explicitadas num quadro organizado pelo autor (Ver anexo A).



O propésito dessa pesquisa é analisar o Guia do Mestre, volumes | e Il, visto que esta
expresso a concepgdo de educacao de Lourencgo Filho na sua abordagem da metodologia
e do conteldo a ser enfatizado pelos professores na escolarizagdo das criancas de sete a
onze anos. Por que Lourenco Filho se preocupou em produzir uma série para leitura?
Quais os contetdos de leitura a serem privilegiados na escola primaria? Qual a
metodologia a ser adotada pelos professores? Por meio dessa metodologia e dos
conteldos abordados o que se pretendia transmitir as criancas em processo de
formacdo? Tais indagagdes, dentre outras, colocam-se como problematica a ser
enfatizada no decorrer da dissertacdo. Nesse sentido, hd que se justificar a acentuacdo
na leitura e ndo na escrita, em virtude do objetivo primordial da Série de Leitura
Graduada Pedrinho enfatizar o ensino da leitura.

Este educador paulista participou ativamente na propagacdo de um novo ideério
educacional que denunciava o descaso do Estado na difus@o das primeiras letras e as
dificuldades enfrentadas para estimular o amor a patria e ao trabalho no Brasil no
decorrer do século XX. Assim, sua atuacdo se estendeu para além de seu estado natal,
Séo Paulo, deixando marcas profundas na historia da educacéo brasileira, que justificam
a realizacdo deste estudo. Sua complexa obra abordou questdes relacionadas a escola e a
educagdo como um todo.

Nem menos importante que a contribuicdo de Lourenco Filho
como administrador na reforma da educacdo brasileira foi sua
enorme e continua producdo escrita: uma bibliografia cientifica
substancial sobre educacdo em portugués, muitas contribuicdes a
literatura pedagdgica; e a redagdo de varias revistas sobre ensino,
além de sua colaboracdo com a Editora Melhoramentos, cuidando
de seus livros para criancas e da sua importante colecdo infanto-
juvenil. Um dos temas de seu interesse especial foi & obra daquele
reformador educacional mais temprano, Rui Barbosa, mas em
toda a histéria da educacdo brasileira ha pouca davida de que o
reformador mais importante foi ele mesmo, Manoel Bergstrém
Lourengo Filho (MONARCHA, 19973, p. 8-9).

Com o propésito de contribuir para a formacdo de uma mentalidade popular esclarecida
com relagdo a educacdo, ele buscou disseminar sua concep¢do de como deveria
acontecer o processo educacional. Para tanto, desde a década de 1920, Lourenco Filho
buscou reeditar a Revista do Ensino, denominando, posteriormente, de Educagédo. Nela,

foram publicados inimeros artigos, como explicitado na citagdo a seguir:



Nesta revista que teve o nome “Educagdo”, publicou: “Um
Inquérito sobre o que os Mocgos Léem” (setembro/1927); “A
Uniformizacdo do Ensino Priméario no Brasil! (janeiro, 1928);
“A Moral no Teatro e Principalmente no Cinematdgrafo”
(marco, 1928); “H& uma vocacdo para 0 Magistério?”
(novembro, 1928); “A 1l Conferéncia Nacional de Educagédo”
(janeiro, 1929). Desse Ultimo ano sdo datados outros estudos: “
Acdo Social Brasileira”, e “A Proposito don Ensino
Secundario”, depois publicado nos Anais da Il Conferéncia
Nacional de Educagdo (S& Paulo, 1930). (LOURENCO
FILHO; LOURENCO FILHO, 1959, p.194)
Lourengo Filho dedicou boa parte de seu esfor¢co a fundacdo e direcdo de diversos
6rgdos de divulgacdo nacional na area educacional (GANDINI, 1995). Participou,
posteriormente, do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), como fundador e
diretor. Essa atuagdo justifica a necessidade de se aprofundarem estudos e
conhecimentos sobre esse autor, tendo em vista a sua preocupacdo em oferecer um
unico modelo escolar para o pais, que proporcionaria ao povo, meios para inserir-se no

processo de industrializagdo e urbanizacdo, que se apresentava no periodo.

Em seu trabalho, Lourenco Filho buscou um caminho histérico na sua producdo
didatica, ao conceituar e delimitar o género, esbogou uma forma de julgar e de fazer
literatura infantil, ressaltou a relevancia da leitura e dos livros para a formagdo do
pensamento da crianga. Destacou-se, assim, como um intelectual renomado e autor de
varios livros e artigos sobre Educacéo e Psicologia, produziu cartilhas de alfabetizagdo,
livros de leitura, guias do mestre, livro do aluno, livros de literatura infantil e organizou
uma série de exercicios de aritmética, além de continuar a orientar, revisar e atualizar
seus livros didaticos e de literatura infantil (LOURENGCO FILHO, 2001, p. 127).

Entre tantas publicac6es, em 1928, redigiu um pequeno livro didatico, Cartilha do Povo
— Para ensinar a ler rapidamente, com um total de mais de vinte e cinco milhdes de
exemplares vendidos. Este foi divulgado por meio do catdlogo da “Companhia
Melhoramentos de S&o Paulo” e do “Manual do Plano Nacional do Livro Didatico”
(MEC/FAE), pelo menos, até 1995 (BERTOLETTI, 2006, p. 18). Em 1947, publicou
uma cartilha para adultos, chamada Ler e dois textos para iniciantes, chamados Saber e
Viver, dos quais foram editados cerca de seis milhdes de exemplares. Ainda nessa
época, Lourenco Filho publicou uma série de pequenos contos infantis, sob o titulo de
Historias do Tio Damido — 1942-1951. Na continuidade da producédo de contos infantis,



a partir de 1951, depois de quase trinta anos da publicacdo da Cartilha do povo,

Lourenco Filho prosseguiu suas publicacdes e, em 1954, publicou Séo Paulo, volume da

série Viagem através do Brasil, 1954.

A respeito dos escritos de Lourengo Filho destacamos:

[...] Lourenco Filho tem mantido coeréncia de idéias e atitudes,
e uma inabalavel fé no valor da educacdo e da cultura. Mas, ao
mesmo tempo, neles traduz um empenho de renovacdo e
atualizacdo incessante. Demonstracdo concreta desse fato esta
em que seu livro “Introdugdo ao Estudo da Escola Nova”, de
que se tiraram seis edigdes em portugués e trés em castelhano e
parte em francés, ja ndo é publicado ha varios anos, ndo porque
assim ndo o desejassem os editores; mas porque entende o autor
que deveréa atualizar essa obra, a fim de que possa ela continuar
a merecer 0 mesmo conceito com que foi recebida na época de
seu langamento. E assim esta fazendo, ou, para melhor dizer,
compondo um livro inteiramente novo sobre o mesmo tema
(LOURENCO FILHO; LOURENCO FILHO, 1959, p. 203).

Entretanto o0 que caracterizou toda a sua obra por mais de vinte anos foi o esforco de

publicista pedagdgico. Observa-se que sua atencdo dirigia-se para a reforma da escola,

tornando-se importante que as pesquisas a fundamentassem. Tal contribuicdo deve ser

estudada com profundidade, ja que este educador participou ativamente na difusdo do

ideério escolanovista. A definicdo do que constituiu esse movimento esta presente nos

manuais de educacdo que investigam o periodo no Brasil, como observa Monarcha

(19974, p. 7-8):

A chamada Escola Nova foi um movimento que utilizou os
novos conhecimentos da psicologia para procurar adequar a
educacdo aos talentos e interesses de cada crianca como
individuo, além de querer dar aos trabalhos das escolas uma
nova conceituacdo socioldgica. Suas origens remontam a Europa
da década de 1880, onde as primeiras manifestacdes
aconteceram num numero bem reduzido de escolas privadas. O
movimento somente chegou até o Brasil nos tumultuosos anos
que seguiram a primeira grande Guerra: a época da Semana
Moderna, do tenentismo e da Grande Marcha de Luis Carlos
Prestes. Sem denegrir a importancia das reformas pedagdgicas
que introduziu, podemos atribuir 0 seu impacto mais
significativo a defesa da idéia da escola publica gratuita, leiga e
universal, oferecendo a todos igualdade de oportunidade e
adequada aos talentos de todo tipo e de todo nivel.



Nesse sentido, ha que se destacar o papel assumido por Lourenco Filho, como tedrico
do género e articulador das prioridades educacionais e culturais de ambito nacional da
época, no tocante a disseminacdo da leitura, por meio da escola publica. Desta forma,
todo respeito e reconhecimento ja adquiridos na area educacional e na psicologia,
aumentaram e se confirmaram no campo da literatura infantil mediante a circulagéo
desse material. Esse intelectual tomou para si essa producdo e, de maneira perspicaz,
utilizando-a como instrumento de educacdo e inserindo-a em um projeto maior de

educacéo, que se espalhou por todo o pais.

Estas questdes serdo abordadas no decorrer do trabalho. A analise desenvolvida tem
como pressupostos questdes sobre a historia da educacgdo, as quais foram tomando corpo
em face das transformacgOes determinadas pelas relacdes de producdo no sistema
capitalista, no inicio do século XX. Para tanto, busca-se romper com o modo pelo qual
os estudos sobre intelectuais, em sua maioria tém sido realizados. E comum encontrar-
se em cada estudo a selecdo de uma especificidade ou particularidade do objeto de
estudo. Neste caso, a extensa producdo de Lourengo Filho pode ser apreciada sob
numerosos angulos: o professor primario, de escola normal e universitario; o mestre da
psicologia; o administrador escolar, bem como, as suas agGes no ambito federal e
estadual. Entretanto ha que se abordar a sua obra circunscrita em sua época, em seu pais

e, especialmente, na sua geracéo, tarefa esta que nédo se realiza com facilidade.

No entendimento de Luis Correa de Melo coube a Lourenco Filho contribuir para
reflexdes psicoldgicas e sociolégicas sobre a educacdo, tdo dificeis para os intelectuais
brasileiros engajados na tarefa de superar o “Brasil velho” e construir um “Brasil novo”
(apud MONARCHA; LOURENCO FILHO, 2001, p. 12). Por meio de sua produgéo
literaria, o educador conseguiu sintetizar as dificuldades de sua época, em que o carater

nacionalista era de fundamental importéancia, para se concretizar esse objetivo.

Lourenco Filho acreditava que o sistema educacional era promotor da mudanca social,
em uma sociedade em transformacdo. Como era este o caso do Brasil, caberia a escola
atender aos ideais sociais e para isso, utilizou de todos os meios possiveis, para
disseminar as suas idéias, a fim de tornar-se o pais civilizado e a caminho do progresso.

No tocante ao acervo literario desse intelectual, cabe ressaltar as cartilhas de



alfabetizacéo, que, de acordo com Bertoletti (2006, p. 23) “[...] foram utilizadas como
instrumento de ensino da leitura por mais de seis décadas nas escolas brasileiras”,

transmitindo formas de conduta, modos de pensar, sentir e agir.

Os procedimentos da pesquisa foram desenvolvidos, por meio de estudos
historiogréficos, referente ao objetivo do trabalho, bem como da bibliografia existente
sobre o intelectual Lourenco Filho. O trabalho estd delimitado entre 1950 a 1960,
periodo em que foram elaborados os primeiros livros de ensino de leitura por este
intelectual. Utilizou-se a leitura de autores contemporaneos ao autor, bem como dos
livros didaticos, por serem uma fonte importantissima e por estarem inteiramente
impregnados com o pensamento pedagdgico do educador e intelectual Lourengo Filho,
de modo, a compreender quais eram os problemas detectados na educacéo brasileira.

Diante destas perspectivas, foram elencadas nesta pesquisa as questfes que afligiram a
sociedade e, conseqlientemente, a vida de Lourenco Filho. Buscou-se elucidar alguns
aspectos da vida e obra do autor, com destaque a producdo didatica idealizada e
elaborada pelo intelectual, a qual apresenta a defesa de uma nova escola para a
sociedade brasileira, enfatizando a sua apologia ao nacionalismo. A sua obra
caracteriza-se como um estudo sobre os problemas pedag6gicos da época e diversas

questdes sociais e culturais, que permeavam a realidade nacional.

Para elucidacdo desta investigacdo fez-se necessario uma pesquisa da bibliografia do
autor, no periodo aqui delimitado. As suas publicacbes foram encontradas por meio da
Colecdo Lourenco Filho, junto ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP) e pelo Centro de Pesquisa e Documentacdo de Historia
Contemporanea do Brasil, da Fundacdo Getulio Vargas (CPDOC/FGV). No estudo
destas fontes primarias e de manuais de educacdo, ficou determinado como objeto o
estudo da Série de Leitura Graduada Pedrinho, por meio do Guia do Mestre, volumes |
e IlI, como mencionado anteriormente, no intuito de evidenciar as diretrizes

educacionais propostas por este intelectual para a concretizagcdo de uma nova escola.



Dos estudos realizados acerca de Lourengo Filho foram importantes para elaboracao
dessa dissertacao, os autores: Carlos Monarcha (1997a; 1997b); Estela Bertoletti (2006)
; Raquel Gandini (1995); Maria Hilsdorf ( 1998), Teixeira (1957; 1959; 1997; 2000),
Maria do Rosério Mortatti (2001); Maria do Rosario Magnani (1997) e Demerval
Saviani (1997; 2004; 2007). Outra fonte que contribuiu nessa pesquisa foi o Portal de
Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
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pela possiblidade de ter acesso as teses e dissertacdes que estavam relacionadas ao meu objeto de estudo .

Para sistematizar e dar uma melhor organizacdo ao trabalho inicia-se esta exposicgéo,
demonstrando o legado educacional de Lourenco Filho na sociedade brasileira e os seus
escritos em correlacdo com o contexto historico e educacional brasileiro na transicao do
século XIX para 0 XX. E nesse contexto que Lourenco Filho se constr6i educador,
evidenciando a educagdo nova e as mudancas ocorridas na sociedade brasileira a partir
de 1930.

Na secdo seguinte, apresentam-se os fundamentos histéricos e técnicos da escola nova,
bem como o0s novos sistemas educacionais, a fim de conhecer detalhadamente a
concepcdo de Lourenco Filho sobre educagéo e o funcionamento da escola, de modo a
superar o0 modelo tradicional de escola existente no Brasil.

Na seqliéncia, analisam-se os fundamentos da educacdo nova e acdo politica de
Lourengo Filho. Para tanto, a énfase no ensino da leitura e da escrita em uma sociedade
em que a educacdo passou a ser “indispensavel” para dar vazdo aos problemas da
realidade brasileira, por meio da justificava de que seria necessario construir a
democracia e desenvolver a nagdo. Em consonancia com esses ideais, Lourenco Filho
elaborou o Guia do Mestre, para auxiliar os professores das séries iniciais que se
utilizavam da Série de Leitura Graduada Pedrinho. Esta era uma producdo didatica em

prol da educagdo nacional, visto que a utilizagdo desse instrumento favoreceria a
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disseminagdo da leitura e da escrita, a0 mesmo tempo que cultivaria sentimentos

patrioticos.

Ao final, foram tecidas algumas consideracdes sobre a consolidacdo da proposta
educacional de Lourengo Filho, a fim de suscitar reflexdes contemporéaneas sobre a

educacéo.



2. O LEGADO EDUCACIONAL DE LOURENGO FILHO NA SOCIEDADE
BRASILEIRA

Nesta se¢éo, estuda-se o legado educacional de Lourenco Filho, na sociedade brasileira,
em um periodo tempestuoso de mudancas politicas, econémicas, sociais e educacionais.
Para tanto, inicia-se com a contextualizacdo desse periodo, uma vez que o entendimento
da educacdo por meio da histéria da educacdo pressupde aprendé-las inseridas no
contexto das relacBes sociais de producdo da vida humana. Além disso, a analise
contextualizada de aspectos do passado possibilita compreender os acontecimentos do
presente. No entendimento de Ribeiro (1978, p. 35): “A historia deve ser entendida
como o resultado da acdo transformadora do homem sobre a natureza e sobre ele
préprio, executada coletivamente”. A principio, é pontuado um panorama das
transformacdes sociais, econdmicas e educacionais da primeira metade do século XX no
Brasil e em seguida, apresenta-se qual escola era criticada pelo educador, bem como
qual a escola proposta, conforme o entendimento do intelectual Lourenco Filho.

2.1. Educacéo e sociedade brasileira na transi¢cdo do século XIX para o XX.

Inimeras foram as transformacdes sociais, politicas e econdmicas que ocorreram no fim
do século XIX e no inicio do século XX, no Brasil. Estas transformagdes foram
produzidas pela Guerra do Paraguai (1865 —1870)* , pela abolicdo da escraviddo (1888)°

e, finalmente, pela queda do Império e o advento da Republica (1889)°. Tais mudancas

Aap guerra do Paraguai gerou aspectos contraditdrios para o Brasil. Sua vitoria, ao invés de reafirmar o
regime monarquico, em nivel politico, levou muitos oficiais a se converterem ao republicanismo. Aqueles
que ndo chegaram a aderir a ele teciam severas criticas ao Império e a sua forma de conduzir o exército. O
governo Imperial, que havia se desgastado com a Guerra, também perdera um de seus maiores
sustentaculos, o exército, o qual ascendera como forca representativa dos interesses nacionais,
constituindo-se em um dos agentes fundamentais na proclamacédo da Republica” (SCHELBAUER, 1998,
p. 57).

>*A abolicdo da escravatura foi um acontecimento mais expressivo no conjunto de transformacées que
assinalou a segunda metade do século XIX. A transicdo do trabalho escravo para o livre foi em
decorréncia da expansdo capitalista, que exigia mercados consumidores cada vez mais amplos” (NADAI;
NEVES, 1995, p. 236-237).

8«A Proclamagdo da Republica resultou da conjuncéo de trés forcas: uma parcela do Exército, fazendeiros
do oeste paulista e representantes das classes médias urbanas que, para a obtencdo dos seus designios,
contaram indiretamente com o desprestigio da monarquia e o enfraquecimento das oligarquias
tradicionais” (COSTA, 1979, p. 326).



foram acompanhadas, também, em nivel internacional, pela Primeira Guerra Mundial’

(1914-1919) e pela Revolucio Russa (1917), entre outros acontecimentos.

No Brasil, o trabalho escravo foi gradativamente, sendo substituido pela méao-de-obra
assalariada, em decorréncia da expanséo capitalista; o abandono do campo e o éxodo
para a cidade intensificaram-se, estimulados pela industrializacdo que, aos poucos

instaurou-se no pais. Destaca-se sobre esta questdo que:

[...] A emancipacdo dos escravos nas antigas colbnias atendia as
conveniéncias do capital, pois a0 mesmo tempo, que absorvia o
contingente de trabalhadores assalariados que o aperfeicoamento da
maquina havia dispensado do processo produtivo, ampliava o0 mercado
consumidor [...] (SCHELBAUER, 1998, p.17).

O movimento imigratorio que se intensificou no Brasil, contribuindo para a expanséo do
trabalho assalariado, era constituido, sobremodo, por europeus, operarios ou
camponeses que, devido ao desemprego e a desorganizacdo da economia européia do
pos-guerra, foram excluidos do mercado. Este contingente de imigrantes foi absorvido
pelas relagcBes de trabalho, intensificando as relagcBes de trabalho nesse periodo. A

imigracao tornou-se importante, como destacado a seguir:

A imigracdo foi elemento importante na alteracdo do mercado de
trabalho e das relacGes trabalhistas, e representou nova modalidade de
forca de trabalho, qualitativamente diferente daquela formada nos
qguadros da producdo escravagista. Este fato vai explicar o
aparecimento de novos sentimentos, idéias e valores no processo de
integragdo social. Resumidamente, o processo imigratorio teve
inequivocos  efeitos  antipatriarcalistas, ao colaborar para
transformacdo de muitos aspectos da sociedade patriarcal que
continuaram presentes mesmo depois de implantado o regime
republicano. Essa a¢do ndo se limitou apenas ao ramo agrario, quando

™“As contradicBes imperialistas entre a Inglaterra e a Alemanha, entre a Alemanha e a Russia, entre a
Franca e a Alemanha e entre a Russia conduziram a Primeira Guerra Mundial. Na preparacdo dessa
guerra participaram todas as potencias imperialistas, as quais eram dominadas por um Unico desejo:
repartir novamente o mundo, cada qual em seu proprio proveito” (FARIA, 1989, p. 60).

8«Em outubro de 1917 a revolugio Russa ganhava as ruas. O Governo Provisério, privado do apoio dos
soviets, ndo conseguiu resistir. Com a sua deposicdo, os soviets assumiram o poder, com Lénin a frente.
Logo a seguir, foi eleito um governo operario e camponés, composto de bolcheviques. Os principais
decretos do novo governo determinaram: expropriacdo das terras e sua distribuicdo aos camponeses por
meio de Comités Agrarios; armisticio com a Alemanha, que foi assinado por Trotsky, em marco de 1918
(Tratado de Brest-Litovsky); nacionalizacdo dos bancos e investimentos estrangeiros; controle operario da
producdo. Nesse periodo foi organizado o Exército Vermelho e o Partido Bolchevique passou a ser
conhecido como Partido Comunista” (FARIA, 1989, p. 69-70).



0s imigrantes exigiram novos padrdes de comportamento nas relagdes

entre proprietario e trabalhado ( NAGLE, 1976, p. 24) .
A possibilidade dos imigrantes sobreviverem no Brasil, ndo passou despercebida por
um romancista, para Eca de Queiroz (1979, p. 35), os imigrantes viam a possibilidade
de riqueza no Novo Mundo, “[...] um paliativo, indirecto mas efficaz, a densidade de
populacéo, aos acréscimos da miséria, as crises industriaes”. Destaca o0 autor que eram
muitas as causas da imigracao no seculo XIX, mas a principal era a vida miseravel. Isso
porque a populagdo pobre, acreditando em melhores condig¢Ges de vida, partia para os
novos paises, como as Américas, em busca de trabalho, e acabava contribuindo com a
modernizacdo nas relacdes de producdo do pais. Este contingente era bem-vindo e
necessario para o desenvolvimento da producdo, por ser uma mao-de-obra barata e
abundante. Nesse sentido, 0 mundo colonial tinha todas as caracteristicas necessarias
para uma sociedade regular e prdspera, enfatizando o trabalho livre em virtude da
abolicdo do trafico nas colbnias francesas e inglesas.

Outro fator que marcou as mudancas econémicas do Brasil estava ligado a cafeicultura.
Esta, durante trés quartos do seculo XIX, concentrava toda a riqueza do pais. Este era
considerado o grande produtor mundial, quase um monopo6lio, de um género que se
tornou o primeiro entre os produtos primarios no comércio internacional. Sobre esta

questdo é relevante enfatizar que:

A frase famosa “o Brasil é o café”, pronunciada no Parlamento do
Império e depois largamente wvulgarizada, correspondia entdo
legitimamente a uma realidade: tanto dentro do pais como no conceito
internacional o Brasil era efetivamente, e s6, o café. Vivendo
exclusivamente da exportacdo, somente o café contava seriamente na
economia brasileira. Para aquela exportacao, o precioso grdo chegou a
contribuir com mais de 70% do valor (PRADO JUNIOR, 1986, p.
167).
No aspecto social e politico, p6de se verificar que o café foi o grande propulsor da
economia brasileira, a Ultima das trés grandes aristocracias do pais. “Depois dos
senhores de engenho e dos grandes mineradores, os fazendeiros de café se tornam a elite
social brasileira” (PRADO JUNIOR, 1986, p. 167). O café alavancou o
desenvolvimento, principalmente, no Estado de S&o Paulo, terra natal do educador
Lourenco Filho. A riqueza produzida por esse estado foi responsavel pelo seu destaque
no cendrio politico brasileiro no inicio o século XX. Os fatos econdémicos, sociais e

politicos que se destacaram no pais, desde meados do século XIX até o terceiro decénio



do século XX, intensificaram-se em decorréncia da intensa producdo na lavoura

cafeeira. Destaca-se sobre esse processo:

[...] foi assim com o deslocamento da populacdo de todas as partes do
pais, mas em particular do Norte, para o Sul, e Sdo Paulo
especialmente; 0 mesmo com a macica imigracdo européia e a
abolicdo da escravidao; a propria Federacdo e a Republica mergulham
suas raizes profundas neste solo fecundo onde vicejou o ultimo
soberano, até data muito recente, do Brasil econémico: o rei café,
destronador do agucar, do ouro diamantes, do algodao, que lhe tinham
ocupado o lugar no passado (PRADO JUNIOR, 1986, p. 167).

A dependéncia do Brasil, quanto a economia mundial tornava-se cada vez mais visivel,
visto que, se 0s precos internacionais do café estivessem em alta, o pais ampliava suas
importagdes e sua receita tributaria, caso se encontrasse em baixa, 0 oposto ocorria
(FAUSTO, 1978, p. 34). No tocante a relacdo entre capitalismo e mudancas politicas e

econdmicas internas é preciso destacar que:

O modo de producéo capitalista, na segunda metade do século XIX,
pressionava 0s paises para que modernizassem seu processo de
trabalho a fim de se adequarem ao mercado mundial, exigindo
mudangas internas. No Brasil, particularmente, foi necessario romper
com o trabalho escravo, com 0 Império que adotava uma politica
contraria as novas necessidades e fomentar o desenvolvimento
da inddstria (MACHADO, 2002, p. 158).
Apo6s a Primeira Guerra (1914-1918), comecou a lenta mudanga do modelo econémico
agrério exportador. Um surto industrial deu inicio & nacionalizacdo da economia, com a
reducdo de importagdes, surgindo uma burguesia industrial urbana e, com ela, criaram-
se “[...] os novos nucleos-industriais, quando colaboraram para acelerar a passagem das

atividades artesanais para as industriais” (NAGLE, 1976, p. 24).

Todas essas transformagdes foram consequiéncias da crise econémica que o capitalismo
passava nos paises estrangeiros, sobretudo na Inglaterra, na Franca, nos Estados Unidos,
na Russia e na Alemanha. Cabe destacar que a sociedade burguesa se estruturou a partir
da decadéncia do feudalismo (século XVII-XVIII); com violéncia explicita ou ndo
declarada, o feudalismo, silenciosamente, foi corrompido pelo comércio de produtos
advindos das manufaturas. A guerra surda entre nobres e burgueses foi vencida por estes
sem que aqueles se sentissem derrotados. Para tanto apresentam-se um exemplo dessas

mudancas:



Por um par de fivelas de diamante, ou talvez por alguma outra
coisa igualmente frivola e indtil, trocavam o sustento ou o que é a
mesma coisa, 0 preco do sustento anual de 1000 homens e, com
isso, todo o peso e autoridade que esse poderio era capaz de
assegurar-lhes. Todavia, as fivelas deveriam pertencer-lhes com
exclusividade, e nenhuma outra criatura teria parte nelas, ao passo
gue, no sistema mais antigo, os senhores feudais tinham que
partilhar sua renda no minimo com 1000 pessoas. Essa diferenca
era decisiva para os avaliadores que deviam determinar a
preferéncia e que, em troca da satisfagdo da mais infantil, da mais
mesquinha e mais sordida de todas as vaidades, negociavam
gradualmente todo o poder e toda a autoridade que possuiam.
(SMITH, 1985, p. 349).

Nesse sentido, as relagcdes de producdo travadas no interior dessa sociedade fizeram
com que o homem transformasse o trabalho em capital. Entretanto, a produgéo
objetivava atender as necessidades do comércio e as mercadorias, produzidas em larga
escala, impulsionavam o comércio, a navegacao e a industria. Esta forma de produzir
implicava na dissociacdo entre o dono dos meios de producdo e o trabalhador; assim, a
sociedade se compunha de duas classes distintas e com interesses contrarios: a
burguesia e o proletariado. Esta forma de produzir com vistas ao mercado levou a
necessidade de explorar a for¢ca humana no trabalho e, com o advento da maquinaria,
passou-se a produzir mais em menos tempo. A industrializacdo passou a favorecer

idéias de mudancas na vida politico-social, possibilitando o desenvolvimento do pais.

Neste contexto, a medida que o comércio se desenvolvia, a burguesia, detentora do
mercado mundial, impunha suas condigdes de civilizagdo a todas as na¢des dependentes
do comércio interior e exterior. Dessa maneira, 0 poder do capital concentrava-se nas
méaos de poucos e a maioria da populacdo reduzia-se a classes sociais menos
favorecidas, possuindo apenas sua forga de trabalho como fonte de sobrevivéncia. Os
meios de producdo intensificaram-se na inddstria e a classe proletaria tornou-se
numerosa e paupérrima, gerando descontentamentos que intensificaram as lutas de
classe. Nesse momento, foi analisar e explicitar a natureza contraditria da sociedade
capitalista, que, de um lado produzia inUmeras riquezas e, por outro lado, uma imensa
miséria.

[...] A sociedade vé-se de repente re-transportada a um estado de

momentanea barbarie; parece-lhe que uma fome, uma guerra de

destruicdo generalizada Ihe cortaram todos os meios de subsisténcia, a
indUstria e o comércio parecem-lhe aniquilados. E por qué? Porque a



sociedade possui civilizacdo em excesso, meios de subsisténcia em
excesso, industria em excesso, comércio em excesso [...] (MARX E
ENGELS, 1998, p. 87).

Diante deste processo histérico pelo qual se constituiu a sociedade brasileira, o
capitalismo arrasou toda a humanidade desde o século XIX, ditando as suas regras. Ao
lado de uma grande producdo de riqueza crescia também a miséria da classe
trabalhadora e o nimero de desempregados. Em face do capital acumulado pelos
grandes capitalistas, a indlstria passou a exercer um monopolio interno (fase
imperialista), sustentado pelo acimulo de producéo e de capital das nacfes dependentes,
0 qual se estendeu depois por todo o globo.

Diante de todas estas transformacdes os paises capitalistas e o Brasil, ainda, um pais
semi-agrario, aos poucos se adequavam a tal sistema. Lourenco Filho (2002a, p. 15)
reiterou que nesse momento “[...] se alardeava a necessidade de mudanca radical do
homem brasileiro e de formacdo de elites esclarecidas pelo conhecimento cientifico da
realidade nacional [...]”. Lourengo Filho (2004, p. 10) buscou elucidar situacbes em
escala de macro educacdo, na qual os sistemas de ensino realmente se apresentavam.
Aos estudantes, segundo o autor, ndo seria dificil admitir o processo educacional como
problema integral de cultura, pela constatagdo de suas relacdes com a vida econdmica,
politica, religiosa e moral de cada povo. Desse modo, poderiam compreender as suas
implicacbes possiveis sobre a dindmica social, por meio de uma acdo educativa
intencional, cujo instrumento mais amplo se corporificaria nos sistemas nacionais de

ensino.

O educador Lourenco Filho “[...] animou o ambiente pedagdgico”, de acordo com
Saviani (2007, p. 205), pois por meio de uma nova metodologia criou um instrumento
suporte aos mestres brasileiros. O Guia do Mestre proporcionou a escola mudar a forma
de olhar para a crianca, baseando-se nos interesses destas. Este manual do professor
representou um avango no campo educacional, pois com suas sugestfes e praticas de
ensino, direcionadas a crianca, de acordo com a sua faixa etaria, facilitou o trabalho dos
educadores, quanto aos meios de alcancar a eficacia do ensino. Para essa adaptacgao foi

preciso transformar as relacfes sociais aqui estabelecidas. Monteiro Lobato (1882-1948)



e Anisio Teixeira (1900-1971) analisam e apresentam elementos para divulgacdo dessas

novas idéias que se intensificavam.

Em meio a essas mudancas politicas, sociais e econbmicas pelas quais passavam o pais
no final do século XIX, Monteiro Lobato descreveu o Brasil como ele era: pobre,
atrasado, vislumbrado por cances idilicas que encobriram o obscurantismo e a miséria,
sem criar relacBes de producdo industrial que na Europa ja se encontravam em crise.
Para Lourengo Filho (2002a, p. 144) era necessario estabelecer um sistema de cultura
técnica e superior que fornecesse a esse homem solugdes de prementes problemas, no
intuito de que estes reagissem no mesmo sentido da educacdo popular, nos rumos e no

ritmo do desenvolvimento.

De acordo com Machado (1993, p.88), Lobato pressupbe que, para se desenvolver
economicamente, o Brasil necessitava da producdo de riqueza material, como também
da producdo de ferro e petrdleo, elementos significativos para o crescimento industrial.
Neste contexto, é que Lobato fazia criticas ao homem do seu periodo, que, em meio a
tantas transformacdes, transbordava de um nacionalismo exacerbado, que o condenava a
aceitacdo de sua condicdo de dominado. Para desnudar a realidade mostrou o Brasil do

Jeca.

Monteiro Lobato (1882-1948)°, em Urupés (1946), retratou o homem pobre, atrasado,
obsoleto, homem que ndo votava. O caboclo desprovido de qualquer conhecimento que
pudesse afetar o sistema ja imposto. Influenciado por idéias norte-americanas, na
cronica A influéncia Americana, ele combate quem se opunha ao imperialismo
americano, pois “[...] os homens que ndo compreendem o0s paises desenvolvidos,
confundem corrupcéo com evolucdo”. Desta forma, entendem, por exemplo, que um e-
mail seria corrupcéo de uma carta. No entanto, a grande maioria dos individuos usufrui
desse meio de comunicagdo diariamente, que surgiu em decorréncia desse mesmo
imperialismo, tdo criticado, que por sua vez proporcionou grande avanco e velocidade
das informag6es. (MACHADO, 1993, p. 88).

® José Bento Renato Monteiro Lobato nasceu em Taubaté, 18 de abril de 1882 morreu em S&o Paulo, 4
de julho de 1948. Foi um dos mais influentes escritores brasileiros do século XX, sendo "precursor"” da
literatura infantil brasileira e ficou popularmente conhecido pelo conjunto educativo, bem como divertido,
de sua obra destinada as criancas, o que seria aproximadamente metade da sua producdo literaria.




Lobato acreditava vigorosamente nas riquezas materiais produzidas pelo pais, as quais
proporcionariam a liberdade de producéo e enriquecimento. Esta afirmacao se verifica
em sua obra Mundo da Lua e Miscelanea (1946), que traz uma cronica referindo-se a
Nicaragua, um pais pobre que impedia, na sua ignorancia, a entrada dos americanos,
diferentemente do caminho trilhado pela sociedade brasileira. Nesse sentido, destaca-se
a influéncia americana, visto que, “[...] o Brasil, como um pais capitalista em
desenvolvimento, sentiu todo o impacto da influéncia americana. A penetragédo
econdbmica e militar atingiu a superestrutura da sociedade, modificou habitos e
costumes, padrdes de comportamento, consciéncia e linguagem” (BANDEIRA, 1973, p.
309).

E neste contexto que Lourenco Filho retratou o nordeste brasileiro, por meio de seu
livro Juazeiro Padre Cicero, de 1927, demonstrando as dificuldades, a mentalidade do
sertanejo, seus costumes, as necessidades e suas aspiracfes. Esta obra é um ensaio de
psicologia social, em que o autor demonstra a necessidade de se formar um grupo de
elite que pudesse resolver e compreender os problemas nacionais com espirito publico
(LOURENCO FILHO, 2002a, p.22).

Lobato (1946) exprimiu essa necessidade de incutir no Brasil a civilizacdo e o
progresso, para a transformacéo da sociedade. Assim, diante da suposta “preguica” do
caboclo e sua economia de subsisténcia, a solugcdo encontrada seria era a ciéncia
atrelada @ modernizacdo. Esta mudaria por completo o Jeca brasileiro. Em sua
perspectiva com a ciéncia, admitia que este homem pensaria em melhoramentos, em
progresso, em coisas ‘“americanizadas”, compreendidas como mais desenvolvidas.

Como ilustrado na passagem a seguir:

O maior esforco que o Jeca faz é espremer todas as conseqliéncias da
lei do menor esforgo. Para ele ‘hada paga a pena’, ndo pensa em
melhorias, em armazenar alimentos, em ‘prosperar’. Se, pensa 0
caboclo, de qualquer jeito se vive, entdo para que trabalheiras? Por
iSS0 mesmo, suas plantas s&o o milho, a cana e a mandioca, plantas tdo
‘sem vergonhas’ quanto ele [...] (MACHADO, 1993, p. 113).

Para evitar a perpetuacdo desse quadro, Lobato (1946) propunha que uma escola
técnica, na qual se poderia educar para o trabalho, por considerar que a escola
tradicional estava contribuindo pouco para a formacdo dos alunos. Ele se preocupava

com uma educacdo adequada as exigéncias da sociedade, que estava em movimento



constante, esta para se formar um fator imprescindivel para se alcangar essa educacéo de
qualidade, tendo por base o conhecimento cientifico. Considerava que a escola técnica

prepararia 0 homem para o trabalho e supriria 0 mercado nascente com méo-de-obra.

Diante destas perspectivas, Anisio Teixeira (2000), por sua vez, tomava como
pressuposto a educacdo como base de uma sociedade civilizada. Desse modo, a
transformacdo politica, social e econbmica da sociedade, provocada pelo
desenvolvimento da ciéncia, desencadearia as mudancas na escola, visto que 0 seu
contetdo era considerado fundamental. O ensino das ciéncias deveria ser visto como um

grande avango que transformaria a humanidade.

Assim, o ideal para suprir tais necessidades impostas pela sociedade ndo mais se
adequava a escola tradicional, era preciso preparar o homem para refletir sobre seus
problemas e solucioné-los. Anisio Teixeira (1900-1971)'° pressupunha que o método
experimental era o caminho ideal para fundamentar sua concepcdo, 0 que Bacon ja
defendia no Novo Organum em 1620*". Segundo Teixeira (2000, p. 30), “[...] 0 método
experimental reivindicou a eficacia do pensamento humano [...] gracas a esse método,
se esta construindo a civilizacdo progressiva dos tempos de hoje, toda feita pelo homem

e para 0 homem”.

Anisio Teixeira considerava que para se atingir a modernizacao, era necessario observar
quatro diretrizes: a ciéncia, j& mencionada; a industrializacdo, que proporcionava o
acumulo de riquezas; o bem-estar social do homem e a democratizagdo. Por meio da
industrializacdo, os paises considerados desenvolvidos dominaram o mercado,
conquistou o capital financeiro e levou o trabalho assalariado & grande maioria das

populacgdes subjugadas pelo capitalismo. A sociedade burguesa produziu o antagonismo

19 Anisio Spinola Teixeira nasceu em Caetité, sertdo da Bahia, em 12 de julho de 1900. Faleceu em marco
de 1971. Foi um dos signatarios do Manifesto dos Pioneiros da educacdo Nova (1932), também teve
participacdo ativa a ABE (Associacdo Brasileira de Educacio), tendo publicado “Educacdo progressiva:
uma introducdo a filosofia da educacdo” (1932) e “Em marcha para a democracia” (1934). Ja estava
afastado da vida publica, quando editou “Educagdo para a democracia: introducdo a administracdo
escolar” (1936) (FAVERO; BRITO, 1999, p.56-57).

1 Bacon (1561-1626) foi um importante pensador que viveu na transicdo do modo de producdo feudal
para o burgués. Esse autor criticava o0 método contemplativo e especulativo que dominava em toda a
Idade Média. Contrario a este, defendia a ampla utilizagdo do método experimental. Este era 0 mais
adequado para produzir frutos, isto é, invencdes que pudessem ser utilizadas na producédo e no comércio:
“A verdadeira e legitima meta das ciéncias é a de dotar a vida humana de novos inventos e recursos”
(BACON, 1988, p. 49).



de classe, a individualidade exacerbada do trabalho, as insatisfagdes sociais e opressdes
de classes “[...] e todos esses problemas séo dificuldades para a educacdo resolver”,

ponderava Teixeira (2000, p.34).

A democracia foi considerada uma das diretrizes que exigia a modernizacdo na
educacdo. Ela teria como principio a existéncia de homens livres, iguais, com um
governo representativo, eleito por sufrdgio universal. Apesar dos grandes problemas
entdo enfrentados pelo pais, Anisio Teixeira, considerava ser a democracia, tal qual
definida anteriormente, o caminho para a evolugdo dos mesmos. Assim, a sociedade
embasada por um ideal democratico permitiria “[...] a cada individuo um lugar na
sociedade, correspondendo as suas capacidades naturais, sem qualquer restricdo de
ordem social, econdmica ou de nascimento (TEIXEIRA, 2000, p.34).

Para Anisio Teixeira, a escola deveria acompanhar a producdo material acumulada pela
sociedade ao longo do tempo, preparando o homem para as necessidades que esta
sociedade desenvolveu e que a velha ordem ndo sustentava mais. Neste contexto, ele
buscava transformar a escola em uma escola para a vida, onde os individuos
assimilassem os conteddos de forma sistematizada, para compreenderem as relagdes
politicas, sociais e econdmicas que os norteava. Lourenco Filho concordava com essa
posicao e radicalizava ao afirmar que a escola era a vida. Dessa forma, entendia que a
escola tornaria o homem disciplinado, de acordo com os principios liberais. Esse
homem almejaria maior riqueza, harmonia e liberdade, dentro do ambiente de

transformacéo e progresso inaugurado pela industrializagéo.

Nesse sentido, a educagdo assumiria um papel importante na vida social ao preparar o
individuo para o exercicio do voto. A leitura e a escrita tornavam-se instrumento
fundamental. Lourenco Filho compactuava com essa posicao e associava a falta de ler e
escrever aos males do Brasil, uma vez que os ensinamentos do livro e do jornal
poderiam formar o cidaddo (MONARCHA, 1997b, p. 54). O autor se dispde a afirmar
que ao difundir-se a instrucdo priméaria, 0s nossos corrompidos costumes politicos
haveriam de melhorar forgosamente, também haveriam de melhorar as condicOes
econdmicas, Vvisto que a ignoréncia popular prejudica o progresso e asfixia as fontes de

producéo.



Na histéria do Brasil, a participacdo ativa desses intelectuais demonstra como a
sociedade foi se modificando a medida que as necessidades do modo de producao
capitalista foram se instaurando no Brasil, cada qual com seus anseios e objetivos. Seja
pela tecnologia seja pela educacdo, esses homens buscavam transformar o Brasil em
uma nacdo moderna, industrializada, civilizada e com uma educagdo democratica,
embasada nos principios liberais, que atendesse a todos o0s individuos,

independentemente de suas condi¢des sociais ou econdmicas.

A educacéo, ao ser defendida pelo Estado como um direito individual, passou a ser um
problema de ordem social, opondo-se a educacdo de privilégio. Para Lourenco Filho,
era preciso “[...] educar o povo! [...] Sem educacdo do povo, nada podera ir bem, nem
na casa, nem na cidade, nem na Republica! [...] mais educacdo, melhor educacéo!”
(MONARCHA, 1997b, p. 53).

Com esta atitude, novos caminhos eram tracados para a area educacional, representando
uma tomada de posicionamento por parte dos educadores, que, até entdo, ndo tinham se
exposto diante desse dilema. Essas ideias ficam claras, como exposto:

A organizagdo aristocratica das sociedades fundava-se na
desigualdade de oportunidades. A armadura social estava construida
sobre um regime de privilégios de familia e de casta, que se vem
lentamente destruindo. Essa destruicdo, entretanto, so se fara completa
por meio da escola publica, que é o instrumento especifico da idéia
democratica (TEIXEIRA, 1997, p. 10).
Lourengo Filho, bem como Anisio Teixeira e Monteiro Lobato ndo pouparam esforcos
em compreender o contexto sdcio-econdmico e cultural de seu tempo. Referiam-se as
transformagdes materiais que estavam ocorrendo no Brasil e as que ainda viriam a
ocorrer, as mudancas de valores e as novas perspectivas que se colocavam para a
sociedade brasileira. Mas mantinham o otimismo perante a realidade da ciéncia,
considerando que o método cientifico e as suas aplicagcdes técnicas os conduziram a
uma nova escola “[...] uma escola rica e eficiente, destinada a preparar este homem para
vencer e servir com eficiéncia, dentro do pais, e ser brasileiro” (TEIXEIRA, 1997, p.

12).

Lourengo Filho participou desse otimismo pedagdgico, ao afirmar que a educacgdo

popular ndo era apenas ensinar a ler e escrever “[...] como se a vida social de hoje



estivesse toda ela metida entre a decifracdo de uma algaravia'” e a verificacéo da conta
do padeiro” (LOURENCO FILHO™ apud MONARCHA, 1997b, p. 56). Nessa
perspectiva, o objetivo da escola era educar, preparar o individuo, de modo integral e
metodoldgico, para a vida, no sentido de realmente formar o aluno e ndo apenas encher
0 espirito desse aluno. O autor afirmava que “[...] a cultura formava o espirito e as

nossas escolas ndo estdo feitas para formar o espirito de ninguem” (p. 56).

Para disseminar as suas idéias, Lourengo Filho e Anisio Teixeira estiveram sempre
voltados ao labor da educagdo. Anisio Teixeira era o propagador de uma nova
mentalidade baseada no experimentalismo, a qual o levou a enfatizar os valores morais
e a conduta humana. Para Teixeira (1959), a democracia era uma “expressao ética de
vida”, que as criangas e jovens experimentariam, para que “combatessem em suas vidas

toda forma de autoritarismo”. Para enfatizar essa argumentacéo pode-se afirmar que:

O que dava a educacdo naqueles tempos a relevancia politica, que ela
ja ndo mantém, era a crenca, por quase todos compartilhada, em seu
poder de moldar a sociedade a partir da formacdo de mentes e da
abertura de novos espagos de mobilidade social e de participagéo [...]
A partir de 1930, no entanto, os componentes ideoldgicos passaram a
ter uma presenca cada vez mais forte na vida politica, e a educacdo
seria a arena principal em que o combate ideoldgico se daria
(SCHWARTZAMAN; BOMENY; COSTA, 1984, p. 81).

Nesse momento de busca por uma educacdo organizada, esses principios tiveram
aceitacdo na sociedade brasileira. Com o avancar das préaticas, algumas caracteristicas
da Escola Nova no Brasil foram se estruturando no meio social. De acordo com Teixeira
(2000, p. 37), “[...] a escola é o trato da sociedade a que serve. A escola tradicional

representava a sociedade que estava em vias de desaparecer”.

Lourenco Filho para expor seu pensamento realizou traducdes, ao mesmo tempo em que
teve trabalhos e livros seus traduzidos; exerceu e trabalhou em cargos na area
administrativa da escola, dedicou-se a escola normal, a literatura infantil, na defesa de

que as criancas pudessem ter acesso a leitura de bons livros, tomando como ponto de

12 Algaravia é usada na linguagem arabe; é um modo de falar préprio dos habitantes do Algarves.
Confusdo de vozes, ruido de muitas pessoas que falam ao mesmo tempo. Qualquer coisa dita ou escrita
confusamente, de forma que é dificil de entender (MACHADO FILHO, 1977, p. 47).

3 LOURENCO FILHO, M. B. A Reacdo da Cultura, s/d.



partida a leitura de historias tradicionais; ministrou muitas conferéncias, palestras e
muitos cursos escolares de aperfeicoamento. Lourengo Filho foi considerado por alguns
autores como um educador admiravel'®. O autor reiterava que a leitura deveria tornar-se
uma ponte entre 0 mundo da crianca e do adulto e ndo “[...] uma pinguela para derruba-
la no abismo”. A literatura deveria exercer uma “[...] fungdo humanizadora, porém com
ingrediente da fantasia, da evasdo e do sonho e ser uma forma de fazer conhecer o
préprio ser e 0 mundo e, assim, tornar-se uma ponte entre 0 mundo risonho da crianga e
0 carrancudo do adulto” (MONARCHA, 1997b, p. 83- 85).

A proporgéo que as transformagdes sociais, politicas e econdmicas iam se consolidando
no Brasil, a educacdo e o ensino, eram chamadas a assumir um papel de transformacéo,
atrelados ao desenvolvimento do modo de producdo que no pais se instaurava. No
entanto, foi com a Constituicdo da Republica de 1891 e a instituicdo do sistema
federativo de governo, que a descentralizacdo do ensino culminou na dualidade de
sistemas, ou seja, a unido cabia criar e controlar a instrucdo superior em toda a nacéao e
criar e controlar o ensino secundario académico e ofertar a instrugdo em todos 0s niveis
no Distrito Federal. Aos Estados, cabia criar e controlar o ensino primario e o ensino
fundamental. O republicano Dunshee de Abranches, ao comentar o texto constitucional,

no que se referia a instrugdo publica, fez as seguintes consideragdes:

A Constituicio da RepuUblica descentralizou completamente a
instrucdo primaria, entregando-a aos Estados e, no Distrito Federal, a

¥ Lourenco Filho escreveu numerosas conferéncias; grande parte das quais se encontram inéditas. Entre
as publicadas devem citar-se: “Estatistica e Educacdo” (Revista Brasileira de Estatistica, Janeiro, 1940);
“Alguns Aspectos da Educagdo primaria”, no mesmo o6rgdo, dezembro, 1940; “Psicologia da
Aprendizagem e Instrucdo Militar” (Biblioteca de Defesa Nacional, Rio, 1940); “Tendéncias da Educacéo
Brasileira” (Formac&o, Rio, Junho, 1940); “A Evasdo Escolar no Ensino Brasileiro (Revista Brasileira de
Estatistica, Junho, 1941); “Educacdo e Educacdo Fisica” (Estudos e conferéncias, Rio, dezembro, 1941);
“A Educacdo, Problema Nacional” (nho vol. Os Grandes Problemas Nacionais, dezembro de 1941); “A
Psicologia ao Servico da Organizagdo” ( Revista do Servico Publico, 1942); “Um Livro para o
Combatente” (Formacao, fevereiro, 1944); “Biblioteca e Ensino”, na mesma revista, agosto, 1944; “O
Problema da Educacdo de Adultos” (Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, agosto, 1945); “A
Margem dos Pareceres de Rui Barbosa (Conferéncia na Casa de Rui Barbosa, 1945); “Orientacdo
Educacional” (Revista de Estudos pedagogicos, junho, 1945); “O Ensino Particular e o Estado” (Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, 1948); “A crianca na literatura Brasileira” (Revista da Academia
Paulista de Letras, dezembro, 1948); “A Crianca na Literatura Brasileira” (Revista da Academia Paulista
de Letras, dezembro, 1948); “Adolescéncia, Caracterizacdo Geral” em estudos de Psicologia, 1949; “Da
Cooperacdo dos Municipios com o Estado em Matéria de Educacdo” (Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos, 1949). Publicou também nesse periodo os estudos: “A Educacdo nos Estados Unidos”
(Lanterna Verde, agosto, 1943); “Como Aperfeicoar Literatura Infantil”(Ver Brasileira, 6rgdo da
Academia Brasileira de Letras, setembro, 1943); “O Grupo Fluminense na Cultura Nacional” (Dep. de
Cultura do Estado do Rio de Janeiro, 1944; e “Pratica de Ensino”, Arquivo do instituto de educacdo, Rio,
dezembro, 1945 (LOURENCO FILHO, 1959, p. 196-197).



Municipalidade. Quase todos os Estados pelas suas constituicGes
encarregaram expressamente as Camaras Municipais 0 ensino
primario, sem prejuizo da sua competéncia. O congresso exerce a
atribuicdo superior. Incumbe-lne ao mesmo tempo, mas nédo
privativamente, criar nos Estados, instituicGes desse grau de instrugdo
e da secundaria, cujo servico é reservado a Unido, no Distrito Federal,
assim animar, no pais, o desenvolvimento das letras, ciéncias e artes.
A Unido enfim tem a direcdo suprema do ensino secundario e superior
(ABRANCHES" apud NISKIER, 1996, p. 193).

Essa pratica, no entanto, repetia-se desde o Império, 0 que concretizava a distancia entre
a educacdo das elites (escola superior e escolas secundarias académicas) e educagédo do
povo (escola priméria e escola profissional), agravando a perpetuacdo da precariedade
da escola primaria, tanto do ponto de vista da sua qualidade como da sua expansdo. Esta
aparecia com diferencas regionais acentuadas. Durante o periodo imperial, o
atendimento escolar ja era diferenciado em determinadas regifes do pais, como se pode

observar:

Na regido sudeste, conforme ja se verificava no final do Império,
houve maior pressdao social e condi¢cbes materiais favoraveis para a
ampliacdo do sistema de instrucdo publica. Esse fenémeno fora
consequéncia do progresso econémico, gque resultara em composicao
social mais complexa e em maior mobilizacdo de recursos publicos.
Por outro lado, em regides como o Norte e 0 Nordeste ndo se sentiam
a instrucdo popular como uma necessidade, nem se pressionava pela
difusdo. Afinal, a sua populacdo se constituia basicamente de
camponeses, submetidos aos chamados coronéis, senhores das terras e
do poder local, provedores de todas as suas necessidades. Ai, o
crescimento do sistema escolar foi infimo e as estatisticas acusavam
indices assustadores de analfabetismo (XAVIER, NORONHA;
RIBEIRO, 1994, p.105).

A Reforma de Benjamin Constant, em 1890, a primeira da nova Republica, buscou
romper com o ensino humanistico, mas ndo pensou em uma educagdo popular com base
na realidade apresentada no Brasil. E esta situacdo era denunciada pela prépria criagcdo
do Ministério da Instrucdo, Correios e Telégrafos, que reunia num s 6rgdo a
administracdo de coisas tdo distintas, demonstrando a falta de comprometimento do
governo para com a educacéo do povo (VERISSIMO, 1985, p.17).

> ABRANCHES, Dunshee de. Ensino Superior e Faculdades Livres. Rio de Janeiro: Imprensa
Nacional, 1905.



Diante desta dualidade, a sociedade brasileira emergia com a Republica tdo complexa
quanto a sociedade escravocrata, e 0 povo deixava transparecer a heterogeneidade da

composicao social popular. Como destacado a seguir:

Existia ja uma pequena burguesia, em si mesma heterogénea, uma
camada média de intelectuais letrados ou padres, os militares em
franco prestigio, uma burguesia industrial, ensaiando seus primeiros
passos, e todo um contingente de imigrantes que, na zona urbana, se
ocupavam de profissdes que definiam classes médias e, na zona rural,
se ocupavam da lavoura. Estes ultimos eram tanto no que respeitava
ao nivel cultural, quanto ao que caracteriza os interesses bastante
diferentes das camadas camponesas que se ocupavam da economia de
subsisténcia e, mais diferentes ainda, do contingente saido da
escraviddo (ROMANELLLI, 1998, p. 41).

A dualidade educacional brasileiro, pautado em principios da prépria sociedade
escravocrata e nos antagonismos da centralizagdo e descentralizacdo do poder,
comprometia a educacdo popular, fazendo com que o governo Federal ndo interferisse
nos direitos de autonomia reservados aos Estados na construcdo de seu sistema de
ensino. Entretanto, a primeira Republica (1889-1930) buscou vérias solucbes para 0s

problemas educacionais, que ndo se concretizaram de fato, sem éxito. Como relatado:

A primeira delas, a de Benjamin Constant, a mais ampla, ndo chegou
sequer a ser posta em pratica, a ndo ser em alguns aspectos. Tentou a
substituicdo do curriculo académico por um curriculo enciclopédico,
com inclusdo de disciplinas cientificas, consagrou o ensino seriado,
deu maior organicidade ao sistema todo, atingindo a reforma as
escolas primarias, as escolas normais, as secundarias (através da
reforma do Distrito Federal), além “do ensino superior, artistico e
técnico, em todo territorio do pais e da criacdo do Pedagogium, centro
de aperfeicoamento do magistério e “impulsor das reformas”. Faltava,
porém, para a execucdo da reforma, além de uma infra-estrutura
institucional que pudesse assegurar-lhe a implantacéo, o apoio politico
das elites, que viam nas idéias do reformador uma ameaca perigosa a
formacdo da juventude, cuja educacdo vinha, até entdo, sendo pautada
nos valores e padrdes da velha mentalidade aristocratica-rural. Era
toda uma estrutura social e econdmica entrando no processo de
formacdo do povo colocando-se como entrave a renovacao pedagégica
(ROMANELLI, 1998, p. 42).

A mudancga mais significativa decorrente da reforma Benjamin Constant foi a laicizagio

do ensino publico por meio da institucionalizacdo da liberdade de culto, expandiram-se



0s colégios privados, ou seja, iniciava-se, ainda que timidamente, a desoficializacdo do
ensino, o que seria ratificado mais tarde pela Lei Organica Rivadavia Corréa (1911).

Deste modo, seguiram-se outras reformas com a finalidade de solucionar os problemas
mais graves da educacdo, mas nao acarretaram nenhuma mudanca ao sistema de ensino.

E importante assinalar que:

Algumas delas, como a Lei Orgéanica Rivadavia Corréa, no Governo
do Marechal Hermes Fonseca, em 1911, chegaram até a ocasionar um
retrocesso na evolucdo do sistema, em virtude de facultar total
liberdade e autonomia aos estabelecimentos e suprimir o caréater
oficial do ensino, 0 que trouxe resultados desastrosos. A reforma
Carlos Maximiliano representou uma contramarcha: re-oficializou o
ensino, reformou o Reforma Rocha Vaz'®, no Governo Arthur
Bernardes, em 1925, representou a Ultima tentativa no periodo no
sentido de instituir normas regulamentares para o ensino, tendo o
mérito de estabelecer, pela primeira vez, um acordo entre a Unido e os
Estados, com fim de promover a educagdo primaria, eliminar os
exames preparatorios e parcelados, ainda vigentes e heranca do
Império. Foi, na verdade, uma tentativa de impor a sistematizacdo
sobre a desordem. Todas essas reformas, porém, ndo passaram de
tentativas frustradas e, mesmo quando aplicadas, representaram o
pensamento isolado e desordenado dos comandos politicos, o que
estava muito longe de poder comparar-se a uma politica nacional de
educacdo (AZEVEDO, 1963, p. 133-134).

Um dos altimos decretos relacionado ao ensino, na Primeira Republica foi o n°. 5617,
de 28 de dezembro de 1928, que regulou a criagdo de universidades nos estados, pelo
art. 1°: “As universidades que se criarem nos estados, com personalidade juridica e que
satisfizerem os requisitos constantes do art. 2°, terdo administracdo econdmica e
didatica com perfeita autonomia e os diplomas que expedirem reconhecidos pela Unido”
(NISKIER, 1996, p. 239).

16 A Reforma de Jodo Luiz Alves da Rocha Vaz estabeleceu a seriacdo obrigatoria de seis anos do curso
secundario para todo o pais. Esta (Decreto n® 16.782 - A, de 13/01/1925) foi aprovada tendo como
Ministro da Justica e Negdcios Interiores, o prdprio Jodo Luiz Alves. Quanto ao ensino superior, a
Reforma Rocha Vaz baixou algumas normas de funcionamento para os cursos, entdo, em funcionamento
(Direito, Engenharia, Medicina, Farmacia e Odontologia) e extensivas aos demais que fossem criados. Os
exames eram, em geral, publicos, realizados por meio de bancas constituidas por professores “estranhos”,
de forma a garantir a imparcialidade, a justica e o rigor do processo seletivo. Por meio dessa reforma foi
iniciada a cadeira de Instrucdo Moral e Civica no Brasil, como forma de combater o protesto estudantil

contra o governo de Artur Bernardes em 1925 (VALENTE, 2007).



2.2. Educacéo nova e sociedade brasileira a partir de 1930

A Primeira Republica (1889-1930) encerrou-se sem que o Governo Federal realizasse
uma politica educacional que abrangesse todos os niveis de ensino, talvez pela maior
valorizacdo do ensino secundario e superior, como se pdde observar pelo niUmero de
reformas empreendidas nesses graus de ensino. Logo apds Vargas assumir 0 governo
criou, pelo Decreto n°. 9.402, de 14 de novembro de 1930, o Ministério dos Negdcios,
da Educacdo e Saude Publica. Iniciava-se, assim, uma organizacdo nacional para o
ensino brasileiro. No ano seguinte, 1931, realizou-se a Reforma Francisco Campos, que,
pelo Decreto n° 19.850, de 11 de abril de 1931, criou o Conselho Nacional de
Educacéo, 6rgdo que viria contribuir com o Ministério da Educagdo e Saude Publica. O
ensino superior mereceu 0 Decreto n° 19. 851, de 11 de abril de 1931. Entre seus
artigos, encontra-se o que p6s fim a discussdo da criacdo de novas universidades no
pais: “As universidades poderdo ser criadas e mantidas pela Unido, pelos Estados ou,
sob a forma de fundacbes ou de associacGes, por particulares, constituindo
universidades federais, estaduais e livres” (NISKIER, 1996, p. 250). O Decreto, ainda,
forneceu os parametros para a organizacdo das universidades. A partir de entdo,

poderiam ser criadas e reconhecidas as universidades estaduais e particulares.

A nova Constituicdo brasileira, de 16 de julho de 1934, estabeleceu novas atribuicdes
para o Conselho Nacional de Educagdo. Os Artigos 148 a 158, que tratavam da
educacdo e da cultura e o Art. n.° 150 especificou um plano nacional de educacéo. Os
estados e o Distrito Federal organizariam seus sistemas de ensino de acordo com as
diretrizes da Unido, e ficaria sob a responsabilidade do Conselho Nacional de Educacgéo
a fixagdo de um plano nacional de educacao.

Alguns politicos e intelectuais acreditavam que a educacdo apresentava-se como 0
caminho mais rapido para o Brasil alcancar o0 mesmo desenvolvimento econdémico da
Europa. A proposta de formagdo do homem visava disciplinar o trabalhador. Seria
necessario, contudo, que o trabalhador se desligasse de sua organizacdo enquanto classe
para se organizar como cidaddo da nagdo e do mundo. Assim, observou-se que a
educacdo estava ligada as questdes politicas e sociais e vinha ao encontro das
necessidades de reforgar a estrutura da sociedade burguesa.



No que se refere ao campo cultural e educacional, a Republica foi uma revolucao que
falhou, porque ndo teve por objetivo a mudanga, apenas uma transformacdo nesse

campo.

[...] do ponto de vista cultural e pedagdgico, a Republica foi uma
revolucdo que abortou e que, contentando-se com a mudanca do
regime ndo teve o pensamento ou a decisdo de realizar uma
transformacdo radical no sistema de ensino para provocar uma
renovacdo intelectual das elites culturais e politicas, necessarias as
novas instituicdes democraticas (AZEVEDO, 1963, p. 626).

Para Fernando de Azevedo (1894-1974)", havia uma falta de correspondéncia entre as
reformas propostas e a realidade nacional, o que sé poderia acabar no fracasso em que
resultou o sistema nacional de ensino, conservando uma cultura de educacéo literaria e
humanistica, sem modificacbes na sua esséncia. As disparidades entre os Estados
nacionais, ja citadas anteriormente, declaravam a insuficiéncia dessas reformas para

atender a realidade nacional. Evidenciava-se um descompasso:

A respeito da relagdo entre as reformas educacionais e a realidade
educacional do Brasil, duas mentalidades, ambas ingénuas, sdo
encontradas: a primeira supde que as reformas educacionais sempre
objetiva e verdadeira da educacdo nacional; a outra mentalidade, pelo
contrario, de tal maneira se preocupa com as filosofias ou com
modelos a imitar, que esquece a realidade brasileira, acabando, com
consequliéncia, por fazer leis para a educacdo de um Brasil utdpico e
um estudante do mundo platénico; e isto com a melhor patriética das
intengdes. O Brasil, particularmente o Brasil do campo educacional,
pode, com objetividade, ser chamado o paraiso das pessoas de boa
intengdo que, mais uma vez, sob pretexto de ndo haver uma instrucéo,
encharca e prejudica a Nagdo com um oceano de teorias alheias,
quando ndo contréarias a realidade brasileira. E, assim, continuaram as
eternas reformas educacionais do Brasil, de olhos abertos por sobre
modelos estrangeiros, mas de olhos fechados por sobre a realidade
educacional do pais. Nota comum das reformas educacionais de 1990
a 1932 é a preocupacdo de estruturar e de uniformizar o curso médio;
ndo se cuida ou pouco se trata do curso superior, a ndo ser em funcéo
de curso médio (NISKIER. 1996, p. 207-208).

7 Fernando de Azevedo, natural de Sdo Gongalo do Sapucai, Minas Gerais, nasceu em 20 de abril de
1894 e faleceu no dia 17 de setembro de 1974. Em 1932 redigiu e langou, juntamente com outros 25
educadores e intelectuais, o “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”, um marco na historia
educacional brasileira. Legou-se uma vasta obra escrita, sendo 25 livros, dentre os quais “Principios da
Saciologia” (1935); “Sociologia educacional” (1940), traduzido para o espanhol, e o classico “A Cultura
brasileira” (1943) (FAVERO; BRITTO, 1999, p. 182-183).



A educacdo continuava a ser legislada pelas oligarquias rurais e a projetada no sistema
escolar permanecia com o mesmo espirito literario e livresco. A burguesia industrial
copiava 0s modelos de comportamento e educacdo da classe latifundiaria. Esta por sua
vez, concebia que a educacdo da classe vigente em todo o territério nacional era tida
como um instrumento bastante eficaz de ascensdo social. As camadas dominantes ndo
buscavam na educacdo escolarizada o carater técnico, e sim a conservacdo do carater
eminentemente literario, o que agravava a estrutura econémica da Nacdo, dada a falta de
recursos e a escassez de mdo-de-obra qualificada, exigida pela industrializacdo em

crescimento do pais.

Estas agitacdes afloradas no campo da educacdo foram impulsionadas pelo carater
nacionalista que se instaurou no Brasil, rompendo com os modelos educacionais
europeus, que dominavam as aspiraces artisticas deste pais'®. A “Semana da Arte
Moderna”, importante movimento modernista, contribuiu para este rompimento®.
Destacaram-se também os movimentos sindicalista, nacionalista, catdlico e anarquista.

Cabe destacar que 0 movimento sindical e operario antes de 1930:

Desde as primeiras décadas da Republica Velha (1889) a luta
operaria travou-se no sentido de conquistar os direitos fundamentais
do trabalho. Nos congressos operarios e sindicais e nas inimeras
manifestaces grevistas tornaram-se constantes as reivindicagdes
visando a melhoria salarial, reducdo de jornada, regulamento do
trabalho da mulher e do mesmo, férias, estabilidade, etc (ANTUNES,
1988, p. 63).

A populacdo em geral ndo estavam interessada nesse ensino técnico, simbolo da classe
dominada, que apos trés séculos, acostumara-se a ligar trabalho com escraviddo. A
classe média que almejava ascender na escala social afastou-se da idéia de educar-se
para o trabalho e, diante da aspiracéo pelo status de elite, ndo podia ver a educacao para
o trabalho, tdo estigmatizado durante trés séculos, um objetivo almejavel (XAVIER,;
NORONHA,; RIBEIRO, 1994). Em desacordo com esse tipo de ensino, Lourengo Filho

'8 No tocante ao sentimento nacionalista, trata-se de elemento relevante na constituicio de valores civicos
e nacionais, tendo em vista que o sentimento nacional € independente do carater nacional, subordinado a
causas extrinsecas de ordem fisica, ao passo que as causas morais sdo de ordem psiquica, independente do
patriotismo politico (VERISSIMO, 1985, p. 43).

19 A Semana de Arte Moderna ocorreu em S&o Paulo de 11 a 18 de fevereiro de 1922, com idéias novas,
totalmente libertadas e nacionalistas, em busca de uma identidade propria e de uma maneira mais livre de
expressdo. Entre os muitos artistas que participaram, destacam-se: Oswald de Andrade, Menotti Del
Picchia, Mario de Andrade, Guilherme de Almeida, Anita Malfatti, Heitor Villa-Lobos, entre outros.



propagava a defesa de uma escola diferente da até entdo vigente, utilizando os seus

textos para apresentar a sociedade brasileira a sua forma de pensar a escola.

O projeto de modernizagéo da sociedade preconizava a defesa de uma nova escola. Este
modelo educacional denominava-se escolanovismo, este englobava diferentes projetos
de renovacdo nos métodos e contetdos escolares. O movimento da escola nova
proporcionou uma ampla mudanca na escola, apresentando métodos de ensino,
estratégias educativas e projetos de escolarizacdo. No entendimento de Vidal e Paulilo
(2003, p. 375), “[...] a expresséo escola nova representou um movimento de renovagao
dos processos educacionais, apoiado no progresso das ciéncias bioldgicas e
psicoldgicas, nas atribui¢des sociais da escola, no industrialismo, na atividade infantil e

no trabalho em solidariedade”.

Em consonancia com esse entendimento, Lourenco Filho se utilizou de diferentes
formas de divulgacdo de suas idéias, como artigos para revistas de educacao para jornais
e livros, em que expunha as suas experiéncias e apresentava as questdes estudadas por
autores que se destacaram no seu tempo. Com pode-se perceber, ele era um intelectual
atualizado. Para tanto, estava atento as novas experiéncias e teorias educacionais
divulgadas no Brasil e no exterior. Assim, a sua produgéo caracterizou-se pela citacao
de inimeros autores estrangeiros, que defendiam os ideais da escola nova, dos quais fez
traducBes de obras na integra, como John Dewey, Emile Durkheim, Henri Piéron,
Alfred Binet e Th. Simon, Leon Walther e Edouard Claparéde. Com esse trabalho pode
conhecer 0s autores citados na integra e aprender com seus ensinamentos, para a partir

dai, aplicar esse conhecimento a realidade brasileira. A respeito destaca-se:

[...] a vocagdo docente ultrapassa nele o reformador que se anunciava e
é tdo forte e decisiva que nem a administracdo publica, sempre a
espreita do momento para atrai-lo e sempre disposta a prendé-lo,
conseguiu abafa-la. Ele é, antes de tudo, um mestre, um educador por
exceléncia. Na medida em que as atividades, no plano administrativo
ndo chegaram a interromper ou a prejudicar as do ensino, ndo digo que
tenham sido um mal [...]. Se, porventura, alguma vez sofreu o
magistério, por sua auséncia forcada, ganhou a administracdo escolar do
pais (AZEVEDO, 1959, p. 17).

Diante de tantas mudancas na sociedade brasileira, a area educacional era o setor em
que os educadores brasileiros aspiravam por profundas alteracdes. Embasados por



principios progressistas, alguns destes intelectuais comecaram a criticar a precariedade
da organizacdo escolar, como os métodos considerados atrasados e 0s processos de
ensino®. Diante destas preocupacdes, abriu-se um ciclo de reformas de educacio e de

ensino assim caracterizado:

As idéias e diretrizes que procuravam concretizar-se nas realizacoes
dessas reformas, evidentemente, ndo surgiram por geracao
espontanea na cabeca desses educadores. Elas eram impulsionadas,
de um lado, pelas condicBes objetivas caracterizadas pelas
transformacBes econdmicas, politicas e sociais que delineamos
anteriormente. De outro, pela circunstancia de que comecaram a
chegar até nés, da Europa do apds-guerra, um conjunto de idéias que
pregavam a renovacdo de métodos e processos de ensino ainda
dominados pelo regime de coerc¢do da velha pedagogia jesuitica. Esse
movimento de renovagdo escolar, eu passou a ser conhecido como 0
da “escola ativa”, baseava-se nos progressos mais recentes da
psicologia infantil, que reivindicava uma maior liberdade para a
crianca, 0 respeito as caracteristicas da personalidade de cada uma,
nas varias fases de seu desenvolvimento, colocando o “interesse”
como principal motor de aprendizagem. Era o que John Dewey
(1859-1952) considerado o maior filésofo e educador norte
americano, pregava como uma verdadeira revolugdo — “a revolugao
copérrnica” — em que o centro da educacdo e da atividade escolar
passava a ser crianca, com suas caracteristicas proprias e seus
interesses, e ndo mais a vontade imposta do educador. Havia, além
disso, apos a catastrofe de 1914-1918, uma aspiracdo generalizada de
que, através dessa educacdo assim renovada, pudesse se conseguir a
formacdo de um homem novo, que passaria a encarar a convivéncia
entre os povos em termos de entendimento fraternal, o que conduziria
a humanidade a uma era de paz duradora, em que os conflitos
sangrentos fossem definitivamente banidos e substituidos pelo
debates e resolucbes de assembléias em que estivessem representados
todos os povos (LEMME, 1984, p. 257-258).

O estado ditatorial de Vargas enfraqueceu os debates educacionais, dando-lhes um novo

encaminhamento, ou seja, retirou-as do seio da sociedade civil e o colocou como

20 A década dos anos 20 foi marcada por ensaios de sentido renovador no Ceara, 1922, com Lourenco
Filho; em Pernambuco, com Carneiro Ledo, em 1926; em Minas Gerais, em 1927 com Francisco
Campos; no Distrito Federal, no ano seguinte, com Fernando de Azevedo, depois de 1930 continuados
por Anisio Teixeira. Na difusdo das novas idéias teve importante papel a Associacdo Brasileira de
Educacdo, fundada em 1924, com os seus congressos regionais de educadores. Numa dessas reunides teve
origem o “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova”, redigido em 1932 por Fernando de Azevedo, e
subscrito por nimeros educadores do pais. Novos ensaios de reforma deram-se no Parana, com Lisimaco
Costa; Estado do Rio, com Celso kelly; no Espirito Santo, com Atilio Vivacqua; no Ceara, com J.
Moreira de Souza; no Rio Grande do Sul, com Raul Bittencourt e depois, Coelho de Souza; S&o Paulo,
com Lourengo Filho, todas especialmente no ensino primario. Por fim, a partir de 1940, as idéias de
renovacdo atingiram especialmente, a exposicdo de motivos do Ministro Gustavo Capanema, publicada
no “Diério oficial”, de 15 de abril de 1942 (LOURENCO FILHO, 1963, p. 178).



controle da sociedade politica. Esta mudanca ficava evidente nos artigos da Constituicdo
de 1937, imposta ao povo brasileiro por Getualio Vargas.

Assim o Estado Novo, ao procurar incorporar as demandas educacionais dos setores
catolicos, resultantes de acordos entre a Igreja e o fascismo italiano, serve de vetor para
espancar os grandes "pecados” da sociedade, ou seja, o liberalismo e o socialismo. Sem
davida, a Constituicdo de 1937 optou pelo discurso conservador catélico, atingindo

frontalmente os setores liberais.

Entre os anos de 1942 e 1946, o ensino brasileiro viria sofrer uma das suas maiores
reformulagcbes. Trata-se das chamadas Leis Organicas do Ensino; um conjunto de
reformas promulgadas por Gustavo Capanema — Ministro da Educacgdo no Estado Novo.
Por ele, foram promulgadas as seguintes Leis e Decretos: Lei n°® 4.244/42 — Lei do
Ensino Secundario; Decreto-lei n® 4.073/42 — Ensino Industrial; Decreto-lei n® 4.048/42
— Cria 0 Servico Nacional da Industria — SENAI (NADAL; NEVES, 1995).

A "Reforma Capanema" completou-se em 1946 quando o pais ja estava livre da
ditadura Vargas. Nesse mesmo ano, entraram em vigor algumas leis que a
complementariam; dentre elas, o Decreto-lei n® 9.613/46 que tratava do ensino agricola,
0 Decreto-lei n° 8.529/46 do ensino priméario e os Decretos-lei n® 8.621 e 8.622/46,
criando o Servigo Nacional do Comércio — SENAC.

O ano de 1946 constituiu-se um marco na esfera politico-educacional. No campo
politico, uma nova Constituicdo foi promulgada, que inaugurou um regime "liberal-
democrético", baseado no "direito de todos", concebendo ao estado o papel de propiciar
esse direito. No aspecto educacional, aparece, pela primeira vez em uma Carta Magna

brasileira, a expressdo "diretrizes e bases", referindo-se a educacdo em ambito nacional.

No intuito de obedecer a determinacdo contida na lei maxima do pais, 0 ministro da
Educacdo e Saude do governo Dutra (1946-1951), Clemente Mariani, "[...] constituiu
uma comisséo de educadores incumbida da elaboragdo de um projeto para a LDBEN"
(SAVIANI, 2007, p. 281). Essa comissdo era composta por representantes das mais
diversas tendéncias; escolanovistas e catolicos tradicionalistas, entre outros. O referido
projeto, enviado ao Congresso em 1948, foi arquivado em 1949, comecando a ser



discutido apenas em 1957. Os debates ocorridos giravam em torno da questdo
centralizagdo versus descentralizacdo do ensino. Por sua vez, a politica que tomou conta
de todo o processo de discussdo do projeto, teve como principais atores, a ala
representada pela Unido Democratica Nacional (UDN) — e, em contraposicao, a ala do
PSD. O pano de fundo dessa acirrada disputa era a defesa da escola privada de um lado
e, do outro, da escola publica.

Outro aspecto importante que contribuiu para fomentar a idéia de democratizacdo do
ensino foram os chamados movimentos de educacdo popular®. Tais movimentos,
surgidos em meados da década de 60, tinham como fundamento, inserir a populacdo
adulta na vida politica do pais. Dentre eles: os Centros Populares de Cultura (CPC) os
Movimentos de Cultura Popular (MCP) e o Movimento de Educagdo de Base (MEB).
Os CPCs mantinham uma estreita relagdo com a Uni&o Nacional dos Estudantes (UNE).
Com objetivo de retratar 0s acontecimentos cotidianos, mas em linguagem
compreensivel pela populacdo, utilizam o teatro de rua a fim de se aproximarem
facilmente da populacdo. O MCP intensificou a sua atuac@o na regido Nordeste do pais,
em funcdo de exercer uma atividade sistematica, requeria o apoio oficial do Estado; esse
movimento foi responsavel pela deflagracdo da campanha "de pé no chdo também se
aprende ler", ocorrida no Rio Grande do Norte. Por Gltimo, temos o MEB, ligado a
Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e a Unido.

No que se refere & educacgdo, Saviani (1997, p.10-11) afirma que o governo militar "[...]
ndo intencionou criar uma nova LDB”, mas apenas ajustar a que estava em vigor (Lei n°
4.024/61). Dentro desse enfoque, foram elaboradas as reformas do ensino superior (Lei
n® 5.540/68) e a dos ensinos primario e médio (Lei n® 5.692/71). Nesse periodo,
inaugurou-se a fase tecnicista da educacdo no Brasil; baseada na necessidade de
"modelar o comportamento humano" por meio de técnicas especificas. Essa teoria
abordava os contetdos permeados pelos ordenamentos logico e psicolégico das

informacoes.

21 Entre 1963 e 1964, acontecem o “l Encontro Nacional de Alfabetizacdo e Cultura Popular” e 0”
Seminario da Cultura Popular”, respectivamente. O periodo politico que se avizinha a 1964, o chamado
"Golpe Militar" de 31 de margo, atravessaria sobremaneira a atuacdo desses movimentos (FAVERO;
BRITO, 1999).



Com estas mudancas na sociedade e a implementacao de reformas na area educacional,
novas idéias foram se articulando entre os educadores, como literaturas especializadas,
de autores brasileiros e estrangeiros. Entre os trabalhos brasileiros, pontuam-se os de
autoria de Fernando de Azevedo, Jonatas Serrano, Everardo Backheuser, Francisco
Venancio Filho e Lourenco Filho. Este dltimo contribuiu com a redagdo da obra
Introducéo ao Estudo da Nova Escola, considerada como [...] “um verdadeiro marco na
divulgacéo de todas as correntes renovadoras da educacdo que nos chegavam da Europa
e dos Estados Unidos e também sobre as realiza¢des brasileiras na matéria” (LEMME,
1984, p. 261).

Dos autores estrangeiros que lideravam o movimento da chamada escola nova, em
varias partes do mundo, e que influenciaram os intelectuais e educadores brasileiros
estdo “Claparéde, Binet, Simon, Decroly, Ferriére, Montessori, Durkheim,
Kerschenstein, Dewey, Kilpatrick, Wallon, Perén, Thorndike e, até mesmo,
Lunatchartky, o primeiro ministro da Instru¢cdo Publica da Unido Soviética apés a
Revolugdo de 1917” (LEMME, 1984, p. 261).

A maior influéncia tedrica do movimento da Escola Nova é a do filésofo norte-
americano John Dewey (1859-1952), cuja obra se sustenta em dois principios basicos: o
ensino universal publico e gratuito e o primado da experiéncia na formacdo do
conhecimento. A unido do grupo de intelectuais obedecia também a objetivos
estratégicos, evidentes no lancamento do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, de
1932.

O filésofo John Dewey ?*, influenciado pelo pragmatismo de Willian James (1842-

1910)%, tornou-se um dos maiores pedagogos americanos, contribuindo de forma

22 John Dewey nasceu em 1859, na cidade de Burlington, Vermont, regi&o nordeste dos Estados Unidos.
Estudou nas Universidades de Vermont e John Hopkins, recebendo o grau de doutor em filosofia em
1884. Ensinou na Universidade de Chicago, sendo chefe dos departamentos de filosofia, psicologia e
pedagogia. Em Chicago fundou uma escola experimental, na qual foram aplicadas algumas de suas mais
importantes idéias: a da relacdo da vida com a sociedade, dos meios com os fins e da teoria com a pratica
(ARRUDA ARANHA, 1996, p. 171).

2% Esta corrente filosofica designada de pragmatismo (termo que deriva da palavra grega pragma, que
significa acdo e pratica) desenvolveu-se no final do século XIX, tendo origem nos Estados Unidos,
principalmente, com Charles Sander Peirce (1839-1914), Willian James (1842-1910) e John Dewey
(1859-1952) (ARRUDA ARANHA, 1996, p. 170).



marcante para a divulgacdo dos principios do que se chamou Escola Nova, cujo
entendimento de educacdo era bem diferente da educacdo pela instrugcdo proposta por
Herbart®*, propondo a educacéo pela acéo. O fim da educacéo n&o é formar a crianca de
acordo com modelos, nem orienta-los para uma acao futura, mas proporcionar-lhes

condi¢des para que resolvam por si propria os seus problemas.

Para o norte americano, a escola ndo podia ser uma preparagdo para a vida, mas sim a
propria vida. Dentre outros livros, escreveu Meu credo Pedagdgico, A escola e a
crianca, Democracia e educacdo. Ao contrario da educacao tradicional, que valorizava
a obediéncia, Dewey estimulava o espirito da iniciativa e independéncia, que levaria a
autonomia e ao autogoverno, virtudes de uma sociedade democratica. Nesse sentido, a
educacdo em uma democracia deveria ser uma ferramenta que integrasse o individuo a
sociedade (DEWEY, 1979, p. 51).

No que tange ao aspecto educativo, Dewey (1979, p. 83) ressaltava a realizacdo de uma
forma de vida social, em que o0s interesses se inter-relacionassem, em que 0 progresso
era de importante relevancia para a efetivacdo democratica em uma educacao deliberada
e sistematica. O amor da democracia pela educacao era antigo, Dewey explicou isso de
dois modos: primeiro, que um governo que se fundasse no sufragio popular ndo poderia
ser eficiente se aqueles que o elegessem e que Ihe obedecessem ndo fossem
disciplinados ou educados; segundo, uma vez repudiado o principio da autoridade
externa, a sociedade democrética deveria dar a aceitacdo e o interesse voluntarios como

substitutos, e unicamente a educacdo poderia cria-los.

De acordo com Dewey (1979, p. 85), uma democracia seria mais do que uma forma de
governo; era, sobretudo, uma forma de vida associada, de experiéncia conjunta e
mutuamente comunicada. A filosofia de Dewey revelava sua relagdo com o método
experimental nas ciéncias, com as idéias de evolucao nas ciéncias biolégicas, bem como
sua relacdo com a reorganizagédo industrial. Dewey passou a interessar-se, pois, pelas

mudancas de matéria e método na educacdo, que esses desenvolvimentos

2% Johann F. Herbart nasceu em Oldenburgo, Alemanha, em maio de 1776, vindo a falecer em agosto de
1841, trazendo grandes contribuicBes para a pedagogia como ciéncia, emprestando rigor e certa
cientificidade ao seu método tradicional de educacdo. A educacdo concebida pelo autor aspira, sobretudo,
formar o individuo, em que a instrucdo é a base da educacdo. O processo educativo se baseia em seus
objetivos e meios, na ética e na psicologia, respectivamente, ndo sendo unicamente concretizada por
experiéncias (HERBART, 2003, p. 11).



determinavam. E foi nesse espirito que a Escola Nova ingressou no Brasil, dado a
conjuntura social propicia ao seu desenvolvimento. Existia aqui uma burguesia

industrial disposta a abracar o seu ideario.

O ideério escolanovista deve ser compreendido a partir da situacdo social e econdmica
em que foi gestado. No Brasil, havia necessidade de acelerar a industrializagdo. As
transformagdes exigiam um instrumento que pudesse ser utilizado para ensinar a lidar
com essa nova realidade. A escola foi concebida com esse objetivo, preparar para o
“novo”, para a vida industrial que estava bem adiantada, no entendimento de Teixeira
(1959). A relevancia da escola passou a ser justificativa para a superagdo das
desigualdades sociais, sendo um antidoto a ignorancia, a fim de promover a mobilidade
social. Todos os individuos teriam a chance de ascender dentro da sociedade, mas isso
se daria de acordo com as aptidGes de cada um. A escola nova, como representante da
pedagogia liberal era uma pedagogia estreitamente ligada a teoria politica e econdmica

da classe burguesa, com isso aprimorou a qualidade do ensino das elites.

Dewey (1967, p. 52) buscava preparar o aluno para uma sociedade com
desenvolvimento tecnolégico e para a vida democratica. A escola tornou-se o
instrumento ideal para ampliar esses beneficios a todos, indistintamente, isto é, a
educacdo teria a funcdo democratizadora de distribuir as oportunidades. De acordo com
ele, o problema era da crianga, ja que eram as suas capacidades que deveriam ser
desenvolvidas, exercitadas e realizadas. Por isso, a educacgéo, funcional ou instrumental,
entrava em cena, no intuito de construir uma sociedade brasileira democratica. Para
tanto, afirmava Teixeira (1997, p.9) “[...] que s0 existiria uma democracia, no Brasil, no
dia em que se montar no pais a maquina que prepara as democracias. Essa maquina era

a escola publica”.

Ao defenderem a renovacdo da educacdo e do ensino, os educadores brasileiros,
embasados em principios progressistas®>, comegaram a criticar & precéria organizacao
escolar, como também os métodos atrasados e 0s processos de ensino. Diante destas

preocupacgbes, o movimento renovador culminou, em 1932, na elaboracdo de um

Zf’ O pensamento pedagdgico progressista era embasado a partir das reflexdes de Paschoal Lemme,
Alvaro Vieira Pinto e Paulo Freire, na defesa por uma mudanca radical da sociedade, bem como o papel
da educacéo nessa transformagéo (SAVIANI, 2007).



documento redigido por Fernando de Azevedo e assinado por 26 educadores, intitulado
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova®. Esse clamor tornou-se um documento
historico, visto que procurava imprimir aos problemas da educagdo e do ensino uma
orientacdo de acordo com as correntes renovadoras e as necessidades do pais, estava
inserido num contexto de transformacGes sociais, econémicas e politicas. Lourenco
Filho foi um dos signatarios deste documento e muito contribuiu para divulgar o que era
a chamada Escola Nova, ao lado de Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo, redator do
Manifesto. A respeito pode se afirmar que:

Assumindo uma postura afirmativa, o0 Manifesto tenta dar diretriz ao
que o seu redator e alguns signatarios acreditam serem as hesitacdes e
indeterminacbes desse governo frente & realidade social e
educacional. O redator do manifesto e o grupo que representa
procuram esclarecer os setores sensiveis do Ministério da Educacéo e
Saude criado pelo Governo Provisério, fornecendo-lhes diretrizes e
propostas concretas para o estabelecimento de um “Plano de
Reconstrucdo Educacional” — “integral” e “s6lido” — propondo uma
alternativa as medidas fragmentarias até entdo adotadas. Chamando-
Ilhes a razdo em funcdo da incorporacdo das reivindicacBes dos
“educadores catolicos” a sua politica educacional, o redator do
Manifesto aponta para a possibilidade do “espirito revolucionario”
(PAGNI, 2000, p. 105).

Em 1932, foi publicado o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova: A reconstrucéo
educacional no Brasil. Neste documento, foram propostas e definidas varias solucdes
que, a partir de entdo, foram sendo aplicadas a educacdo brasileira. Alguns dos
principios elencados séo os seguintes:

A - A educacdo deve ser essencialmente publica, obrigatoria, gratuita,
leiga e sem qualquer segregacdo de cor, sexo ou tipo de estudo, e
desenvolver-se em estreita vinculacdo com as comunidades;

B - A educacdo deve ser una, com 0s varios graus articulados para
atender as diversas fases do crescimento humano. Mas, unidade nédo
quer dizer uniformidade; antes, pressupde multiplicidade. Dai, embora
Unica, sobre as bases e os principios estabelecidos pelo Governo
Federal, a escola deve adaptar-se as caracteristicas regionais;

%6 Assinam o Manifesto: Fernando de Azevedo; Afranio Peixoto; Antonio Sampaio Déria; Anisio Spinola
Teixeira; Manoel Bergstréom Lourenco Filho; Roquete Pinto; J. G. Frota Pessoa; Julio de Mesquita Filho;
Raul Briquet; Mario Casassanta; C. Delgado de Carvalho; A. Ferreira de Almeida Junior; J. P. Fontenelle;
Rolddo Lopes de Barros; Noemy M da Silveira; Hermes Lima; Attilio Vivacqua; Francisco Venancio
Filho; Paulo Maranh3o; Cecilia Meireles; Edgar Sussekind de Mendonga; Armanda Alvaro Alberto;
Garcia de Rezende; Noébrega da Cunha; Paschoal Lemme e Raul Gomes (GHIRALDELLI JUNIOR,
2000, p. 78).



C - A educacdo deve ser funcional e ativa, e os curriculos devem
adaptar-se aos interesses naturais dos alunos, que sdo o eixo da escola e
0 centro de gravidade da educacéo;

D - Todos os professores, mesmo os de ensino primario, devem ter
formac&o universitaria (ROMANELLI, 1988).

O Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova tinha como pressuposto a existéncia de
uma sociedade homogénea e democratica, regida pela igualdade de oportunidade para
todos, no entanto estas idéias ndo tiveram a eficacia necessaria na pratica. Na
divulgacdo do ideéario escolanovista, muitos intelectuais escreveram livros e artigos,
dentre os quais se destaca Introducdo ao Estudo da Escola Nova, de Lourengo Filho,

publicada em 1930. Este se divide em trés partes, assim explicadas pelo autor:

Na primeira parte o autor evidencia os fatos, ou as dimensdes
objetivas do processo educacional, a luz da histéria e dos modelos
descritivos da biologia, da psicologia e dos estudos sociais. Ai trata do
que comumente se denomina os fundamentos cientificos da educagéo.
Na segunda parte, descreve e compara 0s sistemas renovados, que a
pouco e pouco transitaram de um regime de simples didatismo, ou de
uma escola que a si mesmo se bastava, para uma compreensao muito
mais ampla, tendo em conta a vida das instituicdes humanas e sua
dindmica. Com excelente ou documentacdo, demonstra como a
planificacdo didatica, consciente ou inconsciente, reflete os ideais € as
aspiracbes dos grupos de cultura a luz dos novos conhecimentos
técnicos. Com isso nos apresenta uma sumula da histéria da educacéo,
muitos elementos de educacdo comparada, e enfim, os segredos da
arte de ensinar. Na Ultima parte, fundamentada em tais elementos,
encara a problematica da educacdo, submentendo-a aos pressupostos
da filosofia educacional e da acdo politica, seus novos métodos e
recursos. Toda a complexa matéria toma consisténcia no
desdobramento de dois conceitos originais, os de micro-educacdo e
macro-educacgdo, ao redor dos quais o autor situa os problemas de
renovacdo educativa e, por eles, de toda a elaboracdo pedagdgica
contemporanea (LOURENCO FILHO, 1961, p.10-11).

O Manifesto dos Pioneiros influenciou sobremaneira o direcionamento dado ao capitulo
sobre a educagédo, contido na Constituicdo de 1934. Por meio dela, expressou-se a
exigéncia de fixacdo das diretrizes da educacdo nacional e a elaboragdo de um plano
nacional de educacdo. No entanto, trés anos mais tarde (1937), Getulio Vargas, sob o
pretexto de combater o comunismo e manter a seguranca da nacdo, implanta a ditadura
do Estado Novo (SAVIANI, 2004, p. 19).

Este documento representou “um divisor de aguas entre educadores progressistas e

conservadores”, fizeram-se presentes as idéias de Anisio Teixeira, cujo nome foi sendo



vinculado ao campo da filosofia da educacdo; Fernando de Azevedo, Lourenco Filho,
vinculado ao campo da psicologia da educacdo, dentre outros. Estes intelectuais
atuaram, quase sempre como administradores publicos em varios setores da educacgdo
brasileira. No entanto, das suas obras, pode ser extraida uma concepcéo de educacdo, de
homem, de sociedade e de conhecimento que marcou o campo educacional entre os
anos 1920 e 1960.

Todo esse periodo foi marcado pelo contacto e estudo com as obras de John Dewey e
com as teses do pragmatismo norte-americano. Este, por sua vez, recusa 0s sistemas
fechados com pretensdes ao absoluto, voltando-se para o concreto, para os fatos, para a
acdo. Os intelectuais brasileiros foram envolvidos pelas idéias de ciéncia, de democracia
e de igualdade, as quais apontavam a educacdo como o canal capaz de provocar as
transformacgdes necessarias para o Brasil, que estava em busca de modernizacdo. Cabe
ressaltar que todos esses ideais seriam reais somente quando alcangassem o sistema

publico de educacéo.

Para Lourenco Filho (1961, p. 17), “[...] em todos os tempos, as idéias sobre a educacéo
e suas praticas tém apresentado mudancas. Em nossa época, mais intensas e variadas
tém sido, sem que déem sinal de esmorecer”. Diante desta perspectiva, 0 autor
apresentou um estudo sobre os problemas pedagdgicos de seu tempo, como também
muitas questdes sociais e culturais, propondo solucGes para a area educacional, de forma
que o trabalho do ensino e da aprendizagem fosse realizado de maneira eficaz e com
objetivos concretos, dentro da realidade cada aluno.

3. ESCOLA NOVA: A ORGANIZACAO DO ENSINO E O “GUIA DO
MESTRE”

Em meio a um turbilndo de mudancas, estava a expectativa de inserir o Brasil ao
conjunto das nacdes civilizadas pela democracia e educacdo. Para tanto, o intelectual
Lourengo Filho apresentou uma nova forma de reorganizar o ensino, em uma sociedade
constituida por privilégios, no qual um grupo era formado por letrados, enquanto a
grande maioria do povo continuava analfabeta. Tendo em vista que a Republica ndo
conseguiu realizar a democratizacdo, Lourenco Filho expds as suas bases historicas e
técnicas de como deveria funcionar essa nova escola, encontrando terreno para sua

expansao no século XX.



Lourengo Filho disponibilizou elementos sobre uma “nova” metodologia de ensino e
um guia, aos professores e a todos quantos desejassem compreender os problemas
pedagogicos da educacdo, como também muitas das questdes sociais e culturais de seu
tempo, a fim de que esses mestres pudessem desempenhar a funcdo de ensinar com

objetividade e eficacia.

3.1. Os fundamentos histdricos e técnicos dessa proposta de escola

Lourengo Filho, ao analisar as realidades educacionais nas mudangas sociais
contemporaneas, apontou para 0s novos problemas educacionais. No final do século
XIX, muitos educadores buscaram transformar as normas tradicionais da organizagéo
escolar numa nova escola, ou seja, em uma escola diferente. Essa intencdo de mudanca,
naquele periodo, pode ser analisada em conferéncias nacionais e internacionais, a ponto
de a expressédo “escola nova” adquirir um amplo sentido, no que se referia ao tratamento
dos problemas da educacdo. Para rever os problemas educacionais entdo vigentes era
necessaria a compreensdo das necessidades da infancia, ndo sé as relacionadas a fatores
bioldgicos e psicologicos, mas, conjuntamente, com as relativas as fungdes da escola
decorrentes de mudancas da vida social.

Em cada época, a consciéncia social dos problemas educacionais
revela-se na escola por sua organizacdo, formas de trabalho e
transformacdes que a ajustem a novas situacfes e novos fins sentidos
como desejaveis. O movimento de renovagdo de nosso tempo ndo tem
representado sendo um grande esfor¢o no sentido desse reajustamento,
segundo novas bases e ensaios de instrumentacdo mais eficaz para a
consecucéo de tais objetivos (LOURENCO FILHO, 1961, p. 18).

Os fatores que provocaram maior observacdo dos fatos educacionais foram as
perturbacdes decorrentes dos conflitos da Primeira Grande Guerra até a Segunda
Conflagracdo Mundial, uma vez que, diante de “[...] novas circunstancias,
determinavam importantes modificacbes nos quadros da vida econ6mica, da acéo
politica e estrutura geral da vida coletiva” (LOURENCO FILHO, 1961, p. 18).



Lourenco Filho explicitou a preocupacdo dos primeiros renovadores, estes se baseavam
na revisao da organizacédo tradicional da escola decorrente de outras condi¢fes da vida
do homem. Essas condicGes estavam ligadas ao rendimento das primeiras escolas, nas
quais as familias eram as mantenedoras da educacdo e, conseqlientemente,
predeterminavam o destino profissional dos filhos. Entretanto este quadro comegou a
ser desestruturado a partir de meados do século XIX, nos paises industrializados, em
que o0 processo de producdo ja estava tomado pela inddstria, caracterizando uma nova

visdo da formacéo escolar.

Para entender as mudancas da formacéo escolar, que foram se acentuando no decorrer
do periodo faz-se necessario compreender o0 que se passava ho interior da sociedade,
que foi se transformando & medida que as necessidades do homem se acentuavam.
Nesse sentido, Lourenco Filho, no livro Introducéo ao Estudo da Escola Nova de 1930,
expunha aos educadores elementos de informacdo e reflexdo a respeito das questdes
voltadas a0 movimento educacional renovador. Para tanto, criou o Guia do Mestre, a
fim de orientar o professorado, “[...] como um pequeno manual teérico-pratico, ndo
sendo um simples receituario, que pretendesse substituir uma rotina por outra, mas sim
um guia com sugestdes e novas formas de trabalho com apoio na observagao e reflexdo
dos mestres” (LOURENCO FILHO, 1969, p. 6).

Ao se referir as raizes do movimento da escola Nova, Lourenco Filho (1961) tracou o
alcance dimensional da escola na vida social do individuo: das rela¢cdes rudimentares da
leitura, escrita e aritmética as preocupacdes voltadas ao estudo do conhecimento da
infancia. Passou-se a considerar os procedimentos didaticos, pois de certa forma nao
atendiam as necessidades desse ensino de igual modo a todas as criancas. Deslocou-se 0
eixo de preocupacao, até entdo centrado no ato unilateral de ensinar, buscando-se
entender o “ato de aprender”. O professor deveria redescobrir um novo enfoque para
ensinar dentro os principios escolanovistas, “[...] adequando a escola as exigéncias e
aspiragdes do meio a que recolhe o aluno, aos modernos estudos da crianga e as
exigéncias da vida social criadas pela civilizacdo em nossos dias” (BASTOS, 2005, p.
148).

Diante deste entendimento, 0 ato de aprender propiciou o estudo de uma ciéncia unitaria

sobre a crianca, a pedologia, que se voltava para 0s aspectos bioldgicos, psicolégicos e



educativos, considerados em todo o conjunto. Orientados por estes principios, surgiram
dois campos de estudo: a antropologia pedagdgica, mais tarde chamada de biologia
educacional, e o da psicopedagogia, psicologia da educacdo ou psicologia educacional.
Os estudos foram especificando-se a medida que o objetivo de estudo era mais limitado,
surgindo a psicologia evolutiva ou das idades, a da aprendizagem e das diferencas
individuais, além de estudos voltados & psicologia dos anormais?’, das matérias de

ensino e das personalidades.

Em face dos estudos especificos da pedagogia, desenvolveu-se a pedagogia
experimental, que culminou na pedagogia cientifica. No entanto, Lourenco Filho
considerava que a expansdo dos sistemas escolares, em quase toda a Europa e varios
paises da América, ndo se deu por simples ordem de seus governantes, esta aconteceu
de acordo com as acdes politicas decorrentes da expansao das idéias democraticas e das

transformacdes da vida econémica.

Nesse sentido, a educacdo deveria estar centrada na crianca, e “[...] 0 ensino passava a
ser visto como instrumento de construcao politica e social”. Assim, a elaboracéo de uma
pedagogia social, atrelada aos estudos da histéria da educacdo e da educacgdo
comparada, buscava a compreensdo do processo educacional, almejando o

conhecimento de seus fatos no tempo e no espaco.

[...] ndo obstante, comegavam as questdes educacionais a ascender dos
limitados problemas da didatica para os da compreensao das técnicas
sociais: da questdo dos meios, procedimentos e recursos praticos, para
0s da consciéncia de novos objetivos a serem realizados através da
escola; e, enfim, os da compreensdo de recursos educativos dentro de
um processo mais amplo, que exigia a compreensdo de influéncias de
muitas origens — familiares, religiosas, econémicas, politicas. A
educacdo vinha a propor-se, enfim, como problema integral de cultura
(LOURENCO FILHO, 1961, p. 23).

Né&o obstante, para a compreensdo da origem e evolugdo do movimento da Escola Nova,
Lourengo Filho apontou a grande influéncia da complexidade social decorrente da
industrializacdo, bem como das formas de opressdo resultantes dos dois grandes
conflitos armados desse século, a primeira Grande Guerra e a Segunda Guerra Mundial.

2" Este era o termo utilizado na época para se referir aos portadores de necessidades especiais.



Destacou também, a influéncia da Guerra Fria, decorrente do periodo vivido pelo

autor?,

As influéncias do conflito eclodido em agosto de 1914, que duraram por quatro anos
(1914-1918), envolveram paises da Europa e se alastraram pela América e pela Asia,
representando consideraveis alteracdes no processo de mudanga social. A escola passou
a ser considerada o meio propagador da paz, visto que, por meio dela, seria possivel
difundir a preservacdo da harmonia necessaria ao mundo. Para tanto, Lourenco Filho
(1961, p. 25) apontou as intencdes de educadores da época, assim como de pensadores,
politicos e filésofos: “Se o mundo havia chegado aquela extensa luta que ja ndo se
imaginava possivel entre as mais adiantadas na¢6es do Ocidente, seria necessario rever

os fundamentos e as formas da a¢do educativa, bem como planeja-la e difundi-la”.

Esta fase de entusiasmo pela educacdo prolongou-se até a década de trinta, quando
foram apresentados principios e préaticas da educacdo renovada no ensino publico. Estes
principios apontaram para 0s estudos da Biologia e Psicologia na infancia e
adolescéncia e uma reforma dos sistemas escolares, com vista a resolugdo de problemas

da saude, de ajustamento a familia e ao trabalho.

Apos explicitar as mudancas ocorridas na sociedade e o novo enfoque relativo a uma
outra concepcdo de crianga, Lourenco Filho apresentou os novos pressupostos dessa
escola. Para tanto, apontou as questdes discutidas durante a VV Conferéncia Mundial da
Escola Nova, reunida em Elseneur, na Dinamarca (1929). Nesta conferéncia foram

assinaladas as conquistas gerais do movimento, assim descritas:

[...] renovagdo da didatica com multiplos ensaios de ensino ativo;
melhor formulagdo tedrica de principios e normas para avaliacdo dos
resultados do trabalho escolar; extensdo do movimento no ensino
publico; criacdo de grandes associacdes de educadores com carater
nacional e internacional; confronto de varias concepces filosoficas
com os principios e resultados do movimento; conceituacdo geral da

28 1] Cercada por mitos e impregnada de intensa propaganda oficial, a expressdo Guerra Fria baseia-

se em um principio fundamental: a partir do fim da Il Guerra mundial, e, particularmente, a partir de 1949
(ano em que a Unido Soviética produziu a primeira bomba atdmica), tamanho era o poderio militar
(nuclear) dos EUA e da Unido Soviética, que evitavam se destruir passando a se chocar diplomaticamente
em locais onde ndo haveria risco de conflito nuclear. Esta seria a equacdo basica para as relagdes
internacionais e, na medida em que o conflito EUA X URSS ideologico e de aniquilagdo matua, o0 mundo
teria de se posicionar entre um, e outro, formando areas de influéncia e blocos diplomaticos” (BARROS,
1988, p. 5).



educacdo como ajustamento da personalidade em face da vida social
modificada pela industrializacdo; e, enfim, proposicdo de todas as
formas educativas no sentido da paz, dando-se especial atencéo a esse
ponto também na formacdo da personalidade dos educadores [...]
(LOURENCO FILHO, 1961, p. 26).

A mudanca na vida social levou a escola a proporcionar a cada individuo um meio
especifico de ganhar a vida. Para tanto, esta instituicdo foi utilizado para oferecer “[...]
as mesmas oportunidades de ambiente e de experiéncia, que possuia aquele que
nascesse em relativa riqueza, e tivesse, assim, elementos para se formar e se educar em
toda a amplitude do termo” (TEIXEIRA, 1997, p. 14). A escola, inicialmente, visou o
cultivo do espirito, depois, o letramento e civismo, para, mais tarde, se fazer pratica e
econémica, com 0 objetivo de preparar o0 homem para ganhar a vida, formando para o

trabalho.

Lourengo Filho criticou essa educacdo totalitaria que se difundiu em paises como a
Russia, a Italia, a Alemanha, o Japdo e outras nacOes. Nesses paises, a exaltacdo
nacionalista foi marcante, como também “[...] uma politica imperialista de crescente
dominio armado” (LOURENGCO FILHO, 1961, p. 27). Além disso, 0 movimento
renovador inspirava-se em uma exaltacdo individualista, fundamentando-se no livre

desenvolvimento de cada um.

Os paises em que vigoravam, ou vigoram, regime totalitarios
igualaram ou ultrapassaram as democracias na sua dedicagéo e no seu
apoio as escolas e outras formas de educacdo organizada,
particularmente no caso da Unido Soviética. Devemos agora
compreender que a alfabetizacdo, antes considerada como indice
fidedigno de esclarecimento popular, pode ser um instrumento através
do qual uma imprensa controlada chega a escravizar todo um povo.
Devemos reconhecer também agora que o nivel da cultura humana
ndo pode ser medido pelo nimero de escolas, e de outros
estabelecimentos mantidos por uma sociedade qualquer para instrucdo
dos jovens: a Alemanha, sob 0s nazistas, e o Japao, sob a casta militar,
estavam entre os paises mais alfabetizados e mais bem servidos de
escolas, em todo o mundo. A convicgdo, enfim, de que o esforgo
educativo pode ser libertador da humanidade s6 se justifica quando a
educacdo seja cuidadosa e eficazmente dirigida nesse sentido
(COUNTS® apud LOURENCO FILHO, 1961, p. 29).

2 COUNTS, George. Educagdo para uma Sociedade de Homens Livres na era Tecnolégica.
(Conferéncias no Brasil), in “Revista Brasileira de Estudos pedagogicos”, Rio de Janeiro, vol. XXVIII, n.
67-68.



Observa-se, entretanto, que ap6s o término da Segunda Grande Guerra, a problematica
da renovacdo educativa abrangia novos aspectos. Criou-se a Organizacdo das NacOes
Unidas (ONU em 1939), que veio substituir a Sociedade das Nacgdes, e, em 1946, criou-
se a Organizacdo Educativa, Cientifica e Cultural das Nacdes Unidas (UNESCO), a

qual:

[...] propde-se a contribuir para a manutencdo da paz e da seguranca
entre os povos, estreitando pela educacdo, a ciéncia e a cultura, a
colaboracdo entre as nacdes, a fim de assegurar o respeito universal
pela justica, a lei, os direitos do homem e as liberdades fundamentais a
todos” (LOURENCO FILHO, 1961, p. 28).

Segundo Lourengo Filho, ante aos conflitos mundiais vividos pela humanidade naquele
século, 0 mundo reequilibrava-se no pos-guerra. Uma fase que, no imaginario burgués
poderia ser considerada como seu “mundo ideal” e que, para esta visdo social de mundo,
tornou-se uma espécie de “paraiso perdido” apds a guerra, como deixa claro o
historiador britanico.

De meados dos anos 1890 a grande guerra, a orquestra econdmica
mundial tocou no tom maior da prosperidade [...] A afluéncia, baseada
no boom econdmico, constituia o pano de fundo do que ainda €
conhecido no continente europeu como “a bela época” (belle époque)
[...] Na mitologia retrospectiva das classes operérias, as décadas que
precederam 1914 ndo figuram como uma idade de ouro, como no caso
dos europeus ricos ou mesmo da mais modesta classe média. Para
estes a belle époque foi de fato o paraiso que seria perdido apds 1914.
Para os homens de negdcio e os governos posteriores a guerra, 1913
seria 0 ponto de referéncia permanente, ao qual eles esperavam
retornar, deixando para trds uma era problematica. Vistos dos
nublados e conturbados anos do pos-guerra, 0s mMovimentos
excepcionais do Ultimo boom anterior a ela faziam figura de
ensolarada “normalidade”, a que ambos aspiravam retornar, em vao
[...] As mesmas tendéncias da economia pré-1914, que tornaram a era
tdo dourada para as classes médias, empurraram-na a guerra mundial,
a revolucdo e aos distarbios, excluindo-se a hip6tese de uma volta ao
paraiso perdido (HOBSBAWM, 2002, p. 27).

Entre as tendéncias que visavam a reestruturacdo do mundo, apresentavam-se formas de
ideologia contraditérias. Uma fundamentada nas institui¢des do Estado, considerava a
forca era um meio para a solucdo dos problemas e alcance do progresso. A outra via na
educacdo a solucdo favoravel ao progresso do homem. Lourenco Filho mostrou que a
idéia de renovar a escola surgiu a partir das investigaces sobre a natureza humana.

Assim, para estudar as bases técnicas e a elaboracdo da Escola Nova, o autor trabalhou



com um paralelo entre a acdo empirica e a agdo técnica nos meios de ensinar,
observando que estas tendéncias ndo caminham separadamente (LOURENCO FILHO,
1961, p. 31).

Lourengo Filho desenvolvia acdes que eram empiricas, ou seja, técnicas que surgiram
da necessidade de dar solucdo a problemas praticos a area educacional, em qualquer
uma das duas categorias. O autor partia do pressuposto que existiam situacoes
antecedentes e consequentes, funcionalmente ligadas entre si, no intuito de alcangar um
resultado comum. Entretanto a acdo empirica estava desprovida de maior senso critico,
que agia pela emocdo, por elementos de ordem afetiva, ndo acreditando na analise mais
aprofundada das situacdes objetivas em que devesse interferir. Ao contrario, prevalecia
a atitude técnica, caracterizada pelo espirito critico em relacdo a atividade que se
devesse executar (LOURENCO FILHO, 1961, p. 32).

O educador Lourenco Filho relacionou a idéia de técnica a ciéncia, esta ao se basear na
experimentacdo, que faria progredir as técnicas. Desta forma, relacionada as atividades
de producdo da vida material, em que a técnica era necessaria para o aperfeicoamento
das atividades, da mesma maneira que para mudar a educacéo, era preciso qualificar as
técnicas de ensino, tanto quanto para novas descobertas. No mesmo caso esta o
educador, uma vez que nao se educa alguém sendo na medida em que se conheca esse
alguém. A arte educativa exige conhecimento sobre o educando, a fim de que o trabalho
do mestre possa proporcionar as situagdes mais desejaveis ou indicadas a consecucédo de
seus objetivos (LOURENCO FILHO, 1961, p. 35).

Ao abordar a educagdo como atividade intencional, Lourengo Filno mencionava a
necessidade de estudos referentes a crianga, visto que, a partir desse conhecimento
inicial, poderiam ser ampliadas as demais fases de desenvolvimento na infancia. Ele
concordava que “[...] a renovacdo educativa de nosso tempo teria, assim, de comecar
pela descoberta da crianca, a qual s6 em meados do século XIX comecou a ser feita”
(LOURENCO FILHO, 1961, p. 36). O autor, ao apresentar 0S Seus argumentos
favoraveis a esse entendimento, fundamentou-se em educadores como, Jodo Henrique
Pestalozzi (1746-1827) e Augusto Frederico Froebel (1782-1852), fundador do jardim
de infancia. Por esta razdo, sdo ambos apontados como os precursores da Escola Nova,
ideério defendido pelo educador Lourenco Filho.



Ainda no século XVIII, foram propostas teorias que estudassem o desenvolvimento pelo
qual os individuos devessem passar. Entre essas teorias estdo a da recapitulacdo
abreviada, sustentada por Geoffroy de Saint Hilaire (1772-1844) e Fritz Muller (1834-
1919), e a da evolugdo natural formulada por Charles Darwin (1809-1882), que teve
repercussdo ainda maior ndo s6 nas ciéncias naturais como no pensamento cientifico e

filos6fico em geral®

. Com base nessas teorias bioldgicas e psicoldgicas, fundaram-se
associagdes dedicadas ao estudo da crianga, surgindo uma nova disciplina, a ciéncia da
crianca ou pedologia. Foi considerado como o pai da pedologia o educador norte
americano Stanley Hall (1844-1924), que, em 1883, publicou uma lista de temas de

investigacdo em diferentes dominios (LOURENCO FILHO, 1961, p. 36).

Em conjunto com as investigacdes, disciplinavam-se as aplicacGes, para as quais se deu
a denominacdo geral de pedotécnica. Esta foi caracterizada como aquela que estudava
os diferentes ramos de conhecimento da crianga. Para deixar o conteido mais claro, o
educador Edouard Claparéde (1873-1940) apontou em um de seus livros, publicado em
1905, que:

[...] a pedotécnica divide-se em tantos ramos quantos sejam os fins aos
quais se aplique o conhecimento da crianca [...]. A pedagogia
experimental € o conhecimento ou a investigacdo das circunstancias
favoraveis ao desenvolvimento da crianca e dos meios de educar em
vista de um fim determinado (LOURENCO FILHO, 1961, p. 37).

A evolucdo desses e de outros ramos levou a pesquisa a setores especializados. Nesse
sentido, as disciplinas voltadas ao desenvolvimento humano, como a Biologia e a
Psicologia, tiveram grande significado nos estudos relacionados a explicacdo evolutiva.
Os estudos da Biologia tiveram substancial incremento a partir do século XI1X, quando
foi comprovada a composicdo celular da matéria viva, possibilitando, com esta
descoberta, o estudo da anatomia e fisiologia nervosa. “Os dados bioldgicos logo

permitiram uma nogdo clara acerca da interagdo entre o organismo e 0 meio, e de tal

% O enunciado de lei de recapitulacio abreviada é o seguinte: “[...] a ontogénese (desenvolvimento do
individuo) repete a filogénese (desenvolvimento da espécie)”. A idéia de evolucdo natural provém de
pensadores da Renascenca, passando, com os enciclopedistas Herdes, Goethe e Hegel, a ser aplicada a
vida intelectual e social. Com Darwin, toma feicdo mais objetiva no estudo da vida vegetal e animal,
ligadas a adaptacdo e as necessidades da defesa da vida (LOURENCO FILHO, 1961, p. 38).



modo que os fatos mais singelos de adaptacdo passaram a ser elucidados”
(LOURENCO FILHO, 1961, p. 38).

Para uma melhor compreensdo do desenvolvimento da crianga, Lourenco Filho,
fundamentado em Alfredo Binet (1857-1911)*', Maria Montessori (1870-1952)%,
Ovidio Decroly (1871-1932)*%, Eduard Claparéde (1873-1940)*, W. Schuyten, Sancte
de Sanctis (1862-1935) e Theodoro Simon, apresenta as fases do desenvolvimento do
ser humano: crescimento, maturacdo, adaptacdo, contingente hereditario,
condicionamento endécrino e condicionamento nervoso, em seu livro Introducdo ao
Estudo da Escola Nova:

O crescimento — [...] variagbes de massa e volume, podendo ser
medidos, sem grandes dificuldades. [...] a esse estudo, entregaram-se
0s autores da antropometria pedagdgica [...] a maturacdo revela-se
por aumento da capacidade funcional e inter-relacdo de funcdes; liga-
se ao crescimento, mas com ele nio se confunde. E possivel
reconhecer niveis de maturidade para a marcha, a aquisi¢do da fala e
certas habilidades manuais, e para a aprendizagens mais complexas,

$1Alfred Binet nasceu em 8 de julho de 1857, em Nice e morreu em 28 de outubro de 1911. Foi um
pedagogo e psicologo francés, que ficou conhecido por sua contribuicdo a psicometria, a saber, foi o
inventor do primeiro teste de inteligéncia, a base dos atuais testes de QI.

*2A médica italiana Maria Montessori (1870-1952) interessou-se pela educacdo das criancas excepcionais
e deficientes mentais, experiéncia que lhe permitiu fazer observagdes importantes sobre a psicologia
infantil. Empenhada na individualizacdo do ensino, Montessori estimulou a atividade livre concentrada,
com base no principio da auto-educacdo. A pedagogia montessoriana dava destaque ao ambiente,
adequando-o ao tamanho das criangcas (ARRUDA ARANHA, 1996, p. 172).

*0 belga Ovidio Decroly (1871-1932) era médico e, inicialmente, interessou-se pelas criancas
excepcionais. Decroly descobriu que as criancas aprendem por meio de representagdes globais, de
conjunto, isto é, percebe, pensa e age conjuntamente. Com isso inverte o processo, do ensino da leitura,
que era feito tradicionalmente, sugerindo a iniciacdo a leitura por frases inteiras (ARRUDA ARANHA,
1996, p. 173).

% Edouard Claparéde era um médico e psicélogo suico, que nasceu em Genebra, em 1873 e morreu em
1940. Um dos mais influentes expoentes europeus da escola da psicologia funcionalista, cujas pesquisas
experimentais no campo da psicologia infantil tiveram grande influéncia na criagdo da pedagogia
moderna, que incentiva a atitude participante do educando. Apds completar seus estudos médicos em
Genebra, em 1897, passou um ano fazendo pesquisas em Paris, onde conheceu Alfred Binet, um dos
principais criadores e aperfeicoadores dos testes de inteligéncia. Retornou a Genebra para trabalhar com
seu primo, Theodore Flournoy e lecionar na universidade local, ocupando a catedra de psicologia na
Universidade de Genebra, onde sucedeu Theodore Flournoy. Formulou a lei do interesse momenténeo,
segundo a qual o pensamento era uma funcdo bioldgica a servico do organismo humano. Tornou-se
interessado na psicologia comparada, também dita animal, que o levou mais tarde ao estudo da
inteligéncia humana e do aprendizado. Desenvolveu a tese da escola ativa, que estimulava a
independéncia intelectual da crianca, fazendo-a atuar sobre o que aprende, em oposi¢do e de grande
impacto sobre a educacdo tradicional da época: a psicologia mecanicista. Com os livros Psychologie de
L’enfant et pédagogie expérimentale (1905) e L’Ecole sur mesure (1921), entre outros, e os trabalhos em
psicologia pedagdgica desenvolvidos no Instituto Jean-Jacques Rousseau, que fundou em 1921, exerceu
um papel renovador e pioneiro na educacdo moderna, que seria retomado por seu conterrdneo Jean Piaget
(ARRUDA ARANHA, 1996, p. 172).



como a da leitura e da escrita. [...] Com os fatos do crescimento e
maturacdo, pde-se o0 organismo em condicBes de progressiva
adaptacdo ao meio. O organismo a ele se acomoda, mas também
reage. [...] Do ponto de vista da biologia, e assim também no da
educacdo, muito interessaria verificar até que ponto 0s mecanismos de
adaptacdo podem ser explicados por efeito de fatores intrinsecos ou
hereditarios, e até que ponto sdo modelados pelas energias, estimulos
ou situactes do ambiente. [...] O semelhante reproduz o semelhante:
os filhos herdam dos pais caracteres fisicos e certas capacidades
funcionais que os aproximam [...] De modo geral, nenhum atributo se
exprime s6 por efeito de fatores hereditarios ou fatores do ambiente.
Resultam da ac¢do conjunta de uns e de outros, ou de sua interacdo. As
condicdes dessa interacdo tem sido aclaradas através do estudo do
sistema de secrecdes internas, ou sistema enddcrino e, com elas, dos
modos e formas do condicionamento nervoso. [...] As funcdes
endocrinas, em seu conjunto respondem pelo desenvolvimento
morfoldgico e, assim, pela harmonia do crescimento. Nao se exclui, é
evidente, a acdo de outros fatores no crescimento, uns também
endoégenos, ligados as fungdes circulatéria, nervosa, digestiva e
respiratdria; e outros. Exdgenos, ligados a alimentacdo, ao clima, ao
exercicio fisico. [..] O estudo das secrecdes internas e a do
condicionamento nervoso, em geral, tem de ser assim levado em
conta no processo educativo. E evidente que a educacdo ndo se
contém nesse trabalho, mas por ele terd de ser iniciado. O
condicionamento endocrino exerce importante papel nas disposicdes
energéticas do organismo, sendo seu funcionamento indispensavel a
compreensdo da motivagdo do comportamento humano [..] O
condicionamento endécrino ja em si inclui certa parte do
condicionamento nervoso. Tal expressdo, no entanto, aplica-se
especialmente para designar a sistematizacdo de fungdes basicas do
sistema nervoso central, o qual estabelece relacdes entre o individuo e
0 seu ambiente (LOURENCO FILHO, 1961, p. 38-48).

Estudos foram aprimorados em funcdo de novas descobertas das reagcdes do organismo
interno do individuo. A partir de investigacfes voltadas a fisiologia nervosa, varios
experimentos foram realizados. Foi um fisiologista russo, Ivan Petrovich Pavlov (1849-
1936), que definiu o reflexo condicionado. Seus experimentos foram feitos em cées, e
constataram que o cdo respondia a certos condicionamentos. Outros fisiologistas
estudaram outras formas de condicionamento, e estas investigacfes estenderam-se a
criangas e adultos. Os estudos voltados aos reflexos condicionados vieram clarear
numerosos fatos da capacidade de integracdo do organismo e, conseqlientemente, da
Psicologia. Um novo caminho comecava a se delinear, a se deixar distinguir, 0 caminho
esse suscetivel de conduzir a solucdo da questdo fundamental. Ndo seria possivel
encontrar um fendmeno psiquico elementar que, a0 mesmo tempo, pudesse ser
considerado, inteiramente como um fenémeno puramente fisiol6gico (PAVLOV, 1980,
p. 52).



Os conhecimentos psicoldgicos passaram a influenciar a concepcdo do processo
educativo, esclarecendo, deste modo, os seus fundamentos. Eles contribuiram para o
desenvolvimento de estudos da medicina e da influéncia da hereditariedade, e do meio
ambiente na vida da crianca. Este entendimento implica valorizar as a¢6es dos docentes
e dos profissionais responsaveis pela higiene, transporte, alimentacdo e administracéo,
bem como as dos outros profissionais que integram o cotidiano da instituicdo. Lourenco
Filho (1961, p. 59) concordava que “[...] qualquer que fosse a visdo dos fins possiveis,
ou julgados possiveis na formagdo humana, um denominador era comum e que
podemos modificar o comportamento e a experiéncia do educando”. Todas as acOes
realizadas nas unidades educativas sdo consideradas pedagdgicas, ndo importando como
e onde elas se efetivem ou quao secundarias parecam ser. Nesse sentido, a recep¢do das
criancas no inicio do periodo, a organizacao e distribuicdo de utilitarios para o lanche ou
a disposicdo e condicdo das criangas no momento da alimentagdo constituem-se, sob
esta perspectiva educacional, em situacfes de aprendizagem e, embora ndo sejam

priorizadas, expressam uma determinada concepcéo de educacao.

No inicio do século XX, entre 1904 e 1910, foi por meio de congressos educacionais
que novas idéias relativas a preservacdo da saude na escola passaram a ser adaptadas as
criancas, como: o mobiliario destinado a elas, servicos médicos e escolares, organizagdo
de horérios, recreio, programas de ensino e educacdo fisica (esta passou a ser
considerada formacdo educativa). A renovacdo pedagdgica alcangou, nesse periodo,
como reiterou Lourengo Filho “[...] a consciéncia da necessidade de ser estabelecida
maior coordenacao entre o trabalho das instituicbes escolares e a a¢do da familia, ou do
lar” (LOURENCO FILHO, 1961, p. 52).

Nesse sentido, dois novos dominios foram desenvolvidos, como esclareceu Lourengo
Filho: o da pedagogia terapéutica, conhecido como endocrinologia, que atendia ndo s6
criancas propriamente anormais, mas também as de mais dificil educacéo, as chamadas
criangcas-problemas; e o da eugenia, “[...] estudo das influéncias com que as
propriedades bioldgicas humanas melhor se pudessem conservar e transmitir pela
heranga” (LOURENCO FILHO, 1961, p. 53).



Nesta perspectiva, ndo apenas as doencas fisicas tinham como receituario a higiene, mas
as doengas psiquicas, 0s bons costumes e a moral passam a ser um problema de higiene.
No estudo desenvolvido por Boarini (2003, p. 36-37) a respeito da moralidade e dos
bons habitos, as doencas fisicas e psiquicas tornaram-se um problema de higiene, no
inicio do século XX. Tais como as diferencas de ordem racial, de anormalidade fisica e

psiquica passaram a ser um obstaculo a ser resolvido pela eugenia.

Na busca de um suposto ideal de normalidade, foram varios os setores da sociedade que
receberam a atencdo dos higienistas e eugenistas, de acordo com Boarini (2007). Os
higienistas e eugenistas, por sua vez, foram aqueles que ndo sofreram rebatimentos do
seu ideério renovador. Diante da exigéncia social de modernizacdo do processo de
trabalho e das praticas sociais em geral, para dar passagem ao capitalismo moderno e,
assim, tirar o Brasil do atraso econdmico e social em relacdo aos Estados Unidos da
América do Norte, por exemplo, a feicdo cientificista impregnou os diagnosticos
médicos e as formulacdes distintas de saude dos projetos de nagdo que disputaram o

cenério.

A ciéncia fornecia os argumentos que legitimavam essas mudancas, tanto da critica aos
padrdes convencionais quanto da eleicdo de novos padrbes e procedimentos de
diagndstico médico, controle e intervencdo social. No estudo que Boarini (2007) faz a
respeito dos higienistas, em particular, a autora afirma que eles estavam convencidos de
que as medidas de intervencdo de inspiracdo cientifica que propunham nas diferentes
instituicGes (familia, escola, fabricas, quartéis etc.) constituiam-se em solucGes para 0s
problemas cotidianos, tais como: a alta incidéncia de doencas infecto-contagiosas, de

mortalidade infantil, de criminalidade, pauperismo e movimentos grevistas.

Para 0 bom desenvolvimento das criangas, foram consideradas outras questdes voltadas
a salde, nas quais era necessaria uma medicina preventiva, que passava pelas no¢oes de
puericultura, sendo esta entendida como a aquisicdo de habitos alimentares sadios.
Lourenco Filho enfatizou a importancia dos cuidados com os nascituros e, para tanto,
cabia as médes terem nocGes de higiene pré-natal. Outros avangos se deram na cria¢éo de
servigos oficiais de assisténcia & maternidade e a infancia; como também de associa¢des
nacionais e internacionais de protecdo a crianca. Lourengo Filho afirma que “[...] uma

nova mentalidade a esse respeito se propagou por todo o mundo, culminando em



convengdes internacionais, que consagraram os direitos da crian¢a’’(LOURENCO
FILHO, 1961, p.53).

As instituicbes desenvolveram-se passando a atender a educacdo pré-escolar, creches,
escolas maternais e jardins de infancia. De acordo com Lourengo Filho, estas mudangas
vieram ao encontro das novas necessidades da vida social, decorrentes do trabalho das
maes fora do lar, “[...] o trabalho industrial impunha a vida do lar mudangas de grande
significacdo a que seria preciso atender [...] (LOURENCO FILHO, 1961, p. 53).

Para atender tais exigéncias, o professor deveria estar alerta para o asseio corporal do
aluno e o uso do uniforme, como formas de “preservacao da salde na escola e por acdo
da escola”. As condigBes sanitarias do aluno eram alvo de constantes campanhas pelo
melhoramento continuo de seu desempenho. A higiene das maos, doencas do couro
cabeludo, higiene da visdo, vestuério, dos ouvidos, dos olhos eram algumas informacdes
relevantes de higiene escolar que o professor deveria dominar, sendo considerado
reflexo da educacdo e uma das manifestagdes da dignidade, e elemento fundamental e
atil a sociedade e a Patria (BASTQOS, 2005, p. 196-197).

Esta preocupacdo estava presente na educacdo, como se pode verificar na 442 licdo,
“Nossas Roupas”, do primeiro Livro da Série de Leitura Graduada Pedrinho. Lourengo
Filho (1960, p. 85) apresentava a higiene das roupas e do corpo em um dialogo de Dona
Clara com Zezinho, representado por um animal: “[...] Zezinho, disse Dona Clara, va
lavar as suas maos, meu carneirinho, que estdo muito sujas!”. Esta licdo tinha por
objetivo fazer com que as criangas compreendessem que as roupas € 0 corpo deveriam
sempre estar limpos. Para amenizar a ordem dada, o autor se utiliza de um animalzinho,
no intuito da crian¢a obedecer em virtude da dogura do pedido (LOURENCO FILHO,
1969, p. 101).

Além dessa preocupacdo com a higiene, o educador pontuou a influéncia dos
conhecimentos psicoldgicos na concepcao do processo educativo:

Quaisquer que sejam as nossas conviccdes filoséficas, os fatos do
desenvolvimento ndo resulta de uma série de fatos isolados ou
desconexos, mas de uma sucessdo em que eles ligam uns aos outros,
como momentos sucessivos de um Unico processo. Revelam assim um



sentido progressivo, cada fase surgindo de, outra, na qual se apdia. [...]
N&o é s6 o corpo que se desenvolve, crescendo e amadurecendo, mas
todas as capacidades funcionais, as da vida vegetativa e as da vida de
relagdo, em que florescem as formas mais elevadas da existéncia
social e cultural, em que ira apreciar em toda a sua plenitude a
afirmacéo da personalidade humana [...] (LOURENCO FILHO, 1961,
p. 54).

O autor observou que as influéncias reciprocas renovaram os métodos de investigagdo
na Biologia e na Psicologia e que os processos psicoldgicos dependiam de processos
biol6gicos muito complexos. Ao abordar os estudos da contribuicdo da Psicologia para
a Educacdo, descreveu o processo que vai do bioldgico ao psicoldgico, enfocando a
psicologia da educacdo, a expansdo dos estudos psicoldgicos, a contribuicdo geral da
psicologia para a renovagdo escolar, a motivacdo, a aprendizagem e a personalidade.
Lourengo Filho tornou-se uma das principais expressdes de uma corrente de idéias em
ascensdo: o movimento da Escola Nova, que visava, mediante revisdo critica dos
padrdes de ensino, langar as bases da educacdo moderna por meio da integragdo com
outros ramos de conhecimento: sociologia, biologia e psicologia objetiva (LOURENCO
FILHO, 2001a, p. 29).

Ao apontar aspectos gerais sobre a Psicologia, Lourenco Filho apresentou novos
conhecimentos, segundo os quais a acdo educativa deveria comecar no nascimento, ja
que é nesse momento que se inicia 0 processo de adaptacdo, o qual a Psicologia deveria
influenciar e acompanhar em todo o seu decurso. Desta forma, Lourenco Filho pode
verificar que as praticas educativas passaram a admitir estrito relacionamento com as

praticas da higiene, da puericultura e da medicina.

Os pedologistas passaram a investigar o comportamento global, a fim de conseguir uma
compreensdo unitaria da crianca, sem distinguir entre os fatos do dominio da biologia e
os da psicologia. Dos estudos aprofundados sobre a crianga surgiu uma nova

fundamentacéo aos estudos da Psicologia, em funcdo dessa visao Unica.

De um lado, obrigara a observacdo global do comportamento infantil;
de outro, levava a aplicar recursos de descricdo, cuja eficacia ja se
havia demonstrado na biologia. [...] Os psicopedagogos adotavam uma
atitude operacional; isto ¢, um método no qual os dados a coligir
resultassem sempre de operacBGes objetivamente determinadas [...]
(LOURENCO FILHO, 1961, p.55).



No entendimento de Lourenco Filho, definindo-se os fatos e as situa¢des da vida infantil
evitavam-se os erros de explica-los pelas conclusdes da psicologia do adulto. O autor
afirmava ainda que, com base nos estudos das relagdes entre 0 ambiente fisico e social,
a psicologia passou a rever os seus fundamentos, e, por efeito, dos estudos da infancia.
A partir dai, a Psicologia tornou-se um ramo objetivo de estudos, influenciando o
movimento da renovacao escolar, quanto as técnicas educativas, interferindo na forma
de sentir, pensar e agir do educando (LOURENCO FILHO, 1961, p. 57).

Para tanto, de acordo com Montessori (1965, p. 45), “[...] a liberdade da crianca deve ter
como limite o interesse coletivo, e como forma aquilo que denominamos educacao das
maneiras e dos gestos”. Tudo que prejudicasse ou atrapalhasse esse objetivo deveria ser
“[...] interditado a crianca para que ela ndo ofendesse ou prejudicasse o proximo, de
modo a ndo apresentar comportamento ou gestos grosseiros”. Montessori (1965, p. 84)
ressaltava que a professora deveria sempre incentivar 0s seus alunos, assim expressou-
se “[...] a mestra deve sempre abrir os caminhos; jamais desencorajar, recusando

confianga &s criancas”.

A mudanca na postura do mestre seria incentivada pelo préprio ambiente educativo.
Montessori (1968, p. 139) se dispunha a afirma que a crianga deveria ser colocada em
um ambiente adequado. A nossa atencdo ndo se dirige a todas as coisas
indiferentemente, mas aquelas que sejam simpaticas as suas preferéncias. As coisas
Uteis a intimidade de sua vida despertam o seu interesse. Nosso mundo interior é criado
por uma selecdo do mundo exterior, adquirida segundo nossa prépria atividade
individual. As experiéncias pelas quais cada um de nds constrdi seu “eu”, em relacdo ao
mundo exterior, ndo formam um caos, mas sdo dirigidas por essas capacidades

individuais. Conclui que “[...] ndo héa educacdo que nao seja auto-educacao”.

Para ndo haver ciséo entre a vida cotidiana do estudante e sua vida escolar, na 142 licdo
do livro de Leitura Pedrinho, Lourengo Filho (1960, p. 30) associou as idéias de lar e
escola. As criangas eram levadas a observar as coisas da escola e os fatos da vida
escolar, no intuito de sentir, pensar e agir sobre. Neste contetido, o professor deveria
explicar, naturalmente, as criangas no¢des de certo e errado; bem e mau, a altura da

compreensdo do aluno, como se pode verificar na figura abaixo:
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14. A escola do Pedrinho

O Pedrinho gosta muito da casa déle.

Mas também gosta muito da escola
onde estuda.

Todos os dias €le ai aprende muitas
coisas. E diverie-se com os colegas na
hora do recreio. E ouve bons conselhos
da sua professdra, a Dona Amdélia,

Assimm éle wvai conhecendo o gue &
certo e o que ¢ errado, o gue ¢é¢ bom
e o gue € mau, o gue deve fazer e
o que nio deve fazer.

Em outros tempos, a avd de Pedri-
nho rambém foi professdira. Aré hoje
€la se lembra de antigos alunos gue
agora sao pessoas grandes. E  muitos
déles ainda a wvisitam ou lhe escrevem.
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A escola se tornaria uma extensdo do lar, bem como um espaco importante para a
educacdo. Por meio dos conteldos escolares as criancas aprenderiam a comportar-se

corretamente e falar corretamente.

Sobre esta questdo, pode-se citar os escritos de Claparede. Este defendia que o
professor, no ensino da leitura e da escrita, deveria fazer com que a crianga quisesse
falar bem, proporcionando-lhe sentir esse desejo de agir em prol dessa conquista. Essa
mudanca do papel do mestre tinha por principio que “[...] para fazer atuar um individuo
é preciso colocar-lhe em condicdes proprias para que sinta a necessidade da agdo que se
deseja suscitar™®® (CLAPAREDE, 1968, p. 91, tradugdo nossa). N&o bastaria apresentar
0 modelo correto, mas despertar no aluno esse desejo. Para tanto, era importante
conhecer, por meio da psicologia, como a crianga aprendia.

%“para hacer actuar a um individuo es preciso colocarle em las condiciones propias para que sienta la
necessid de la accion que se desea suscitar” (CLAPAREDE, 1968, p. 91).



Lourengo Filho citou reformadores na area educacional que apelaram para principios
psicoldgicos para justificar ou explicar determinadas doutrinas pedagogicas, entre 0s
quais Comenius, Rousseau, Pestalozzi e Herbart. Aponta Herbart e Pestalozzi como
reformadores, pois ambos escreveram que era preciso “psicologizar a educacdo”, isto é,
“[...] que seria preciso apoiar 0 ensino no estudo do comportamento e da experiéncia do
educando. Defendendo o principio de que a educacdo se aperfeicoa na medida em que
mais se conheca a crian¢a” (LOURENCO FILHO, 1961, p.58). As iniciativas da Escola

Nova:

[...] se apresentaram como métodos de ensino, estratégias educativas e
projetos de escolarizacdo. Em todas essas formas, a expressdo escola
nova designou um movimento de renovacdo dos processos
educacionais, apoiado no progresso das ciéncias biologicas e
psicolégicas, nas atribuicdes sociais da escola, no industrialismo, na
atividade infantil e no trabalho em solidariedade (VIDAL; PAULILO,
2003, p. 375).

A concepcdo pedagdgica de Pestalozzi (1946, p. 13), por exemplo, partia da idéia de
alargar o desenvolvimento natural, em todas as suas manifestacbes da vida humana
ocasionando a sua plenitude e perfeicdo. Nessa perspectiva, a educacdo verdadeira e
natural conduziria a perfeigéo e, proporcionaria a plenitude das capacidades humanas.

Ele analisou como era a psicologia na escola tradicional, na qual se fazia completa
separagdo entre o biolégico e o psicolégico, subordinando o conhecimento da crianca ao
do adulto. A crianga era vista como um “[...] homenzinho pré-formado, ja completo, ou
como todas as fungdes e capacidades, de que certa parte apenas estaria inativa ou
adormecida” (LOURENCO FILHO, 1961, p. 59). Ele era considerado um adulto em

miniatura.

As transformacBes de método no estudo psicoldgico caberiam a lenta revisdo desses
pressupostos. Esta nova abordagem psicoldgica tinha uma grande influéncia dos
pedologistas, os quais afirmavam a unidade do ser humano e propunham o estudo da
crianca ao longo das diferentes fases ou periodos de seu desenvolvimento. O autor
destacou que se passou a refletir sobre as diferencas individuais e 0s processos de
aprendizagem. Para tanto, tornava-se importante o estudo da psicologia e da relacéo
entre motivacdo e aprendizagem, reafirmando-se a contribuicdo dessa area as técnicas
educativas (LOURENCO FILHO, 1961, p. 59).



Os estudos psicologicos se expandiram. Lourenco Filho em seus escritos apresentou
como se deu este processo de expansdo, 0s pensadores dos séculos XVII e XVIII
contribuiram como precursores dessa ciéncia. Estes se fundamentavam no empirismo do
conhecimento, entre eles: Thomas Hobbes (1588-1679); John Locke (1632-1704);
David Hume (1711-1776) e Condillac (1715-1780). A Psicologia passou a ser uma
disciplina autbnoma quando, em 1879, Wilhelm Wundt (1832-1920) fundou, na
Universidade de Leipzig, um laboratério de psicologia experimental, em que o
pesquisador alemdo dedicou-se a fisiologia e a filosofia. “Seu objetivo capital era
descobrir os elementos da experiéncia consciente, que acreditava que se comporia de
pequeninas parcelas, as sensacfes, tanto quanto a matéria se compbe de atomos”
(LOURENCO FILHO, 1961, p. 61).

Alguns pesquisadores criadores da Psicologia funcionalista representados por Willian
James, Harvey Carr, John Dewey; da escola reflexoldgica russa, como Pavlov e
Bechterew; dos pesquisadores de doentes mentais Charcot, Ribot, Pierre Janet, Freud; e
da psicologia animal Lloyd Morgan, Thorndike, Boutan, Yerkes. A Psicologia passou a
ser definida como a ciéncia do comportamento. As pesquisas na psicologia social
apresentaram cada vez mais importancia, como também as da psicanalise, tendo como
criador Sigmund Freud (1856-1939).

[...] Gracas a psicandlise e a psicologia social, passou a ser elaborada
uma compreensdo dindmica dos componentes da conduta humana, da
personalidade e da cultura; ou, mais precisamente, comegou 0
comportamento humano a ser analisado por fatores de motivacéo, a
partir de certos dados da biologia e, depois, de novos conceitos que 0s
estudos da vida social levariam a criar. [...] (LOURENCO FILHO,
1961, p. 62).

O professor passou a assumir a fungdo de observador e experimentador, fazendo da
escola e da sala de aula um laboratério. A arte de ensinar se direcionou ao estudo dos
problemas educativos sob o angulo da pesquisa cientifica. Para poder guiar e orientar, o
professor deveria ter condigdes de conhecer a realidade escolar, as necessidades do
aluno, seus interesses e caracteristicas. Essa mudanca de papel do professor, o
transformou de monarca absoluto em guia e orientador. No desempenho dessa fungéo

com tais caracteristicas, a educacdo exigia do educador uma gama maior de



conhecimentos biolégicos e psicoldgicos, uma técnica muito superior e uma habilidade
especial (BASTOS, 2005, p. 155).

Outros estudos relevantes colaboraram para o progresso do esclarecimento de
problemas da formacdo humana. Diferentes correntes ou escolas abriram espaco para
estudos da psicologia da consciéncia, como a dos fenomenologistas e a dos neotomistas,
além de alguns trabalhos da psicologia existencialista. Ao abordar a Psicologia,
Lourenco Filho analisa detalhadamente a contribuicdo da Psicologia para a renovacao
escolar e expds que “[...] a psicologia por si s6 ndo resolve nenhuma questdo de
educacdo, embora deva compreender que, sem os dados que ela fornece, nenhum
problema de técnica educativa chega a ser encaminhada ou, ao menos, a ser bem
proposto” (LOURENCO FILHO, 1961, p.63).

Lourenco Filho observou que a compreensdo dinamica que se instaurou com o registro
dos fatos por meio das idades foi uma das contribuigdes a area educacional, bem como
sobre os procedimentos que se organizaram para a investigacdo das diferencas
individuais e sobre as bases de modelos tedricas tendentes a explicar a génese e a
organizagdo do comportamento humano. Suas contribui¢des aos estudos da Psicologia
estdo direcionadas a motivacdo, a aprendizagem e a personalidade, quer na elaboragdo
tedrica, quer nas aplicacbes praticas, ndo sé as da educacdo, mas também, as de
diferentes técnicas sociais. Lourenco Filho abordou separadamente os estudos sobre a
motivacdo, aprendizagem e personalidade (LOURENCO FILHO, 1961, p. 75-76).

Para explicar o problema da motivagdo, Lourenco Filho comegou a investigagdo pela
determinag@o da responsabilidade moral. Os estudos sobre este tema buscavam uma
base para esclarecimento das relacbes do comportamento com os fatos da vida social e
cultural do individuo. Tal entendimento ja aparecia em Platdo, quando relatava os
ensinamentos de Sdcrates, e em escritos de Aristoteles (LOURENCO FILHO, 1961,
p.77).

Ao abordar o estudo referente a aprendizagem, na qual se buscava o ajustamento
individual, verificasse que a aprendizagem e a motivacdo sdo elementos essenciais de
um mesmo processo. De acordo com Lourenco Filho (1961, p. 86-87), esse estagio ndo

se mantém, sendo continuo, gradativo e dindmico. Da anélise dessa conexdo, explicava



a construcdo da aprendizagem, de que o tratamento sistematico apresentava enorme

importancia tanto do ponto de vista tedrico quanto do das aplicaces.

Com relacédo aos estudos sobre a personalidade, Lourenco Filho destacou os estudos de
um investigador contemporaneo, Allport, o qual encontrou quase cinquienta espécies de
definicdo de personalidade. No entanto, os estudos da Psicologia buscavam elaborar um
conceito préprio, “[...] limitando-se a descrever condicGes e efeitos, e a descobrir
relagGes entre umas e outras” (LOURENCO FILHO, 1961, p. 101-103).

Lourenco Filho descreveu todos os processos sobre os quais a personalidade era
estudada e apontou varios fatores que influenciam a sua formacdo. Dentre eles,
enfatizou o nimero de membros da familia, as condic¢Ges sociais, as conseqiiéncias de
lesbes cerebrais, alcoolismo, ingestdo de drogas e subnutricdo, que alteravam o
comportamento e a expressao da personalidade.

Para maiores reflexdes pedagogicas e formulacdo das bases técnicas na educagéo,
Lourenco Filho explicitou a andlise dos fatores sociais e do processo da cultura, na qual
0 conhecimento das relagcdes entre pessoas e grupos de pessoas se fazia relevante para a
compreensdo da personalidade humana, visto que as relagdes humanas condicionavam

as expressoes da personalidade.

O conhecimento das relacdes entre individuo e a vida social séo, pois,
da maior importancia para compreensdo do processo educacional, em
geral, e das bases técnicas da acdo educativa internacional. Por uma de
suas dimensdes, a educacdo & sem ddvida crescimento, em que
condicionantes biol6gicas claramente se revelam; por outra, é a
adaptacdo, ajustamento imediato que essas condicionantes
pressupdem; mas, numa terceira, das anteriores compreensivas, torna-
se um assemelhamento dos novos individuos aos tipos e formas de
vida humana existentes. A vida individual é necessariamente limitada
no tempo, ao passo que 0s grupos tendem a permanecer ou durar, na
sucessao das geracgdes. E é essa a razdo pela qual, em toda a extensao,
0 processo educacional tem de ser visto como de natureza social
(LOURENCO FILHO, 1961, p. 119).

Para que a compreensdo do processo educacional seja integral, Lourenco Filho se disp6s
a pesquisar os estudos sociais que tratavam das variagcbes dos conjuntos de pessoas,
direta ou indiretamente. Estudos estes voltados a analise de fatos e situacdes da vida das
sociedades passaram a ser elaborados pela Sociologia, “Foi mesmo por aspectos



conjuntos da politica e da educacdo que o pensamento social tomou desenvolvimento”
(PIERSON* apud, LOURENCO FILHO, 1961, p. 120). Lourenco Filho apontou
Auguste Comte (1798-1857) como o fundador dos estados sociais ou criador da
sociologia moderna, concordando que “[...] a partir de seus trabalhos, os estudos mais se
inclinaram a descricdo e explicacdo, mediante observagdo e comparacdo histdrica; desde
entdo, tem-se buscado caracterizar as estruturas sociais, seus movimentos, variacdes e
transformagdes, mediante critérios objetivos” (LOURENGCO FILHO, 1961, p. 121).

Para respaldar as suas reflexdes, Lourenco Filho aprimorou estudos sobre as estruturas
sociais. Explanou sobre a interacdo entre os individuos, da qual surgiram instituicdes
como as familiares, as religiosas, as educativas, as econémicas e as politicas. Diante
destes aspectos, a estrutura social tornava-se complexa, sendo explicada pelas classes

sociais e pelas novas geracdes que se formavam.

[...] a educacdo é a acdo exercida pelas geracdes adultas sobre as
geracOes que ndo se encontram preparadas para a vida social; tem por
objeto suscitar e desenvolver, na criangca certo nimero de estados
fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade politica no
seu conjunto e pelo meio especial a que a crianga, particularmente, se
destine (DURKHEIM, 1978, p. 41).

Neste sentido, a vida social existia mediante uma interacdo entre individuos, grupos,
instituicOes e classes. Para o processo educacional, era de fundamental importancia o
conhecimento da cultura das sociedades. Esta era definida como *“a soma das criac0es
humanas, ou o0 resultado organizado da experiéncia de um grupo qualquer, num dado
momento ou momentos sucessivos” (LOURENCO FILHO, 1961, p. 124).

Segundo Lourenco Filho, independente do grau de complexidade, a cultura existia
porque havia relagdo de seus elementos, mediante a interacdo dos individuos, e
perdurava porque havia transmissao desses, de geraces mais amadurecidas as geracdes
mais jovens. Nesta interagcdo, Lourenco Filho ressaltou a importancia da “[...]
assimilacdo cultural que resulta da influéncia homogenizadora do ambiente social”
(LOURENGCO FILHO, 1961, p. 127), esta abrangia a heranga cultural e a estrutura
social.

% PIERSON, Donald. Teoria e pesquisa em sociologia. 3 ed. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1953.



Diante destes fundamentos, Lourengo Filho deu elementos a formagdo da educacao, a
qual levou a formacdo de certos elementos basicos da personalidade. Salientava que a
educacgdo ndo era apenas cultura espontanea, geral e difusa, e sim transmisséo regulada
de partes selecionadas da heranca social. Esclarecia, deste modo, dificuldades inerentes

a0s que se iniciavam nos estudos da educagéo.

[...] primeiramente, corrige a idéia de que a educacdo possa ser
simplesmente o desenvolvimento de tendéncias e capacidades inatas
da crianca [...] e depois, evita que o educador chegue a uma destas
consequéncias extremas: que a educacdo internacional muito pouco ou
nada possa fazer, ou, ao contrario, que por acdo educativa intencional
0 mundo possa ser totalmente refeito em curto prazo. [...]
(LOURENCO FILHO, 1961, p. 129).

Os estudos sociais enfatizavam que havia um grande e profundo dominio a ser
trabalhado pela educagéo de forma deliberada e consciente; e que as transformagdes néo
dependeriam exclusivamente dela, educacdo, mas de outros grandes aspectos da vida

coletiva, condicionados a fatores ecolégicos, econémicos e politicos.

De acordo com Figueira, que se posiciona metodologicamente diferente de Lourenco
Filho, existe uma relagdo muito forte entre a sociedade e a educagdo. O processo
educativo tem como ideal fazer do individuo um membro integrado & sociedade. Para
IS0, a sociedade tem que definir o caminho a ser seguido, em virtude disso, a educacéo
tem que formar o homem necessario a sua época “[...] para cada época histdrica, aquilo
que é mais apropriado para se aprender e para se ensinar. Uma época determinada ndo
ensina qualquer coisa, qualquer corpo de saber. Ensina, sim, aquilo que sabe e que pode
e deve ensinar (FIGUEIRA, 1995, p. 13).

Para maior compreensdo destes fatores sociais, Lourenco Filho examinava as
instituicdes educativas e suas multiplas relacbes com as demais formas de vida social,
contudo ndo considerava as lutas de classes e as contradicdes que se acirravam na
sociedade capitalistas. Assim, sem fazer a critica social, mostrou que essas instituicdes
educativas em si mesmas. Estas, por meio de seu proprio aspecto intencional,

desenvolviam suas técnicas especificas, como explicitado a seguir:



Os estudos historicos evidenciam que foi por especializacdo de
funcdes da propria familia e, até certo ponto, por sua delegacdo, que
surgiram os primeiros mestres no quadro da vida doméstica: escravos,
libertos, preceptores especiais, na Grécia e em Roma; depois, mestres
e professores independentes, que passaram a formar grupos especiais,
como tais reconhecidos. Nas primeiras civilizagdes, na india e no
Egito, os sacerdotes absorviam essa fungdo educativa especializada;
na Idade Média, ainda aos templos se ligavam as escolas e os colégios.
Na era moderna, com as crescentes transformacGes da vida familiar, a
divisdo de tarefas na vida coletiva em geral, a acdo educativa
intencional passou a ser progressivamente concentrada em instituicGes
especializadas. Ao mesmo tempo, tem-se operado uma absorcdo
dessas instituicdes pelo Estado, observada a partir do século XVIII, e,
afinal em nossa época quase dominante (AZEVEDO¥ apud
LOURENCO FILHO 1961, p. 127).

Lourengo Filho examinou como estas instituicdes estavam atuando na vida social dos
individuos, observando que o desenvolvimento e um melhor treinamento dos
trabalhadores, no trabalho e nas escolas apresentavam-se como uma questdo social.
Desse modo, Lourengo Filho abordava a industrializagdo como fator essencial das
mudancas do desequilibrio da estrutura social e condicionante das mudangas na agdo

educativa, que passou a formar uma nova consciéncia dos problemas sociais.

Segundo Havighurst®® (apud LOURENCO FILHO, 1961, p.131), a educacéo, no inicio
do século XX, comecava a ser utilizada como agente da propria mudanca, sob a
influéncia de forcas técnicas ou ideoldgicas, inclinando cada nova geragdo a ser
diferente de sua antecessora. Para tanto, a plena execucdo do processo educacional e o

ensino das ciéncias com apoio das ciéncias da educacdo faziam-se fundamentais.

Diante destes desequilibrios de ordem social, os estudos sociais contribuiram
influenciando na reforma dos procedimentos do ensino e no processo educacional e
gerando novos conceitos e modelos explicativos relativos as fungdes da escola e sua

organizagédo. Deste modo, sobre 0s estudos sociais:

Ao serem convenientemente coligidos e interpretados, podem
esclarecer, portanto, os problemas técnicos a serem atendidos pela
organizacao e administracdo escolar de cada pais, levando os governos
a estabelecerem conveniente planejamento e melhor articulacdo dos
servigos (LOURENCO FILHO, 1961, p.138)

%7 AZEVEDO, Fernando. Sociologia Educacional. Rio de Janeiro: Melhoramentos, 1956.
% HAVIGHURST, R. Educacéo, Mobilidade Social e Mudanga Social em Quatro Sociedades. In:
Educacéo e Ciéncias Sociais, vol. 2, n. 6, Rio de janeiro, Nov/1957.



Apos estas consideracOes gerais, é abordada a nova abordagem metodoldgica defendida

pelo autor para ser adotada na Escola Nova. Tema do préximo item.

3.2. Os novos sistemas educacionais: uma nova abordagem metodolégica

Diante do contexto apresentado, Lourengo Filho considerava que, ao se ter
discernimento da origem e desenvolvimento da Escola Nova, ao se distinguirem as
bases historicas gerais e fundamentacdes técnicas, ai sendo revelada a extensdo de
novas idéias, acerca da capacidade humana pelo quais novos modelos de acdo seriam
ensinados na escola. O autor indagava sobre as “[...] numerosas inovagoes tendentes a
melhor seriar 0s procedimentos de ensino, seus meios e recursos, na forma de sistemas
definidos” (LOURENCO FILHO, 1961, p.141).

Lourenco Filho tragou, entdo, um panorama geral da educacdo. Observou que a
normalizacdo do trabalho escolar foi se estruturando por meio da didatica. Esta passou a
ser admitida ndo sd, pela organizacdo ldgico-abstrata, na apresentacdo daquilo que
devesse ser aprendido, mas, também, pela observacdo dos fatos e situacdes do proprio
trabalho do ensino. Essa concepcdo de ensino foi estudada e apresentada por varios
educadores, e citados pelo autor, como: Wolfgang Ratke (1571-1635), Jodo Amos
Komenski (1591-1670), conhecido como “Comenius”, e Jean Jacques Rousseau (1712-
1778).

A didatica pregada por Comenius tinha como fundamento “[...] primeiro que se
exercitassem os sentidos; depois a memoria e a imaginacao; a seguir, a razdo; e, por fim,
0 juizo”. No entendimento do autor, 0 método de ensinar atingiria a perfeicdo com
dificuldade, mas visivelmente clara aos mais atentos. Por isso, “[...] o professor por
regra tinha que apresentar as coisas visiveis a vista, as audiveis ao ouvido, as odorosas
ao olfato, as saborosas ao gosto, as tangiveis ao tato; e se alguns podem ao mesmo
tempo, ser percepcionadas por varios sentidos” (COMENIUS, 1957, p.421).



Lourenco Filho apontou que ocorria uma separagdo entre o trabalho escolar e as
condicdes da vida dos alunos. Esta separagdo fora condenada por Rousseau, como

destacou:

Deixai amadurecer a infancia nas criancas, era uma de suas
recomendac@es capitais, e, como, a educacdo, segundo niveis desse
amadurecimento, ndo poderia admitir 0s mesmos modos ou
procedimentos, dever-se-ia investigar as diferentes fases e periodos da
evolucdo infantil. Assim, observava que o processo educacional era
mais amplo do que a acdo escolar e que para ser compreendido e
dominado, exigia o estudo do comportamento nas Vvarias idades
(ROUSSEAU, 1992, p.44).

Essas idéias foram aprofundadas, em novas construcdes didaticas por educadores como
Basedow, Pestalozzi e Froebel, os quais, mediante os seus estudos, “[...] criaram novos
problemas a investigacdo bioldgica e psicoldgica, reforcando a conclusdo de que as
condicdes do lar e de outros grupos sociais, na evolucdo das criangas e jovens deveriam
ser mais claramente conhecidos” (LOURENCO FILHO, 1961, p. 146).

Lourenco Filho apontou Herbart (1776-1841)** como um grande sistematizador,

mediante pesquisas, ele verificou que:

O ensino deveria criar interesses e orienta-los para a acdo no plano das
idéias. Seria essencialmente explicado pelo jogo do que chamou a
percepcdo ou da atuagdo de cada uma das idéias sobre outras, segundo
um modelo intelectualista. A aprendizagem estaria em primeiro lugar,
e a acdo, depois (HERBART, 2003, p.16).

Entretanto estudos objetivos demonstraram uma acao contraditéria; o que ndo deixou de
influenciar a nog&o do interesse nos estudos de uma didatica depois de Herbart. Nesses
estudos da nova didatica, segundo Lourenco Filho, a concep¢do de aprendizagem se
dava por acdo do préprio discipulo, o que deu inicio ao ensino ativo ou escola ativa.
Nesta escola, ao contrario da escola tradicional, no qual o ideal seria a reproducédo
automatica sem qualquer variacdo, buscava-se conceber a aprendizagem como um

processo de aquisicdo individual, na qual:

% Johann F. Herbart (1776-1841) tinha por aspiracdo uma educacio, sobretudo, para formar o individuo.
A sua proposta pedagdgica se fundamentava na ciéncia e especialmente na psicologia e a educagéo se
construia sobre o espirito e ndo sobre sentimentos transitdrios. A idéia fundamental de sua educagdo em
uma sociedade era a aquisicdo de idéias por parte dos alunos (FAVERO; BRITO, 1999).



[...] os alunos sdo levados a aprender observando, pesquisando,
perguntando, trabalhando, construindo, pensando e resolvendo
situacdes problematicas que lhes sejam apresentadas, quer em relacdo
a um ambiente de coisas, de objetos e acles praticas, quer em
situacbes de sentido social e moral, mediante acbes simbolicas.
(LOURENCO FILHO, 1961, p. 149).

Lourenco Filho retratou a antiga e a nova Pedagogia. Na primeira, 0 modelo ideal
concebia que a inteligéncia ou a razdo pairavam em plano diverso do da atividade, e
reprimiam-se os elementos da vida emocional ou afetiva, por serem julgados
impeditivos de uma boa e util direcdo do trabalho do ensino. Ja a nova pedagogia
passou a integrar as partes tidas como irreconciliaveis, em que “[...] sensibilidade, acdo
e pensamento devem fundir-se”. (LOURENCO FILHO, 1961, p. 151).

Diante desta nova concepcdo de Pedagogia, Lourengo Filho apontou precursores da
Escola Nova do século XIX, como Leon Tolstoi (1828-1910)*°, e Francis Weyland
Parker*, (1837-1902), que escreveu: “[...] lentamente me convenci de que o homem néo
pode aprender a liberdade sendo sendo livre. [...]” (LOURENCO FILHO, 1961, p. 154).

Numa visdo geral, Lourenco Filho relatou uma série de ensaios de renovacdo da escola,
abordando suas realizagdes na Inglaterra, juntamente com seus precursores e escolas. As

“escolas novas” derivadas do ensaio de Cecli Reddie tinham como fundamento:

Ndo Ihe deve ensinar sO a teoria dos fendmenos, mas também a sua
pratica. Esses dois elementos devem estar tdo intimamente ligados na
escola, como o estdo ao redor de n6s na vida real, de modo que, ao
penetrar na sociedade, o jovem néo se sinta num mundo estranho, ou
para 0 qual ndo esteja devidamente preparado. O homem ndo é
inteligéncia pura, mas inteligéncia unida a um corpo, e deve formar
energia, a vontade, a forca fisica, a habilidade manual, a agilidade
(LOURENCO FILHO, 1961, p. 157).

Devido a expansdo dessas idéias, criou-se um centro coordenador em 1899, em Valais

1919, no qual se assentaram o0s caracteres gerais da escola nova. As renovacOes

“0 TOLSTOI, Leon. Oeuvres complétes. Trad., francesa de J. W. Bienstock. Paris, 1905. O Il volume
contém a maior parte dos artigos da revista lasnaia-Poliana. Th. BAUDOUIN, Charles, Tolstoi Educateur,
Delachaux, Neuchatel, 1921.

V. BUYSE, Omer. Méthodes américaines d’éducation genérale et technique. Bruxelles: Ed.
Dunond, 1909.



escolares na Alemanha, na Austria, na Italia, na Franca e na Bélgica seguiram
destacando-se as idéias de Ovide Decroly (1871-1932), e, na Suica, também as idéias de
Ferriére (1916-1962) e Claparéde (1873-1940).

Diante destas renovac@es, novos propdsitos se deram a escola publica, como a reforma
de programas, de métodos e de novos planos de formacgdo de professores. No ensino
particular, os sistemas de Montessori (1870-1952) e de Decroly** influenciaram
mudancas no ensino, destacados, também, por Lourenco Filho. Esses dois sistemas
didaticos que tiveram grande difusdo, influenciando as mudancas no ensino, conciliando

espirito cientifico e misticismo.

Para Montessori (1968, p. 140), o espirito se formaria de fora para dentro, por isso a
crianca é livre, mas livre apenas na escolha dos objetos sobre que pudesse agir. Esses
objetos, segundo os fundamentos de sua didatica, seriam preestabelecidos, sempre 0s
mesmos, tipicos para cada género de atividade. Para tanto, criou jogos ou materiais

destinados aos jardins de infancia e suas licGes se materializaram no ensino primario.

Do ponto de vista biolégico, segundo Montessori (1968, p. 141), a concepgdo da
liberdade na educacdo se deve entender como condicdo idénea do mais favoravel
desenvolvimento da personalidade, quer pelo aspecto fisioldgico, quer pelo aspecto
psiquico. Inclui, por essa razdo, o livre desenvolvimento da consciéncia. O educador
deve ser tocado por esse culto profundo da vida, ha de respeitar o desenvolvimento da
vida infantil, observando com interesse humano. A vida infantil ndo é uma abstracdo; é

a vida de cada crianga. Ndo existe sendo uma real manifestacéo bioldgica: o ser vivo.

A cada individuo, observado em particular, deve dirigir-se a educacao, isto é, o auxilio
ativo a expressdo normal da vida. A crianca € corpo que cresce e alma que se
desenvolve, e essa dupla forma, fisioldgica e psiquica, tem uma fonte eterna, a vida.
N&o devemos quebrar ou sufocar suas misteriosas energias, mas, pelo contrario, esperar
delas as manifestacdes sucessivas (MONTESSORI, 1968, p. 141).

“2 Ressalte-se que ambos tiveram a mesma origem. Nasceram da observacdo de criancas anormais e
foram estabelecidos por médicos especializados em estudos da educacdo; ambos surgiram em paises
latinos e se desenvolveu a bem dizer na mesma época (LOURENCO FILHO, 1961, p. 177).



Ja Decroly (1968, p. 100) seguiu os passos da didatica de Herbart, visto que em suas
licbes, podia se verificar passos de formalidade. Ele ndo abandonou os fundamentos de
um ensino pela instituicdo. Muitos partidarios da escola funcional pem a primeira
etapa do conhecimento na acdo da conduta; Decroly, em um jogo de imagens mentais,
por percepgdo sincrética, ndo havia de todo desprendido da psicologia dos fins do século
XI1X, razdo por que se preocupava com a conciliacdo do programa das escolas classicas
com a da escola renovada. De uma ou de outra forma, chegou-se a concluir pelas

vantagens do ensino em situacdo total ou globalizada.

Lourencgo Filho reiterou os principios basicos de Montessori, 0s quais se pautavam na
liberdade, atividade e individualidade, sendo uma concepcéo de educacdo fundada no
crescimento e no desenvolvimento mais que de ajustamento ou integracdo social. A
pedagogia montessoriana da énfase ao ambiente, com destaque as sensacbes. Ja a
fundamentacdo em Decroly, era predominantemente biolégica; tinha como concepcao
que a vida era 0 bem maior para a educacéo e percebia a vida social como projegéo de
necessidades vitais. Destacou Decroly (1968, p. 101), que a educacdo deve ter como
fins: @) manter a vida; b) colocar o individuo em tais condi¢des que ele possa alcancar,
com a maior economia de energia e de tempo, o grau de desenvolvimento que a sua

constituicdo e as solicitagdes do meio Ihe estejam exigindo.

A crianca passa a ser o centro da educacéo, nessa perspectiva, Lourenco Filho (1961, p.
167) abordou os sistemas de projetos, sobre os quais John Dewey escreveu: “[...] 0 que
se deve desejar nos educandos € o inteligente desempenho de atividades com intengdes
definidas ou integradas por propositos pessoais”. Nesse sentido, o ponto de partida do
sistema de projetos s6 se caracterizaria quando os alunos, sob conveniente direcéo,
pudessem mover-se por intences que ligassem suas impulsdes e desejos a propdsitos
definidos, ideais e valores. A partir de 1918, a denominagdo “sistemas de projetos”

tornou-se corrente, em que esforco e interesse estariam relacionados.

Os seus fundamentos estavam presentes na renovacao escolar como: “[...] a atividade
propria do educando, a adequagdo do trabalho aos niveis de seu desenvolvimento, o
respeito pela personalidade, e a compreensédo geral de que a acdo de educar ndo deve ser
separada das atividades da vida real” (DEWEY, 1979). Com isso é que se forma e se



eleva, grau a grau, a experiéncia humana em conjuntos de maior sentido e significacao

e, assim, mais eficientes na direcdo das atividades propostas.

Ha algumas geracGes, o grande obstaculo a reforma do ensino
primario provinha da crengca muito disseminada na eficicia quase
magica da cultura do espirito. Hoje, é a fé na eficacia das coisas,
tomadas como coisas, que embaraca o caminho. Assim acontece,
frequentemente, pois o ultimo é inimigo do bom. Em outro ponto,
escreve: “Pensar € o Unico modo de fugir ao impulso cego e a rotina.
O homem, privado de pensamento, ndo é sendo um ser dominado por
instintos e apetites. Quando ha pensamento, os fatos presentes tomam
o0 papel de simbolos, de sinais, com os quais podemos elaborar fatos
ainda ndo adquiridos pela experiéncia. Um ser que pensa é levado a
agir apoiando-se em dados ausentes ou futuros. Ao invés de ser
unicamente escravo de habitos, de tendéncias de que ndo tenha
consciéncia, ele sera estimulado por uma influéncia mais vasta, de que
possua conhecimento direto (DEWEY*, apud 1961, p. 199).

Outros principios foram acrescentados ou melhorados por conclusbes da psicologia
funcional. Lourenco Filho referiu-se ao entendimento das formas de pensar e na
concepcao de educacdo de Dewey e de Kilpatrick com grande énfase. De acordo com os
autores, ha que se idealizar um interesse para concretiza-lo no futuro, e essa capacidade
de projetar e realizar caracteriza-se em um estilo de vida democratica (LOURENCO
FILHO, 1961, p. 201).

A nova educacdo acentua a atividade finalista; a velha educacdo a punha de lado,
negando-lhe qualquer valor. Para realizar uma atividade finalista producente, a unidade
tipica dos procedimentos escolares devera ser, portanto, o propésito pessoal, porque, ao
mesmo tempo em que respeita a personalidade, apdia a democracia, cultivando os
atributos necessarios ao seu exercicio; respeito por si mesmo, auto-direcdo, iniciativa,

acdo dirigida pelo pensamento, autocritica e persisténcia (KILPATRICK, 1975).

O educador Lourenco Filho (1961, p. 205) ressaltou, ainda, as técnicas de projetos, que

tinham como base preparar para a vida, pela vida, ou seja:

[...] porque a crianga em condicOes de projetar, de procurar meios de
realizacdo para seus proprios empreendimentos e de realiza-los
verificando pela prépria experiéncia o valor das concepcdes que esteja
utilizando: assim, ela os reafirmara, emendara ou substituird, segundo

“* DEWEY, John. Como pensamos. 3. ed. Trad. H. Camargo Campos. Rio de Janeiro: Nacional, 1959.



os resultados e a conciliagdo desses resultados com 0s seus programas
de vida.

No entanto, 0s projetos trouxeram em si um processo problematico, visto que, por meio
do pensamento, tinham que exprimir uma situacéo de vida real. Deste modo, 0s projetos
implicavam na globalizagdo dos conhecimentos; eram ativos por exceléncia e

desenvolviam-se melhor em comunidade, com exercicios de agdo autbnoma.

Lourengo Filho (1961, p. 214) ressaltou um novo sistema, de feicdo eclética,
denominado sistema de unidades de trabalho. Este apresentava dire¢do flexivel, em que
0s mestres adaptavam as técnicas de renovacao as situacGes administrativas que
encontram nas escolas, fossem elas de grau primario, médio ou superior. “A concepg¢ao
de unidade de trabalho desenvolve a mesma idéia de sequéncia, ou reestruturacdo de
contetdos [...] levando em conta os interesses e propositos dos educandos, ou

infundindo aos recursos didaticos de maior dinamismo”.

Esta nova regra proclamava um ambiente de necessidade escolar que ndo se desligasse
do ambiente social. Desta forma, o autor expunha os fundamentos adotados em escolas

americanas que exprimiam a formagdo das unidades de trabalho:

| - Consideramos a escola como uma instituicdo muito importante na
educacdo de criangas e jovens, mas reconhecemos também que ela
nao é a Unica das que tem a responsabilidade de educar [...];

Il — Reconhecemos, portanto, para resultados producentes nesse
sentido, que serd necessario o0 concurso permanente da comunidade
que rodeia a escola [...];

Il — Ainda assim, ndo perdemos de vista que o educando vive no
presente, e que deve ter amplas oportunidades para aprender e pensar
e a proceder construtivamente, em seu proprio proveito [...];

IV — Entendemos que a educacdo é desenvolvimento, o qual reclama
também a aquisi¢do de conhecimentos, a formacéo de certos habitos e
atitudes, que auxiliem os alunos a viver uma vida equilibrada e
completa [...] (LOURENGCO FILHO, 1961, p. 218).

Diante destes principios, Lourenco Filho (1961, p. 219) defendia que as acGes no
interior da instituicdo escolar colaborariam para um melhor desempenho dos integrantes
desta, mesmo que subordinadas a programas tradicionais, ndo tornariam licGes que

podiam ser executadas de forma mecanica para serem memorizadas. Por esta razéo, o



trabalho escolar que objetivasse a assimilacdo de conhecimentos, proporcionaria a
aquisicao de atitudes sociais e desenvolvimento da personalidade de cada aluno.

Os procedimentos didaticos das unidades e sua organizacdo compreendiam a forma
como o trabalho seria encaminhado, sendo investigados a idade e os niveis de
desenvolvimento dos alunos, suas condi¢fes de vida social, a extensdo da matéria e as
finalidades de cada curso. Nesse sentido, 0s mestres deveriam possuir uma preparagdo
técnica satisfatoria e, se ndo a possuirem, deveriam busca-la. Os recursos eram variados:
explicagdes, centros de interesse, projetos, leitura explicada, estudo dirigido e

associagdes de atividades extraclasses, emprego de recursos audiovisuais, entre outros.

Lourenco Filho ressaltou que a histéria dos sistemas da didatica renovada comegava por
admitir uma predomindncia da acdo, dos interesses naturais e formas ludicas.
Considerava o processo educacional como uma realidade centrada na crianga ou no
jovem que aprendia. Evoluiu, depois, para uma compreensdo mais ampla do processo da
experiéncia. Assim, a propria pedagogia renovada ndo s aceita a principios técnicos,
mas uma visdo problematica da educacdo muito mais ampla (LOURENCO FILHO,
1961, p. 223). Para tanto, reiterou o entendimento de Dewey (1967, p. 46), que a crianca
era 0 ponto de partida, o centro e o fim da escola. O objetivo ndo era acumular
conhecimentos, mas ampliar as capacidades, para isso, a escola deveria partir da crianca
e se dirigir a ela, sendo esta o centro de todas as a¢fes no interior da instituicdo escolar.

Colocadas estas questdes, Lourenco Filho enfatizava a necessidade de construcdo de
uma identidade nacional, em que o amor a pétria se destacasse, por isso a relevancia do
ensino da leitura e da escrita, a fim de ensinar novos valores, tais como o trabalho e o
nacionalismo. Nesse sentido, Lourenco Filho fez uso de sua producéo didatica, a fim de
auxiliar os mestres no direcionamento das atividades e trabalhos escolares. Esse
instrumento, que disseminou as suas idéias por todo o pais, influenciou no modo de
sentir e agir, de toda uma populacdo, foi usado como meio para renovar toda uma

mentalidade. Procurou formar rapidamente por meio do Guia do Mestre.

3.3. O Guia para os mestres brasileiros



O processo de nacionalizacdo do livro didatico, organizado por brasileiros, surgiu no
final do século X1X como uma necessidade. Para solucionar esse problema, Lourengo
Filho criou um manual de auxilio aos professores brasileiros, o Guia do Mestre, com o
intuito de retratar a realidade brasileira e dar condi¢cdes aos mestres, que se utilizassem
da Série de Leitura Graduada Pedrinho, de se instrumentalizarem no exercicio do

magistério.

O livro didatico, trabalhando com os sentimentos das criancas, seria 0 caminho certo
para a educacdo civica e 0 consequente despertar do amor a patria, que favoreceria o
nacionalismo. Para isso, era preciso dominar as almas, ao dar a esses homens liberdade
religiosa na vida privada, impondo-lhes os deveres para com Deus, e dominando 0s
espiritos, impondo-lhes os deveres para com o Estado, ao criar a escola obrigatéria e
gratuita para a formagdo do novo cidadao eleitor (LEONEL, 1994, p. 158), no decorrer
do século XIX, século este de crise do capital.

A formacdo desse cidaddo era primordial para a escola. Para tanto, as disciplinas
deveriam concorrer para esta educacdo, bem como professor “[...] pelo seu exemplo,
pelas suas atitudes e até pelo seu tom de voz, [...] deveria provocar arrepios no aluno
quando falasse sobre a familia, da Péatria” (LEONEL, 1994, p. 207). A escola fora
colocada a servico do Estado, defendendo o nacionalismo deliberadamente, em um pais,

cuja maioria, ainda, era analfabeta, como foi o caso brasileiro.

Carneiro Ledo apontava, além do ensino da lingua nacional, para criar a unidade
nacional, a necessidade de formacdo para o trabalho. Afirmava: “Organizemos a
educacdo nacional, eduguemos 0 nosso povo, ensinando-lhe coisas préaticas e Uteis,
fazendo-o trabalhar, individualizar-se e viver” (LEAO, 1917, p. 83). Ao destacar a

importancia da educagdo®, fez a seguinte reflexdo:

Oitenta por cento de analfabetos, j& é uma percentagem na
desorganizagdo de um povo. Como, de homens gue nem ao menos
sabem ler, podemos exigir deveres e direitos que ndo conhecem e de
que nunca ouviram falar? Dai esta anomalia perigosa: de um lado uma
minoria: de um lado uma minoria dirigente, mas sem acentuados

* Em 1920, Sampaio Déria, diretor de Instrucdo Publica, procedeu a um levantamento da populacio
escolar em todo o Estado. “O censo apurou o total de 656.114 criancas de 6 a 12 anos. Das de 7 a 12, 74%
ndo sabiam ler; 275 mil freqiientavam escolas; 370 mil ndo o faziam, isto é, cerca de 64%” (LOURENCO
FILHO, 1947, p. 67).



pontos de vista com a grande parte da nagdo; e do outro, a maioria
absoluta, descontente, porém inapta a agir e a cooperar eficazmente no
desenvolvimento da patria (LEAO, 1917, p. 127).

Segundo Lourenco Filho (1947, p. 67), a taxa de criancas de 6 a 12 anos, que em 1920
ndo sabiam ler, se aproximava de 74%. A taxa de criancas de 7 a 13 anos, em iguais
condicdes, de acordo com o recenseamento de 1934, estando na casa dos 36%. Em
1920, nao frequentavam escolas 64% das criancas em idade escolar e, em 1934, esse
namero baixou para 38%. O percentual de analfabetos na idade de 14 anos baixou de
74% para 36%, tendo a frequéncia se elevado de 36% para 62%. Com estatistica
realizada, por Teixeira de Freitas, Lourenco Filho teve a confirmagdo em nimeros, que
isto se devia em parte a pouca estrutura do ensino, a falta de material didatico e o
método adotado (LOURENCO FILHO, 1947, p. 69).

Para mudanca desse quadro Lourenco Filho prop6s a Série de Leitura Graduada
Pedrinho de aplicacdo pratica, ele no Guia do Mestre, procurou detalhar como o
professor poderia conduzir o ensino da leitura. O primeiro volume do Guia foi
publicado pela primeira vez, em 1953, com trinta e uma paginas, com tiragem de
quarenta e cinco mil exemplares, até a 6% edicdo, de 1969; a primeira edicdo foi
publicada em dezembro de 1956; a segunda, com a mesma tiragem, em fevereiro de
1957; a terceira em maio de 1957, com dez mil exemplares; e a quarta, também com dez
mil exemplares, em novembro de 1957 (MORTATTI, 2001, p. 128).

O segundo volume foi publicado em 1954, com uma tiragem de quarenta mil
exemplares. Apés essa data o Guia foi incorporado em um dnico volume, publicado em
1969, com trinta e duas paginas (MORTATTI, 2001, p. 175-176). A primeira edi¢do do
Guia foi impressa em pequenos folhetos separados, um para cada livro da Série referida,
com publicacéo 15.000 exemplares (LOURENCO FILHO, 1969, p. 5). No entanto, por
solicitacdo do professores, diretores, enfim, profissionais envolvidos com a educacéo,
de vérias partes do pais, Lourenco Filho efetuou a mudanca para que “[...] o Guia do
Mestre devesse ser publicado ndo mais em folhetos separados, correspondentes a cada
livro da Série Pedrinho, mas sim, em um volume s6, ou em dois, para melhor apreensdo
do processo total da aprendizagem da leitura” (LOURENCO FILHO, 1969, p. 7).



O Guia do Mestre foi separado em dois volumes para aplicacdo pratica aos livros da
Série de Leitura Graduada Pedrinho. No primeiro, eram expostos trés principios gerais
sobre aprendizagem e ensino, aplicados as fases iniciais de aquisi¢do da leitura, as da
cartilha, Upa, Cavalinho!, e do primeiro livro Pedrinho, geralmente finalizados em dois

anos:

a) expde os principios do ensino da leitura na escola primaria, de
maneira simples e clara; b) indica procedimentos didaticos, ou modos
praticos de ensinar, com fundamento nesses principios; c) exemplifica
tdda essa matéria nas situagdes concretas que normalmente se
verificam nas classes, quando nelas sejam empregados os livros da
“Série de Leitura Graduada Pedrinho (LOURENGCO FILHO, 1969, p.
5).

No segundo volume do Guia, considerou-se todo o periodo que a essas fases segue, a
ser desenvolvido e trabalhado nas demais séries do curso primario. Uma vez terminado,
os alunos deveriam atingir certo dominio das grandes fun¢des da leitura, 0s quais assim
poderiam ter nos livros um insubstituivel instrumento de progresso intelectual,
emocional e social, denominado pelo autor de alfabetizacdo ou habilitagdo funcional da
leitura (LOURENCO FILHO, 1968, p. 5).

O Guia do Mestre, volume 1l atendia o Livro Il, Pedrinho e seus amigos, Livro Il1,
Aventuras de Pedrinho, Livro 1V, Leituras de Pedrinho e Maria Clara e o Livro V,
Pedrinho e 0 mundo, sendo todos editados pela Companhia Melhoramentos de S&o
Paulo, fazendo parte dos livros didaticos de Lourenco Filho, direcionados ao ensino da

leitura e da escrita a criancas e adultos das escolas brasileiras.

Para Lourenco Filho (1969, p. 6), a publicacdo do Guia do Mestre ndo se apresentava
como um simples receituario que pretendesse substituir uma rotina por outra. 1sso seria
de escasso valor. O que o educador pretendia era sugerir “[...] novas formas de trabalho
com apoio na observacdo e reflexdo dos mestres”. Os professores deveriam acreditar no
valor da leitura quando também a eles se dirigisse, ou, com maior razdo, quando assim
ocorresse. Ao expor e comentar as situacdes da aprendizagem, livro a livro e licdo a
licdo, como se apresentam elas na Série Pedrinho, estas paginas as relacionam com os
principios que os mestres deverdo ter em mente, ndo s6 na fase inicial da aprendizagem

da leitura, mas em todas elas.



O Guia do Mestre explicita como o professor deveria observar e analisar cada situagdo
da aprendizagem; orienta os que ensinam a melhor compreender as diferencas
individuais dos alunos e a aplicar os recursos de motivacao; indica 0s modos mais
simples e atraentes de associar a leitura aos exercicios das demais disciplinas;
demonstra como os diferentes passos da aprendizagem devem ser relacionados quanto
aos objetivos de mais largo alcance educativo; instrui, enfim, sobre os recursos a
empregar na avaliacdo dos alunos e na avaliacdo do trabalho dos proprios professores
(LOURENCO FILHO, 1969, p. 7).

As idéias gerais ou principios ndo poderiam estar isolados de sua aplicacdo, a fim de
que fossem satisfatoriamente compreendidos. Para tanto, a exemplificacdo de situacoes
concretas tomam grande parte de cada volume. A partir da confrontacdo das idéias de
ordem geral, previamente expostas, ganhardo, entdo, 0s principios o seu verdadeiro
valor, o de serem instrumentos praticos. O que se verificou € que tais publicaces nao
inibiam o poder criador do mestre, mas ao contrario, passavam a estimula-lo
(LOURENCO FILHO, 1968, p. 6-7).

O estudo da cada volume do Guia do Mestre e a aplicacdo de seus procedimentos
poderia ser feito em separado. No entanto, para uma visdo mais integrada de todo o
processo da aprendizagem da leitura, Lourengo Filho recomendava o estudo da ambos
0s volumes, porque “[...] o processo da aprendizagem da leitura como todo processo,
mais claramente sera compreendido quando todas suas fases sejam conhecidas. Cada
uma delas prepara a seguinte, como aquela que, num dado momento se desenvolva, ha

de repousar num justo entendimento das fases anteriores” (LOURENCO FILHO, 1968,
p. 7).

O volume | do Guia do Mestre, no capitulo introdutdrio apresenta quatro subtitulos: I-
“Ensinar e aprender”; Il — *“Situacbes da aprendizagem na leitura”; Il -
“Aprendizagem® rudimentar e aprendizagem funcional da leitura”; IV — “Importancia
da graduacdo do material de leitura” — os conceitos basicos de direcionam 0s seus

estudos e pesquisas sobre a aprendizagem da crianca: professor, aluno, material de

> Lourenco Filho passa a usar o termo “aprendizagem” em lugar de “aprendizado”, nos Guias para o
mestre e demais escritos.



ensino, ambiente escolar e suas relagdes, ensino, aprendizagem, alfabetizacao, leitura,

escrita e gramatica.

Lourenco Filho demonstrou nos Guias, que das situacdes de ensino e aprendizagem
faziam parte o professor, o aluno, o material de ensino e o ambiente escolar,
estabelecendo relagcBes uns com 0s outros e entre seus proprios grupos, sendo esta
relacdo responsavel pelas atitudes, habitos e propdsitos da crianca. O autor entendia por
atitudes “[...] as disposicOes de cada pessoa para agir em face das coisas, das outras
pessoas e das situacbes por elas mesmas criadas”; por habitos, “[...] as formas de acdo ja
de algum modo coordenadas, as formas mais constantes de agir”; e por propdsitos “[...]
as intencdes de agir, a serem esclarecidas por crescentes formas de pensamento, as da
imigracdo e as do raciocinio” (LOURENCO FILHO, 1969, 10).

No entendimento de Lourenco Filho (1967, p. 10), o professor era de suma importancia
nesse processo, pois a ele cabia a tarefa de ajustar as situacdes de ensino e
aprendizagem, dirigindo todo o trabalho. Para isso, 0 mestre deveria pensar, sentir e agir
de maneira adequada, estando “[...] dentro de cada situacdo”, bem como visualiza-la
“[...] de fora, na forma da realidade objetiva”. Os mestres levavam as criangas a
aprender na medida em que “[...] oferecam situacfes adequadas a fins claros que devam
ter em vista”. Com isso, Lourencgo Filho ressaltava que o professor deveria saber o que e
como ensinar efetivamente, “[...] como podera propor e desenvolver as situacdes de
aprendizagem convenientes e oportunas, para cada grupo de alunos, e mesmo, em
determinados casos, para cada aluno, individualmente” (LOURENCO FILHO, 1969, p.
9).

O aluno, no entanto, era a pessoa que sentia, pensava e agia: “[...] 0 sujeito da
aprendizagem, o elemento capital”, que se encontrava com 0 grupo, que, por sua vez
formava suas atitudes, habitos e propésitos em suas relacdes em conjunto com 0s outros
elementos de ensino-aprendizagem. Cada aluno era uma pessoa distinta e Unica, tendo o
mestre que conhecer e respeitar essa diferenga, defendia Lourenco Filho (1969, p. 11).
No que tange ao ensino da leitura, seria necessario que a crianga tivesse atingido certo
nivel de desenvolvimento; mas, para que maior desenvolvimento geral pudesse
alcancar, seria necessario também que aprendesse a ler na idade prépria (LOURENGCO
FILHO, 1969, p, 13).



Para que tal aprendizagem pudesse ser alcancada, Lourenco Filho reiterava a
importancia na selecdo do material de ensino, sendo este um estimulo para a realizagéo
das tarefas. O objetivo ndo era ensinar teoria gramatical, mas sim dar elementos
fundamentais da organizacéo e clareza do pensamento, “[...] quanto a capacidade média
dos alunos, em relacdo ao vocabulario empregado, aos assuntos, a prépria forma de
construcdo das frases, oracdes e paragrafos” (LOURENCO FILHO, 1967, p. 14).

Defendia em seu Guia que pela leitura, cada pessoa poderia desenvolver e organizar
idéias e sentimentos, modificando suas atitudes em face das coisas, das demais pessoas,
da vida social. Para que isso ocoresse, 0 material de leitura teria de ser bem graduado e

articulado com as condi¢6es médias de desenvolvimento, nas vérias idades.

Outro fator destacado para Lourenco Filno era o ambiente escolar. Este deveria
proporcionar situacdes favoraveis para a aprendizagem, por ser 0 meio no qual cada
crianca adquiria a leitura. As escolas existem para que situacdes favoraveis a
aprendizagem fossem propostas as criancas, isto €, situacBes que concorram para
desenvolvimento adequado e equilibrio de conduta. A idéia de incentivar o
desenvolvimento natural, em todas as suas manifestacfes da vida humana, ocasionaria a
plenitude e perfeicdo (PESTALOZZI, 1946, p. 13).

Nesse sentido, os volumes do Guia do Mestre apresentavam principios de psicologia da
leitura, exame de seus procedimentos gerais, e, enfim, exemplificagdo pratica, em
situacOes concretas da aprendizagem, tais como normalmente surgiam quando nas
classes se empreguassem os Livros de Leitura Graduada Pedrinho. Com isso visava
tornar suficientemente claros os objetivos gradativos e cumulativos da leitura funcional.

Esquematicamente, poderiam eles ser compreendidos por esta formula:

[...] no periodo inicial da aprendizagem, a crianca empresta sentido ao
que 1€, pois os textos deveriam conter apenas palavras e expressoes
que ja se utilize; no periodo funcional, no entanto, o que se pretendia
era que, com apoio em elementos ja conhecidos, os escolares viessem
retirar do texto, novos significados, em idéias, critérios para a sua
ordenacdo logica, e sugestdes que submetesse a um crescente senso de
valoracdo, com o qual pudesse aperfeicoar sua conduta (LOURENCO
FILHO, 1968, p. 6).



A leitura teria, portanto, de estar associada aos modos de sentir, pensar e agir, teria que
representar alguma coisa viva e atuante, que ndo poderia confinar-se nas préaticas de
leitura, um sindnimo para uma palavra estudada, era reproduzida a cada licdo. Para que
os resultados almejados fossem alcancados, varias condicdes teriam de existir no
material de leitura, bem como, nas formas pelas quais esse material fosse utilizado. Os
modos de leitura deveriam ser variados:

[...] oral ou silenciosa; corrente e comentada; integral de certo trecho,
ou apenas de uma parte dele; individual e dialogada; reflexiva e
dramatizada; a primeira vista ou preparada por analise anterior da
idéias; para reproducéo oral ou escrita, livre ou mediante esquema ou
questionario; para prépria preparacdao de tal esquema ou conjunto de
perguntas; para a execucdo de uma atividade pratica de construcdo
material; para o desenho de uma descricdo dada, e ainda outros
diferentes modos (LOURENCO FILHO, 1968, p. 7).

O periodo de interpretacdo de sinais, chamado de alfabetizacdo rudimentar por
Lourenco Filho, era apenas os primeiros degraus dos muitos que a crianca teria que

vencer para alcancar o estagio da leitura funcional:

Aquelas primeiras fases representam apenas alfabetizacdo rudimentar,
e ndo esse recurso mais amplo que se caracteriza pela capacidade de
captar, em face de um texto qualquer, as idéias e os sentimentos de
guem o haja escrito. Comunicar significa tornar comum, ou
igualmente percebidas as idéias de um texto e bem assim, os
sentimentos que possam despertar. Tal € a finalidade global da leitura,
que deve inspirar o trabalho do mestre, quando bem orientado
(LOURENGCO FILHO, 1967, p. 12, grifo ao autor).

Destacava que todos 0s mestres sentiam que, entre as fases iniciais da leitura e as de seu
dominio funcional, havia “[...] muitos degraus a vencer”: o da transicdo da leitura
hesitante para o da leitura mais desembaracada; o dessa leitura oral para a silenciosa; o
do desenvolvimento da leitura silenciosa com habitos de pensamento critico, para que
seja atingido o nivel de leitura autdbnoma, propriamente funcional. No entanto, nem
todos consideravam a importancia do relacionamento disso tudo, sem o que ndo se
firmardo aquelas atitudes, habitos e propdsitos, indispensaveis para que 0s textos sirvam
como recurso de perfeita comunicagdo (LOURENCO FILHO, 1967, p. 12).



Lourengo Filho assegurava aos professores que a Série de Leitura Graduada Pedrinho,
poderia ser Gtil para a aquisicdo da leitura, desde que utilizada em situacdes bem

dirigidas:

Uma boa série de leitura devera proporcionar inicialmente
conhecimentos em relacdo a vida do lar, que se estendera depois a
assuntos que as criancas possam observar na vizinhanga ou na
comunidade préxima; ainda depois, as ampliara quanto a regido e ao
conjunto do pais; e, enfim, em relagdo a outras terras e paises ou a
todo mundo da cultura. Em tudo isso, os livros devem dar as criancas
uma crescente compreensdo das relacdes humanas, de modo a bem
disp6-las a atitudes e propositos na vida do lar, da escola, da
comunidade em geral. Deverd, enfim, concorrer para o alargamento
dos interesses, com a ampliacdo de propdsitos e projetos de vida, isto
é, tornando-se realmente educativa (LOURENCO FILHO, 1967, p.
15, grifo do autor).

Para Lourenco Filho, muitas das dificuldades encontradas pelas pessoas continuavam e
se deviam & mé orientacdo recebida no decorrer de sua aprendizagem (LOURENCO
FILHO, 1967, p. 19). Para o autor, o ensino da leitura tinha dois objetivos: aquisi¢cdo do
mecanismo da leitura, ou “[...] conhecimento gréfico-fonético, pelo dominio das silabas
e das combinacdes das letras”; e outro relativo a formacdo das atitudes e habitos que
devem levar a crianca a ler com compreensdo. A crianca era envolvida

psicologicamente:

Nivel de maturidade significa o nivel de desenvolvimento geral que a
crianga haja alcancado, por sua capacidade de bem perceber
semelhancas e diferencas de pequenas formas, como as das letras; de
realizar delicados movimentos oculares para isso necessarios, e de
coordena-los com os das mdos quando a crianga tenha de desenhar e
escrever; ainda e também, de manter certa estabilidade emocional,
gue evite que a crianga se intimide em face de pequenas dificuldades,
quer nas licBes, quer no relacionamento com os proprios colegas e 0
mestre. Se é certo que a maturidade da crianca depende desse
desenvolvimento geral, ndo é menos certo que a cartilha devera propor
trabalho com ele bem ajustado. A maturidade especifica para a
aprendizagem da leitura também se exprime pela posse de certo
vocabulario usual, pela capacidade de distinguir os sons da fala e de
relaciona-la com as formas escritas. Em nivel satisfatorio, o nivel
desejado de maturidade existe na maioria das criancas de sete anos,
nado, porém, em todas. Convird, por isso, verificar qual o nivel de cada
escolar, o que se pode fazer rapida e facilmente por meio dos Testes
ABC, em poucos minutos. Por esses testes, sabe-se se uma crianca
esta realmente madura para 0s exercicios escolares comuns, se
necessitara de exercicios preparatérios, ou mesmo de cuidados
especiais (LOURENCO FILHO, 1967, 20-21, grifo do autor).



O desejo de aprender a ler, ou motivacdo para isso, geralmente existia nas criangas, mas
também em graus diversos. Seria menor nas criangas que provinham de lares nos quais
0s pais eram analfabetos e ndo houvesse livros, revistas ou jornais. Cabia a escola
manter esse desejo vivo, inclusive mediante o emprego de material adequado. Um livro
destinado leitura devia ter vocabulario e assunto adequados, com certo grau de
dificuldade, que levasse a crianca a ganhar confianca em si mesma, em suas
capacidades. Para que esse resultado fosse favoravel, deveria haver uma selecdo e
graduacdo nas licdes. Ademais, o trabalho bem sucedido dos alunos comunicava aos
mestres maior confianca em seu trabalho, em sua capacidade de bem conduzir a classe
(LOURENCO FILHO, 1967, p. 21).

[...] o professor é apenas um intermediario; o seu papel é o de estreitar
e multiplicar as relagbes do individuo com o meio, ndo sé
aproveitando as circunstancias, mas criando circunstancias artificiais,
de que o aluno se terd de sair, agindo e raciocinando, associando e
abstraindo, organizando, enfim, a sua propria mentalidade
(LOURENCO FILHO, 1959, p. 63).

Esses livros de leitura ndo foram compostos para outra finalidade. N&o resultaram de
uma simples coleta de trechos de leitura, para a forma comum ou tradicional do ensino.
Resultaram de um plano previamente estabelecido e cuidadosamente fundamentado®,
de tal modo que as fases normais da aprendizagem funcional possam se suceder com a
devida articulacdo e com resultados crescentes e cumulativos. O cuidado fundamental
foi o da graduacdo dos trechos, livro a livro, como também dentro de cada um dos
volumes. O mesmo se poderia dizer das condigdes de apresentacdo material, nos
caracteres de impresséo e ilustragdes (LOURENCO FILHO, 1968, p.23).

A graduacdo ndo se dava em relacdo & linguagem de modo abstrato, ou considerada fora
dos interesses normais das idades, as operacGes mentais possiveis em cada uma, aos
modos e formas de ensinar. No Livro | da Série, Pedrinho correspondia & fase final do
periodo de alfabetizagdo rudimentar, os temas versavam situagBes da crianca na
comunidade familiar, relagdes com irmdos e mais parentes, acrescendo-se depois as
relacdes interpessoais na escola, como esta no primeiro volume do Guia. No Livro II,

Pedrinho e seus Amigos, essas relacOes se alargavam para vizinhanca, comunidade

“® Lourengo Filho ao mencionar o cuidado na elaboragéo dos livros de Leitura estava se referindo a seu
livro Introducéo ao Estudo da Escola Nova, cujos fundamentos de suas idéias educacionais, quanto ao
ensino da leitura, estdo presentes.



maior, mais proxima. Ja ndo se interessam a crianca jogos e brinquedos, mais ainda que
sob forma ludica, aspectos e instrumentos de trabalho, profissées, modos de viver nas
pequenas e grandes cidades, e também na roca, animais e plantas mais comuns. Todos
esses temas eram versados em nivel conveniente, estimulando-se as capacidades de
observacdo das coisas na comparacao entre elas pelas diferencas e semelhangas mais
sensiveis. Havia interesse pelo colecionamento de coisas, orientado e aproveitado para
fins educativos. O limite normal da curiosidade infantil era 0 do municipio, como o
livro bem considera (LOURENGCO FILHO, 1968, p. 24).

Nas idades de emprego normal de Livro Il (9-10 anos) novas capacidades se
apresentavam, afirmando-se certo desejo de independéncia de pensamento e acéo,
manifestados pelo interesse de aventuras, reais ou imaginarias. Nem por outra razao,
esse volume tem o titulo de Aventuras de Pedrinho, sendo seu texto apresentado em
pequenas narrativas coordenadas em quatro grandes unidades, correspondentes a igual
nimero de acontecimentos, de algum risco, ligadas entre si. Na primeira série
“Aventuras na Floresta”, da-se conta de meninos que, sob a direcdo de um guia
experiente, vdo acompanha-lo em plena floresta. Observavam plantas e animais, se
perdem e voltam a orientar-se. O cenario da floresta permitia despertar curiosidade para
a regido de nosso pais de mais densas matas, a do Amazonas, lembrando-se seus
Estados e Territérios. A segunda aventura tinha o titulo de “O tesouro escondido”,
forma que se prestava a motivar o estudo das entradas e bandeiras, com referéncias aos
Estados de Minas Gerais, Mato Grosso e Goias. A terceira, “Uma Viagem Inesperada”,
narrava uma excursdo pelos Estados do Sul, parte de trem em um pequeno navio. A
cada trecho, sucedem situacBes novas. Enfim, a Gltima unidade, “Aventuras nas
Nuvens”, descrevia uma viagem com escalas pelos Estados maritimos do Espirito Santo
ao Maranhdo (LOURENGCO FILHO, 1968, p. 24-25).

Pode se perceber que o Livro Il visava estabelecer a nogédo de comunidade regional,
grupos de Estados, e cada Estado em particular. As nocbes gerais de Geografia e
historia eram apresentadas, buscando-se coordena-las ndo sé pelo texto, mas por
diferentes exercicios, e ainda por no¢des complementares, acrescidas a cada licdo,

seguindo os exemplos do Guia do Mestre correspondente ao livro de leitura.



No Livro IV, intitulado Leituras de Pedrinho e Maria Clara, apresentava um material
mais extenso, rico e variado. A leitura funcional, por meio desde livro, poderia ter maior
desenvolvimento, no que se referia a evolucdo mental, ao de valores estéticos, e enfim,
aos de cunho moral e civico. A propria elaboracdo do livro, que teria resultado do
trabalho do menino e da menina (como eles mesmos explicam nas li¢Ges iniciais), vinha
a despertar curiosidade pelos recursos praticos de organizacao logica, ainda que essa
expressdo ndo se empregue no texto. Por intermédio do contexto, mostra-se o valor dos
livros, da leitura, da escrita, das formas gerais de comunicacéo, tudo sob forma atraente
e ao alcance dos alunos. Comparam-se modos de falar e escrever. Comparam-se
costumes em épocas diferentes de nossa prépria histéria. O que se cogitava, afinal, era
formar valores mais amplos, os de formacdo l6gica, da sensibilidade e da conduta, pela
sugestdo de exemplos bem escolhidos e reais, tudo sem qualquer tom estritamente
moralizante, ou pela inculcacdo de pequeninas regras, mas, por apelo aos modos
objetivos de pensar, crescentemente esclarecidos e exercitados (LOURENCO FILHO,
1968, p. 25).

O Guia do Mestre continuava dando “sugestdes praticas para o ensino”, evidenciando
os variados recursos que o texto de cada volume vinha a oferecer aos mestres para
desenvolvimento de um programa de “leitura funcional”, que realmente atendesse as
trés fases da leitura: a de transicdo da leitura corrente, oral, para a leitura silenciosa,
como preparacdo da atividade auténoma de ler; o de desenvolvimento dessa leitura
autdbnoma, com apoio em atividades dos préprios alunos; e, enfim, o do dominio geral
da capacidade de ler, para que cada aluno pudesse retirar dos textos elementos de
formac&o mental, emocional e social, por si mesmo (LOURENCO FILHO, 1968, p. 26).

Para Lourenco Filho (1967, p. 112), o ensino da lingua era essencial no processo
educativo. O autor defendia que a leitura era o melhor instrumento “[...] para a iniciacéo
I6gica, a iniciacdo estética, a compreensdo da vida social”. Na educacdo moral e civica,
eram fundamentais. No entanto, tudo isso dependera de bons livros e de boa utilizagdo
deles, pelos mestres.

Nessa perspectiva, Pestalozzi (1946, p. 13) afirmava que “[...] a educacdo verdadeira e
natural conduzia a perfeicdo e ocasionava a plenitude das capacidades humana”. A

educacdo moral ndo consistia na instrucdo ou ilustracdo da moral; mas em uma criacao



de estados de espiritos intimos. Para o autor, a educacdo moral era “[...] o0 mais sagrado
e supremo que existe na natureza humana. Toda educacdo intelectual se convertia em
um fantasma quando néo vivificada por ela” (PESTALOZZI, 1946, p. 16). A formacao
moral do aluno era uma preocupacéo constante de Lourenco Filho, contudo essa deveria
atender a necessidade de criacdo de um espirito de nacionalismo. Tal questdo sera
tratada detalhadamente a seguir.

4. LOURENCO FILHO E A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NACIONAL

O enveredamento da analise para o tema, nacionalismo, o0 ensino da leitura e da escrita,
por meio do Guia do Mestre na Série de Leitura Graduada Leitura Pedrinho, de
Lourengo Filho, se fez em virtude do autor ter dedicado boa parte de sua vida,
envolvido e preocupado, em resolver os problemas educacionais no Brasil. Em um de
seus artigos publicados no jornal O Estado de Sdo Paulo em outubro de 1918, essas

idéias ficam claras, como exposta:

[...] entendemos que o Brasil, pais de imigracdo por exceléncia, deve
ser um resumo da humanidade, com gentes de todas as ragas, de todas
as religides e costumes, de todas as linguas, se quiserem, mas um
Brasil brasileiro, capaz de manter a sua unidade politica, a sua
independéncia, a grandeza de seu territdrio, guardando aos seus
habitantes, aspiracGes de grande povo, amante do progresso e da
liberdade [...] o perigo ndo estd no estrangeiro (sua contribuicdo é
reconhecida), mas no brasileiro, cuja inércia, ignorancia,
desentendimento e inconsciéncia podem levar a sucessdo e a
desordem” (MONARCHA, 1997b, p. 52).

Para reverter essa situacéo, os intelectuais buscam diferentes alternativas. Dentre esta a
educacdo torna-se “a menina dos olhos”. O que deveria ser ensinado? Como seria
ensinado? Como proposta para responder estas inquietagdes, encontra-se os livros de
leitura de Lourenco Filho. Os textos didaticos de Lourenco Filho constituem-se como
fonte primordial de investigagdo e um excelente observatério, em virtude da caréncia de
estudos aprofundados sobre esse aspecto da obra desse educador brasileiro. Lourencgo
Filho buscou contribuir na formacdo da mentalidade popular, apresentando uma nova
forma de escola, bem como a sua concepcdo de como esta deveria se organizar. Nesse

sentido, ha que se estudarem as bases historicas e politicas desta, a fim de revelar o que



o intelectual quis dizer, como ele cooperou com a reforma da escola publica no Brasil e
como a sua producdo didatica, por meio do Guia do Mestre, que instrumentalizou o
professorado brasileiro, que utilizava a Série de Leitura Graduada Pedrinho,
contribuindo para consolidar a sua proposta educacional e a difuséo de uma identidade

nacional.

4.1. Fundamentos da Educacgdo Nova e acao politica

Lourengo Filho enfatizava que as renovagdes propostas a educacdo ndao se deram por
simples desejo dos educadores, e sim pela busca de um caminho que resolvesse o0s
problemas educacionais visualizados por estes intelectuais. A sua contribuicdo ndo se
limitava a teoria educacional para explicar uma nova proposta metodoldgica, mas
buscou instrumentalizar o professor para que ele a pudesse por em préatica por meio dos
livros de leitura. Nesse sentido, o autor era convicto de que a educagéo tinha que ser
reorganizada, para suprir as caréncias de formagdo da sociedade brasileira, reiterava

que:

[...] surgiram como solug&o, ou tentativas de solucdes, de importantes
problemas que ao trabalho escolar se apresentaram, uns pela falta de
adaptacdo a escola e as novas exigéncias da vida social, e outros, por
maior compreensao técnica do processo educacional” (LOURENCO
FILHO, 1961, p. 226).

Entre especialistas da didatica e tedricos da vida social e politica, a intencionalidade da
educacdo foi considerada uma grande problematica. Esta acdo intencional de educar
visava situacOes futuras, o que ainda ndo estava ocorrendo, mas que poderia vir a
acontecer, se assim quisesse. O pensamento tornava-se prospectivo, demandando coisas
possiveis ou pensadas como aceitaveis entre as quais 0 homem deveria optar e decidir,
dai a necessidade de imprimir a autonomia a vida de cada individuo (LOURENCO
FILHO, 1961, p. 227). Assim, cada homem se caracterizava por um sistema peculiar de

acdo, pelo que Ihe seja proprio. Nesse sentido, era livre.



Diante da reflexdo filosofica, resultavam sistemas filosdficos diferenciados,
possibilitando ao homem inspirar-se diferentemente na dire¢cdo de sua propria conduta.
Contudo, o autor ressaltava que:

A reflexdo filosofica estende-se muito além. Empenha-se em analisar
e justificar os valores, os de expressdo pessoal e os de significagdo
social, para o que confronta elementos da tradicdo, concepgdes
religiosas, ou grandes generalizacbes do conhecimento cientifico,
formulando sintese com base variavel em tais elementos. Desse modo,
a filosofia se torna um dominio especial de estudo, na qual, através de
cogitaces do mais alto nivel, o0 homem tenta compreender 0 mundo
em si mesmo, e a si mesmo no mundo (LOURENCO FILHO, 1961, p.
230).

Lourenco Filho (1961, p. 241) exp0s as grandes correntes do pensamento filoséfico, na
qual ressaltava os pressupostos béasicos do idealismo, realismo, pragmatismo,
personalismo, humanismo e super-naturalismo®’. Abordando as relacdes entre a
Filosofia e a Pedagogia, 0 autor considerava que, caso se admitisse a educa¢do como
uma atividade que tendia a formar atitudes de cunho intelectual e moral perante a
natureza, o homem e o espirito, a prépria filosofia passaria a ser entendidos como uma
Teoria Geral da Educacdo. Na expressdo de Dewey (1979) “[...] a educacdo é como que

um laboratério onde as doutrinas filosoficas sdo concretizadas e postas a prova”

Lourengo Filho, assim, caracterizava alguns principios da Escola Nova constantes nas

transformagdes em que 0 movimento estava inserido.

O primeiro principio, porque constante em todos o0s sistemas
renovados, é o respeito a personalidade do educando ou o
reconhecimento de que deverd ele dispor de liberdade. [...] O segundo
principio resulta da compreensdo funcional do processo educativo,
quer sob o aspecto individual, quer social. [...] O terceiro principio

" Nas correntes idealistas, a primeira e Gltima realidade sdo as idéias e suas construcdes e, portanto, a
razéo e o espirito. O que nelas se postula é que tudo quanto o homem possa explicar e compreender ha de
constituir-se em termos da mente e suas combinacdes. As realistas opfem-se as idealistas por admitir um
mundo material com existéncia propria, regulado por leis préprias também. Para esta corrente, os
objetivos da educacdo podem ser fixados por meio de conhecimentos obtidos pela observacdo e
experimentacdo. Para o pragmatismo as caracteristicas e relagdes que nos objetos naturais possam
perceber, dependem das capacidades naturais de acdo e dos instrumentos, materiais ou simbélicos, que o
homem tenha criado por efeito de uma compreensdo tecnoldgica, aplicavel também a vida social. As
correntes personalistas ou humanistas acreditam que o problema da personalidade é relevante, tendo por
fundamento o estudo dos valores, intuidos ou criados pelo homem. As supernaturalistas acreditam em um
Deus pessoal, em que o conhecimento esta diretamente ligado e revelado por ele (LOURENCO FILHO,
1961, 230-239).



abrange a compreensdo da aprendizagem simbdlica em situacGes de
vida social. (LOURENCO FILHO, 1961, p.244-245).

Considerava como principio final que as caracteristicas de cada individuo eram
variaveis, dependendo da cultura da familia, dos grupos de vizinhanca, do trabalho, da
recreacdo, da vida civica e religiosa vivida por cada um. De acordo com Lourenco
Filho, assim se delineavam os grandes pressupostos do movimento da escola nova.
Ressaltava o intelectual que, quaisquer que fossem as correntes filoséficas a que os
educadores se filiassem, nada os impediria de enriquecer seus principios, como de
renega-los, desde que estivessem bem informados. Considerava que a dimens&o propria
da acdo educativa era de ordem social e cultural. E essa dimensio que enlaca a
instrumentalizagéo e a finalidade, reclamando uma compreensdo de ordem funcional
geral, como complexo empreendimento da vida coletiva, por acdo politica, em seu mais
largo sentido (LOURENCO FILHO, 1961. p. 247).

Neste sentido, Lourenco Filho configurava a problematica da educacdo e da acgdo
politica e observava que a a¢do de educar ndo se dava isoladamente na vida da pessoa,
mas integrada na vida de grupos e de instituicdes, em um complexo processo social,

com abaixo:

Em outros termos, desde que se considerasse a agdo de educar
orientada por propésitos e valores, o processo educacional ndo se
caracterizava apenas como algo historicamente determinado, mas em
fungéo da inteligéncia e compreensdo humanas e, portanto, como algo
de histérico-cultural. E assim que a educacio pode e deve tomar uma
feicdo programatica ndo s6 quando a cada individuo separadamente,
mas a grandes grupos, ou totalidades deles, em sua interagdo e formas
de integracdo (LOURENCO FILHO, 1961, p. 248).

Essa integracdo assumia carater de acdo politica, que envolvia a sociedade, o pais e sua
historia, suas mudancas e conflitos; mas resultava em problemas de organizacdo e
administracdo cultural e, em conseqiiéncia, da acdo intencional de educar. Lourenco
Filho (1961, p. 252) ressaltou:

[...] uma distribuicdo de responsabilidade, em consequéncia, da agédo
conjugada dos cidaddos devera existir, reclamando o esclarecimento
de cada um e de todos com relacdo a vida social, a qual sem isto ndo
mantém a devida integracao.



De acordo com o Lourenco Filho, a renovacdo politica e a educacional teriam bases
comuns, exprimindo em conjunto uma nova consciéncia do processo da cultura. Nesse
processo de renovacéo, a idéia de democracia®® determinava certos tipos de instituicdes,
sendo considerado em sua existéncia dindmica em funcdo dos interesses de cada pessoa
humana. Nesse sentido, cada cidaddo fazia valer a sua propria personalidade respeitando
a personalidade de cada um e a de todos. Para tanto, a escola publica foi um instrumento

ou meio de divulgar esse ideario democratico.

Lourengo Filho referia-se a Dewey (1979) para afirmar os seus ideais democraticos
“[...] uma democracia € mais do que uma forma de governo: ¢é antes de tudo um sistema
de vida de associacdo, de experiéncia conjunta, que mutuamente se comunique”.

Para analisar o pensamento democratico, Lourenco Filho apropriou-se das idéias

abaixo resumidas:

A autonomia do individuo, ou primado da pessoa como um fim em si
mesma; b) igualdade de direitos para todos, de tal modo que todos
tenham as mesmas oportunidades de trabalho e seguranga; c)
compreensdo de que a tais direitos correspondem deveres, pois que
num sistema de vida associada, que tenha por base a compreensdo de
todos, cada um deve considerar ndo s6 o seu proprio bem, mas o da
coletividade; d) convicgdo de que os problemas de interesse comum
sdo passiveis de resolucdo inteligente, ndo simplesmente emocional,
mas por esclarecimento e debate conjuntos (KILPATRICK, 1975).

No entendimento do intelectual Lourengo Filho, a filosofia politica inerente ndo tinha
outra expressao sendo a de vida democratica. Ressaltava o autor, que o importante na
problematica da acdo educacional era a funcionalidade das ac¢bes que se propunha,
portanto verificar quais as suas projecdes reais na organizacdo e administracdo das

instituicOes educativas seria de suma relevancia.

Em uma sociedade democrética, os individuos podiam ascender socialmente, uma vez
que as bases sociais ndo eram definidas hereditariamente. Obviamente essa ascensao

dependia do empenho dos individuos, desse modo eram por meio do trabalho que se

“8A democratizacdo se tornou inevitavel no século XIX, diante da necessidade de legitimar o principio
liberal de igualdade, e que, em certo sentido, podia conter as reivindicacbes operarias, sobretudo apés
breve existéncia da Comuna de Paris em 1871, suscitava problemas para a burguesia, sobretudo os
relativos a unidade nacional e a sobrevivéncia da sociedade, ameacada pelos movimentos revolucionarios.
O nacionalismo tornava-se “[...] uma ideologia unificadora, elaborada intencionalmente para garantir a
coesdo do povo no Estado” (BOBBIO, 1986, p. 80).



conquistavam para si 0s bens necessarios para essa ascensao. Em uma sociedade em que
a ascensdo era possivel a todos, evidenciava-se a possibilidade de uma ascensdo
coletiva, a idéia de progresso estava intrinseca no cerne de uma sociedade democratica
(TOCQUEVILLE, 1977).

A afirmacédo politico-social revelava-se em instituicdes de cunho juridico e ganhavam
projecdes nos dominios da educacdo. Lourenco Filho (1961, p. 253-258) pontuava o que
ficou estabelecido no tocante a educacao:

a) Direito de todos a Educacdo; b) Desenvolvimento dos sistemas
publicos; ¢) Obrigatoriedade escolar e sua extensdo; d) Reflexos na
organizacdo e administracdo escolar; €) Orientacdo educacional e
profissional; f) Relevantes problemas atuais, marcados nos paises em
que se observou rapida mudanca da estrutura econémica.

No terreno educacional a questdo fundamental continuava a ser a da busca de um
possivel equilibrio entre o desenvolvimento individual e o politico-social, em que o
principio central era a admissdo de maiores possibilidades de mobilidade social.
Lourenco Filho abordava entdo a mudanca social, ressaltava que “[...] sua expressao
total ndo é apenas de alteracdo da estrutura social existente, mas o resultado dessa
alteracdo nos valores de toda espécie, individuais e sociais, 0s quais ddo & vida
historico-cultural seu sentido, consisténcia e integracdo” (LOURENCO FILHO, 1961,
p. 259).

Todas essas mudangas ocorreram em virtude de que os intelectuais atentos aos
acontecimentos nacionais e internacionais, arriscaram-se a questionar a organizacao do
Sistema Nacional de Ensino®. Lourenco Filho foi uma destas pessoas que cooperaram

para a renovacgao no campo educacional, com seu trabalho e seus escritos, tanto na area

“%«A Educacdo devia criar condicdes para a formacéo de uma rede escolar mais adequada e eficaz,
garantindo-se desta forma a efectivacdo da escolaridade obrigatoria, estratégia fundamental para
erradicacdo do analfabetismo, para a formacéo de técnicos basicos e médios necessarios para 0s projectos
agro-industriais, e para elevar a formagdo dos trabalhadores dos sectores considerados prioritarios da
economia nacional. O Sistema Nacional de Ensino colocava como exigencia a fixacdo das diretrizes da
educacdo nacional e a elaboracdo de um plano nacional de educacdo”(SAVIANI, 2004, p. 19). Sob o
ponto de vista politico-ideolégico, a educacdo deveria garantir o acesso dos trabalhadores a ciéncia e a
técnica, de forma a tornarem-se dirigentes da sociedade, e assegurar a formacdo do homem novo,
socialista, capaz de acompanhar o processo de transformacéo social.



administrativa quanto na instrumentalizagdo dos “mestres atentos e dispostos” a

enfrentar esse novo desafio.

Lourenco Filho acreditava em uma educacao que era pensada como um instrumento de
"renovacdo social". Ele defendia a necessidade da elevacdo dos niveis de instrucdo de
toda a populacdo como condicdo para o desenvolvimento econdmico da nagdo. Suas
iniciativas na administracdo publica, como a Campanha de Educacdo de Adultos, na
década de 1940, visavam instituir politicas globais para tornar possivel solucionar
problemas (estando o analfabetismo acima de todos) e ndo simplesmente remedia-los
(MONARCHA, 1997b, p. 115). Essa preocupacao se tornou intensa com a experiéncia

republicana:

“[...] a republica veio acordar-nos da letargia, iniciamos, entdo, uma
pregacdo da segunda metade do sec. XIX nas nacbes entdo em
processo de democratizacdo e da qual nos deram uma amostra as
citacbes que fizemos de educadores paulistas. Tal pregacdo néo
chegava, porém, a convencer sequer a elite, supostamente licida. Ela
continuava a acreditar visceralmente, que o dualismo de estrutura
social, a dicotomia de senhores e suditos, de elite governante e povo
dependente e submetido, havia de subsistir e de permitir “a ordem e 0
progresso”, mediante a educacdo apenas de uma minoria esclarecida”
(TEIXEIRA, 1957, p. 89).

Em meio a todas essas transformacgdes na sociedade brasileira, a educagéo, no entanto,
ndo realizou um sistema de ensino. Buscaram-se varias reformas educacionais, que de
fato ndo ocorreram. A descentralizacdo do ensino na Republica provocou disparidade
entre 0s niveis do ensino superior e médio e do ensino primario, como exposto
anteriormente. Diante desse cenario educacional, Lourengo Filho contribuiu com o seu
pensamento intelectual, por meio de sua vasta producédo literaria, abordada em seus
livros de leitura, nos quais demonstrou como este instrumento foi utilizado para ensinar
os brasileiros a serem brasileiros. Esse aspecto foi retratado nas ligdes em que o
contetdo abordava o patriotismo, por meio do culto ao hino e a bandeira nacional, bem
como com a énfase na educagdo moral e civica (LOURENCO FILHO, 1969, p. 112).

O mundo estava dividido em duas grandes posi¢des quanto a compreensao da vida
politico-institucional. No entanto, reconhecia-se que as relacdes politicas entre as
nacOes, se quisessem preservar a paz, deveriam ser reelaboradas em um plano de maior

integracdo, ndo sé politico, mas econdémico e cultural. Essa idéia fundamental tomou



consisténcia com uma primeira reunido de estudos de carater internacional, promovida
pela UNESCO, em 1950, em Paris, para exame dos grandes problemas da mudanca
tecnoldgica e os sistemas de ensino. O evento teve como objetivo comum analisar 0s
problemas de organizagdo e administracdo em cada pais e no mundo, com a elaboragéo
de novos conceitos e critérios de acdo politica. Assim resumidas as proposi¢des do

congresso:

E aponta a acdo politica, no exame da problematica educacional, ha de
enfrentar uma situagdo de mudanca e buscar resolvé-la traduzindo
novas relacdes de interdependéncia entre individuos e grupos, e entre
grupos sociais, com a maior harmonia da agdo das instituicbes do
Estado ou propriamente politicas. (LOURENCO FILHO, 1961, p.
260).

Para o Lourenco Filho, a mudanca social estava ocorrendo para que se internalizasse,
mediante a utilizacdo de meios educativos, um novo espirito de integracdo, que buscasse
imprimir realidade e valores, fossem verbais ou escritos em documentos politicos
formais. Entretanto, do ponto de vista educacional, 0 que se deveria desejar era que
todos tivessem aspiracOes individuais de ascensdo social, as quais estavam fundadas em
conquistas de aperfeicoamento individual, de aprimoramento de virtudes civicas e da

compreensdo da vida democratica.

O sentido geral dos estudos, pesquisas e ensaios praticos desse intelectual deve reforcar
nos educadores, administradores, pensadores sociais e homens publicos, a fé nas
construcdes pacificas para melhoria da vida de cada pais e do mundo. As idéias de
Lourenco Filho podem ser resumidas, por sua obra, que 0 mesmo disseminou por todo
pais em de seus escritos, em especial os seus livros didaticos (cartilhas de alfabetizacdo

e livros de leitura), que abriram um mundo novo aos olhos dos néo letrados.

Cabe destacar que por meio de sua literatura Lourengo Filho imprimiu uma nova forma
de pensar e agir em uma sociedade que ndo tinha a concepg¢do, nem tdo pouco o
sentimento de nacionalismo e patriotismo bem claros, por isso precisavam aprender e
por em praticas esses conceitos indispensaveis para o desenvolvimento social. Para
tanto se fez necessario o ensino da leitura e da escrita, desde 0s anos iniciais da crianca
na escola, a fim de que esta aprendesse a ler, para logo depois, realmente ler com

autonomia.



4.2. A importancia do ensino da leitura e da escrita

A producdo didatica de Lourenco Filho iniciou-se com a Cartilha do Povo, para ensinar
a ler rapidamente, publicada em 1928, sem indicacdo do nome do autor até a 1152
edicdo. A editora responsavel pela publicacdo foi a Companhia Melhoramentos de Séo
Paulo, editora da qual Lourenco Filho se aproximou para renovar a biblioteca infantil e
atualizar a linguagem (MORTATTI, 2001, p. 127).

Esta cartilha possui como capa um fundo amarelo, a ilustracdo em tons de marrom, de
uma professora segurando um livro aberto apoiado sobre o seu colo, rodeada por trés
alunos (dois meninos a sua direita e uma menina a sua esquerda) a lerem. Acima da
ilustracdo estd, sobre um retdngulo marrom, o titulo “Cartilha”, e abaixo, o subtitulo,
seguido do logotipo da editora e das informacGes, em caixa-alta e em letras marrons. Na
folha de rosto, além das informacdes da capa, constam, entre o subtitulo da cartilha e o
logotipo da editora, os seguintes dizeres: “Adotada em todos os estados do Brasil”.

Apbs a capa e a folha de rosto, ha uma pagina de nota, na qual se |é a seguinte
instrucdo: “O professor podera iniciar o ensino desta cartilha pela terceira licdo, que ja
oferece palavras e que €, portanto, mais interessante a crianca”. A primeira das quarenta

licbes é apresentada na pagina seguinte, que se estende por quarenta e seis paginas.

A cartilha apresenta uma ilustragédo rica com cento e vinte e duas vinhetas em preto e
branco, embora o nome do ilustrador n&o apareca. Destas trinta e quatro sdo de animais,
peixes e aves (gato, galinha, sapo, péssaros); trinta e um de objetos de uso cotidiano
(bule, cesta, caneta, bota); dezenove de brinquedos e brincadeiras infantis (criancas
brincando com a Bandeira Nacional, nadando no rio, batendo bola, ninando boneca);
dezesseis de figuras humanas (bebé, frade) e partes do corpo humano (mé&o, boca);
quatorze de alimentos (bolo, uva, trigo, cebola); e oito de lugares (como escola, ninho,

gramado).

As ilustracbes da Cartilha do Povo demonstram a metodologia e organizacdo do

educador Lourengo Filho, nesse sentido foi considerada com um livro inovador, por seu



aspecto gréafico, mais bem elaborado em relacdo as outras cartilhas existentes na época.

Como se pode visualizar nessa figura:

CARTILHA

Tadih fwsgside & |0
[PETTTTRANTIES e

'% Saluasr Malaidminips k.
T
L3
e
Esta revela um cuidado com o formato para que ela seja atrativo aos olhos das criancas.
A imagem da professora rodeada de alunos transmite aos estudantes, que os melhores e

mais inteligentes estdo sempre proximos do mestre.

Lourengo Filho utilizou-se de uma ferramenta de grande eficacia para disseminar o
ensino da leitura e da escrita por todo o pais, a sua Série de Leitura Gradua Pedrinho.
Aprender a ler era uma aventura para as criangas, estando nas médos de cada professor
torna-la agradavel e proveitosa ou, ao contrério, aborrecida e fatigante, se desprovida de
real sentido. Os livros didaticos produzidos por Lourenco Filho dividem-se em cartilhas,
livros de leitura escolar, livros de exercicios de aritmética e livros do professor (Guia do
Mestre, volumes | e I1) e do aluno (MORTATTI, 2001, p.128).

Com o propésito de contribuir para a formacdo de uma mentalidade popular esclarecida
com relacdo a educacdo, em 1927, Lourenco Filho buscou reeditar a “Revista do
Ensino”, da Diretoria-Geral do Ensino do Estado de Sdo Paulo. Com inimeros artigos

voltados a educagéo, passando a chamar-se “Educacéo”, como reiterava que:



Nesta revista que teve o nome Educacdo, publicou: Um Inquérito
sobre 0 que os Mocos Léem, em setembro de 1927; A Uniformizacéo
do Ensino Priméario no Brasil!, em janeiro de 1928); A Moral no
Teatro e Principalmente no Cinematografo, em marco de 1928; Ha
uma vocacdo para 0 Magistério?, em novembro de 1928; A I
Conferéncia Nacional de Educagéo,em janeiro de 1929. Desse Ultimo
ano sdo datados outros estudos: Acéo Social Brasileira, e A Propdsito
do Ensino Secundario, depois publicado nos Anais da Il Conferéncia
Nacional de Educacdo, Sao Paulo, 1930 ( LOURENCO FILHO, 1959,
p. 194).

Este foi um dos instrumentos que teve expressado o pensamento de Lourenco Filho, que
contribuiu diretamente para a formagdo de certo modo de pensar, sentir, querer e agir,
no tocante a educacéo brasileira (MAGNANI, 1997, p. 146-147). No entendimento de
Magnani, a despeito de sua extensa e diversificada carreira, Lourenco Filho dedicou-se
as dificuldades enfrentadas pela educacdo no seu tempo, relativos ao ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita, apresentando propostas de solu¢do ndo sé em nivel

institucional, mas, também, escrevendo cartilhas e livros de leitura.

O pensamento de Lourenco Filho esteve marcado por preocupagdes tipicas da primeira
metade do século XX, como a ruptura com o passado nas artes e na filosofia, a
fascinagdo pelos avancos técnicos e a discussdo sobre a racionalizacdo do trabalho. De
acordo com Nogueira (2005, p. 37), os elementos para reflexdo deste intelectual estéo
fundamentados na luta ideoldgica que respaldava os reformadores e a normas
orientadoras da politica nacional da educacdo enfatizada na exigéncia a fixacdo das
diretrizes da educacdo nacional e a elaboracdo de um plano nacional de educagdo. No
entanto, a viga mestre de suas idéias tinha sustentacdo no Manifesto, com ja referido no
decorrer do texto, que objetivava a solugdo dos problemas educacionais, que deveriam
estar no plano politico-social, para além do campo administrativo, pois a educagdo
situava-se em meio a um processo de mudanca, firmando uma relacdo dialética,

segundo a concepcdo que se expressava nagquele documento.

Para rever os problemas educacionais entdo vigentes, no entendimento de Lourenco
Filho era necessaria a compreensdo por parte de todos envolvidos, nos fatores que
envolvessem a crianca: bioldgicos, psicoldgicos, bem como os decorrentes de mudancas
da vida social, para o futuro adulto. Com esse intuito, propusera uma nova Pedagogia

fundamentada nos preceitos de uma ciéncia experimental da crianca (na verdade, ainda



mais filos6fica que cientifica, como ja sucedera a obra de Herbart) (HILSDORF, 1998,
p. 97).

Em cada época, a consciéncia social dos problemas educacionais
revela-se na escola por sua organizacdo, formas de trabalho e
transformacdes que a ajustem a novas situac@es e novos fins sentidos
como desejaveis. O movimento de renovagdo de nosso tempo ndo tem
representado sendo um grande esfor¢o no sentido desse reajustamento,
segundo novas bases e ensaios de instrumentacdo mais eficaz para a
consecucdo de tais objetivos (LOURENCO FILHO, 1963, p. 18).

Lourengo Filho via a educacdo como um conjunto de técnicas relativamente desligadas
de ideologia e injuncdes historicas. Apesar disso, sua obra se subordina a idéia do
ensino como instrumento principal de transformagdes sociais, colaborando para elevar o
tema da educagdo ao centro de um imaginario politico no qual lhe cabia o papel de
concretizar a reforma do Brasil, sua modernizacdo e a superacdo do atraso
(MONARCHA, 1997b, p. 66). Essa foi uma das concepgOes inspiradoras da
proclamacdo da Republica, da critica ao patriarcalismo, nos anos 1920, e de toda a
concepcao oficial de progresso que prevaleceu durante a era Vargas (1930-1945).

Nesse sentido, a educacdo ganhou destaque como um dos meios para se alcancar a
modernizacdo. Desde o final do século XIX, em especial com a Republica, a escola
firmou-se como uma lugar necessariamente sistematizado, a fim de formar as futuras
geragbes, com o intuito de disseminar os ideais republicanos, respaldados na
necessidade de instauracdo de uma nova ordem politica e social. De acordo com
Machado (2002, p. 106) a leitura e a escrita passam a ter novo significado para o

homem, por meio delas seria possivel romper distancias.

A preocupagdo maior de Lourengo Filho era oferecer um instrumento de educagdo
popular®®, relativa & técnica de ler e escrever. Para o educador essa técnica era um meio
de adquirir cultura, individualmente, progresso, riqueza, ascensao social e prosperidade
a Nacdo, a fim de que o pais saisse do atraso e ingressasse na modernidade. Assim, o
educador atribuia especial olhar para pensar a educacdo em termos nacional, sendo a
educacédo popular o maior problema do pais. Nesse sentido, Lourenco Filho concordava

%% Educacdo popular era a democratizacdo da cultura e da educagdo, a fim de conscientizar o povo dos
problemas da realidade brasileira, no intuito de organiza-lo de forma que pudesse lutar por seus
interesses.



com Rui Barbosa quando afirmava que “[...] todos quantos tém meditado na arte de
governar o género humano, acabam por se convencer de que a sorte dos impérios
depende da educacéo da sociedade (LOURENCO FILHO, 1954, p. 27).

Para alcancar a modernidade, saber ler e escrever era primordial a populagdo. Este
instrumento tdo indispensavel, restrito a poucos, pois era transmitido de maneira
elementar, precisava ser incrementado, para se alcancar a modernizacdo e o0
desenvolvimento social. Para tanto, a leitura e a escrita tornaram-se elementos
obrigatorios e objeto de ensino e aprendizagem®'. As caracteristicas dessa escola

podem ser assim definida:

[...] ndo pode ser uma escola de tempo parcial, nem uma escola
somente e letras, uma escola de iniciacdo intelectual, mas uma escola,
sobretudo, pratica, de iniciacdo ao trabalho, de formacdo de habitos de
trabalhar e de conviver e de participar em uma sociedade democrética,
cujo soberano é o proprio cidaddo (TEIXEIRA, 1957, p. 63).

Nessa perspectiva, 0 ensino da leitura e da escrita passava a ser um meio de se alcangar
posicdo social. Este processo inicial de alfabetizacdo transforma-se na relacdo dos
integrantes desta entre si, com a natureza, com a historia e com o proprio Estado, que
passa a defender a educacéo a todos, a fim de formar um novo homem, o cidad&o. Nesse
sentido, o livro e a leitura tornaram-se preocupacao dos educadores e politicos. O livro
passou de um simples depdsito cultural, a uma fonte de experiéncia. O conhecimento da
experiéncia acumulada era a possibilidade de construcdo de futuras experiéncias
individuais (VIDAL, 2001, p. 93).

Eliminar o analfabetismo e democratizar o ensino era visto como requisitos para
desenvolver a capacidade produtiva do educando e integré-lo a sociedade. Com isso a
educacgdo passa a ser motivo de status e um dos meios para disseminar a iniciacdo ao
trabalho e o amor a Pétria. Lourenco Filho declarou que a: "[...] nossa escola ndo se
anima ainda ao calor de um ideal superior de vida em comunidade, nem se agita a luz de
um seguro critério democréatico". Para Lourenco Filho (1961, p. 19-20), um dos erros da
escola tradicional foi conceber um tipo de crianga em abstrato, uma crianga de tipo ideal

por todos os aspectos, na vida real inexistente, haja vista, que a escola era a propria

*'para Lourenco Filho (1969, p. 9), ensinar era “[...] levar alguém a aprender numa determinada direcéo,
como objetivo certo”.



vida. E esta s6 seria a escola do trabalho. O autor tinha clareza que a elitizacdo e o
intelectualismo da educacdo brasileira ndo atenderiam as necessidades das classes

populares, a principio as privariam de insercdao no esquema de producéo.

De acordo com Carvalho (2003, p. 79), a educacdo era a marca distintiva da elite
politica. Havia uma grande distancia entre essa elite e o resto da populacdo no campo
educacional. A dimensdo desse problema era constatada pelo alto indice de
analfabetismo que predominava na sociedade. Tal problema néo foi solucionado com o
advento da Republica. A area educacional continuava com sérios problemas, por isso a
necessidade de uma escola diferente da em vigor, com privilégios direcionados a

pOoUCOS.

[...] a Republica veio acordar-nos da letargia. Iniciamos, entdo, uma
pregacdo, que lembra a pregacdo da segunda metade do século
dezenove nas nac¢des entdo em processo de democratizacdo e da qual
nos deram uma amostra as citacdes que fizemos de educadores
paulistas. Tal pregacdo ndo chegava, porém, a convencer sequer a
elite, supostamente lucida. Ela continuava a acreditar visceralmente,
que o dualismo de estrutura social, a dicotomia de senhores e suditos,
de elite governante e povo dependente e submisso, havia de subsistir e
de permitir “a ordem e progresso”, mediante a educacdo apenas de
uma minoria esclarecida (TEIXEIRA, 1957, p. 89).

No entanto, o sistema educacional tinha como papel proporcionar uma educacdo que
permitisse o livre desenvolvimento das aptiddes e talentos individuais, a fim de que o
acesso a educacdo fosse dado, no entanto, 0os mais capacitados pudessem conseguir
ascender socialmente, superando todas as diferencas e as barreiras de classes sociais,
deixando de ser privilégio de alguns. Nesse sentido, considerava-se que cabia a cada
individuo a responsabilidade pela sua situacdo de riqueza ou de miséria, pois as
oportunidades estavam postas para todos na sociedade. O forte apelo a reconstrucdo do
pais e a énfase sobre a necessidade de se assumir o ponto de vista nacional e cientifico
na consideracdo da questdo da educacdo fazem sentido a luz do pensamento politico da
época, além do fato de que naquele periodo se cuidava efetivamente de dar forma e
organizar ao Estado-Nacdo, que recentemente tornara-se Republica (MONARCHA,
19974, p. 131).



A populacédo, segundo Carvalho (1987), sabia que a Republica ndo era para valer, em
razdo de ndo existir meios nem caminhos de participacdo para toda essa gente, como

exposto abaixo:

“[...] o bestializado era quem levasse a politica a sério, era o que se
prestasse a manipulacdo. Num sentido talvez ainda mais profundo que
os dos anarquistas, a politica era tribofe. Quem apenas assistia como
fazia o povo do Rio por ocasido das grandes transformacdes realizadas
a sua revelia, estava longe de ser bestializado. Era bilontra”
(CARVALHO, 1987, p. 169).

A promessa da “democracia” mostrava-se longe do alcance da maioria do povo. A
politica marginalizava a populacdo. Dai a educagdo ser pensada como meio para
preparar “o eleitor”. Este deveria comprometer-se com a manutengdo do capitalismo.
Nessa perspectiva, Leonel (1994, p. 217), afirmou que a escola nova saiu em defesa
dessas idéias nacionalistas, deixando claro que a sua preocupacdo se voltava pelo
combate de uma educacdo que enfatizava a luta pela vida. Assim, desenvolvendo nos
homens, o egoismo, dividindo-os, fragmentando a sociedade e, portanto, mostrando-se
inadequado para preservar a unidade nacional. Uma educagdo fundamentada no livre
desenvolvimento das forgas individuais era uma iminéncia esta deveria ser seguida da
educacdo moral, transformando a natureza egoista em altruista, enfatizando a educacao
civica, que eleva o sentimentalismo humano. Esta exigia um cidadao décil e ordeiro que
suportasse as contradi¢Ges sociais pelo bem da coletividade.

Diante dessa situacdo, Lourenco Filho defendia a idéia de se criar bons livros de leitura,
que pudessem fazer uma ligacdo entre esse mundo do adulto e o da crian¢a, mantendo-
os em equilibrio (MARINS, 1997, p. 83). Para o educador, a literatura deveria exercer
uma fungdo humanizadora, em conjunto com a fantasia, evasdo e sonhos,
possibilitando-a conhecer a si mesma e 0 mundo, desde que a selecdo do material de
leitura fosse obtida, por meio de convenientemente graduado, quanto a capacidade
média dos alunos, em relacdo vocabulario empregado, aos assuntos, a propria forma de
construcdo das frases, oracdes e paragrafos (LOURENCO FILHO, 1967, p. 14).

A leitura deveria ser vista como a expressdo da linguagem cotidiana das criangas, na
forma falada, mas para que isso ocorresse como eficacia 0s exercicios de expressao

escrita deveria ser associados a essa atividade. No entendimento de Lourenco Filho essa



associagdo seria um recurso conveniente a aprendizagem, para tanto se dispds a afirmar

que:

E por meio da leitura que se da a iniciagdo do que se pode chamar de
gramatica pratica: ortografia, concordancia. Dai a necessidade de
pequenos exercicios a tal respeito, os quais ndo poderdo estar
apartados das situacdes reais de comunicacdo. O fim ndo é ensinar
teoria gramatical, mas dar elementos fundamentais da organizacéo e
clareza do pensamento. Gramatica também funcional, como a leitura
(LOURENCO FILHO, 1969, p. 15).

No entanto, a alfabetizacdo se apresentava como problema fundamental para Lourengo
Filho “[...] que nenhum argumento logra iludir”, e se, concretizada, se tornaria sinGnimo
de economia e rendimento. O autor se dispds a afirmar que “[...] onde quer que uma
escola popular esteja aberta, tradicional ou renovada, o problema da leitura e da escrita é
daqueles que, ao mestre, se apresenta como fundamental tanto pelas exigéncias da
organizagdo do ensino graduado quanto pelos reclamos sociais” (LOURENCO FILHO,
1974, p.15). Para amenizar toda essa preocupacdo com a educacgdo popular, Lourenco
Filho dedica-se a elaboracdo de um instrumento pratico, um Guia, para auxiliar 0s
mestres envolvidos nessa ardua tarefa do ensino da leitura e da escrita, por meio da

Série de Leitura Graduada Pedrinho.

4.3. Uma producao didatica em prol da educacdo nacional

Apos ter lido milhares de bons e maus autores, e ter se aprofundado em estudos da
Psicologia e da Educacdo, senhor da lingua e dos caprichos da escrita, Lourenco Filho
prop0s-se a escrever e a dar seu contributo préprio com trabalhos destinados as criancas.
No entendimento do autor, 0 material deveria possuir unidade e harmonia na concepcao;
sentido sugestivo ou poético; adequacdo na forma; bom vocabulario e ser direcionado a
crianca em sua respectiva idade (MARINS, 1997, p. 87). Os mestres deveriam dar
oportunidade para que as criangas adquirissem, desde as primeiras licGes, convenientes
habitos e atitudes. Lourenco Filho reiterava a idéia de que as criancas deveriam ter uma



leitura com entendimento “[...] leitura lenta e hesitante, mas consciente” (LOURENCO
FILHO, 1969, p. 12).

A nova mentalidade educacional foi sintetizada pela Escola Nova, propondo um
tratamento diferenciado para os problemas educacionais, com o intuito de superar o
ensino tradicional, fundamentadas na memorizacao e nos castigos, escolas em nimeros
insuficientes, mal-equipadas e moldadas para ensinar o basico (ler, escrever e contar). O
novo projeto educacional buscava combater o analfabetismo, propagando o
abrasileiramento ndo somente nos contetdos didaticos como também da escola,
privilegiando idéias como o servico militar, o voto e a representacdo politica
(BERTOLETTI, 2006, p. 55). Desta forma, a educacéo deveria ser adaptada a uma nova

realidade e esta histéria deveria ser escrita por autores e poetas brasileiros.

A nacionalidade era identificada como a necessidade de tornar a populacdo brasileira
mais saudavel, disciplinada e produtiva. Discutia-se, assim, a necessidade de formar o
cidad&o republicano para contribuir com a organizagdo da nagéo brasileira, para tanto,
ele precisava estar consciente de seus direitos e deveres. O nacionalismo ndo era uma
novidade do século XX, desde o final do Império ja se colocava essa preocupagdo, mas

com a Republica tomou um novo impulso (ROCHA, 2004).

O termo nacionalismo havia sido utilizado num primeiro momento na Europa para:

[...] descrever grupos de idedlogos de direita na Francga e na Italia, que
brandiam entusiasticamente a bandeira nacional contra 0s
estrangeiros, os liberais e os socialistas, e a favor daquela expanséo
agressiva de seus proprios Estados, que viria a ser tdo caracteristica de
tais movimentos (HOBSBAWM, 2002, p. 203).

Ligava-se o nacionalismo a grupos que se identificavam com sua nagdo, sua raca e
patria, e que eram contra os que ndo faziam parte dela. Esse movimento néo se limitou a
uma nacao, adquiriu forca em outros paises, além da Franca e Italia, espalhando-se pelo

continente europeu. Observa-se que 0 nacionalismo identificava-se com:

[...] todos os movimentos que consideravam a ‘causa nacional’ como
de primordial importancia politica: mais exatamente, para todos 0s
que exigiam o direito a autodeterminacdo, ou seja, em Gltima analise,
o direito de formar um Estado independente, destinado a algum grupo
nacionalmente definido (HOBSBAWM, 2002a, p. 204).



Para Hobsbawm (2002b, p. 128), os movimentos nacionalistas eram 0s que se
identificavam com a formacgdo dos Estados, portanto tinham estreita relagdo com a
politica. Aos poucos, adquiriu tais proporcdes que as pessoas de um pais sentiam-se
responsaveis por este a ponto de guerrearem para defender sua nacdo. Alemaes,
franceses e ingleses, ao enfrentarem a Primeira Guerra Mundial, faziam-no pelo
sentimento de patriotismo que haviam adquirido, eram cidaddos e defendiam a sua
nacdo. Dessa forma, o nacionalismo colocava a lealdade ao Estado acima das demais

organizagdes, como a religiosa ou a de classe.

O nacionalismo brasileiro identificava-se com o caracterizado por Hosbsbawm (2002, p.
205) e, dessa forma, estava intimamente ligado a politica e a economia. A escola teria
papel fundamental nessa tarefa: contribuir com a construcdo da identidade nacional.
Precisava-se formar a unidade nacional tdo necessaria ao pais, devido a mistura de ragas
que compunha o povo brasileiro, a imigracdo, a grande extensdo territorial do pais, a
diferenciagdo de clima, a Primeira Guerra Mundial, entre outras questdes. Assim, um
dos caminhos apontados para fortalecer o movimento nacionalista no pais foi a
educacdo, com énfase no ensino da lingua nacional, bem como a utilizacdo de livros
didaticos com conteddo moral e civico, voltado a formacdo moral, ligada aos

sentimentos de pétria.

Com esse sentimento de amor a patria, com resquicios deixados na sociedade brasileira
desde a Semana de Arte Moderna de 1922, Lourenco Filho exaltou o Brasil em seus
textos didaticos usando frases como: “Aprenda a conhecer o Brasil para mais estima-lo”
(LOURENCO FILHO, 1960, p. 123); “O menino preguicoso viu que todos
trabalhavam” (LOURENCO FILHO, 1958, p. 9); “Em cada esquina ha tabuletas com os
nomes das ruas que ai se cruzem” (LOURENCO FILHO, 1967, p. 30); “Tudo que existe
no mundo de bom, de belo e de Util é resultado do trabalho” (LOURENCO FILHO,
1956, p. 153); “Usar a inteligéncia de que jeito? perguntou Pedrinho” (LOURENCO
FILHO, 1959b, p. 40); e ainda, “Deixai que o estudo floresca que em cada infantil
cabeca acorde um patrio louvor; que em cada alma de crianca desabroche uma
esperanca, num sorriso promissor” (LOURENCO FILHO, 1958, p. 13), destacando a

necessidade de incentivar a leitura, imprimir o nacionalismo, o trabalho na vida da



populacdo e novos habitos aos futuros adultos, por meio de uma disciplina e da leitura,
da higiene, do progresso, do respeito a bandeira e ao hino nacional (BERTOLETTI,
2006, p. 25-26).

Lourenco Filho foi mais um dos propagadores da producgéo de livros elaborados por
brasileiros em todos os seus aspectos. O autor defendia a idéia de que os livros
deveriam ser escritos por brasileiros, com histérias que tratassem do pais, como ja
afirmava Verissimo (1985, p. 62) “[...] que clamava por um livro de leitura para
brasileiros, escrito por brasileiros, [...] que seja brasileiro pelos assuntos, pelo espirito,
pelos autores transladados, pelos poetas reproduzidos e pelo sentimento nacional que o

assume”.

Em 1952, Lourenco Filho comegou a dar realidade a uma velha idéia, sempre adiada,
ndo s6 por falta de tempo, mas por entender que, ocupando cargos de administracdo
escolar, ndo deveria publicar livros didaticos®®. Tal idéia era a de organizar uma série de
textos de leitura, com orientagdo nova, por isso o nome Série de Leitura Graduada
Pedrinho. Publicou o primeiro volume em 1953 e, sucessivamente, a cada ano, um novo
livro. Para dar suporte aos educadores preparou e editou um guia aos professores,
chamado de Guia do Mestre, que correspondia a cada um dos livros utilizados, a fim de
auxiliar professores, diretores, orientadores de ensino e inspetores escolares, sendo
também a professores de didatica, ou de pratica de ensino, em escolas normais e cursos
de capacitacéo para professores ndo-diplomados (LOURENCO FILHO, 1959, p. 199).

Lourenco Filho elaborou essa a Série de Leitura Graduada Pedrinho, com o supracitado
suporte de uma Guia do Mestre, a fim de que fosse impresso nas criangas animacao e
alegria ao ensino, inspirando nestas, crescente confianga em suas capacidades. Essa
producdo, enfatizada neste trabalho, é composta pelos seguintes titulos: Pedrinho,
publicado em janeiro de 1953; Pedrinho e seus amigos, publicado em janeiro de 1954:
Aventuras de Pedrinho, publicado em janeiro de 1955; Leituras de Pedrinho e Maria
Clara, publicado em mar¢co de 1956; Pedrinho e o mundo, que parece ndo ter sido
publicado, no entanto a Editora Melhoramentos o citava constantemente na propaganda

52 Esta é a explicacdo do autor pelo longo tempo de publicacdes sem mencdo do seu nome; s6 por
exigéncia da legislacdo sobre o livro didatico é que passou a menciona-lo (LOURENCO FILHO, 1959a,
p. 199).



e descricdo da Série; e Upa, Cavalinho! Cartilha, publicada em janeiro de 1957
(LOURENCO FILHO, 2001, p.127).

O livro | Pedrinho, publicado pela primeira vez em 1953, destinava-se as criangas de
sete a oito anos. A crianca passava da leitura hesitante para a leitura corrente com a
percepcdo de duas ou mais palavras a um golpe de vista; compreensdo dos sinais
comuns de pontuacdo; capacidade de compor e decompor quaisquer palavras;
relacionamento das sentencas num texto seguido; compreensdo total de periodos e
pequenas narrativas; e 0 dominio geral do mecanismo e sentido da leitura (LOURENCO
FILHO, 1969, p. 17).

No texto e nas ilustragdes, do primeiro livro, verifica-se que se destina a criangas que
tenham vencido a cartilha, mesmo com resultado relativamente fraco. As primeiras
licdes destacavam a dificuldade da aprendizagem que as criangas tinham encontrado no
primeiro ano. O objetivo era que elas pudessem superar a leitura hesitante, realizando
uma leitura com menos silbica, para tanto era necessario despertar o desejo de ler e de
ler cada vez melhor. No livro Pedrinho, esse desejo é suscitado pela atracdo das
gravuras, movimentacdo dos assuntos e naturalidade da linguagem (LOURENCO
FILHO, 1969, p. 62).

As dez primeiras licbes do primeiro livro estavam preparadas para que com elas os
mestres pudessem rever e emendar os defeitos comuns dos alunos iniciantes. Esses eram
geralmente de dois tipos. Uns decorrentes da ma dic¢do do aluno, como a troca do “I”
pelo “r’; a omissdo do “r” e “s” finais; a transformacdo do “I” final em “u”; a omissao
da letra “d” nos participios presentes, e, ainda, em palavras em que essa letra fosse
precedida de silaba nasal; a omissdo do “i”e do “u”, em ditongos. Em outros casos
poderiam representar defeitos propriamente de técnica da leitura: substituicdo de
silabas, inversdo de silabas, atropelo de silabas finas em palavras mais longas,
substituicdo de uma palavra por outra similar; a omissdo de uma palavra ou de uma
frase inteira (LOURENCO FILHO, 1969, p. 62).

Em relacdo a outros defeitos era necessario dar atencdo. Os primeiros eram corrigidos,
sobretudo, pelo exemplo, por andlise de silabas e letras, nas palavras em que incidiam.
Os outros poderiam resultar de certo desajuste emocional no ato de ler, o qual era



preciso compreensdo e paciéncia, para resolver; ou, entdo, de insuficiente disciplina dos
movimentos oculares, na leitura de cada linha e na passagem de uma para outra. Os
exercicios com marcacdo de pausas eram sempre Uteis (LOURENCO FILHO, 1969, p.
62).

Em certos casos, a utilizagdo de textos em caracteres de imprensa muito pequenas, ou
sem estrelinha, ocasionariam os defeitos. Este ponto foi destacado com cuidado no livro
Pedrinho. Aos poucos se apresentavam em exercicios menores que os das primeiras
licdes. Muitos defeitos na técnica da leitura advinham, no entanto, do emprego de textos
com palavras e frases de nenhuma compreensao para as criangas. A persisténcia em tais
defeitos se agravaria. Nesta fase intermedidria, na qual se fixam bons ou maus habitos
de leitura, seria preciso que, entre a linguagem do texto e a linguagem corrente da
crianca, ndo tivesse nenhuma separacdo, tanto em relagdo ao vocabulédrio quando a

construcdo das frases.

Na organizacdo do texto de Pedrinho deu-se especial atencdo a essa condicdo basica,
segundo Lourengo Filho (1969, p. 63). Muitas das licbes foram reescritas, depois de
experimentadas com criancas de sete e oito anos. Diante de material assim preparado, a
crianca tenderia a ler sempre com exatiddo, por ndo sentir as dificuldades da leitura
acrescidas pelo esforco requerido para decifrar o texto. A leitura fluiria com a
naturalidade, como a fala, firmando conveniente disposicao para a pratica da leitura.

Ao considerar todos esses fatos, o professor deveria se lembrar de que a leitura era um
meio e um instrumento de linguagem, e nenhum instrumento vale por si s6, mais pelo
uso que dele se fizer. Dizer palavras correspondentes a um texto qualquer sem que
representasse alguma coisa de realmente sentido, vivido, ou experimentado pela crianca,
levaria a fixacdo de uma maneira impropria de ler. E isso prejudicaria ndo s6 a formacéo
mental como a formacdo moral dos alunos (LOURENCO FILHO, 1969, p. 63). Essa
segunda formatacéo era a mais importante na formacéo dos “brasileiros”.

A Série de Leitura Graduada Pedrinho combatia essa forma nociva de conduzir a
leitura, em todos os livros, no vocabulario, nas formas de construcdo, nos assuntos. O
aluno néo era levado a separar a atividade de ler das demais de sua experiéncia, no meio
doméstico e das licbes que recebia na escola. Os temas referentes a estas Ultimas, no
livro Pedrinho, ndo foram escolhidos porque se pensava que o texto devia ser



essencialmente informativo; mas, simplesmente porque no trato deles, se bem
conduzida, a leitura poderia ter verdadeiro carater funcional, ou atender a fins que o
aluno sentisse como realmente Uteis (LOURENGCO FILHO, 1969, p.64).

Aliés, os bons programas de 1.° ano, e mesmo de 2.° ano primario, ndo pediam sendo a
sistematizacdo e o esclarecimento das noc¢des que as criangas ja possuiam, ou daquelas
que pudessem adquirir em situacdes reais de vida. Ao professor caberia primeiramente
renova-las, usando do mesmo vocabulario que as criancas usassem, para sé entdo,
pouco a pouco, disciplind-las e organiza-las em quadros mais amplos. Apresentar
palavras novas, que pretendessem ser explicadas apenas por outras palavras (as vezes
tdo desconhecidas como as primeiras), em vocabulérios apensos as licdes de um 1° livro
de leitura. Essa prética era, absolutamente, condenada por todos quantos ndo
desconheciam a evolucéo psicoldgica da crianca.

O trabalho com as palavras tinha o objetivo de aumentar o vocabulario da crianca de
forma coordenada e organica. A melhor e mais produtiva maneira de se conseguir isso
seria fazendo a associacao de palavras referentes a um mesmo grupo de coisas, plantas,
animais ou pessoas; ou um mesmo grupo de impressoes, colhidas em situagdes reais:
cores, formas, tamanhos, posicdes relativas. Nessa a fase o uso dos alunos de um

dicionério era indispensével, de acordo com as orienta¢des do Guia.

O objetivo desse primeiro livro era proporcionar ao aluno a pratica da leitura corrente
respeitando a faixa etaria, e facilitar a organizacdo do seu pensamento, aproximando-o,
gradativamente, das formas l6gicas do adulto. O mundo das criancas de sete a oito anos
giraria em torno da casa, da vizinhanca e da escola ligados entre si a sentimentos,
solugdes emotivas ou satisfacdo de interesses imediatos, ndo organizadas. Nesse esforgo
de por ordem no mundo do conhecimento da crianca, a atividade de ler e escrever
passou a ter importancia decisiva. Os primeiros problemas de consciéncia moral, que
nessas idades se esbogassem haveria de ter 0 mesmo cuidadoso tratamento, com apoio
nos fatos da vida social, no lar e na escola (LOURENCO FILHO, 1969, p. 73).

O livro Il Pedrinho e seus amigos, publicado pela primeira vez em 1954, era
direcionado as criancas de 0ito a nove anos, representava a passagem da leitura corrente

para a leitura autdnoma, desenvolvendo a percepcdo de frases inteiras; dominio geral da



fungdo da pontuacdo; compreenséo integral de narrativas simples; facilidades em ler
para outrem e para si; solucdo pronta a perguntas com resposta implicita no texto; e
reacdo inicial as idéias expostas no texto (LOURENCO FILHO, 1968, p. 17).

Este segundo livro acompanhava a ampliagdo natural dos interesses infantis no ambito
limitado da casa ou do lar, ja tratado no primeiro livro da Série, para o da observagdo
das coisas e das relacdes interpessoais na vizinhanca, se estendendo depois as cidades e
arredores; as da vida urbana e vida rural, para transmitir, enfim, uma primeira visdo
préatica da organizacdo municipal. Os temas sdo de diversdo e trabalho, de meios de
transporte, do uso de ferramentas, de questdes de alimentacdo e de higiene
(LOURENCO FILHO, 1968, p. 27).

O aluno passo a passo, era levado a ordenar as idéias sobre os Estados e mais divisdes
do pais, como a compreensdo da importancia de alguns personagens historicos, por
meio da histéria de suas vidas. Com esse conhecimento poderiam comecar a perceber a
existéncia da comunidade nacional, como um todo. Os titulos das ligdes permitem

aprender as grandes linhas do plano educacional que o livro desenvolveria, tais como:

“[...] Pedrinho vai mudar de casa; O dia da mudanca; A nova casa; O
gato sem dono; Veludo e malhado; O novo bairro; O nome da escola;
O amigo namero um; Cidades pequenas e cidades grandes; Avos,
bisavos e trisavos; Casa, familia e lar; A casa; E perguntando que se
aprende; Orientagdo na cidade; A visita dos velhos amigos; O
sinaleiro da escola; O amigo n ° 2; O segredo do marceneiro; Brio
de estudante; Espécies de trabalho; O bode e a onga; trabalho
escravo; O mundo ndo é s6 a cidade; A fazenda da Lagoa
Dourada; Plantacbes da fazenda; As criacdes da fazenda; O
amigo n° 3; O municipio; Uma histéria do Chico Tido; Orientagdo
nos campos e matas; A viagem de volta; Trem de ferro; O amigo n ° 4;
A &gua, o gelo e o vapor; Amigos desconhecidos; Terras e aguas; O
mar; O rei das sereias; O teatro de sombrinhas; Uma descoberta do
Zezinho; O Distrito Federal; a festa do Brasil; As cinco gotinhas
d’agua; O quintal comeca a ser plantado; Os desenhos de Maria Clara;
A plantacdo da horta; O amigo n ° 5; Fome de goiabada;
Alimentacdo; Por que precisamos de verduras; O pintinho cego; O
corpo humano; O trabalho mais importante; O aniversario da vovo;
Selos e bandeiras; “Independéncia ou morte”; O imperador menino; A
proclamacdo da Republica e Oragdo a Bandeira (LOURENCO
FILHO, 1968, p. 27-28).



Por meio dos titulos pode-se verificar que as doze primeiras licdes abordavam,
essencialmente, contetidos sobre a casa, a familia e a cidade. J4 as dez seguintes
referiam-se a vida no bairro, na cidade. Na sequéncia, de forma simplificada, aparecem
os temas do trabalho na cidade e nos campos, o que fundamentava a idéia de
continuidade nas terras do pais, com mencdo as suas dimensdes: estados, territorios e
Distrito Federal. Alguns temas séo retomados, como as noc¢des de alimentacdo e

higiene, apresentadas pretensamente de maneira atraente.

Todo conteudo tratado no segundo livro envolve o lidico ou o jogo. A organizacao de
esquemas que pudessem conduzir 0 pensar e coordenar, passo a passo, as nocoes
apresentadas. Para um melhor aproveitamento desse material, 0 Guia sugeria ao
professores praticas de ensino, respectivos a cada licdo, como: situar o livro nas relacdes
da familia e da vizinhanga, realizar exercicios com os alunos, desde que sentisse a
utilidade do trabalho, fazer observar animais domeésticos, despertar a atengdo para
episddios da historia pétria, realizar leitura em forma de dialogo, sugerir a convivéncia

em sociedade, levar a crianga a sentir o valor do trabalho.

O livro 11l Aventuras de Pedrinho, publicado pela primeira vez em 1955, destinava-se
as criancas de nove e dez anos, objetivando o desenvolvimento e a afirmacéo de habitos
da leitura autbnoma, por meio da leitura com intencdo definida de compreensdo de
narrativas maiores; capacidade de isolar idéias, umas de outras; apreensdo do sentido
das palavras segundo o texto; solucdo a perguntas com respostas implicitas no texto;
percepcao das partes capitais de cada oracdo; e modificacdo, pela leitura, de modos de
sentir e pensar (LOURENCO FILHO, 1969, p. 17).

Para Lourenco Filho (1969, p. 59), “[...] cada licdo é uma unidade completa do ponto de
vista légico, mas incompleta sob o aspecto dramatico”. Nessa perspectiva, as situaces
de imprevisto e surpresa mantinham a aperfeicoavam a intencao de ler, e ler narrativas
mais longas e complexas. Para concretizar esses objetivos, Lourengo Filho se utilizava
da acdo dramatica a fim de propor, diferentes situaces problematicas, com base nos
conhecimentos normais da idade. As leituras realizadas levavam as criancas a discutir

consigo mesma, a légica de seus pensamentos.



A nocdo de espaco e de tempo, aos poucos era alargada, fundamentando dados de
geografia e historia. O livro demonstrava de forma suave divertida, como se faz o
agrupamento de animais, plantas, objetos, atividades humanas e expressdes de
linguagem em suas diferentes classes, géneros e espécies. No entendimento de
Lourencgo Filho, esse tipo de exercicio conduzia ao gosto pela ordem, na linguagem e
nas idéias, com isso os alunos pensariam de maneira correta (LOURENCO FILHO,
1969, p. 59).

O autor trabalhava com a idéia de aventura, a fim de convidar a crianca a vivenciar e
recordar situacdes do passado. Cada aventura procurava inspirar no aluno uma visao
estética e espiritual da vida e do mundo. Desse modo, as no¢des apresentadas poderiam
incorporar-se na personalidade do aluno, sobretudo se o mestre relacionasse o trabalho
da leitura as atividades escolares, como propostas no Guia.

Quanto as ilustracdes e poesias, as fontes eram ricas. A maioria das poesias poderia ser
explicada pelo professor, sem necessariamente a utilizagdo exclusiva de a leitura ser
direta pelo aluno. Para a formacdo desse aluno, os temas de civismo, vida moral e
contemplacdo da natureza estavam implicitos ou explicitos nas licdes, favorecendo a
utilizacdo destes, por parte do mestre (LOURENCO FILHO, 1969, p. 60).

O livro 1V Leituras de Pedrinho e Maria Clara, publicado pela primeira vez em 1956
era direcionado as criangas entre dez e onze anos, com 0 objetivo do desenvolvimento
da leitura autbnoma com valor funcional. O contetido abordado era a compreensao do
plano geral do texto e de suas partes; a compreensdo do sentido de cada expressdo do
contexto; nocdo das palavras “de valor” na leitura em voz alta; rapidez na leitura
silenciosa; compreensdo das partes capitais e acessorias da oracdo e modificacdo, pela
leitura, de modos de sentir, pensar e agir (LOURENCO FILHO, 1969, p. 18).

Neste quarto livro, o objetivo da leitura era ler com utilidade. Para isso, tornava-se
imprescindivel demonstrar como o material dos livros poderia e deveria ser utilizado,
pelas pessoas que liam, por meio de novos arranjos ou formas que déem a esse material,
por intermédio do trabalho individual, uma reorganizacdo muito variada, segundo o que
se desejasse obter; ou, afinal, que o leitor pudesse realizar a sintese do texto lido
(LOURENCO FILHO, 1968, p. 91).



Nas primeiras licdes, a explicacdo dada pelos meninos Pedrinho e Maria Clara -
personagens da histéria — quanto ao livro que preparavam e aos indices que
organizavam, dava aos alunos um exemplo vivo de como deveria ser o cuidado com o
material escolar. Na sequéncia, os textos exprimiam o valor da escrita, da invencao da

imprensa e os diferentes modos de redigir.

Ao examinar a Série Pedrinho pode-se perceber que, enquanto a unidade dos livros
anteriores utilizava as mesmas personagens; a feicdo dramatica das aventuras; neste
quarto livro, as atividades dos alunos eram mais enfatizadas, no intuito de compreender,
interpretar e repensar 0s assuntos ja apresentados. De acordo com Lourenco Filho
(1968, p. 92), em varios paises, algumas pesquisas demonstravam a vantagem da
presenca das mesmas personagens, nos primeiros textos de leitura, especialmente

quando fossem da mesma idade dos escolares.

Essa pratica foi utilizada, a fim de que os alunos se identificassem com essas
personagens, cujas idéias e sentimentos pudessem ser compreendidos com maior
facilidade. Uma nova fase na escola primaria deveria ser experimentada, qual seja a de
temas e personagens diversos. Para tanto, foi necessario exercitar a capacidade geral de
leitura ativa, ou funcional, como ja explicado, anteriormente, no Guia (LOURENCO
FILHO, 1968, p. 92).

As duas ligdes iniciais, do Livro IV, apresentavam dialogos e trechos sob a forma de
cartas, mantendo certa identificagdo entre os alunos e os dois supostos organizadores do
livro. A riqueza e a variedade dos temas exigiam maior capacidade de analise propria e
de autonomia do pensamento, no decorrer do trabalho. Para facilitar o trabalho do
mestre, 0 Guia sugeria sugestdes praticas para o ensino, como: leitura oral e silenciosa,
individual e em dialogo, lenta e répida, limitada a um Unico trecho ou logo associada a
outros, dentre os do proprio livro, ou em material complementar de leitura
(LOURENCO FILHO, 1968, p.92).

Essa leitura poderia ser realizada como interpretagéo geral, para compreensdo das partes
constitutivas de cada trecho ou para resposta a questionarios. No entanto, poderia ser
trabalhada, no intuito de elaboracdo de um texto pelos proprios alunos, para aplicacdo



de uma determinada oracdo, ou expressdao nova, para a elaboracdo de um quadro
sinético no quadro negro, para reproducdo em exercicio escrito ou oral, para
coordenagdo com elementos de estudo em outra disciplina, para recitacdo, para
realizacdo de uma atividade pratica, para a contemplacdo da beleza de certas formas
poéticas, sejam em prosa ou em verso (LOURENCO FILHO, 1968, p. 93).

Lourenco Filho deu elementos aos mestres, pois as sugestdes apresentadas visavam o
enriquecimento do trabalho, ndo objetivando impor uma rigida esquematizacdo. Cada
atividade poderia ser realizada, buscando a capacidade de criacdo individual e modo de
ensinar, de acordo com o interessa médio dos alunos. Os objetivos deste livro podiam
ser identificados pelo indice organizado por assuntos, como 0s préprios meninos que
preparavam o livro o apresentavam: “Cultivemos o jardim da linguagem”; “As plantas,
amigas de sempre”; “Grande e formosa é a nossa terra”; “Isto agora é so para divertir”;
“Quando o Brasil comegava”; “As invengdes, o trabalho e o trabalhador”; “Grande
terra, grande gente”; “Dos velhos tempos a Republica”; e “Versos que nos falam a
alma” (LOURENCO FILHO, 1968, p. 93-94).

O Livro V Pedrinho e o mundo representava o dominio da leitura funcional®,
adquirindo a crianca boa capacidade de instruir-se por si, por meio da leitura; apreciacédo
dos pontos de vista do autor, e de suas intencbes, no que esteja escrito; capacidade
crescente; para selecionar material de leitura adequado as necessidades de
desenvolvimento do proprio leitor (LOURENCO FILHO, 1969, p. 18). Este ultimo
livro consta apenas dos catélogos da Editora Melhoramentos, no entanto ndo se tem
certeza da sua publicacéo.

A Cartilha Upa, Cavalinho!, publicada pela primeira vez em 1957, com uma tiragem de
um milhdo de exemplares, também era de autoria de Lourenco Filho. Esta representava
a fase inicial da aprendizagem. Esta cartilha era direcionada as criangas de sete anos,
que deveriam realizar a percepcao de pequenas frases, como um todo; reconhecimento
de elementos comuns, nessas frases; recombinacdo de tais elementos em novas

unidades; reconhecimento de silabas e letras, e seu valor; recombinacdo desses

5% A leitura funcional era o desenvolvimento nas criancas, do senso critico. Esse estagio proporcionava a
elas o discernimento entre o certo e errado, relativos a sua conduta. No limite da capacidade esses alunos
deveriam ser preparados para que se beneficiassem de suas leituras (LOURENCO FILHO, 1968, p. 10).



elementos e a leitura lenta e hesitante, mas com exata compreensdo de texto
(LOURENCO FILHO, 1969, p. 16).

No estudo desenvolvido por Bertoletti (2006, p. 73), a autora faz mencgéo a Lourenco
Filho encerrar e ndo iniciar essa Série de Leitura com uma cartilha, no entanto deixa
claro o entendimento do autor sobre a necessidade de primeiro aprender a ler, para
depois, realmente, ler. Nesse sentido, cabe ressaltar que em seu primeiro livro Pedrinho,

a crianca inicia com uma leitura hesitante para depois alcancar a leitura corrente.

As licOes da cartilha eram ilustradas em cores por Oswaldo Storni, ao longo de suas
sessenta e cinco paginas. Na capa encontrava-se, embaixo da ilustracdo de um menino
sobre um cavalinho de pau, a chancela: “Uso autorizado pelo Ministério da Educacao e
Cultura”- Registro n. 2.596. Na folha de rosto havia uma adverténcia aos professores:

AOS SRS. PROFESSORES

Nas Gltimas paginas desta cartilha encontram aos Srs. Professores
indicacBes de ordem geral para o seu emprégo. Havera, no entanto,
grande vantagem em que os Srs. Professores tenham a méo o folheto
GUIA DO MESTRE (Cartilha UPA, CAVALINHO!) no qual
minuciosamente se explicam as modernas bases da aprendizagem da
leitura e da escrita, ddo-se numerosos tipos de exercicio e formas de
verificacdo do ensino (LOURENCO FILHO, 1957).

Na composicdo da cartilha Upa, Cavalinho!, livro inicial da Série de Leitura, tem-se por
objetivo a aquisicdo rapida da aprendizagem inicial de leitura, sem prejuizo dos
objetivos educativos a serem alcancados, ou sem que se perturbe o desenvolvimento das
criancas. Para tanto, era preciso que se analisassem as condicGes existentes nas proprias
criancas, ao procurarem a escola, como: o nivel de maturidade que cada uma
apresentasse para aprender a leitura e a escrita; o desejo, ou boa disposicdo, que cada
uma revelasse em aprender; as suas reagdes consequentes em face do material inicial da
leitura, e dos exercicios que ele permitisse e as reacdes da crianca em face da escola e
do mestre, determinadas pelos atributos gerais da personalidade desse mestre, umas de
ordem geral, que ao trabalho escolar comunicassem alegria, animagéo e entusiasmo, e
outras, propriamente técnicas, que pudessem garantir a eficiéncia do trabalho da escola
(LOURENCO FILHO, 1969, p. 20).



Lourengo Filho (1969, p. 21) sugeria aos professores conhecer o livro “Testes ABC —
para verificagdo da maturidade necessdria a aprendizagem da leitura e escrita”,
especialmente pelo aspecto maturidade. Esse livro continha material completo para
exame das capacidades requeridas para a aprendizagem da leitura e da escrita.
Explicava aos mestres o que se deveria fazer com criangas que apresentassem algum
tipo de deficiéncia, problemas emocionais ou que fossem canhotas. E evidente que,
assim, o ensino tornaria-se mais racional, mais tecnicamente fundado, com economia de
tempo e esforco, tanto por parte dos alunos, quanto dos mestres. Igualmente, teriam
inspetores e diretores mais precisas indicacOes sobre a tarefa entregue a de cada
professor. O trabalho docente poderia ser, enfim, mais judiciosamente avaliado
(LOURENCO FILHO, 1974, p. 9).

Essa Série foi recebida com muito entusiasmo pelo professorado de todo pais,
renovando a orientacdo a aprendizagem da leitura, baseada em estudos do vocabulario
infantil, e dos interesses das criancas brasileiras, nas varias idades (LOURENCO
FILHO, 19593, p. 199). De acordo com o autor, esse era um instrumento de carater
facilitador em relacdo ao trabalho dos mestres sobre os seus respectivos alunos, bem
como, 0 meio que utilizou para consolidar a sua proposta educacional. No entendimento

dos editores:

Nestes livros estdo consubstanciadas as mais recentes orientacfes da
moderna Pedagogia. Série acomodada as exigéncias do magistério e
feita de modo a possibilitar as criancas do curso primario de todo o
Brasil um aproveitamento facil, agradavel e integral (LOURENCO
FILHO, 1953, s/d).

Madeira (1959, p. 147) ao comentar a obra de Lourenco Filho destaca o pensamento
social constante e equilibrado na sala de aula e no livro como nos mais altos centros da
decisdo administrativa. Nesse sentido, tece algumas consideracdes a respeito da Série de

Leitura:

[...] a obra € um mosaico de fatos e valores ou institui¢des sociais que
se confundem, entrelagam e completam, mostrando a crianca a propria
trama da vida, vivendo. E toda uma histdria de grupos e pelos grupos
humanos. De maneira que Pedrinho, & medida que vai crescendo em
cada volume da colecéo, nos vai dando — e 0 que mais importa, dando
a meninos e meninas — a certeza de que viver é conviver [...] o
pequeno leitor toma contato com esse sentido interativo da existéncia



humana; principalmente quando assiste ao encontro de Pedrinho com
seus amigos, no segundo volume e, no Gltimo, com Maria Clara,
justamente para trabalhar para fazer o livro [...] (MADEIRA, 1959,
165).

A crianca tinha diante de si a afirmacdo de equilibrio social, pelos exemplos expostos na
colegéo, bem como valores que informavam e motivavam a vida cotidiana de cada uma
delas. O protagonista Pedrinho nunca estava sozinho, em funcdo da integracdo no
grupo, ficando claro o objetivo de Lourenco Filho quanto ao seu constante propdsito de
eficiéncia social. Ao realizar a leitura desses livros, as criancas “[...] vao vendo, véo
sentindo, se traduzindo em eficiéncia social a vida de cada um e posteriormente, na
sociedade como um todo” (MADEIRA, 1959, p. 165).

Nesse sentido, as criancas nao deviam ser privadas por ninguém das oportunidades para
desenvolver todas estas faculdades. Para Pestalozzi (s\d, p. 136) deve-se ter presente
que o fim dltimo da educacdo ndo € a perfeicdo nas tarefas escolares, ma sim a
preparacdo para a vida; ndo a aquisicdo de habitos de obediéncia cega e de diligéncia

prescrita, mas uma preparacdo para uma acao independente.

A curiosidade, meio para a aprendizagem era uma espécie de apetite que impulsiona a
crianca a praticar novas experiéncias; no inicio faz prolongar as sensacdes, depois as faz
repetir, variar e combinar, buscando as relagdes que tenham entre si e modificar o meio
(DECROLY, s/d, p. 68). Por meio desses pressupostos, a colecdo de leitura de
Lourengo Filho, buscava conservar certos valores considerados adequados. Esses
valores estavam presentes a cada licdo da respectiva Série de Leitura, no intuito de que

as criancas internalizassem esses sentimentos e os aplicassem na propria vida.

Lourenco Filho (1968, p. 98), ao associar as nogOes obtidas sobre a escrita, com 0s
episodios da historia do pais objetivava fazer a crianga compreender o enorme progresso
alcancado nos meios de transportes, comunicagdes, na educacdo, na politica e na
agricultura desde o inicio da colonizacdo brasileira. Para tanto, utilizou-se das riquezas
naturais aqui existentes, como o agucar, o couro e o ouro, bem como dos herois
brasileiros, que se esforcaram para que esta terra se tornasse juma grande terra de

grande gente.



Nesse sentido, a licdo “Amor ao trabalho” e “Honrai o trabalho e o trabalhador”,
buscava fazer com que os alunos entendessem o respeito que merecia a memdria de
pessoas que haviam concorrido, por suas iniciativas junto ao comércio e a industria,
para o progresso do pais. Lourenco Filho (1968, p. 117) destacou a figura de Visconde
de Maué, nos tempos do Império. A exaltacdo a dignidade do trabalho era ressaltada,
nao importando qual fosse & funcdo do individuo dentro da sociedade. Este era digno de

respeito e admiragé&o.

Em outro momento, o autor se apropriou da licdo “Grande e formosa é a nossa terra”,
para ensinar o amor a patria, destacando os grandes rios, florestas, matas e bosques
existentes no territério brasileiro (LOURENCO FILHO, 1968, p. 114). Demonstrava
que ndo havia belezas somente nas obras feitas pelos homens, mas, sim, nas expressoes
da propria natureza. No intuito de enaltecer esse sentimento patriético, Lourenco Filho
(1968, p. 120-121) sugere, em seu Guia, aos professores recordar e ampliar a idéia sobre
0 regime republicano no Brasil, bem como a analise dos versos do Hino Nacional, a
Bandeira e da Independéncia. Essa atividade propiciaria nas criangas versos que falaria
a alma, por meio desse sentimento, a identidade nacional iria ser gerada e estruturada na

sociedade brasileira.

CONCLUSAO

A sistematizagdo do pensamento e das propostas educacionais de Lourenco Filho foi um
trabalho arduo, finalizando-se com o desafio de realizar algumas reflexdes a guia de
concluséo. Entretanto, tem-se consciéncia que nao se esgotou todas as possibilidades de
analise da contribuicdo de Lourenco Filho para Histéria da Educacdo Brasileira, mas
acredita-se ter cumprido o objetivo deste estudo. Algumas lacunas, certamente, que

perduram, poderéo ser preenchidas em futuros trabalhos.

Neste procurou-se evitar tratar o objeto isoladamente do contexto histérico do qual fez
parte. O esforco foi de salvaguardar as especificidades do objeto sem separa-lo do

movimento histérico concreto, buscando o nexo entre o contetdo estudado e a historia.



Para tanto, a categoria da mediacao foi fundamental, relacionando aspectos especificos
do objeto estudado com o movimento internacional do capital.

O trabalho tem por tema a obra do intelectual Lourencgo Filho, tendo por foco o Guia do
Mestre, volumes | e Il, que busca orientar a utilizacdo da Série de Leitura Graduada
Pedrinho, na sala de aula. Esse material permite entender o pensamento educacional do
intelectual e como 0 mesmo implementou as suas idéias na préatica escolar, readequando

0 ensino de leitura aos pressupostos escolanovistas.

Para Lourenco Filho, o problema da educagdo nacional se confundiria com o da
organizagdo social, na qual a educagdo seria entendida como instrumento de muitas
técnicas que deveriam ser harmonizadas para que se pudessem atingir os fins desejados,
no caso: amor a Patria, ao trabalho, habitos de salde e higiene, enfim, a modernizagéo
tdo almejada ao longo do século XX. Lourengo Filho atento as discussdes do periodo
dedicou-se a questdo educacional, contribuindo com seus livros em todos os niveis:
desde a redacdo de cartilhas e livros infantis até artigos e livros sobre psicologia,
estatistica, educacdo comparada e organizacao escolar.

Lourenco Filho compartilhou muitas de suas idéias com outros autores do periodo,
comprovando o enraizamento histdrico e social de seu pensamento em consonancia com
seus interlocutores e outros pensadores envolvidos no debate educacional. No decorrer
do estudo de sua obra, alguns elementos sobre suas concepcdes aparecem nas
entrelinhas, dando condicdes de entender que o intelectual ndo estava desconectado dos
acontecimentos para a construcdo histérica do capitalismo. Desta forma, como outros
intelectuais, em diferentes setores da sociedade, estava preocupado com 0S NOVOS rumos
da educacéo brasileira e acreditava que ela era importante como paliativo para a crise

social.

Lourenco Filho se destaca ao apontar para uma nova alternativa na area educacional, na
qual propde que o processo educativo tenha uma finalidade pratica com vistas a
mudanca social. Nesta, o papel fundamental do Estado era o de estimular e ampliar as
oportunidades escolares a toda populacdo. Nesta perspectiva, dar-se-ia a efetivacdo da
democracia, em uma sociedade que teria que assimilar e, mormente, aprender uma nova

conduta social. Par alcancar essa aprendizagem, a educacdo escolar era o Gnico meio.



Com isso a educacdo adquiriu uma nova funcdo, a de promover mudangas. A
necessidade de adequar as institui¢des politicas e sociais a nova dindmica da historia, de
mobilizar os individuos em busca do progresso material e de preparéa-los para exercer a
soberania em uma sociedade democratica, atribuia a educacdo as finalidades e

principios conhecidos como escolanovistas.

A sociedade brasileira passou por varias modificagcbes no século XX, ocasionadas por
mudancas politicas, pelas novas relacdes de trabalho ligadas ao modelo capitalista e
pela busca da democratizacdo do pais. Para alcancar a modernidade, a educagdo se
apresentou para sociedade como uma saida para 0s problemas desta, considerada, ainda,
como um meio de ascensdo social. Para tanto, congressos, conferéncias e cruzadas
foram o meio utilizado pelos intelectuais na difusédo do pensamento escolanovista. Essas
preocupacdes ultrapassavam os discursos, chegando até a sala de aula, aos professores e
a uma escola que teria que valorizar a crianca em si. O mestre deixaria de ser supremo

na relacdo ensino-aprendizagem, pois se tornaria um facilitador do conhecimento.

Lourenco Filho acreditava que o sistema educacional era promotor da mudanca social.
Assim, em uma sociedade em transformacdo, esse instrumento era essencial. Em
especial, no caso do Brasil, visto que foi atribuida a escola a missdo de atender esses
ideais sociais. Para isso, utilizou de todos 0os meios possiveis para disseminar as suas
idéias nacionalistas, a fim de tornar o pais “civilizado” e no caminho do progresso. A
sua producdo literaria foi um dos instrumentos utilizados para incutir uma nova forma
de comportamento, transmitindo valores e regras de convivéncia, de higiene,

solidariedade, necessarios ao desenvolvimento social.

O pioneirismo de Lourenco Filho apresenta-se na superacdo de uma tradicdo herdada,
visto que a sociedade industrializada era composta pela pluralidade do seu tempo. Ele
estava em sintonia com as idéias renovadoras e 0s anseios politicos, sociais e culturais
brasileiros, desse periodo historico. Esse intelectual, com rigor caracteristico de uma
investigagdo cientifica, destacou o fendmeno do analfabetismo no ambito educacional,
pela primeira vez, como resultado de uma pesquisa sistematizada produzida por um
brasileiro. Desse processo surgiu o profissional ou especialista em alfabetizacdo
(MORTATTI, 2000, p. 214). Nesse nivel produz-se:



[...] um discurso institucional que, visando a normatizar o ensino da
leitura e da escrita, empreende um processo de institucionalizagéo,
normalizacédo e rotinizacdo dos fundamentos tedricos e da pratica de
diagnoéstico e progndstico, proposta em “Testes ABC”, e, em
decorréncia, do método eclético, como sintese do tipo de ensino mais
adequado ao principio da “alfabetizacdo sob medida” (MORTATTI,
2000, p. 215).

No entanto, ao facilitar esse conhecimento, justificado pela centralizacdo do ensino na
crianca, Lourenco Filho ndo se precaveu quanto a qualidade do ensino. O contedo na
escola tradicional, que era rigido e ocupava um papel central, foi suplantado com a
escola nova, o que deixou lacunas no trabalho escolar, privilegiando o fazer e o sentir da
crianca. A escola nova nédo destruiu a base educativa anterior, mas apenas inverteu seus
principios, buscando no sujeito a acdo social, ndo s6 pela inteligéncia e moral, mas
também pela préatica pessoal. A experiéncia passou a ser fundamental, ao lado do
desenvolvimento intelectual, para permitir aos individuos o desenvolvimento de habitos

e virtudes sociais.

Nesse sentido, a educacdo continua a se apresentar para a sociedade como uma saida
para 0s seus problemas. Mais do que isto: o que no seéculo XIX eram discursos
educacionais hoje se concretizou. E evidente o papel que a educacéo realiza atualmente
para a manutencdo da sociedade burguesa. Sabemos que, 0s nossos problemas como os
do passado ndo se explicam ou se resolvem via educacdo, porém, por meio dela, ao
tentar conciliar e harmonizar os interesses, a sociedade consegue, a0 menos ameniza-
los. A educagdo, como demonstrava Tocqueville (1977), ndo vai eliminar as
desigualdades da sociedade, ja que a desigualdade é inerente ao capitalismo, mas uma
de suas fungdes mais importantes é fazer com que estas disparidades ndo perturbem a

ordem social.

Lourenco Filho pensava ser a educacdo um importante elemento para as mudangas que
se processavam na sociedade. Suas idéias pedagodgicas contribuiram para criacdo de um
instrumento muito utilizado nas escolas publicas na atualidade: o livro didatico.
Semelhante aos seus livros de leitura deixou a grande maioria dos professores com um
trabalho engessado na escola. As aulas e tarefas diarias estavam sempre prontas. Nessa

perspectiva, a escola apenas instruiria os individuos, contrariando sua tarefa de educar.



Ao centrar-se no livro de leitura ou didatico os alunos ndo aprenderiam por reflexao ou

experiéncia.

No processo de criacdo da escola primaria, “[...] instru¢cdo ndo é moralizante, mas, na
pratica, pode se tornar causa de moralizacdo” (LEONEL, 1994, p. 213). O contetdo
escolar ndo pode ser deixado de lado, nem tdo pouco, pode se limitar a ser mais uma
informag&o como todas as outras. Ao contrério, o ensino de todas as disciplinas devera
estar impregnado de moral e de civismo. A Escola Nova atribuiu aos novos professores
a mais importante tarefa, que de simples mestres-escolas tornassem-se educadores.

“Educar ndo € instruir, mas é causa de moralizacdo” (LEONEL, 1994, p. 213).

A educacdo foi atribuida a capacidade de moralizar os homens, preparando-os para o
trabalho e para os deveres sociais, fator que diminuiria a desordem e 0s prejuizos
publicos decorrentes da mesma. A escola publica era vista como um fator preponderante
para o desenvolvimento e aumento da producéo e, sobretudo, para o enriquecimento e o

progresso do pais.

Lourenco Filho atribuiu ao Estado um papel de destaque para promover a ordem e o
desenvolvimento do Brasil, garantindo, e, a0 mesmo tempo, regulando as iniciativas
individuais, no sentido de formar cidaddos dignos e trabalhadores. E nesse contexto que
podemos observar a sua defesa da escola publica, laica, gratuita e obrigatéria. No
entanto, o sistema educacional teria como papel principal proporcionar uma educacgéo
que permitisse o livre desenvolvimento das aptidGes e talentos individuais, a fim de que
0S mais capacitados pudessem conseguir se sobressair ou ascender socialmente,
superando as diferencas e barreiras de classes sociais. Nesse sentido, caberia a cada
individuo a responsabilidade pela sua situacdo de riqueza ou de miséria. A visdo
aprioristica de Lourenco Filho corresponderia a proposta de um modelo seletivo de
educacédo, no qual as escolas eram consideradas como agéncias seletivas cujo papel na
sociedade era de distribuir os estudantes entre as diferentes ocupac¢des de acordo com
seu potencial intelectual herdado. As diferengas individuais ndo resultariam das
contradicGes sociais, mas seria uma questdo biologica. Desta forma, seria para ele,
necessario selecionar os aptos dos ndo aptos. Contudo, todos deveriam ser educados de
acordo com suas proprias aptiddes. A escola era a mesma, bem como a metodologia

usada, mas a apreensdo por parte dos alunos far-se-ia de forma diferenciada.



Lourenco Filho contribuiu com seu pensamento intelectual nas questbes que diziam
respeito a educacao e ao ensino, tendo a preocupagdo com a moral, sendo sua finalidade
pratica preparar seres humanos para a vida social, de acordo com as potencialidades de
cada individuo. Assim, o sistema educacional tinha como papel oferecer uma educacgéo
que permitisse o livre desenvolvimento das capacidades e aptiddes individuais, de
forma que os “mais capazes” iriam conseguir ascender socialmente e superar as
barreiras de classes sociais. Essa integracdo da crianca na sociedade resume toda a
funcdo da escola gratuita e obrigatoria e explica, por si sO, a necessidade da educagdo
com funcdo publica. Essa situacdo resultou em uma Escola Publica, que defendia o
ensino a todos com qualidade, distanciando-se do seu objetivo principal, ensinar. Na
pratica, esta produziu efeito inverso, tornando-se alvo de criticas severas, quanto a

qualidade do ensino, bem como nédo correspondendo as necessidades sociais.

Compreender e realizar praticas educativas para além de atividades mecénicas, que
pdem as criangcas a repetir sons sem significado e encantamento, implica em uma
valorizagdo de potencial da crianca e do educador. Implica, portanto, na efetivacdo de
instituicOes de educacao infantil, como espacos privilegiados para aprender e ndo para
permanecer por dez ou nove horas por dia, durante 0s seus primeiros anos de vida.
Defende-se aqui que as criancas tém direito a aprender conteidos, conceitos, valores

que as elevem e que ndo “naturalize” préaticas e condutas empobrecidas.

A nova escola foi uma proposta burguesa que se articulava em torno dos interesses
dessa classe e dos elementos progressistas. De acordo com Saviani (1995, p.23), “[...] €
dessa forma que a burguesia trava a luta pela hegemonia procurando subordinar aos
seus interesses 0s interesses das demais classes”. Nesse caminho, ha que se estudar
Lourenco Filho dentro de seus limites, pois apesar de todo o seu conhecimento e
experiéncia, junto ao campo da educagéo, o autor estava vinculado a um dado momento
histérico, ao posicionar-se favoravel & sociedade de classes, datado temporalmente,
limitando a possibilidade do exercicio da critica. Lourenco Filho atuou na histéria, de
acordo com as condicGes materiais e ideais possiveis para a geracdo de intelectuais da
qual fazia parte. Ao abordar o seu pensamento e sua pratica educacional, hd que se

respeitarem as fronteiras de sua realidade e posicionamento.



Considera-se, assim, que o estudo sobre o educador Lourenco Filho hoje é importante
por este intelectual nos proporcionar maior conhecimento da histéria da educacéo
brasileira, no intuito de compreender o processo histérico da sua construcdo. Esta
apresenta problemas de todas as ordens como: escolas com profissionais
desqualificados e desestimulados; falta de estrutura adequada para 0 ensino; evasao
escolar, repeténcia, professores com baixos salarios; salas com alunos em excesso;
material didatico fragmentado; falta de uma maior participacdo por parte do Estado.
Enfim, Lourengo Filho buscou a mudar a situagdo da ordem social, por meio da
educacéo, acreditando ser possivel no dado momento histérico, no entanto esta mudanca
sO poderia se concretizar, de forma eficaz, pela mudanca no conjunto social,

considerando seus varios aspectos politico, econdmico, cultural e social.

O projeto de alfabetizacdo idealizado por Lourenco Filho, por meio da Série de Leitura
Graduada Pedrinho, foi concretizado e traduzido em préaticas escolares. O autor
sintetizou nestas paginas, a proposta educacional, os fundamentos teorico-
metodoldgicos por ele formulados, em relacdo ao ensino da leitura e da escrita, teorias
estas fundamentadas ao longo de suas experiéncias e escritos. De qualquer maneira, essa
Série, destaca um pensamento atuante do passado, que nao se concretizou com a
eficacia almejada por Lourenco Filho. A escola pensada por este educador deveria ser
ofertada pelo Estado, contudo, no Brasil, este nunca deu prioridade a ela. As
consequéncias dessa acdo refletem problemas que sdo enfrentados até hoje, tendo a
escola que carregar a culpa por todas as mazelas sociais, sem questionamentos

referentes as contradicdes sociais.

Os principios educacionais defendidos hoje sdo semelhantes aos do século XIX, visto
que, no imaginario social a figura do professor, em sala de aula, representa um
sacerdocio. A questdo da vocacdo, no sentido da predestinacdo, como identidade do
bom mestre j& fora desmistificado pelo autor:

A escola priméria colocou, diante de seus olhos, a crianca:
compreendeu, desde logo, que a atitude do mestre com relagdo ao
aluno teria de ser inspirada no estudo da prépria crianga, e a
Psicologia passou a interessa-lo apaixonadamente. Penetrando cada
vez mais nos mistérios humanos, para conduzir a acdo pedagdgica,
segundo caminhos eficazes, respeitosos da personalidade
(LOURENCO FILHO, 2001b, p. 17).



Na pedagogia nova explicitou-se a contradi¢do que a escola até hoje enfrenta, que é a de
formar um cidaddo com principios de solidariedade, voltado para o bem comum,
quando sua pratica de vida o obriga a lutar pela sobrevivéncia, utilizando-se de artificios
individualistas e egoistas. Estas idéias, ainda, sdo promovidas nas escolas, sem a
consciéncia da contradicdo que elas encerram. Propde-se a solidariedade para resolver
0s problemas, mas a realidade material, que exige o individualismo na luta pela
sobrevivéncia, revela que se atribui a escola uma funcdo regeneradora que foge as suas
possibilidades. Ignora-se que os fundamentos das teorias educacionais hoje adotadas
ndo sdo atuais, foram respostas as transformacdes histéricas nas formas de producao da

vida, cujos resultados perduram em nossos dias.

Entretanto, estudar e conhecer a escola internamente permite a crenca de que ela possa
contribuir na busca de solucbes para os diversos problemas da educacdo, presentes até
hoje, isolando-a de um contexto mais amplo, produzido pelas lutas sociais. A leitura de
Lourengo Filho e, sua compreensdo contribuiu para alimentar a idéia de que a escola

tem vida autbnoma:

A escola priméria colocou, diante de seus olhos, a crianca:
compreendeu, desde logo, que a atitude do mestre com relagdo ao
aluno teria de ser inspirada no estudo da prépria crianga, e a
Psicologia passou a interessa-lo apaixonadamente. Penetrando cada
vez mais nos mistérios humanos, para conduzir a acdo pedagdgica,
segundo caminhos eficazes, respeitosos da personalidade
(LOURENCGCO FILHO, 1959, p. 225).

Nesse sentido, escola parece ser capaz de resolver as mazelas sociais. Entretanto isso
ndo acontece. Esse seu limite, ndo deve levar a uma acao letargica ou de descrenca, pois
0s educadores ndo podem esquecer o espaco privilegiado no qual se constitui a
instituicdo escolar. Educar criangas ndo é sinbnimo de guarda-la ou entreté-las. Mas,
com linguagem e recursos adequados, deve motiva-las a estagios cada vez mais
avancados de desenvolvimento cultural, utilizando praticas condizentes com a
instituicdo escolar. Somente com uma avaliacdo rigorosa destas praticas,
interromperemos rotinas sem encanto, sem cor, sem sons, sem vida, vida que pode ser
plena de cores e de sons para todas as criangas, no qual o conteddo produzido
historicamente seja a preocupacao central.



Refletindo, por meio de experiéncias da historia, podemos adquirir subsidios para
questionar o presente diante de sua complexidade de relagdes, sobretudo a educagédo, em
seus limites e possibilidades reais. A escola reflete a totalidade historica, a crise do
modo de producdo capitalista, pois ela passa as contradicdes sociais. Essencial é
conhecer essa totalidade, para que em um contexto mais amplo possamos entender e
realizar reflex6es contemporéneas sobre a educacdo, bem como colaborar para uma
atuacdo mais responsavel e comprometida por parte dos profissionais da area

educacional envolvidos com o ensino da leitura e da escrita e seus problemas.
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APENDICE A

Biografia e Cronologia do intelectual Lourenco Filho

Em meio a essas transformacdes politicas, sociais e econdmicas, nasceu no Estado de
Séo Paulo, a beira de Moji-Guacu, em Porto Ferreira, aos 10 de mar¢o de 1897, Manoel
Bergstrom Lourenco Filho. “Esse nome, assim completo, denuncia a origem dos pais do
biografado: Portugal — como acontece a maioria dos brasileiros; Suécia — como sucede a
muito poucos” (ALMEIDA JUNIOR, 1959, p. 28). Influenciado pelo avd, Jodo Pedro
Bergstrém, que gostava de ler e tocar violino, Manequinho, apelido pelo qual Lourencgo
Filho era chamado em casa, aprendeu a ler muito cedo e, aos seis anos, iniciou 0s

estudos primarios em sua terra natal.

Em julho de 1905, Lourenco Filho foi influenciado pelas atividades do pai, um
comerciante novidadeiro. Este inaugurou um comércio de livros e de arte fotografica,
instalou uma tipografia, fundou e manteve um semandrio por trinta anos e montou um
cinema. Lourenco Filho, participante das atividades do pai, adquiriu virtuosidades que

vieram a ser-lhes Uteis na vida de educador.

A experiéncia jornalistica repetiu-se na adolescéncia. Aos dezoito
anos, diplomado professor primario, organizou e dirigiu outro
pequeno semanario; era como o titulo parece indicar “O Filhote”, um
suplemento literario do que o pai continuava a publicar. De par com
escritos puramente literarios, nele surgiram as primeiras tentativas de
critica social e exame de problemas da cultura; ai colaboraram outros
professores do grupo escolar local, como Sud Mennucci, Tales de
Andrade e Jalio Dora (LOURENCO FILHO; LOURENCO FILHO,

1959, p. 190).

Em 1906, Manoel Bergstrom Lourenco Filho acompanhou seu pai, Manoel Lourengo

Junior a Portugal. Este foi em busca de tratamento para os olhos. Nessa viagem,



Lourenco Filho, com nove anos, enriqueceu as suas experiéncias infantis. Concluiu seus
estudos primarios na primeira escola publica masculina de Santa Rita do Passa Quatro,
regida pelo professor Ernesto Alves Moreira. Em 1910 foi para o ginasio, em Campinas,
onde ficou por um ano e foi admitido j& para o segundo ano escolar, porque ja conhecia
0 programa do primeiro ano. Como sua familia era numerosa, seu pai ndo podia custear
seus estudos e ele interrompeu o curso. Em 1911, abriu-se uma escola normal em

Pirassununga e, como o local era mais proximo, ele entdo pdde continuar os estudos.

Em 1913, anexo a Escola Normal de S&o Paulo instalou-se o segundo Laboratério de
Psicologia, no qual eram realizadas pesquisas sobre o raciocinio infantil, grafismo e
memoria. Este foi desativado por algum tempo, voltando a funcionar sob a direcdo de
Lourengo Filho, com a participagdo de Noemi Silveira. Nele eram utilizados testes de
desenvolvimento mental, inquérito sobre os jogos, influéncia de leitura e dos cinemas
(CAMPQS, 1996). Em 1914, concluiu o curso da escola normal primaria e recebeu seu
diploma de normalista. Aquela foi uma fase da escola chamada por Almeida Junior
(1959), de fase herdica, que proporcionou a Lourenco Filho uma formacéo integral do

educador que veio a ser.

Lourenco Filho, em 1915, aguardou nomeacdo para o grupo escolar, e foi nomeado
substituto efetivo, o que significava que compareceria diariamente a escola, mas
ganharia somente quando regesse classe de professor ausente. Terminado o ano de
1919, matriculou-se no terceiro ano da Escola Normal Secundaria de Séo Paulo, o que
permitiria melhorar a sua cultura geral e pedagdgica. Apds o término do curso,
completou os preparatérios e matriculou-se na Faculdade de Medicina, com a intencéo
de dedicar-se a psiquiatria. No entanto, cursou somente dois anos e interrompeu 0 curso
no fim de 1919.

Lourenco Filho cursou duas vezes a escola Normal (em Pirassununga e em S&o Paulo),
fez dois anos de Medicina e formou-se em Direito pela Faculdade do Largo do S&o
Francisco>*. Antes mesmo de concluir o curso, foi indicado, aos 24 anos, para diretor da
Instrucdo Publica do Ceara, com a incumbéncia de reorganizar o ensino do Estado. Esse

> Em 1929, Lourengo Filho graduou-se como Bacharel em Ciéncias Juridicas e Sociais, pela Faculdade
de Direito de Sdo Paulo (GANDINI, 1995) e elegeu-se para a Academia Paulista de Letras neste mesmo
ano.



trabalho durou dois anos e meio, foi uma das primeiras realizagbes da escola Nova e
obteve grande repercussao na época. Em virtude desse desempenho, recebeu um prémio
da Academia Brasileira de Letras. (GANDINI, 1995).

Trabalhou como redator do Jornal do Comércio (edicdo de S&o Paulo) e, assim,
estabeleceu relagcbes com jornalistas e escritores. Em 1918, entrou para a redacéo de O
Estado de Séo Paulo, no qual conviveu com Julio Mesquita (pai), Julio Mesquita Filho e
Nestor Rangel Pestana. Logo depois foi para a Revista do Brasil, tendo sido admitido
por Monteiro Lobato na redagdo de modo permanente. Lourengo Filho deixou este
cargo, pois foi designado por Sampaio Ddria, Diretor da Instrucdo do Estado de Séo
Paulo, como professor-substituto a cadeira de Pedagogia e Educacdo Civica na Escola
Normal Priméaria de Sdo Paulo (ALMEIDA JUNIOR, 1959, p. 36).

Em janeiro de 1921, Lourengo Filho foi nomeado para a cadeira de Psicologia e
Pedagogia na Escola Normal de Piracicaba, e foi comissionado para reger a préatica
pedagogica. Iniciou a fase de professor do ensino secundéario, que foi até 1930. Em
companhia dos professores da escola, inclusive do diretor Honorato Faustino, fundou a
primeira revista de educacdo, na qual publicou seu primeiro trabalho de Pedagogia
Experimental; Estudo da Atencéo Escolar. Depois, publicou o artigo A Crise da Escola,
no qual examinou as falhas da escola e indicou “[...] a terrivel distancia que vai das
afirmac0es teoricas a pratica” (LOURENCO FILHO, 19594, p. 191).

No ano de 1922, publicou Préatica Pedagbgica, com exemplos anexos de questionarios
e guias da pratica. Este trabalho foi transcrito nos anais da | Conferéncia Interestadual
do Ensino Primario, realizada no Rio de Janeiro em 12 de outubro de 1921, na
apresentacdo da “Memoria sobre a Educacdo Nacional”, organizada por Sampaio Déria,
representante da Liga Nacionalista de S&o Paulo®.

Lourengo Filho, no decorrer de sua carreira enviou seus escritos para a melhor revista
literaria existente na capital do Estado de Sdo Paulo, A Vida Moderna. Nesse periodo,
por volta de 1920, trabalhando no Correio Paulista, no O Estado de S&o Paulo e no

> Esta Liga promovia intensa mobilizacéo civica pelo “soerguimento moral da nacionalidade”, pelo voto
secreto, pelo servico militar obrigatorio, pelo combate ao analfabetismo e pela propagacdo da instrucao.
Sampaio Ddria integrava o Conselho Deliberativo da Liga, juntamente com Oscar Thompson, entdo
Diretor-Geral da instrugdo Publica de S&o Paulo (FAVERO; BRITTO, 1999, p. 76).



Jornal do Comércio, publicou trabalhos de cunho pedagdgico, resultado de pequenas
pesquisas de Psicologia, como O que a crianca |é (Jornal do Comércio, 24/05/1920),
Algumas ldéias sobre Educacao (Correio Paulistano, 26/06/1920), e um estudo muito
longo, A crianca e o Cinema, também nesse ltimo jornal, em trés artigos, o Ultimo do
qual figura na educacdo de 08/11/1920. Subseqlientemente, ja nomeado professor, no
ano de 1921 colaborou no Jornal de Piracicaba e continuou a escrever para O Estado de
S&o Paulo (LOURENGCO FILHO, 19593, p. 191).

Nesse diario, publicou numerosos artigos sob a rubrica geral de Questées do Ensino.
Ainda em Piracicaba, fundou uma revista pedagogica sob o titulo Revista de Educacéo,
tendo dois artigos com maior fundamentacédo técnica, intitulados A Crise na escola, que
prenunciava o renovador pedagdgico, e Estudo da Atencdo Escolar, em que apresentava
resultados numéricos de testes que havia aplicados na escola anexa a Escola Normal.
Publicou, também, um minucioso plano para a organizacdo da Préatica de Ensino nas
escolas normais (LOURENCO FILHO, 1959a, p. 191).

Em 1925, Lourenco Filho foi removido para uma escola normal de Sdo Paulo, em que
lecionou Psicologia e Pedagogia até o fim do ano de 1930. Em novembro de 1925,
comegou a publicar, em capitulos, em O Estado de S&o Paulo, o livro Juazeiro do Padre
Cicero®®, cenas e quadros do fanatismo no nordeste °’. Esta publicacdo tornou-se o seu
primeiro livro, editado no ano de 1926, pela Editora Melhoramentos de Sao Paulo, que
viria se tornar a editora da primeira colecdo importante de textos pedag6gicos no Brasil.
Publicou em opusculo, a Escola Nova, resposta ao inquérito que, acerca do Ensaio
Paulista promoveu o jornal O Estado de S&o Paulo, em junho de 1926 (LOURENCO
FILHO, 19593, p. 192).

% Essa obra rendeu-lhe, em 1927, o prémio Ensaios, da Academia de Letras, e a Biblioteca de Educacéo,
por ele dirigida até sua morte, em 1970.

" A obra Juazeiro do Padre Cicero: cenas do fanatismo no Nordeste, de 1926 é formada por quinze
capitulos e retrata os fendmenos sociais dos sertdes. “Juazeiro do padre Cicero é um ensaio de psicologia
social; ao redor dele, desenvolve-se, porém, uma tese de reforma de costumes, a de reabilitagdo do
Nordeste pelo esforco de preparagdo do homem, e ndo so6 por efeito de obras materiais que atenuem os
resultados devastadores das secas periodicas. Essa tese, hoje geralmente admitida, ndo o era tempo.
Ademais, num capitulo de conclusdo, com fundamentos no retrato que havia tracado, o autor mostrava a
necessidade urgente de formar grupos de elites, que melhor pudessem compreender os grandes problemas
nacionais planejar as solugdes e executa-las com espirito pablico. A educacdo deve, pensava o autor, ter
um sentido nacional, imbuir-se de forca “politica”, no melhor sentido dessa palavra. No caso particular
que serviu de tema ao livro, o do fanatismo de grandes grupos da populacdo, assinalava, enfim, com
documentos, a responsabilidade dos governantes, desprovidos da preparacdo necessaria para solver tais
problemas de forma conveniente” (LOURENCO FILHO, 20023, p. 12).



Os anos finais da década de 1920 foram de intenso trabalho na vida de Lourenco Filho.
Foi um periodo de contatos com professores estrangeiros encarregados de cursos em
S&o Paulo, como Pieron, Fauconnet, Leon Walther e Kohler, que foram para ele de
grande valia e proveito. Ainda dedicou-se a traducgdes de livros e alguns deles para a
“Colecéo Biblioteca de Educagdo”. Retomou o curso de Direito, que iniciara em 1919, e
que, por duas vezes, tivera de interromper, formando-se no inicio do ano de 1929, pela
Faculdade de Direito do Largo S&o Francisco em Sdo Paulo (LOURENCO FILHO,
19594, p. 193).

Formou também pesquisadores em Psicologia Aplicada e em Pedagogia. Desenvolveu
estudos de orientacdo educacional e selecdo, publicando Orientacdo profissiona, em
maio de 1931. Orientou e realizou pesquisas e estudos pedagdgicos. Escreveu muitos
livros, artigos, prefacios e apresentacGes. De acordo com Gandini (1995, p. 29-45)
participou de conferéncias, teve vinte e seis publicacdes pela Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos (RBEP), revista que era porta-voz dos atos oficiais do estado,
sobretudo do poder executivo.

Em meio a reforma da educacéo e ensino, publicou, em 1927, a Contribui¢do ao Estudo
Experimental do Habito, sendo esta a primeira pesquisa realizada no pais em matéria de
psicologia da aprendizagem. Nesse mesmo ano, propds a organizacdo de uma série
pedagogica, em traducdes e originais de educadores brasileiros, sob o titulo Biblioteca
de Educacdo. Nesta obra, aparecem traduzidas: Psicologia Experimental, de Henri
Piéron (1927); A Escola e a Psicologia Experimenta”, de Edouard Claparéde (1928); e
depois, Educacdo e Sociologia, de Emile Durkheim, e Testes de Binet-Simon,
publicados ambos em 1929. Em junho de 1930, Lourenco Filho publicou: Introdugdo
ao Estudo da Escola Nova, em que, mais que descricdo de doutrinas ou técnicas
pedagogicas, apontou os fundamentos cientificos do curriculo, com destaque para os de

natureza psicolégica.

Lourenco Filho foi um dos signatéarios do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova de
1932, talvez o principal divulgador e estimulador das idéias e dos ideais da Escola
Nova, no Brasil. No ano de 1933, publicou o livro Testes ABC para verificacdo da



maturidade necessaria & aprendizagem da leitura e da escrita®. No Instituto de
Educacéo, criou a sua segunda revista Arquivos do Instituto de Educacdo, no qual de
documentou os trabalhos memoraveis dessa escola de educacdo, incorporada em 1935 a
Universidade do Distrito Federal, criada por Anisio Teixeira.

A divulgacdo dos textos publicados na obra Biblioteca de Educacdo pbds o publico
brasileiro em contato com o pensamento renovador da educacdo de diversos paises.
Nesta obra constam duas de suas publicacdes de repercussao internacional Introducéo
ao Estudo da Escola Nova, de junho de 1930, e Testes ABC, de novembro de 1933.
Editou, também, Tendéncias da Educacdo Brasileira, 1940*°, Pedagogia de Rui
Barbosa”, 1954%°, Educacdo Comparada, 1961°', Organizacdo e Administracdo
Escolar, 1963%, Psicologia de Ontem e de Hoje, s/d, Psicologia Educacional, s/d.

S8«Teste ABC para verificacdo da maturidade necessaria & aprendizagem da leitura e escrita” (1930, p.
271 p.). Estes testes caracterizavam-se como uma espécie de sintese do pensamento inovador e
catalisador de Lourenco Filho a respeito do ensino da leitura e da escrita. Ao mesmo tempo representava
as aspiracOes educacionais caracteristicas, do que considero um terceiro momento crucial da década de
1920 a meados da década de 1970, para a constituicdo da alfabetizacdo como objeto de estudo; e da
utilizacdo de determinado tipo de abordagem histérica e de método de investigagdo” (MONARCHA,
1997b, p. 60). Neste livro, Lourenco Filho pontuou que: [...] na escola popular, a leitura e a escrita
representam o problema crucial, que nenhum argumento logra iludir. A cultura ndo é apenas a escola de
primeiras letras extensa: mas, onde quer que uma escola popular esteja aberta, tradicional ou renovada, o
problema da leitura e da escrita é daqueles que, ao mestre, se apresenta com fundamental, tanto pelas
exigéncias da organizacdo do ensino graduado quanto pelos reclamos sociais (LOURENCO FILHO,
1969, p. 15)

%“Esta obra reline quatro capitulos: Tendéncias da Educacdo Brasileira; Alguns aspectos da educagio
primaria; Educacdo e Seguranca Nacional; e Estatistica e Educacdo. “A intencdo dos quatros pequenos
estudos, reunidos neste volume, é a de sugerir, nessa base reflexdes sobre a compreenséo da mudanca que
se vem operando no espirito e nas realizacbes da educacdo brasileira. Dir-se-4 que os periodos de
mudanca sdo periodos de crise e que ndo é chegada, assim, a hora de paciente analise e reflexdo. Talvez
melhor se diga que tais periodos representam ndo ja a crise, mas os esforgos para a sua debelacdo”
(LOURENCO FILHO, 2002b, p.8-9).

% A Pedagogia de Rui Barbosa é mais um livro de Lourenco Filho. O titulo n4o d4 a medida do contetdo.
E descritivo e linear, ao passo que o livro tem densidade e ndo é meramente expositivo: €,
simultaneamente, exposicdo, analise critica e estudo comparativo, e vem ocupar espaco importante na
obra, por tantos titulos importantes, de Lourenco Filho, obra que raia por vinte e dois volumes, se
incluirmos cinco traducoes, o que se afigura justo, ndo s6 pela exceléncia do trabalho, sendo ainda pelas
anotacdes de que estdo todas enriquecidas (RENAULT, 1959, p. 185).

8 pyblicada em 1961, é composta de quatro partes, sendo: | Parte — Fundamentos da Educacio
Comparada, Il Parte — Simulas descritivas de dez sistemas de ensino, Il Parte - Os programas de ensino
primério na América Latina, IV parte — A Educacdo Rural no México. “Este livro especialmente se
destina a estudantes dos cursos de Pedagogia; Didatica; Ciéncias Sociais e Jornalismo, nas Faculdades de
Filosofia. Interessa também, aos que se inscrevam nos cursos de Administracdo Escolar, dos Institutos de
Educacdo, cujos estudos reclamam nogdes de educagdo comparada” (LOURENCO FILHO, 2004, p.9).

82 Esta obra é composta de quatro partes, sendo: | Parte — Principios de Organizacdo e Administracio
Escolar, 1l Parte — A Organizagdo e Administracdo Escolar no Brasil. “Os Estudos de Organizacdo e
Administracdo escolar comportam muitos ramos especializados. Todos hao de partir, porém, de certas



Em 1934, foi eleito Presidente da Associacao Brasileira de Educacdo (ABE). Em 1935,
nomeado professor de Psicologia Educacional da UDF, organizou e dirigiu a Escola de
Educagdo. Em 1936, como professor visitante, realiza cursos na Universidade de
Buenos Aires e La Plata, na Argentina. Delegado do Brasil ao V Congresso
Internacional de Ensino Técnico, em Roma, Italia, apresentou a comunicacdo: A
orientagdo profissional e sua continuidade. Iniciou a elaboragdo da Bibliografia
Brasileira de Educacdo, para o Handbook of Latin American Studies, publicado
anualmente pela Harvard University Press, Canbridge, Mass (atividade que exerceu até
0 ano de 1952). Em 1937, Lourengo Filho foi nomeado membro do Conselho Nacional
de Educacdo, por indicacdo dos representantes do Ensino Normal de todo pais, nele
permaneceu até sua extingdo em 1961.

E nomeado membro do Conselho Nacional de Educagdo, por indicacdo dos
representantes do Ensino Normal de todo pais, nele permanecendo até sua extingdo, em
1961. Deixou a direcdo do Instituo de Educagdo do Distrito Federal, mas continuou
lecionando Psicologia Educacional até 1938. Lourenco Filho, de fevereiro a setembro
de 1937, exerceu a direcdo geral do Departamento Nacional de Educacdo, do Ministério
da Educacdo e Saude (Lei n° 378, de 13/01/1937). Em Buenos Aires, foi publicada a
traducdo do livro Testes de ABC.

Em julho de 1938 foi convidado pelo Ministro Gustavo Capanema para organizar e
dirigir o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, atual Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais (INEP). Permaneceu por sete anos na direcdo do Instituto, até
janeiro de 1946. Auxiliou na selecdo dos candidatos ao cargo de Técnico de Educacao,
que fizeram parte do quadro de funcionarios do INEP. Apés deixar a direcdo do INEP,

assumiu a Catedra de Psicologia na Faculdade Nacional de Filosofia.

Com a extingdo da Universidade do Distrito Federal em 1939, foi transferido para
Cadeira de Psicologia Educacional da Faculdade Nacional de Filosofia (FNFI). Em
1941, presidiu a Comissdo Nacional do Ensino Primério, organizou e secretariou a |

nocdes basicas que lhes infundam unidade e coeréncia. Este livro pretende satisfazer a essa exigéncia,
apresentando conceitos, principios e instrumentos de andlise, no plano das Faculdades de Filosofia e
Institutos de Educacdo.” (LOURENGCO FILHO, 1961, p.9)



Conferéncia Nacional de Educacdo. Em 1947, a convite do Ministro da Educagéo
Clemente Mariani, ocupou, pela segunda vez, o cargo de Diretor-Geral do

Departamento Nacional de Educacéo.

Lourenco Filho organizou e dirigiu a Campanha Nacional de Educagdo de Adultos,
primeiro movimento de educagdo popular de iniciativa do Governo Federal. Em 1948
presidiu a Comissdo Especial designada para elaborar o anteprojeto de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional. Em 1949, organizou e dirigiu 0 Seminario Interamericano
de Alfabetizacdo e Educacdo de Adultos, promovido pela OEA e pela UNESCO, no Rio
de Janeiro, oportunidade em que recebeu o titulo de Maestro de las Americas. Ao deixar
a diregdo do Departamento Nacional de Educagdo em 1951, foi nomeado Presidente da
Comissédo Executiva do Centro de Formacdo Pessoal para Educacdo Fundamental na
América Latina e representou o Brasil no Conselho Cultural Interamericano, ambos com

sede no México.

Em 1952, foi eleito presidente do Instituto Brasileiro de Educacéo, Ciéncia e Cultura.
Em 1953, declinou do convite formulado pela OEA para chefia de seu Departamento
Cultural. Aposentou-se em 1957 no cargo de professor de Psicologia Educacional da
Faculdade Nacional de Filosofia, tendo, durante a sua vida académica, integrado bancas
de concurso e de defesas de teses. ApOs participar da elaboracdo da lei de
regulamentacdo da profissdo de psicologo, foi, em 1962, designado Presidente da
Comisséo encarregada de opinar sobre os pedidos de registro profissional. No ano
seguinte, compds a equipe que preparou os relatorios do Grupo de Estudo e Reforma Do
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC). A convite do Prof. Franco Lo Presti
Seminerio, Diretor do Isop, em 1970, presidiu a comissao incumbida de planejar o curso
de mestrado em Psicologia desse instituto, mais tarde incorporado ao Curso de Pos-
Graduacao em Psicologia do Instituto de Psicologia da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ).

O seu ultimo trabalho foi o prefacio intitulado Métodos de Ensino da Leitura, de Berta
P. de Braslavsky, editado em fevereiro de 1971. Lourenco Filho, em 03 de agosto de
1970, aos 73 anos faleceu no Rio de Janeiro, deixando sua esposa Aida, e seu filho Ruy.
Foi enterrado no cemitério de S&o Jodo Batista, no Rio de Janeiro.



ANEXO A

SERIE DE LEITURA GRADUADA "PEDRINHO"

Cartilha:
UPA, CAVALINHO!
(7anos)

1° livro:
PEDRINHO
( 7-8 anos)

2° livro:

PEDRINHO E SEUS
AMIGOS

(8-9 anos)

Fase inicial da aprendizagem:

a) Percepcao de pequenas frases, como um todo;

b) Reconhecimento de elementos comuns, nessas
frases;

¢) Recombinacéo de tais elementos em novas
unidades;

d) Reconhecimento de silabas e letras, e de seu valor
e) Recombinag&o desses elementos;

f) Leitura ainda lenta, ou hesitante, mas com exata
compreenséo de texto.

Passagem da leitura hesitante para a leitura corrente:

a) Percepcdo de duas ou mias palavras a um s6 golpe
de vista;

b) Compreensdo e uso dos sinais de pontuacao;

c) Capacidade de compor e decompor quaisquer
palavras;

d) relacionamento das sentencas num texto seguido;
e) Compreenséo total de periodos e pequenas
narrativas;

f) Dominio do mecanismo e do sentindo geral da
leitura.

Passagem da leitura corrente para a leitura autbnoma:

a) Desenvolvimento da percepgao conjunta de cada
periodo;

b) Dominio geral das funcdes da pontuacao;

c) Compreenséo integral de narrativas simples;

d) Facilidade em ler para outrem e para si;

e) resposta pronta a perguntas relativas ao texto;

f) Reacdo inicial as ideias expostas no texto.



3° livro:
AVENTURAS DE
PEDRINHO

(9-10 anos)

40 livro:
LEITURAS DE
PEDRINHO E
MARIA CLARA
(10-11 anos)

59 livro:
PEDRINHO E O
MUNDO

Afirmacéo de habitos da leitura autbnoma

a) Leitura com intencédo definida; compreensdo de
narrativas maiores;

b) Capacidade para isolar idéias, umas das outras;
c) Apreenséo do sentido das palavras, segundo

0 texto;

d) Solucdo a perguntas com respostas implicitas
no texto;

e) Percepcao das partes capitais de cada oracao;

f) Modificacéo, pela leitura, de modos de sentir e
pensar

Desenvolvimento da leitura autonéma com valor
funcional:

a) Compreensdo do plano geral do texto e de suas

partes;

b) Idem, do sentido de cada expressdo no contexto;
c) Nocéo das palavras "de valor" na leitura em voz
alta;

d) Rapidez na leitura silenciosa;

e) Compreensao das partes capitais e acessorias
da oracao;

f) Modificacdo, pela leitura, de modos de sentir,
pensar e agir.

Dominio da leitura funcional

a) Boa capacidade de instruir-se, por si, através da

leitura;

b) Apreciacdo dos pontos de vista do autor, e de suas
intencdes, no que esteja escrito;

c) capacidade crescente para selecionar material de
leitura adequado as necessidades de desenvolvimento
do proprio leitor.



ANEXO B

TESES E DISSERTACOES

Addo Luis Veiga. As perspectivas epistemoldgico-educacionais de Emile Durkheim
(1858-1917) e Lourenco Filho (1897-1970): aproximacgdes. 01/05/1999. 103 p.
Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS - EDUCA(;AO. Orientador:
Elomar Antdnio Callegaro Tambara.

Resumo: Procuraremos com esta Dissertacdo de Mestrado descrever de que forma
ocorre a apreensdo do discurso positivista francés sob orientacio de Emile Durkheim na
construcdo da pedagogia de Lourenco Filho e suas conseqiiéncias na educacao
brasileira, analisando o limite da aproximacdo entre os sistemas de principios socio-
educacionais representativos dos autores em questdo, assentado, julgamos, nos
conceitos de educacéo e solidariedade, com os quais buscamos identificar aspectos de
aproximacao entre os pensadores aqui considerados. Nessa apreciacdo buscaremos
demonstrar que as perspectivas socio-educacionais de Emile Durkheim e Lourenco
Filho confluem num projeto comum que pretende a liberacdo progressiva e adaptativa
do individuo praticada na liberdade do dever bem entendido em uma sociedade
consensual (Durkheim) ou funcional (Lourencgo Filho).

Ana Nicolaca Monteiro. O Cinema Educativo como Inovacdo Pedagdgica na Escola
Prjméria Paulista (1933-19~44). 01/04/2006. 168 p. Mestrado. UNIVERSIDADE DE
SAO PAULO - EDUCACAQO. Orientador: Diana Gongalves Schmidt

Resumo: Esta pesquisa teve por objetivo identificar e analisar as iniciativas do Estado
de Séo Paulo na difusdo do Cinema Educativo nas escolas publicas primarias no periodo
de 1933 a 1944. Considerou as finalidades apresentadas para a adog¢ao desta tecnologia
de ensino, a infra-estrutura para a sua utilizacdo e a divulgacdo de filmes; buscou
constatar a circulacdo de saberes e indicacdes pedagdgicas para 0 uso desse recurso de
ensino tentando, assim, perceber as praticas escolares. Em meio as transformacdes
ocorridas no periodo marcado pela modernizacdo do ensino este estudo pretende, ainda,
entender a forma pela qual o Cinema Educativo contribuiu para a configuracdo da
cultura escolar paulista. Nesse sentido, procuro atentar para os estudos sobre a histéria
da escola primaria dando énfase a relacdo entre a cultura escolar, a inovagdo
educacional e a circulagdo de modelos pedagdgicos. O surgimento do Cinema
Educativo no Brasil ocorreu nas décadas de 1920 e 1930 durante o movimento em prol
da utilizacdo do “bom cinema”, consolidando-se em 1937, com a criagdo, em ambito
federal, do Instituto Nacional de Cinema Educativo (I.N.C.E.) que tinha por
incumbéncia coordenar e divulgar as aquisicdes “de carater técnico”, além de fornecer
sugestdes e viabilizar o funcionamento do Cinema Educativo de forma “eficiente e
produtiva”. Quatro anos depois, em S&o Paulo, era realizada a Exposicdo Preparatdria
do Cinema Educativo no Instituto Pedagdgico, por iniciativa da Diretoria Geral de
Ensino do Estado de S&o Paulo, na administracdo de Lourenco Filho. Ao assumir a
Diregdo do Ensino em Sdo Paulo, em 1933, Fernando de Azevedo retomou as
preocupacdes presentes no Cddigo de Ensino e determinou a utilizacdo do Cinema



Educativo nas escolas paulistas. Em 1934, era publicada a Circular n° 24: instruccdes
sobre o Servico de Radio e Cinema Educativo, veiculando normas para criagcdo e
funcionamento de um servico especializado. Como contraponto as normas disseminadas
pela Diretoria de Ensino, os relatérios elaborados por professores e delegados regionais
de ensino do Estado de S&o Paulo (1933-1944) apontavam problemas enfrentados pelas
escolas para incorporacdo da nova tecnologia, trazendo pistas sobre o0 uso desta
inovacdo no cotidiano das escolas primarias. Foram muitos os obstaculos encontrados,
durante a implementacdo e manutencdo do Cinema Educativo nos Grupos Escolares do
interior do Estado de So Paulo. Nos 67 relatorios lidos, ressaltam-se dificuldades na
aquisicdo de filmes e recursos para a compra de equipamentos; problemas com a
organizagdo de programas “atraentes”; falta de salas e equipamentos apropriados, dentre
outros fatores. Os custos dos aparelhos eram sanados geralmente pelo recurso as Caixas
Escolares ou a doacgdes de particulares. No entanto a necessidade de autorizacdo da
Diretoria para efetivacdo da compra por vezes retardava o processo. A introducdo das
novas tecnologias demandava também uma revisdo dos métodos pedagdgicos e uma
reestruturacdo dos espacos e tempos escolares

Cecilia Hanna Mate. Dimensdes da educagdo paulista nos anos 20: inquirindo,
reformando, legitimando, uma escola nova. 01/11/1991. 120 p. Mestrado. PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO - EDUCA(;AO: HISTORIA,
POLITICA, SOCIEDADE. Orientadora: Antonacci Maria Antonieta.

Resumo: A pesquisa se centrou nos anos 20 em sdo Paulo a partir de 3 momentos:a
chamada da reforma Sampaio Doria de 1920, inquérito da instrucdo publica de 1926
realizado por Fernando Azevedo e a chamada reforma de 193 1 efetuada por Lourenco
filho. a partir destas expressdes discutimos como 0s projetos educacionais em Séo Paulo
denominados de "renovadores”por seus autores, articularam-se a projeto social mais
amplo de reforma dos costumes. a partir de intervencbes no plano social -
fundamentadas na raz&o e na ciéncia - tentavam redefinir e padronizar formas de pensar,
sentir, viver e trabalhar, dos diferentes grupos sociais prestem também, carregam
intervencdes, parcialidade, imposicdes, controle social. Portanto, as questdes
educacionais, que tanto preocupavam as elites patronais, intelectuais e institucionais,
ndo tiveram, apenas, 0 objetivo de organizar um sistema de educacdo, mas de
determinar e criar legitimidade em torno de uma forma de conceber a educagdo
definindo claramente seus objetivos e seus meios.

Estela Natalina Mantovani Bertoletti. Cartilha do povo e Upa, Cavalinho. O Projeto de
Alfabetizacdo de Lourengo Filho. 01/10/1997. 129 p. Mestrado. UNIVERSIDADE
ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO/MARILIA — EDUCACAO.
Orientadora: Maria do Rosério Mortatti Magnani.

Resumo: Visando a contribuir para as pesquisas de fundo histérico sobre aspectos ainda
pouco explorados da educacdo brasileira, especificamente os relativos a pesquisas sobre
cartilhas de alfabetizagdo, abordando um passado recente da historia da alfabetizacdo no
Brasil, enfocam-se, nesta pesquisa, duas cartilhas produzidas pelo educador brasileiro
Manoel Bergstrom Lourengo Filho (1897 - 1970): Cartilha do Povo - para ensinar a ler



rapidamente (1928) e Upa, cavalinho! (1957), ambas publicadas pela Editora
Melhoramentos de S&o Paulo. Através da analise da configuracdo textual de ambas as
cartilhas se objetiva compreender e explicar o projeto de alfabetizagdo do autor nelas
concretizado. Esse projeto, ratificado e reafirmado por Lourenco Filho ao longo do
tempo, passa por poucas modificacdes e atualizacbes, adquirindo um carater de
permanéncia e sucesso que Ihe garante durabilidade e presenca mesmo nos dias atuais.

Djeissom Silva Ribeiro. Para uma teoria da administragdo escolar no Brasil: existe um
modelo tedrico? 01/11/2001. 196 p. Mestrado. UNIVERSIDADE ESTADUAL
PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO/MARILIA — EDUCAGCAO. Orientadora:
Lourdes Marcelino Machado

Resumo: A presente pesquisa teve como objeto de estudo a evolugdo do conhecimento
em administracdo escolar no Brasil. O resgate da teoria de administracdo escolar foi
feito mediante analise de obras de seis autores selecionados a priori, tomando-se como
referéncias as teorias dos modelos e dos enfoques, com base em livros de Licinio Lima
e Benno Sander, respectivamente. O recorte historico abrange o periodo correspondente
as décadas de 50 até meados da de 80. Foram analisados livros de José Querino Ribeiro,
Anisio Teixeira, M.B. Lourenco Filho, Myrtes Alonso, Maria de Fatima Costa Félix e
Vitor Paro. Para cada um desses livros foi proposta uma entrevista com o0s autores ou
continuadores das obras, a fim de se coletar dados sobre a propriedade da
classificacdo/categorizacdo feita na pesquisa. A metodologia adotada foi a analise de
conteldo com base em duas técnicas distintas, em fungdo dos dois tipos de materiais
utilizados: andlise do discurso e analise da enunciagéo.

Andréa Maria Lopes Dantas. A urdidura da revista brasileira de estudos pedagdgicos
nos bastidores do instituto nacional de estudos pedagdgicos: a gestdo Lourenco Filho
(1938-1946). 01/10/2001. 220 p. Doutorado. PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE SAO PAULO - EDUCACAO: HISTORIA, POLITICA,
SOCIEDADE. Orientadora: MARTA MARIA CHAGAS DE CARVALHO

Resumo: Esta tese dedica-se ao estudo dos materiais editados pelo Instituto nacional de
Estudos Pedag6gicos entre os anos de 1938 a 1945, no periodo em que esse 6rgédo foi
dirigido por Lourenco Filho. Foram selecionados, como material de analise, duas séries
periddicas editadas - Subsidios para a histéria da educacdo brasileira e a Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos - a série Beloteim. A Pesquisa resultou na
identificacdo de duas formas de assessoria técnica que o Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos oferecia aos estados. A edicdo da Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos d& maior visibilidade a forma como o INEP tratava as questdes relativas a
educacdo nacional.



Dagoberto Buim Arena. A Leitura no inicio da escolaridade: ouvir ou ver.. 01/09/1996.
186 p. Doutorado. UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE
MESQUITA FILHO/MARILIA — EDUCACAO. Orientadora. Maria Alice de Oliveira
Faria.

Resumo: Este trabalho procura compreender os procedimentos e conceitos sobre a
leitura utilizados nas salas de aula de escolas publicas para confronta-los com as
tendéncias atuais. A pesquisa discute os conceitos de Decroly, Claparéde, Freinet e
Lourenco Filho, educadores que contribuiram para a elaboracdo do ideario escolanivista
da area. Enquento Decroly e Freinet valorizam a funcdo do olho diante o aprendizado da
leitura, Lourenco Filho enfatiza o desempenho da audicdo. As pesquisas de educadores
atuais como Jolibert, Foucambert e Charmeux recuperam, em muitos aspectos, 0S
conceitos de Freinet e Decroly. Condenam, po essa razdo, conceitos e praticas existentes
nas escolas do mundo ocidental. Em escolas brasileiras é possivel verificar préaticas e
uso de manuais legados pelo pensamento de Lourenco Filho. Este trabalho analisa
algumas experiéncias com alguns tipos de textos em escolas de criang¢as no primeiro ano
de escolaridade, em Garga (SP). Propde, ainda, 0 esquecimento dos conceitos e préaticas
presentes na maioria das salas de aula, baseados no pensamento de Lourenco Filho. Em
seu lugar, propde o ensino e a aprendizagem da leitura como busca de respostas que o0
leitor formula diante do escrito.

Djeissom Silva Ribeiro. Teoria da administracdo escolar em Jose Quirino Ribeiro e M.
B. Lourenco Filho: raizes e processos de constituicdo de modelos tedricos. 01/03/2006.
229 p. Doutorado. UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE
MESQUITA FILHO/MARILIA - EDUCACAO. Orientadora: Lourdes Marcelino
Machado

Resumo: O trabalho toma como fontes documentais os livros “Ensaio de uma teoria da
Administracdo Escolar”, de José Querino Ribeiro, e “Organizacdo e Administracao
Escolar”, de Manoel Bergstrom Lourengo Filho. Através dessas fontes, analisa-se a
teoria de Administracdo Escolar produzida no Brasil, entre 1952 e 1963, objeto de
estudo da pesquisa. A partir das datas de publicacdo dos livros referidos, o recorte
historico é delimitado entre 1930 e 1960. As trés referéncias bibliograficas da area de
Administracdo Escolar, comuns em ambos os livros, possibilitaram a investigacdo das
raizes de modelos teoricos (racional/burocrético, de sistema social, politico e anarquico)
apresentados na obra “A Escola como Organizagdo e a Participacdo na Organizacao
Escolar”, de Licinio C. Lima, utilizada como referéncia tedrica. Os trés trabalhos
identificados, escritos em lingua inglesa, foram: “Public School Administration”, de
Ellwood Cubberley; “School Administration. Its Development, Principles and Function
in the United States”, de Arthur B. Moehlman; e “The Nature of the Administrative
Process. With Special Reference to Public School Administration”, de Jesse B. Sears.
Para a investigacdo dos processos e das condi¢fes de producdo dessa teoria adotam-se
como procedimentos metodoldgicos trés conjuntos de técnicas: a Analise de Conteudo,
baseada nas vertentes francesa e norte-americana, a Analise do Discurso e a Analise
Documental. A partir desse referencial teérico e metodoldgico, a pesquisa ensaiou uma
abordagem socioldgica na analise dos dados, apontando para a necessidade de um



aprofundamento na area da Sociologia da Ciéncia. A tese defendida é a de que havia,
nos anos de 1930, uma concep¢ao de ciéncia que possibilitou a constituicdo inicial do
campo de estudos da Administracdo Escolar. Nos anos de 1950, condi¢cdes e processos
de producdo cientificos diferenciados permitiram identificar as raizes dos modelos
tedricos, constituindo-se como instrumentos analiticos.

Estela Natalina Mantovani Bertoletti. A produgdo de Lourenco Filho sobre e de
literatura infantil e juvenil (1940-1960): fundacdo de uma tradicdo. 01/02/2006. 275 p.
Doutorado. Orientadora: Maria do Rosario Longo Mortatti.

Resumo: Apresentam-se, nesta Tese, 0s resultados de pesquisa de fundo histérico sobre
a producdo de Manoel Bergstrom Lourengo Filho (1897-1970) sobre e de literatura
infantil e juvenil, publicada entre 1942 e 1968, que tem por objetivos: contribuir para a
producdo de uma historia, teoria e critica especificas da literatura infantil e juvenil
brasileiras; compreender a producdo de Lourenco Filho sobre e de literatura infantil e
juvenil, mediante analise da configuracdo textual do corpus eleito; e compreender a
relacdo entre essa producdo e o lugar ocupado por seu autor no ambito da histdria da
literatura infantil e juvenil brasileira. Para a consecucdo dos objetivos, a abordagem
historica do tema esta centrada em pesquisa documental e bibliografica, desenvolvida
mediante procedimentos de localizagdo, recuperacao, reunido, selecdo e ordenagédo da
producdo de Lourengo Filho sobre e de literatura infantil e juvenil e da bibliografia
especializada sobre Lourenco Filho, sua obra e sua atuagdo profissional, assim como
sobre literatura infantil e juvenil. Conclui-se que, em sua producéo sobre e de literatura
infantil e juvenil, Lourenco Filho funda uma tradigdo, caracteristica de determinada
época, que serve de referéncia a seus posteros, influenciando sobremaneira a producédo
sobre e de literatura infantil e juvenil até os dias atuais.

Karina Pereira Pinto. Por uma nova cultura pedagdgica: Préatica de Ensino como eixo da
formacdo de professores primarios do Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro (1932-
1937). 01/02/2006. 379 p. Doutorado. PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA
DE SAO PAULO - EDUCACAO: HISTORIA, POLITICA, SOCIEDADE.
Orientadora: Marta Maria Chagas de Carvalho.

Resumo: Este trabalho tem como objeto de estudo a Prética de Ensino na formacédo de
professores primarios, compreendendo ser esse 0 eixo ao redor do qual se organiza o
principal dispositivo de renovagdo da formacdo de professores do Distrito Federal no
periodo de 1932 a 1937: o Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro. Como objetivo
estabelece a analise de dispositivos privilegiados de organizacdo da Pratica de Ensino
do Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro no ambito da constituicdo de uma nova
cultura pedagogica: o slogan "reforma do ensino primério pela reforma da formacéo de
professores™; o Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro; a Escola Priméaria do Instituto
de Educagdo, analisada como um dispositivo da reforma do ensino por sua dupla
configuracdo como escola priméria municipal e como escola de experimentacéo,
demonstracdo e prética da Escola de Professores; os Programas de ensino primério do
Distrito Federal publicados em 1934 e 1937; e, por fim, os dispositivos de organizacéo
das praticas das professorandas durante os periodos de Pratica de Ensino. O corpus



documental delineou-se no bojo das tensdes estabelecidas entre os atores centrais para a
conducdo da narrativa: Anisio Teixeira, pelo fato de o Instituto de Educacdo do Rio de
Janeiro ter sido idealizado e criado no ambito da reforma por ele empreendida no
Distrito Federal; e Lourenco Filho, por ser o principal ator nesse processo de
implementacdo de reforma da formacgdo do professorado primario. A documentagdo
central deste trabalho constitui-se, principalmente, a partir de quatro conjuntos de fontes
textuais: os documentos dos Arquivos Lourenco Filho e Anisio Teixeira do
CPDOC/FGV; os documentos do Arquivo do Instituto Superior de Educacdo do Rio de
Janeiro; e a revista Arquivos do Instituto de Educacéo.

Regina Helena de Freitas Campos. Conflicting linterpretations of intellectual abilities
among Brazilian psychologists and their impact on Primary Schoolin (1930 - 1960).
01/07/1989. 233 p. Doutorado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS -
PSICOLOGIA. Orientador: ndo informado.

Resumo: a tese investiga o desenvolvimento de abordagens divergentes sobre a origem
da inteligéncia, entre psic6logos educacionais brasileiros, e 0 pacto dessas abordagens
sobre a evolucédo do sistema de ensino publica o nos pais. O surgimento de diferentes
teorias da inteligéncia e da relacdo entre capacidade intelectual e sucesso escolar foi
examinado através do estudo comparado do pensamento de dois lideres da psicologia
educacional no Brasil durante os anos 30 e 40: Lourengo Filho e Helena Antipoff. O
impacto dessas teorias sobre a educacdo primaria foi investigado através de estudo de
caso da aplicacdo da psicologia a educacdo nu cativa. A visdo aprioristica de Lourenco
Filho correspondia a proposta de um modelo seletivo de educagédo, no qual as escolas
sdo consideradas como agéncias seletivas cujo papel na sociedade e de distribuir 0s
estudantes entre as diferentes ocupacbes de acordo com seu potencial intelectual
herdado. A visdo construtivista de Helena Antipoff correspondia a um modelo
educacional democratico.

Virginia Sales Gebrim. Psicologia e Pedagogia nova no Brasil: saberes e préaticas
escolares nos rastros da crianca. 01/12/2006. 126 p. Doutorado. PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO - EDUCACAO (PSICOLOGIA DA
EDUCAGCAO). Orientadora: Mitsuko Aparecida Makino Antunes.

Resumo: Este trabalho tem o objetivo de analisar e investigar um projeto editorial
pioneiro, voltado para a formacao do professorado brasileiro, a Colecao "Bibliotheca de
Educacdo, dirigida e organizada por Lourenco Filho. Com isso, espera-se conhecer mais
profundamente uma das contribuicbes da psicologia para a educacdo, que visam a
formacdo de uma "pedagdgica” sobre a crianca, especialmente nas décadas de 1920 e
1930. Buscou-se trazer a tona, por intermédio da analise de duas obras selecionadas: A
lei biogenética e a escola ativa, de Adolphe Ferriére, e Testes ABC para verificacdo da
maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita, de Lourenco Filho, as
teorias e as formulacdes pedagdgicas, oriundas de um conhecimento psicolégico que,
possivelmente, contribuiram, naquele momento, para sustentar, informar e engendrar
uma concepgédo de crianca. Essas obras indicam que as formulagGes propostas nesses



discursos trazem uma perspectiva de aprendizagem que, via de regra, subordina a
crianca a uma perspectiva psicométrica, destacando a escola como institui¢do
socializadora. Frente a isto, h4 evidéncias de que o conhecimento experimental,
proposto nessas obras, posiciona-se favoravel aos mecanismos de adaptagdo social,
legitimados por procedimentos psicotécnicos que, em nome da ciéncia, foram
divulgados e veiculados aos educadores brasileiros.



