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RESUMO

O estudo tem por objetivo analisar a construcd@@naolidacdo de um Programa de Pés-
Graduacédo em Educacédo na Universidade Estaduabdedd (PPE/UEM) no periodo de
1990-1999 e mapear a producéo discente, visandtifidar e caracterizar a evolucao das
tendéncias tematicas expressas nas dissertacOes. aP@onsecucdo dos objetivos
propostos, esta pesquisa se propde a analisar, e@mogue contexto ocorreu a criacdo do
Programa de Pé6s-Graduacdo em Educacdo da UEMendéncias tematicas nortearam a
producédo discente dos alunos ingressantes no pell®d990 a 1999 e se essas tematicas
estavam em concordancia com as linhas de pesquisatudo, de carater bibliografico e
documental buscou recuperar a histéria do PPE/UEiMmeio de andlise de documentos
arquivados no Processd. 878/88 da UEM e das tematicas das dissertacbemngendo
desde a primeira defesa da turma de 1990 atéaaldkefesa da turma de 1999, constituido
por um conjunto de 78 dissertacdes. Para a padigioz dos termos, adotou-se o
Thesaurus Brasileiro de Educacdo — Brased que feranicategorizagcdo dos temas
possibilitando a anélise dos dados e a apresent@gdioresultados. As analises dos
documentos sobre o Programa de Po6s-Graduacao eragdduda UEM apontam que sua
criacao foi decorrente da demanda local e regial®agxigéncia de qualificacdo docente e
a auséncia de outra instituicdo no interior do ®argue ofertasse essa modalidade de
estudos. O programa vem cumprindo com seus obgetiiammando pesquisadores em
educacdo que atuam principalmente em Instituic@sEdsino Superior Publicas do
Parana. Os dados da analise das teméaticas dadatiées produzidas pelos discentes do
PPE/UEM permitem afirmar que essa producao reflatiproposta e a filosofia do
Programa, dentre as tematicas destacam-se os solge Historia da Educacao, Curso e
Curriculo, Filosofia da Educagédo, Contexto Politedocial da Educacdo, Trabalho e
Educacao, Cultura e Educacéao e Politica da Educacéo

Palavras-chave Educacdo Brasileira. Historiografia da EducacgBods-Graduacdo em
Educacdo. Politica Educacional. Universidade Estiadiel Maringa.



TORRESAN, CarmenCATEGORIZATION OF THE STUDENT'S PRODUCTION
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ABSTRACT

This study aims to analyse the construction andctiresolidation of the Post Graduation
Program in Education at Universidade Estadual deifga (PPE/UEM) from 1990 to
1999 and map the student production as well, irerotd identify and characterize the
evolution of the thematics trends present on tlesedtations. To achieve the proposed
objectives, the purpose of this research is toyaeahow and in which context the creation
of the Post Graduation program in Education at wesurred; which thematics trends
guided the students production in the period betmi&90 and 1999 and if these thematics
were in agreement with the lines of the researtte. §tudy which has a bibliographic and
documental character aimed to recover the PPE/UStbrly throught the analysis of
some archived documents according to the process8n&88 from UEM and the
thematics of the dissertations were conducted gimedirst defense in 1990 until the last
one in 1999, totalizing 78 dissertations. To stadidation of the terms, was adopted the
Brazilian Thesaurus in Education — Brased whiclpéelthe categorization of the themes
getting the analysis of the data and the resulte d@nalyse about the Post Graduation
Program in Education at UEM show that its creatlae to local and regional demand, the
requirements of the professors quality and the laiclnother institution located in the
interior of Parana which offered this kind of sesli The program has been paying its
goals, graduating researchers in education theiracinstitutions of Public Higher
Education in Paran&. The resulted data of the aisabyf the dissertations point to fact that
this production reflected the purpose and the pbjpby of the Program, highlighting the
studies about History of Education, Course and i€@uum, Philosophy of education,
Political and Social Context of Education , Worldaaducation, Culture and Education
and Policy of Education.

Key word: Brazilian Education. Historiograph of EducatioRost Graduation in
Education. Policy of Education. Universidade Estddie Maringé.
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1 INTRODUCAO

A PoOs-Graduacastricto Sensuno Brasil € considerada como uma das areas mais
consolidadas e bem-sucedidas da universidade. €&aobjetivo principal de formar
docentes e pesquisadores, a Pés-Graduacao foameguiada em 1965 pelo Parecér n.
977165, conhecido como Parecer Newton Sucupiradpi@guiu as modalidadé&drictoe
Lato SensuA modalidadeStricto Sensubaseado no modelo americano, caracterizava-se
pela distingdo entre mestrado e doutorado, titidstes obtidos mediante cursos
académicos que precediam a elaboracédo de dissedagse. A distincdo permanece até
os dias atuais. Esse parecer orientou todas anegutacdes posteriores e nenhuma delas
alterou, de maneira substancial, a definicdo dogrBmas de Pds-Graduacddc®o Sensu
(PPGSs) no pais.

A institucionalizacdo da Pos-Graduacao teve conjetigb expresso atender a dois
interesses: o primeiro, de fazer dos ProgramasddedPaduacdo um espaco especifico de
formacédo e de qualificacdo de docentes pesquisag@e atuar na educagao superior,
atendendo a crescente demanda por esses profissiena fungcdo da expansdo das
Instituicdes de Ensino Superior (IES) que se meatnaecessaria no pais. O segundo
interesse, é que havia preocupacdo em formar enéxpama comunidade cientifica
brasileira capaz de atuar na producéo de Ciéntexeologia (C&T).

A POs-Graduacdo no Brasil € resultado do cresconeot sistema de ensino
superior a partir da década de 1970, quando divémsttuicdes de ensino superior foram
estimuladas a investir na criagdo e no fortalectmelesses estudos, nas mais diversas
areas do conhecimento, recebendo tanto apoio Banpara a criacdo de infra-estrutura
fisica (biblioteca e laboratorios), e para a foréwago quadro de profissionais qualificados
a pesquisa. Cabe lembrar que a Reforma Univessitiri1968 (Lei 5.540/68) tornou as
atividades de ensino e de pesquisa obrigatériatodas as IES do pais. A lei vinculou a
pesquisa ao ensino, extinguiu as catedras, e eaiiiulacdo de mestre e de doutor para
sua progresséao, o que facilitou a implantacédo da@?aduacao no pais.

A década de 1970 foi considerada uma época de s&pande organizacdo da Pos-
Graduacao e apresentou consideravel crescimentordgsamas. Como resultado, a partir

da década de 1980, a énfase foi dada na consaidaga manutencdo da qualidade da
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P6s-Graduagdo. Para a manutencédo da qualidadgtdbetecida uma avaliagcdo regular no
ambiente académico, num sistema que tem sido aymat® desde entdo.

A preocupacao com a qualidade dos Programas d&Rakacdo sempre esteve
presente na Coordenacdo de Aperfeicoamento dedPesshlivel Superior — CAPES que,
para um acompanhamento sistematico da P6s-Graduaigimu em 1976 um processo de
avaliacdo que vem desenvolvendo desde sua proposteal de acompanhar
prioritariamente os esforcos de qualificacao dag@io dos professores das universidades.
E um complexo conjunto de indicadores que abarcasdel fatores como regime de
trabalho dos docentes, estrutura curricular, skes de pesquisa e suas linhas, qualidade
e intensidade da producéo docente e discente, telmppermanéncia dos alunos nos
programas até a qualidade dos meios de divulgacéo.

Atualmente, a pesquisa na area da Educacao nd gmasicomo foco principal os
programas de Pds-Graduacédo criados nas universidadde 1970. Os programas de Pos-
Graduacao tgicto Sensuregistram uma histéria que pode ser consideradente. Os
estudos sobre a histéria dos Programas e a prodiisgente na forma de teses e
dissertacfes trazem importantes contribuicéesigardificar e sistematizar caracteristicas
sinalizadoras do perfil da producdo acumulada bamgor apontar uma lacuna existente
no que diz respeito a producao discente, em pkatipela area da Educacéo.

Analisar 0 processo de construcdo e consolidacdaindePrograma de Pés-
Graduacao em Educacédo numa universidade publicaréadeste estudo.

Buscar respostas as indagacdes sobre a import@acipesquisa na area de
educacdo, mais a necessidade de se elaborar umpaisaesistematizada, resultou na
motivacdo para investigar a histéria do PPE/UEM apear a producdo discente com
objetivo de analisar as tematicas das dissertagéfendidas pelos alunos do periodo de
1990 a 1999. Para analisar a trajetoria historiaaresercao institucional do Programa de
P6s-Graduagdo em Educacdo da UEM (PPE/UEM) no cadipcacional brasileiro, esta
pesquisa tem como foco a histdria do Programa,usm dimensdes interna e externa, por
meio da documentacao legal do Programa e de ssultados: as dissertacdes.

O Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo (PPE/U&iMYyiddo em 1990,
sendo o primeiro Programa de Mestrado em Educagdaterior do Parana. Até entdo
somente a Universidade Federal do Parana (UFPR3cideessa modalidade de estudo.

Criado em 1974 o Mestrado em Educacdo da UFPR @&@a de concentracdo em
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Planejamento Educacional e de Metodologia do Ensndo atendia toda a demanda
paranaense, levando muitos candidatos a buscai@macdo em outros Estados.

Reflexo da politica de expansdo do ensino supepimnovido pela Reforma
Universitaria de 1968, na década de 1990 foranda@si@o pais vinte e cinco Programas de
Mestrados e quatorze Programas Doutorados em Eglcaendo quatro no Estado do
Paranda: Universidade Estadual de Maringa -UEM (1, 9@60ntificia Universidade Catdlica
do Parand — PUC/PR (1992), Universidade Estadualaterina — UEL (1994), e
Universidade Tuiuti do Parana — UTP (1999). Atualteeo Estado do Parana conta com
seis programas de PoOs-Graduacdo em Educacao, coat@ em 2001 na Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG) e em 2006 na Widade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE).

A proposta de implantacdo de uma PoOs-Graduacao cirnaBdo na UEM teve
inicio em 1988, por iniciativa de professores dop&tamento de Fundamentos da
Educacdo (DFE), decorrente da experiéncia acumulizdade 1974 com a oferta de
diversos cursos de Especializacdo na area de Eatueaga demanda regional por estudos
pos-graduados. Com o Curso de Pedagogia ofereelddgpartamento de Educacao e os
Cursos de Especializagdo comecou a gerar naturedmen quadro de candidatos que
almejavam estudos mais avanc¢ados para suas caureira

Assim, teve inicio em 1990 a primeira turma do PPaota de PGs-Graduacdo em
Educacdo da UEM, denominado de “Mestrado em Edotagin area de concentracao
em Fundamentos da Educacdo e cinco linhas de pasdquiituladas “Trabalho e
Educacao”, distribuidas em: a) Formas histéricagatealho e Educacgéo; b) Movimentos
politicos e Educacgéo; c) Estado e Educacdo; d)id®a Educacdo; e) Historia e
historiografia da educacéo.

O PPE/UEM foi reestruturado no decorrer dos anpara chegar as caracteristicas
atuais passou por trés fases: a primeira, da ori@gfd1990 até 1999 com uma Unica area
de concentragcdo: Fundamentos da Educacgédo (FDEgunda, de 2000 a 2006 com a
incorporacado de outra area de concentracdo: Aprageln e Acdo Docente (AAD); e a
terceira com o inicio em 2007 da primeira turmabdetorado, agora com uma unica area
de concentragdo: Educacdo. As linhas de pesquisdém foram reformuladas,
acompanhando as tendéncias e adequadas ao Sistmiadll de Pos-Graduacdo, sendo
atualmente constituidas por trés grupos: Ensinoredgizagem e Formacdo de

Professores; Histéria e Historiografia da Educag&woliticas e Gestdo em Educacéo.
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Diante desse quadro, optamos por estabelecer degdemporal para esta pesquisa
no periodo que compreende a 12 fase, ou sejajarpate 1990 a 1999, que se caracteriza
como sendo o periodo de criacdo, implantacédo eoidagéo do Programa. Para analisar a
trajetéria histérica do PPE/UEM, é necessario mecoao passado da instituicdo para
explicar o presente, porque nele estdo depositasidseacos e marcas de sua trajetéria e
porque sua memdria € capaz de mostrar as multipfaesentacdes vivenciadas pelos
grupos que dela fizeram parte. A reconstituicamriigem do Programa foi efetuada por
meio de documentos internos integrantes do Proc€s838/88 da UEM e para a andlise
das teméticas oorpusé constituido por 78 dissertacdes, abrangendoreeipa defesa da
turma de 1990 até a ultima defesa da turma de @@9correu em 2003.

Esta pesquisa vem contribuir para estudos sobrst@ih dos Programas de Poés-
Graduacédo em Educacéo no Brasil e a proposta dengmtar a memdéria de um Programa
de Po6s-Graduacdo em Educacao é justificada pelad&atornar possivel contribuir para
com a Histéria da Educacao Brasileira, uma vez @@studo em foco vai além de um
simples levantamento de caso de uma instituicabgaiilanalisando como se constituiu o
processo. O resultado desse percurso pode serdelttecomo um objetivo geral de
analisar a histéria do Programa de Poés-Graduacd&duwacdo da UEM e mapear a
producédo discente no periodo de 1990-1999, visatefdificar e analisar a evolugdo das
tendéncias tematicas expressas nas dissertac@es j&ge teve oportunidade de expor.

Como objetivos especificos, buscamos:

a) analisar a trajetéria do programa de Poés-Graduagn Educacdo, desde sua
criacdo (1990) até 1999, por meio de pesquisa dewtat tornando publico o processo de
construcdo do PPE/UEM;

b) categorizar as tendéncias tematicas das dig8egaefendidas pelos formandos
entre 1990 -1999.

c) levantar o vinculo dos temas das dissertacfalisadas com as linhas de
pesquisa estabelecidas no periodo 1990-1999.

Para a consecucao dos objetivos propostos, a prabiacdo parte dos seguintes
guestionamentos: como e em que contexto ocorreuiagdo do Programa de POs-
Graduacdo em Educagdo da UEM? Quais as estratétgiaadas para a superacdo dos
obstaculos pelos quais 0 Programa passou paraas¢emmo sistema educacional exigido,
por exemplo, pela CAPES? Que tendéncias tematmdeanam a producdo discente no
periodo de 1990 a 19997
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Para a realizacdo desta pesquisa foi utilizaddevercial tedrico constituido pelas
andlises de autores como: Simon Schwartzman, RogdériAndrade Cordova, Divonzir
Arthur Gusso, Sérgio Vasconcelos Luna e RicarddeCRezende Martins que auxiliaram
na compreensdo da pesquisa e producdo cientific®rasil. Para contextualizar a
evolucdo da Pés-Graduagdo no Brasil recorremos @uk Bittar, Antonio Joaquim
Severino, Elionora Maria Cavalcanti de Barros, Azéteneida Kuenzer e Maria Célia
Marcondes de Moraes. A pesquisa sobre Pos-Gradesgdeducacdo foram sustentadas
pelo referencial de Joly Aparecida Gouveia, Jorggidl Neto, Silvio Sanchez Gamboa,
Bernadete Angelina Gatti, Mirian Jorge Warde, OsrRdvero, Dermeval Saviani, e
Lucidio Bianchetti. Maria Rosemary Coimbra Campdweeéh que contribuiu de modo
especial com seu trabalho sobre o contexto pokicaue foram criadas as universidades
publicas estaduais do Parana e Terezinha DantaslaN@y colaborou com o referencial
sobre o0s objetivos que levaram a criacdo da Undete Estadual de Maringa.

Este estudo pode ser caracterizado como do tidmdpiéifico e documental. As
fontes utilizadas para coleta dos dados foram: mMeatacdo sobre o Programa de Pos-
Graduacado em Educacao da UEM e as dissertacOeduthos das turmas que ingressaram
no periodo de 1990 a 1999. A pesquisa e a colettades foram realizadas por meio de
consultas em documentos arquivados no Proc€s8Y8/1988 da Universidade Estadual
de Maringa que se encontra sob a responsabilida@edretaria do PPE. A identificacdo
das tematicas das dissertacOes foi efetuada par dos resumos, utilizando a técnica
analise de conteudo para extrair 0 assunto priheigacundario. Para a padronizacédo dos
termos adotou-se o Thesaurus Brased que pernatitegorizacdo dos temas e possibilitou
a analise dos dados, além da apresentacdo dosmdesulOs dados foram cadastrados em
um Banco de Dados, utilizando o Software Winistsdesenvolvido pel®rganizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a &UUNESCO) para gerenciar dados
textuais, que facilita a recuperagcdo dos dadosmifgeemissdo de relatorios e listagens
em formato Word ou Excel (marcas registradas derjgdade da empreddicrosoft
Corporation).

O trabalho esta estruturado em trés secOes além idg®ducdo. A primeira se¢cao
apresenta a metodologia utilizada. A segunda stegpadgor objetivo analisar a pesquisa e
a Pé6s-Graduacgdo no Brasil, contextualizando o pdg@lesquisa e da producéo cientifica

principalmente no ambito universitario. A seguiralisamos as fases e tendéncias da
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pesquisa na area da Educagdo e apresentamos umarpanda PoOs-Graduacdo em
Educacado, com o propésito de situar nosso obje&stlelo.

Na terceira secdo é apresentada a Pos-Graduac&mlwracdo da Universidade
Estadual de Maringd, analisando a histéria do BnSumperior no Parand, e a evolucdo da
pesquisa e Poés-Graduacdo na Universidade Estadudadingad. A pesquisa traca o
percurso da historia do Programa Pés-GraduacdoderwaEao e apresenta 0 mapeamento
e a andlise das tematicas das dissertacfes praduzédos alunos nas turmas de 1990-

1999. Para finalizar, apresentamos as conclus@essia estudo possibilitou.



2 METODOLOGIA

Para alcancar os objetivos da pesquisa, buscarfmrsnagdes na documentacao
sobre o Programa de Pé6s-Graduagdo em EducagcdoMeeUias dissertacbes dos alunos
das turmas que ingressaram no periodo de 1990% M98studo investigou dois aspectos
do Programa:

a) Producéao discente;

b) Documentacéo legal.

Entende-se por producgéo discente o conjunto derthgdes apresentadas pelos
alunos do Programa, como requisito parcial patstengdo do grau de Mestre.

A documentacéo legal € aquela que confere ao Fnagaa condices devidas para
fins de funcionamento (documentos de criagdo, amgehtos, convénios, pareceres e
processos de credenciamento e de recredenciamento).

Quanto a natureza das fontes utilizadas para alagpem e o tratamento do objeto,
esta pesquisa se caracteriza como pesquisa b#ficmgre documental. A pesquisa
bibliografica € aquela que se realiza a partiratpstro disponivel, decorrente de pesquisas
anteriores, em documentos impressos, como liver&dicos, teses e outros documentos.
A documental tém-se como fontes documentais nadeemaimplo, ndo sé documentos
impressos. Caracteriza-se por conteudos dos textes ainda ndo tiveram nenhum
tratamento analitico, € ainda matéria-prima, aimpdatqual o pesquisador vai desenvolver
sua investigacao e andlise (SEVERINO, 2007).

A técnica de pesquisa adotada em relacdo aos jreE@®ds operacionais na
analise de conteudo das dissertacdes foi a tédeimaminada Documentag¢ao conceituada

como.

E toda forma de registro e sistematizacdo de dabhdsrmacoes,
colocando-se em condi¢des de analise por partestpusador. Pode ser
tomada em trés sentidos fundamentais: como téatkécecoleta, de
organizacdo e conservacdo de documentos; comoiaigone elabora
critérios para a coleta, organizacao, sistematzag@nservacao, difusdo
dos documentos; no contexto da realizagdo de uswuEa, € a técnica
de identificacdo, levantamento e registro das mémdes retiradas nessas
fontes e que serdo utilizadas no desenvolvimento tiddpalho
(SEVERINO, 2007, p. 124).
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A andlise de conteudo utilizando os resumos foblegta como estratégia de
estudo, pois tem sido amplamente utilizada por ypsadores para identificacdo da
natureza, caracteristicas e tendéncias da pesuisia/ersas areas do conhecimento.

Analisar um documento é identificar, em seu cordelms assuntos que Sao
relevantes, os quais devem ser representados uha fdara, na hora da indexagéo, “a
andlise de contetudo € uma metodologia de trataneeatdlise de informacdes constantes
de um documento, sob forma de discursos pronurgieaiodiferentes linguagens: escritos
orais, imagens, gestos” (SEVERINO, 2007, p. 121).

Quando se estudam documentos legais, € muito iemgertgue se considere o
contexto ndo so linglistico, mas também histora® ekpressdes e conceitos, uma vez que
€ essencial avancarmos para além dos conteudoki®meldas mensagens, buscando
compreender seu conteudo inexplorado. Inserido ena yerspectiva de pesquisa
qualitativa, o método criado por Laurence Bardi@/(l) para analise de conteudo trabalha
com textos de natureza diversa (cientificos, litesa estéticos, entre outros): extrai dos
textos palavras e frases que possam revelar aquiéo estd subentendido no texto
(opinides). Ela é feita por analise categorial t&raa seu objetivo € evidenciar os
indicadores que permitam inferir sobre outra real@ que ndo a da mensagem para
manipulagdo e expressdo desse conteudo. “A arddisemental permite passar de um
documento primario (em bruto), para um documentoursdério (representacdo do
primeiro). Sao, por exemplo, os resumos ou abstr@@ARDIN, 1977, p. 46).

Estes conceitos foram necessarios para andliseeda#ticas das dissertacoes,
entendendo que “a analise tematica procura ousintor, apreender, sem intervir nele, o
contetdo de sua mensagem. Praticamente, tratafaeaiteao texto uma série de perguntas
cujas respostas fornecem o contetdo da mensag&WEINO, 2007, p. 56).

Para analisar as tematicas das dissertacdes pidaduzielo PPE/UEM, foi
necessario considerar quem, quando e sobre o gagéiparam os discentes, fazendo uso
de dados quantitativos expressos em quadros, sabelaficos.
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2.1  Universo da pesquisa

a) Documentacdo legal:

A fonte principal esta baseada no ProcesSs278/88 da Universidade Estadual de
Maringa — Processo para proposta da implantac®rafgrama de Mestrado em Educacéo
— é&rea de Fundamentos da Educacdo, iniciado em &6oml988, constituido de 5
volumes, contendo 1.460 folhas até o momento agles2009.

b) Producao discente:

O corpusanalisado para esta pesquisa € constituido pdgoi&hta) dissertacbes
defendidas no Programa de Pés-Graduacdo em EdudaddBM, area de Concentracao:
Fundamentos da Educacgdo, pelas turmas matriculadaperiodo de 1990 a 1999
correspondendo a primeira defesa ocorrida em 1808/ até a ultima em 22/04/2003.
Desse total, foram analisadas 78 (setenta e oisserdacdes, pois 2 (duas) ndo foram
encontradas. O Apéndice A, contém a lista das riéggees com seus respectivos resumos.

2.2  Etapas metodologicas

a) Documentacdo legal:

Foi realizada a leitura e o fichamento do Procé$56878/88, buscando observar
0S pontos mais relevantes que evidenciam a co@striistorica do programa quanto a
proposta de implantacdo, quadro de docentes, lidbapesquisa, conteudo curricular,
avaliacdes internas e externas, reformulacbesnemdfido que contribui para a analise do
processo histarico.

b) Producao discente:

12 Etapa: identificacédo e localizacdo das dissgetague constituem @rpusda
pesquisa. Nesta etapa, foi utilizada a Pagina aintio PPE/UEM, que disponibiliza, de
forma organizada pelo ano da defesa, todas agtdig3es produzidas, contendo os dados
bibliogréficos e seus respectivos resumos

22 Etapa: elaboragcdo de uma Base de Dados, utibzanSoftware Winisis 1.5
desenvolvido pelaUNESCO para gerenciar dados textuais e que ¢é hiigdo

gratuitamente. Foram criados campos conforme Quatdrb que facilitam a recuperagéo

! Disponivel em: <www.ppe.uem.br>.
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dos dados e permitem a emissédo de relatérios agdiss em formato Word ou Excel

(marcas registradas de propriedade da empasasoft Corporation?.

1) DADOS CADASTRAIS DO AUTOR:

Nome

Endereco

Cidade

Estado

Telefone residencial

Telefone comercial

Telefone celular

E-mail

2) FORMACAO ACADEMICA:

Formacéo na graduacao

Formacéo P6s-Graduagéo

3) ATIVIDADE PROFISSIONAL:

Profissao

4) IDENTIFICACAO DA DISSERTACAO:

Data admissao

Data defesa

Titulo dissertagéo/tese

Nome orientador

Banca examinadora

Area de concentracio

Linha de pesquisa

Resumo

Palavras-chave

5) ANALISE DESCRITIVA DA DISSERTACAO

Temaética

Descritor geral — Brased

Descritor especifico — Brased

Quadro 1 - Campos que compdem a bases de dados — cadasulssertacdes

Os dados extraidos de cada dissertacao, tais cortar, titulo da dissertagéo, ano
da defesa, orientador, resumo e palavras-chavenfoopiados para os respectivos campos
construidos na Base de dados.

32 etapa: Escolha dthesaurud

Considerando que é natural o grau de dispersaastmtos, foi necessario o uso
de uma tabela de classificacdo que servisse denptih para categorizar os temas. O
tesauro é visto tradicionalmente como um instrumetd representacdo e de controle

terminoldgico, no qual as unidades de entrada sganizadas segundo principios légico-

2 No sentido da informatica, o termo “campo” sigraffem um banco de dados (g. v.), cada um dos ¢ipos
dados que descreve um registro” (FERREIRA, 2004).

% Tesauro (em portugués); Thesaurus (do latim).
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semanticos. Para a categorizacdo dos temas, ndeaEhucacao, foram encontrados como
possiveis instrumentos 0s Tesauros:

* ThesauruBrasileiro da Educaca@Brased);

* Educational Resources Information CeneRIC);

» Library of Congress Subject Headings (LCSH).

Desses instrumentos, optou-se pelo Brased, porasar tde um vocabulario
controlado que reune termos e conceitos, extraldaocumentos analisados no Centro de
Informacédo e Biblioteca em Educacao (Cibec), querskcionados entre si a partir de
uma estrutura conceitual da area. O ERIC e LCSHocamthesaurusnternacional, ndo

desce ao nivel de especificidade necessario pestudo da realidade educacional do pais.

O Tesauro, considerado, atualmente, como o instriiameais adequado
para o tratamento e recuperacdo da informacdo,upomstabelece
relagbes entre os termos utilizados denominadogrdéerido e néo
preferido e possibilita uma visdo sistémica da &areaobjeto de
representacdo (CERVANTES, 2006, p. 21).

O thesaurusé um instrumento que reune termos escolhidos ar gt uma
estrutura conceitual previamente estabelecida tinddss a indexacdo e a recuperacao de
documentos e informac¢des num determinado campcakder.sNdo € simplesmente um
dicionario, mas um instrumento que garante aosrdentalistas e aos pesquisadores o
processamento e a busca destas informacoes. Al&uadeapacidade de organizacao, o
thesaurusambém tem um valor didatico, porque utiliza cotoseespecificos da area do
conhecimento que contempla e permite, por meiorelagbes entre os termos, a melhor

compreensao da area (INEP, 2001).

O ThesaurusBrased

O Thesaurus Brasileiro da Educaca¢rhesaurus Brased) comecou a ser
desenvolvido em 1980, sob a coordenacgéo do prof€ssetano Lo Monaco, para facilitar
a pesquisa em educacdo no Brasil. O diferencialBdmsed em relacdo a outros

vocabularios controlados de educacdo do pais €oguéermos sdo selecionados e

* As informacdes sobre o Thesaurus Brased foramidas do INEP. Disponivel em: <http://www.inep.gov.
br/pesquisa/thesaurus/o_que.htm>.
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estruturados dentro de uma matriz conceitual, edalaoa partir de uma analise critica da
realidade educacional e de seu contexto.

A base conceitual na qual ®hesaurusBrased foi desenvolvido considera a
educacao em seu contexto global e interdisciplmauye permite ao estudioso analisa-la e
compreendé-la em profundidade.

Os termos doThesaurusBrased estdo estruturados dentro da logica daizMatr
Conceitual que contempla quatro campos tematiciggird 1). Partiu-se do principio de
que a educacao é o processo pelo qual o ser huimaidduo e coletividade) desenvolve
seu intelecto, suas potencialidades, sua cultatsfa suas necessidades e se torna agente

de sua histéria, interagindo constantemente coreio.m

ﬁuﬂ- 3‘;5 o

o0 @u'v‘v.;ﬁﬂ Sociay
2

Figura 1 - Matriz Conceitual ddhesauruBrased
Fonte: INEP (2001).

Dentro da estrutura ddhesaurus os termos sao ordenados de acordo com as
relacdes logico-ontoldgicas — de hierarquia, davadgncia e de associacdes — existentes
entre eles. H4 ainda o campo denominado Identdieasde Especificadores de Informacéao,
que classifica e complementa as informacdes reladis aos quatro primeiros campos.

Na definicAo de seu ambito tematico, foram levagtasconsideracdo areas que

estdo relacionadas a educacdo. De acordo com & roaticeitual, oThesaurusBrased
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compde-se de quatro campos (ou subareas), queitdelim abrangéncia da Educacao
(Quadro 2). A estrutura completa com as subareds ger visualizada no ANEXO A.

100 — Contexto da Educacao A educacdo do homeeakeardentro da realidade global €
em interacdo com esta; fora desta ndo ha educacao.

200 — Escola como instituicéo social A Escola ducacéo institucionalizada; na sociedade
politicamente organizada, de fato, encontraremdsstas
condicbes para que a educacado do Homem socialmente
aconteca.

300 — Fundamentos da Educacéo A educacéo é opaimpeocesso do desenvolvimento
humano, que é pluri e interdisciplinar, isto €, tasiciéncias
fundamentam e integram no processo e a acao edgati

400 — Educacao: principios, conteidoO homem evolui interagindo constantemente com @:néea
e processo Educacao propriamente dita com seus principiogetdo e
processo.

Quadro 2 - Campos teméticos do Thesaurus Brased
Fonte: INEP (2001).

42 Etapa: procedimentos da coleta de dados dastdigdes

Foi emitida uma lista contendo os dados bibliogtiide todas as dissertacfes
selecionadas, que foram submetidas a uma analiathalda pela leitura dos resumos e
identificados o tema principal e os mais espedfibaseados nas expressdes usadas pelos
autores. Essa etapa foi complementada mediante eexfantitulo e palavras-chave —
quando foram atribuidos as dissertagfes. As paairave sé comecaram a ser utilizadas
a partir das defesas de 1997. O resumo das digestdoi a opcado encontrada para a
analise.

Para padronizar a elaboracédo de resumos, a AsBodagsileira de Normas Técnicas,
publicou a NBR 6028/90 — Informacgéo e documentag&®sumo — Apresentacdo, revisada
em 29/12/2003, que adotou a seguinte definicdonres a apresentacdo concisa dos pontos
relevantes de um texto em seu objetivo, “fixa asdogbes exigiveis para redacdo e
apresentacao de resumos. Aplica-se a qualquerdgpdoexto”. O resumo de teses e
dissertacbes deve ser redigido em um Unico padgeah espaco simples, em pagina
distinta e ter no maximo 500 palavras. Deve remsalbbjetivo, 0 método, os resultados e
as conclusdes. Deve ser auto-explicativo, utilivaaderceira pessoa no singular e dando
preferéncia ao verbo na voz ativa. Recomenda-seaquéneira frase seja significativa,
explicando o tema principal do trabalho; a segigve-se indicar a informacéo sobre o
tipo de pesquisa: memoria, estudo de caso e oufmea-se necessaria a inclusdo de
palavras-chave, que sédo termos representativostepu®am relacdo com o0 assunto
(ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS2003, p. 2).
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Os resumos servem como fonte de referéncia paeitoses com duvida no titulo
do documento; para auxiliar o leitor interessado lemtodo texto, dando uma viséao
preliminar de seu conteudo ou ajudar aqueles sdgad®s apenas em conhecer parte da
pesquisa (resultados ou metodologia). Os resunmsséétornado um género académico
comum e obrigatério na comunicacdo primaria doslt@dos de pesquisas (ARAUJO,
1999). O uso dos resumos foi uma opcao para asanddis tematicas, pois permite obter
informacdes necessarias para o desenvolvimenta pgestjuisa. Como importante meio de
difusdo do conhecimento cientifico o resumo tenuragdo de organizar e comunicar 0s

resultados das pesquisas académicas, desta forma:

Deve-se reconhecer que os resumos oferecem un@ialida producéo
académica através de uma realidade constituida eahjunto dos
resumos, que ndo € absolutamente a mesma possiveérdnarrada
através da realidade constituida pelas dissertat@egestrado e teses de
doutorado, e que jamais podera ser aquela nareldargalidade vivida
por cada pesquisador em sua pesquisa (FERREIRA, p0Q68).

Os resumos somados as palavras-chave séo os arsnpipdutos que representam
as informacdes contidas em um determinado docuneeessa forma de representacéao é
de fundamental importancia para a recuperacaonvacional. Nesse sentido, 0s resumos
sdo elementos que facilitam a comunicacdo do camketo, ja que funcionam como
elementos de representacdo necessarios em um gwdoesal de filtragem, permitindo

que a informacao circule entre o universo dos decuos originais e o leitor.

52 etapa: categorizacéo e classificacdo dos teasagissertacoes

Cada dissertacédo foi classificada em apenas uegodattematica, embora tenham sido
identificadas mais do que uma palavra-chave aagf@spondente. Em cada resumo foram
destacados dois assuntos: o principal ou mais #igpee 0 secundario ou mais generico
ou periférico.

Segundo Miram Jorge Warde, a partir da soma dosntss principais e

secundarios séo privilegiados os agrupamentos itmaat

E em relacdo ao assunto que 0s resumos ofereceor mrau de
seguranca quanto a informacfes declaradas, apesaprsentarem
dificuldades. O cotejamento das informacfes relatimos assuntos de
acordo com os resumos e as fontes secundariagnoandi consisténcia
das informacdes (WARDE, 1993, p. 53).
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Para a categorizacdo dos temas das dissertac@eg;spada busca no Thesaurus
Brased do termo mais especifico, com o objetivalelerminar em que categoria mais
geral ele foi inserido. A determinac&o do termoeeffiro foi baseada no texto do resumo.
O objetivo foi construir categorias mais amplas gudessem representar o conjunto de
areas tematicas. A transformacdo de uma linguagamética para uma linguagem

documentéaria é uma tarefa complexa e subjetiva.

As classificacbes, como a linguagem humana, sadddditas e
polissémicas, pois, além do discurso aparente, eadende um sentido
que convém desvendar. Existe sempre mais de umgoca em que se
pode classificar um tema. Os descritores sdo atidsuiao documento por
indexadores humanos, com base em um julgamentetsabjdo que
resulta ardua tarefa para quem se proponha aaealim estudo sobre
categoria (ANJOS, 2001, p. 82).

O elemento principal de uthesaurus o descritor, termo ou simbolo autorizado e
formalizado, que serve para representar, sem amdaigl as informagdes contidas nos
documentos. Cada descritor deve, a principio, sgmtar apenas uma unidade conceitual
da area a que pertence.

Esta operacdo denominada indexacédo, consiste gledtégios, que tendem a se
sobrepor:

a) exame do documento e estabelecimento do asseis&u conteldo;

b) identificacdo dos conceitos presentes no assunt

c) traducéo desses conceitos nos termos de uguatiem de indexacao.

Est4 implicito que em cada um desses estagios skewentar com a ajuda de
instrumentos de indexacdo. Sao trés os tipos pancide relacdes explicitadas dentro
da rede de conceitos doesaurus

- relagBes hierarquicas (TG: termo genérico; €Enb especifico);

- relagBes ndo-hierarquicas ou de associacaotéfdo associado);

- relacdes de equivaléncia (USE: use; UP: use por)

As relacdes hierarquicas entre os termos geramesinatura de superordenacgdes e
subordinagfes de classes, isto €, uma sequénia-ldigrarquica.
Podemos citar como exemplo uma dissertacdo quea teamo tema principal

‘Gestdo escolar — foi recuperado no Thesaurus d8ras termo como: ‘Gestdo da
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Educacado Escolar’ e para fins desta pesquisa fegeeazado no termo geral ‘Gestédo da
Educacao’.

= Escola-Instituicéo
= Pesquisa da Educacgao
= Estatistica da Educacao
= Politica da Educacéo
= Administracdo da Educacao
= Administracao
= Administragéo da Educacao Escolar
= Sistemas de Ensino
= Administracdo Dos Sistemas de Ensino
= Controle da Educacgao Escolar
= Estrutura do Sistema de Ensino
= Gestédo da Educacéo
= Gestdo da Educacéo Escolar
= Gestdo Democratica do Ensino
= Papel da Gestéo Educacional
= Servigos Educacionais
= Desempenho Institucional

= Padrdo de Funcionamento

Com o objetivo de padronizar os termos e permitelhor interpretacdo da
analise dos dados, o tema principal de cada d&grtfoi indexado no termo mais
geral do Thesaurus Brased, de maneira que pudesseagrupadas as categorias que

representam o contexto educacional.



3  APESQUISA E A POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO NO BRASIL

Esta secdo tem por objetivo analisar o papel dajupses na producdo do
conhecimento, situando o contexto em que surgiolitiga cientifica, o CNPq e CAPES.
Traz um historico da Pos-Graduacdo no Brasil, destip-se a pesquisa na area da
educacdo e um panorama da PéOs-Graduacdo em EduvacBmsil que nos permite
compreender sua evolucdo até a atualidade, sexrsnitgintes e condicionantes politicos e

sociais.

3.1 A pesquisa e a producdo cientifica no Brasil

Esta secdo tem por objetivo analisar a institudibamgio da pesquisa na

universidade brasileira e tracar um panorama daugém cientifica.

3.1.1 A pesquisa na universidade brasileira

A pesquisa cientifica brasileira, até os anos 1@4@ava concentrada em alguns
centros publicos de pesquisa aplicada, na arealte publica, agricultura e tecnologia
industrial e nas principais faculdades de medieima area de humanidades na Faculdade
de Filosofia da Universidade S&o Paulo. A partiSégunda Guerra Mundial, os avancos
da tecnologia bélica: aérea, farmacéutica e prahtipnte a energia nuclear, despertaram
0S paises para a importancia da pesquisa cientfaado criados para isto o Centro
Brasileiro de Pesquisas Fisicas (CBPF), a ComiNs&mnal de Energia Nuclear (CNEN)
e 0 Conselho Nacional de Pesquisa (CNPq). Em Xi48e a Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (SBPC), como uma nova refeggsenda comunidade cientifica,
correspondendo a posic¢ao critica reclamada pefaipréociedade.

A idéia de que o Brasil precisava ter uma ‘polit@antifica’ foi bem pouco
compreendida, antes da criacdo do Conselho NadlenBesquisa (CNPq) — atual Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologice a Campanha de Aperfeicoamento

de Pessoal Nivel Superior (CAPES) — atual Coordende Aperfeicoamento de Pessoal de
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Nivel Superior. Desde os anos 1920, integrante?akdemia Brasileira de Ciéncias
(ABC) falavam no assunto ainda como consequén@aados que sucederam a Primeira
Guerra Mundial.

Em 15 de janeiro de 1951, foi criado o Conselhoidiet de Pesquisa (CNPQ) pela
Lei n°1.310, que estabelecia como sua finalidade prommestimular o desenvolvimento
da investigacdo cientifica e tecnoldgica, mediant®ncessao de recursos para pesquisa,
formacdo de pesquisadores e técnicos, cooperag@oasouniversidades brasileiras e
intercambio com instituicdes estrangeiras. A miss@dCNPqg era ampla, uma espécie de
“estado-maior da ciéncia, da técnica e da ind(sta@az de tracar rumos seguros aos
trabalhos de pesquisas cientificas e tecnologicgemds, desenvolvendo-os e coordenando-
os de modo sistematico” (CNPq, 2009).

O CNPq, que viria a desempenhar papel fundamergtatamstrucdo da POs-
Graduacao Nacional, foi criado a partir da convecge de interesses entre militares e
técnicos do governo e a comunidade cientifica matioSeus objetivos iniciais eram
responder pelas atividades da area de energiaan@cf@omover a capacitacao cientifica e
tecnolégica (MARTINS, 2002).

Para promover a capacitacdo e a formacao de rachwsoanos, foi criada em 11
de julho de 1951, pelo Decreto n°® 29.741 a Campaidwonal de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (atual CAPES), com otiobjale “assegurar a existéncia de
pessoal especializado em quantidade e qualidadeestés para atender as necessidades
dos empreendimentos publicos e privados que vigamheaenvolvimento do pais”. Era o
inicio do segundo governo Vargas, e a retomadarajetp de construcdo de uma nagéo
desenvolvida e independente era palavra de ordenindAstrializagcdo pesada e a
complexidade da administracdo publica trouxeramorda ta necessidade urgente de
formacdo de especialistas e pesquisadores nos diagsos ramos de atividade: de
cientistas qualificados em fisica, matemética emi& a técnicos em financas e
pesquisadores sociais. A CAPES foi criada num meoonem que persistia a tendéncia a
um modelo de ensino superior baseado em escolfissprnais que abrigavam cerca de 50
mil alunos, nas quais a POs-Graduac@inicto Sensuera praticamente inexistente
(MARTINS, 2002; CAPES, 2009).

Para capacitar e para promover os estudos pésagtas, a CAPES forneceu
bolsas de estudos no pais e viabilizou a partidipaunos para fazer Pés-Graduacéo no

exterior. Entre 1953 a 1959, o fluxo médio anuakd®idantes que se deslocaram para o
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exterior girava em torno de 1.200 pessoas, comgemelv desde estagios profissionais,
participacdo em cursos de especializacéo e/oueapeanento, mestrado e doutorado. No
final dos anos 50, inumeros estudantes e doceetesnaram ao Brasil e nos anos
subsequentes assumiram a lideranca intelectuahéfaa nas universidades, participando
ativamente da implantacdo dos primeiros prograneasndstrados e doutorado no pais
(CORDOVA; GUSSO; LUNA, 1986).

A partir da década de 1960, a ciéncia e a tecrelpgssaram a ser vistas como
parte de um sistema mais amplo de planejamentocdaomia. O desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico é considerado como coraligdsencial para o desenvolvimento
econdmico; buscava-se projetar internacionalmerdgsasil como grande poténcia. Foram
criados: o Fundo de Desenvolvimento Cientifico ecnbégico junto ao BNDE
(FUNTEC) em 1964; a Financiadora de Estudos e Pj@-INEP) em 1967; o Fundo
nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldg{ENDCT) em 1969; o | Plano
Bésico de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoloédic®BDCT — 1973-74), e depois Il
PBDCT (1975-79) e o lll PBDCT (1980-85); o | Plainacional de Po4s-Graduacao
(PNPG)-(1975-79) e o Il (1982-85); a Secretariac€m de Informatica (SEI 1979), que
gerou a Lei de Informética (1984); o Programa deid@o Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (PADCT 1984), como tentativa de intmdmovos mecanismos de fomento a
C&T. De 1984 a 1989, o PADCT investiu cerca de f8hdes de dblares nas areas de
Quimica e Engenharia Quimica, Biotecnologia, Gewi#s e Tecnologia Mineral,
Instrumentacéo e Educacéo para a Ciéncia, InfoonataC&T, Planejamento e Gestao em
C&T, Provimento de Insumos Essenciais, ManutengdoEduipamentos e Tecnologia
Industrial Basica (SCHWARTZMAN, 1993).

A formulacdo de uma politica cientifica e tecnatagpara o pais tem inicio com o
Plano Nacional de Desenvolvimento, o | PND (1972&#lano Basico de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (PBDCT) — 1973/1974. Ekteumento do Governo € particularmente
relevante, ndo apenas por propor pela primeiradefprma explicita e sistematizada, uma
politica de ciéncia e tecnologia para o pais ept@ndé-la como peca integrante da estratégia de
desenvolvimento, mas também porque as diretrizegotiica e as linhas de acdo entéo
definidas séo, no fundamental, as mesmas adotadgsdanos governamentais divulgados
nas duas décadas seguintes. E possivel distirauitongo desse periodo, duas etapas
distintas: os ‘anos dos setenta’, que se estendedP@8 a 1979 e se caracterizam pela

continuidade da gestdo da politica cientifica endigica, e 0s ‘anos oitenta’, que
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correspondem ao periodo 1979/1989 e envolvem redsgificativa nos recursos
governamentais destinados as atividades cient#éfitasnologicas (GUIMARAES, 1994).

A primeira vez que Ciéncia & Tecnologia (C&T) apaem explicitamente nos
planos estratégicos nacionais foi em 1968 (Planmatégico de Desenvolvimento), essa
énfase apareceu associada a uma visdo particulastdeégia de industrializacdo via
substituicdo de importacdes e contemplava induzia ultima etapa desse processo: a
substituicdo de tecnologia constituiu o desdobramea substituicdo de importacdo de
produtos industriais.

No contexto da nova etapa de substituicdo aceletadanportagcdes promovida
pelo 1l PND (1974-1979), a politica industrial taént passa a enfatizar a reducdo da
dependéncia externa e a busca de autonomia. sescgovernamentais destinados a
ciéncia e a tecnologia se orientaram principalmgratea instituicdes de pesquisa e de
ensino e para organismos governamentais envolepatividades de natureza cientifica
e tecnoldgica. O parque cientifico e tecnologicsibeiro atingiu sua maior velocidade de
crescimento durante os anos 70, que teve como besdiucional principal as
universidades publicas e conh@cus privilegiado os programas de PoOs-Graduacdo. A
criagdo dos programas de Pds-Graduacédo e pesaquissugas universidades e institutos
governamentais e autonomos foi financiada pelo FNDQue abriu linhas de
financiamento para a pesquisa tecnoldgica nas finasls

A politica de ciéncia e tecnologia da década de) J#fesentou seus resultados
mais expressivos exatamente no segmento univeesidastituicdes de pesquisa, com 0
fortalecimento do ensino de Poés-Graduacdo, o aumsignificativo do numero de
cientistas e profissionais capacitados para o deseémento de atividades cientificas e
tecnoldgicas, a criacao e/ou consolidacao de uingliés de alto nivel. Entre as metas para
consolidacéo da infra-estrutura de pesquisa cieatdf tecnoldgica, principalmente na area
governamental, estava a Politica de Formagéo dersecHumanos em articulagdo com o
sistema nacional de Pds-Graduacdo e a criacdo @ cwreira de pesquisador, nas
principais instituicbes pesquisa do Governo Fed@diministracdo direta e autarquias),
preferencialmente em regime de dedicacéo de temggral (SALLES FILHO, 2002).

As sucessivas crises financeiras no Brasil assagiad crises internacionais na
década de 1980, fizeram interromper muitos dosr@gsfoda década de 1970 (Usina de
Itaipu, acordo nuclear Brasil-Alemanha, ProgrampaEml Brasileiro e Politica Nacional

de Informatica) no sentido de impulsionar o deskfvento do pais com fortes
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investimentos na infra-estrutura industrial nos pasnda ciéncia e tecnologia. Contudo,
pode-se ver a criacdo do Ministério de Ciénciaadkgia (MCT) em 1985, e a partir dos
anos 1990, o inicio de uma série de acbes voltaddsrtalecer a pesquisa cientifica e
tecnoldgica no pais e vincula-las mais fortemeateedor produtivo” (SCHWARTZMAN,
2008, p. 30).

Dois grandes empréstimos do Banco Mundial benedigiaa ciéncia brasileira no
periodo de 1986 a 1996, e foram destinados ao &magde Apoio ao Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (PADCT | e PADCT Il) noleade US$ 70 e Us$ 150 milhdes
respectivamente. O objetivo era fortalecer o deslgmaento de recursos humanos em
areas especificas, por meio de apoéio a pesquiseeasino de Pos-Graduacgdo, e também
melhorar os processos de decisdo e administracéredade ciéncia e tecnologia. A
expectativa era de que esta capacitacao trouxessdidios para o setor produtivo, o que
nao ocorreu. Segundo a avaliagcdo do Banco Munthal®/7, em uma amostra dos 705
projetos avaliados, 15% foi destinado a atividadeslesenvolvimento tecnoldgico, um
terco dos projetos desenvolveram produtos, 18%isolhm patentes e menos de 5%
desenvolveram produtos comercializaveis. Na verdageincipal aplicacdo dos recursos
do Banco Mundial foi destinada a manutencdo, amga precaria, da estrutura da Pos-
Graduacdao e pesquisa criada nos anos 1970 (SCHWIKRINZ2008).

Um dos principais instrumentos de financiamentpekquisa brasileira, a partir de
1999, passou a ser os Fundos Setoriais — vinculaslc&reas especificas de atividades
econdmicas como petréleo, energia, informatica gasu— que sS&o instrumentos de
financiamento de projetos de pesquisa, desenvaione inovagdo no Pais, com
direcionamento da pesquisa para resultados pratestes setores, além de apoio geral a
infra-estrutura dos centros de pesquisa do pais Paplementar este Programa foi
aprovada, em 2004, a Lei de Inovacdo (L&ilL.B873, de 20 de dezembro) que deveria
facilitar o envolvimento de pesquisadores em ingfites académicas com atividades de
pesquisa empresariais, € no ano seguinte a chamada Bem (Lei A. 11.196, de 21 de
novembro de 2005), que da incentivos fiscais pamaresas que investem em inovacao.

No entanto, ambas as leis ndo mostraram resul&idosgicativos e o “principal
resultado da retomada dos investimentos e da ord&&ovas leis e instrumentos de apoio
a ciéncia e tecnologia foi o desenvolvimento deagéo tecnoldgica e mais o crescimento

continuo da pesquisa académica” (SCHWARTZMAN, 2@0&1). Simultaneamente com
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a expansdo dos programas de Pos-Graduacdo, o ndmantigos cientificos publicados
por autores brasileiros em periddicos internaceten crescido sistematicamente.

Historicamente, a entrada da pesquisa na univelsisea deu com a Pos-Graduacgao
e veio a se consolidar apenas no final da décad®d# pela acdo da CAPES com apoio
da Finep e do CNPq; a CAPES, além disso, vinculaueatrutura das universidades por
meio de politicas institucionais para suas acdderdento e pelo modelo de avaliagdo dos
Programas também institucional, universal e pecgdDai, tornou-se cada vez mais
necessaria a existéncia de estruturas universitéaipazes de dialogar com a agéncia, em
particular as pro-reitorias de Pos-Graduacao e éamds camaras de Pds-Graduacdo nos
conselhos superiores (GUIMARAES, 2002).

Em sintese, a pesquisa no Brasil pode ser retratadguatro momentos:

1) pesquisas pontuais aplicadas, realizadas porfisgomais
especializados, estrangeiros vindos ou trazidos fazer face aos
desafios e possibilidades da exploracdo econéminatempos da
colonizacdo (Cordova et al., 1986);

2) a sucessiva criacdo de institutos de pesquisalinarsas areas, desde
1808 (Guimaraes, 2006);

3) o inicio da Pés-Graduac&tricto Sensiccomo nivel de formagéo, ha
pouco mais de 40 anos, quando a pesquisa pasaliizarrse também nas
universidades — até entao instituicbes basicanteEnémsino e;

4) as mudancas nas politicas de Pdés-Graduacéo cddsedas pela
CAPES na Ultima década do séc. XX, ao consolidaistema de Pds-
Graduacédo, definido como espaco de formacdo deuigesipres e
instaurar uma forte indugéo/controle da produtidejacom resultados
guantitativos expressivos (BIANCHETTI; MACHADO, 2D0p.1).

As Instituicbes de Ensino Superior (IES), cons@srda importancia da producéo
cientifica tém tomado iniciativas no sentido desmtovar a producdo docente e discente de
suas comunidades. A producédo cientifica brasilegt& concentrada nos Programas de
Pos-Graduacdo e nas universidades publicas, paisiasrsidades privadas, que em sua
maioria funcionam como empresas, além de terem amjetivo principal o lucro, no
Brasil ndo tém obtido sucesso na producdo de conbeto e na inovacao tecnoldgica,
pois desenvolvem predominantemente atividades ds@nE as poucas que realizam

pesquisas estdo voltadas aos interesses imedidtosercado.
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3.1.2 A producéo cientifica brasileira

A producgédo cientifica € o conjunto de estudosizadbs por pesquisadores de
diversas areas, gerando conhecimento, sendo este pela comunidade cientifica, e 0s
resultados dos estudos, divulgados em veiculosodrimicacdo formal, informal e néo
convencional. Estd muito relacionada com a atuag@oProgramas de Pos-Graduacdo,
quer pelo fazer cientifico dos mesmos quer pelopsgel na formacdo de pesquisadores
que irdo atuar em outras entidades universitanasdm (MENEZES, 1993; WITTER,
1989).

A producéo cientifica pode ser caracterizada sfnaa de producéo bibliografica
e técnica que reflete a contribuicdo do Brasil pa@anco da ciéncia e tecnologia por
meio do numero de trabalhos cientificos publicadiorevistas indexada# projecéo e a
valorizacdo de uma comunidade cientifica depend=®encialmente, da capacidade de
envolvimento e mobilizagdo de recursos humanosrec#s em acdes de investigagdo que
consubstanciem avancgos do conhecimento.

Um conjunto significativo de pesquisas conhecidala plenominagéo ‘estado da
arte’ ou ‘estado do conhecimento’ sdo produzidasdozentes e discentes de todas as
areas do conhecimento. Definidas como de cardbdipgpiafico, elas parecem trazer em
comum o desafio de mapear e de discutir certa gémdacadémica em diferentes campos
do conhecimento, respondendo que aspectos e dieeengm sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares, @efgunas e em que condi¢cbes tém sido
produzidas certas dissertacbes de mestrado, tesisutbrado, publicacbes em periddicos
e comunica¢gfes em anais de eventos cientificosb&ansdo reconhecidas por utilizarem
uma metodologia de carater inventariante e deszrita producédo académica e cientifica
sobre o tema que busca investigar, a luz de ca#sger facetas que se caracterizam
enguanto tais em cada trabalho e no conjunto deddsps quais o fenbmeno passa a ser
analisado (FERREIRA 2002).

Todavia, um aspecto ndo menos importante dessacfmje valorizacdo consiste
no modo como os resultados tangiveis de tais afes/estigacdo sdo tornados visiveis e
partilhados pelo publico. A divulgacao regular ddicadores de producao cientifica e de
listagens organizadas de publicacfes tornou-se abitohque os cientistas das diversas

areas néao dispensam, cientes da importancia de yerfil de cada uma dessas areas
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retratado através do registro empirico de resultadi® investigacdo. Entre as formas
universalmente aceitas como sinais reveladores apactdade de producdo de uma
comunidade cientifica, conta-se, por um lado, oerdnde artigos ou trabalhos publicados
em revistas internacionais e, por outro lado, aigdeddo respectivo impacto através da
contabilizacdo das citacdes de que foi objeto.

Destaca-se também um interesse de pesquisadoesgiato da produtividade
cientifica de docentes e discentes, que a partilédada de 1970 vem utilizando-se de
diversos indicadores, com énfase na analise dacpgbes. Esses estudos também tém
sido usados para diagnosticar a evolucéo da ci@ockrasil, como também os padrbes de
comunicacao utilizados entre os individuos queigpatm do processo de producdo
cientifica (LIMA, 1983).

A producdao bibliografica é considerada um dos mdlices da producéo cientifica
nacional. Levando-se em conta que o produto depesquisa materializa-se, de maneira
geral, em uma publicacdo ou uma patente, entadsquisa soO torna-se legitima apds a sua
publicacdo em meios aceitos pela sua comunidadhifeia. Assim, o termo producéo
cientifica também tem sido tomado como “producdidgrafica”, isto €, “o conjunto de
documentos escritos que divulga o resultado dalnabcientifico, garante a propriedade
cientifica e o reconhecimento entre pares” (MORAER_2, p. 13).

O reconhecimento do esforco intelectual de um gpassa pelo estabelecimento e
pela sedimentacdo de sua reputacdo de pesquisadongio de avaliacdo publica, que
garante a continuidade de seus projetos, prestigiitencdo de posicdes académicas
hierarquicamente superiores. O principal benefititido com a publicacdo dos resultados
de uma pesquisa — e, sem duavida, mais honrosovavelu— é o progresso da ciéncia.
Também a producdo cientifica € usada como pararpateoconcessao de recursos pelas
agéncias de fomento a pesquisa, como ferramerdaal@acdo dos cursos de graduacédo e
de Programas de Pd6s-Graduacgéo e como critéricspbargdo de corpo docente e de equipe
de pesquisa por muitas instituicbes (MONTEIRO, 2004

E fundamental a definicdo sobre os conhecimentesiguem ser objeto de ensino
e pesquisa na universidade, bem como sobre osapragrde Pds-Graduacdo que ela
oferece, sobre o tipo de profissional que ela foensabre a producao cientifica, expressa

na forma de dissertacéo ou tese, que ela produ2@&N2001).
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A relacdo entre o ensino, a Pds-Graduacédo e a ipasfpil objeto de estudo de
Rogério Cordova, Divonzir Gusso e Sérgio Luna (398% obraA Po6s-Graduacdo na
América Latina: o caso brasileiroNela € discutida a inter-relacdo entre estas tré
modalidades universitarias. Dentre os varios aspeutalisados — 0 processo de ensino, 0s
procedimentos didaticos, o curriculo, a relacdentaindo/orientador, regime de dedicacao
dos professores e os problemas de articulacdo dmcemle graduacdo com a Pos-
Graduacao — eles concluem que € na realizacaostdgipa e em sua vinculagdo organica
com as atividades de ensino que se deve buscapel pevador da Pds-Graduacéo.
Afirmam que foi com a Pdés-Graduagdo que a pesquosguistou definitivamente seu
espaco dentro das instituicbes de ensino superi@s econverteu em instituicoes
verdadeiramente universitarias. Para os autores @ab estudantes o desenvolvimento da
criatividade, da autonomia e sua capacidade araétcritica, ja que a Pds-Graduagao tem
por finalidade formar profissionais de alto nivel.

Outra questédo que foi analisada pelos autorescéfsmnciamento externo pode
influenciar na escolha dos temas, devido as ddaags na continuidade dos trabalhos de
investigacdo e quais o0s graus de liberdade e dersseg com que contam oS
pesquisadores nas universidades, nos Programadsd@rduacdo. As respostas a essas
indagacdes, segundo suas pesquisas, apontam qiggesse ditado pelo desenvolvimento
de linhas de pesquisa € que prevalece, seguinds-selicacdes referentes a importancia
do tema académico-cientifico. Também sdo considsradum segundo plano, as de
necessidade praticas e as orientacfes de entigablesas ou de planejamento em Ciéncia
e Tecnologia, e num terceiro plano de importanparecem as ‘orientagdes ou indicagoes
de autoridades ou empresas do setor privado ndiceras ‘orientagdes ou indicagbes
formuladas pelas autoridades ou 6rgéos da unieesi CORDOVA; GUSSO; LUNA,
1986).

De um modo geral, os pesquisadores e académiaballtam com elevado grau de
independéncia académica, tanto no plano internanilersidade, quanto nas relacdes
externas com o governo e no setor privado, embofmamciamento seja de origem
fundamentalmente externa e governamental, ist@féda a liberdade dos pesquisadores.

A guestdo da liberdade académica esta relaciormdacomunidade académica e
a sociedade que a cerca, tendo que se diferense@pmteger do resto da sociedade, para

poder desenvolver suas préprias instituicoes, seitérios internos de qualidade, seu
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sistema interno de decisdes, seu forum propriovadiagdo, distribuicdo de créditos e
recompensas, e sua propria tradicdo. Essa liberdauaste em conquista de um espaco
social aberto em que a atividade académica e @bbale possa desenvolver-se, neste
sentido: “a liberdade académica € essencial paxaqerdade das coisas seja conhecida”
(SCHWARTZMAN, 1981, p. 129).

Apesar do elevado grau de liberdade dos pesquesdarescolha dos temas de suas
pesquisas, as agéncias financiadoras, sobretudoecomsos governamentais, desejam saber
qual o volume do que se publica. Compete a Coocdende Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) monitorar essa producdo peltrole sistematico e rigoroso dos
programas de Pés-Graduacao.

Para medir a efetividade do sistema universitariene especial do sistema de
Ciéncia e Tecnologia, alguns fatores séo fundanséés como: a quantidade juntamente
com a qualidade de pessoas formadas, a producétificee da Pés-Graduagdo, sua
disseminacéao e as atividades de assessoria e tooi@sabs diferentes segmentos do setor
produtivo.

Como critério de avaliagcdo dos programas de Pédu@c#o, a producao cientifica
€ quesito importante no Sistema de Avaliacdo da@?aduacédo implantado pela CAPES
desde 1976, que vem sendo cada vez mais rigorosada avaliacdo, pois valoriza
prioritariamente a producdo cientifica individual dorpo docente e discente. Por outro
lado, é uma resposta exigida por uma sociedade&aeuniversidade como prestadora de
servigos e que, por isso, deve ser avaliada.

A importancia de estudos sistematicos da produgénotifica decorrente dos
Programas de Pds-Graduacdo, a avaliacdo e anasedidcursos deles resultantes
apresentam-se de diversas formas, entre os viggassde discursos cientificos produzidos
nas universidades — artigos cientificos, livrosentéos cientificos, patentes — merecem
destaque as dissertacoes e teses.

A exigéncia de elaboracdo de uma dissertacdo eutées sua origem no Parecer

n°. 977/65, quando define as caracteristicas do Wes®& Doutorado:

O programa de estudo comportara duas fases. A ipgimase

compreende principalmente a frequéncia as aulasngsgos culminando
com um exame geral que verifique 0 aproveitamentapacidade do
candidato. No segundo periodo o aluno se dedicara aninvestigacao
de um tdpico especial da matéria de opcao, pregarardissertacdo ou
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tese que exprimira o resultado de suas pesquidaB¢. candidato ao
Mestrado exige-se dissertacdo, sobre a qual sexhiexdo, em que
revele dominio do tema escolhido e capacidade d&nsatizacdo
(BRASIL, 1965, p. 171-172).

Como um dos produtos resultantes da formacédo fwentila Pés-Graduacéo, a
dissertacdo €, sem duvida, uma prova do esforgogoajugar conhecimentos tedricos mais
aprofundados sobre um determinado tema ou asssiigjacaes relativas ao encaminhamento
metodoldgico ou enfoque dado a este tema ou assonidicdes que exigem um esforco e um
rigor cientifico passiveis de avaliagdo (ANJOS,1200

As teses e dissertaces sdo denominadas litecmentd e vém se constituindo
em importante fonte de estudo, mas, tém sido pexptoradas. Seu uso como fonte de
informac&o é muito limitado decorrente da sua pegugagem e seu acesso sempre foi
restrito ao publico universitario. Eram considesade dificil acesso até o0 advento da
Rede Mundial de Computadores, quando as informagdbse as teses e dissertactes
produzidas pelos Programas de Pds-Gradua8fiacto Sensu passaram a ser
disponibilizadas no Banco de Teses da CAPES. OBdad eses da CAPES disponibiliza
apenas os dados de autoria, orientador, banca exdona, instituicdo e o resumo; ele nao
oferece acesso ao texto integral. Para o acestwxi@mocompleto, o Instituto Brasileiro de
Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) desemsola Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDTD), que objetiva iategm um s6 portal, os sistemas de
informacéo de teses e dissertacdes existentesiaogsaim como disponibilizar via rede
de computadores, o catalogo nacional de tesessertdigbes com texto integral. O portal
tem como proposta, além de disponibilizar gradaisate, para consulta ou reproducao, a
producdo nacional de teses e dissertacOes, ofeamserusuarios produtos e servigos
integrados capazes de proporcionarem aumento isgiub do impacto de suas
pesquisas

Para uma disseminacdo mais efetiva das pesquisascitidas pela CAPES, foi

determinado, por meio da Portaridl® de 15 de fevereiro de 2006, que todos os

® As teses e dissertacdes sdo denominadas litereinzanta por ndo serem textos de grande tiragem,
podendo mesmo ser de uns poucos exemplares, comodesim publico reduzido. As teses e dissertacdes
produzidas predominantemente no meio académicaad@sideradas de dificil acesso, pelo fato de néo
possuirem impressao comercial, mas por outro lgolesantam informac¢des originais exaustivas e
completas sobre determinado assunto, incluindaéolgitaifias selecionadas, extremamente (teis passace
as informacdes desejadas (WITTER 1989, p. 9).

® para 0 acesso ao Banco de Teses da CAPES: htipctsecapes.gov.br/capesdw/. Para o acesso a BDTD:
http://bdtd.ibict.br/bdtd/.
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programas de PoOs-Graduacao instalassem e mantivessa biblioteca digital de acesso

publico gratuito com suas teses, dissertacdeshallias defendidos a partir de marco de
2006. Esta determinacdo também esta vinculada bagd@ do programa de POs-

Graduacao pela CAPES (BRASIL, 2006).

As teses e dissertacdes fazem parte do Quesitdodll Critérios de Avaliacdo
Trienal da CAPES, com peso de 30% na avaliacab ttemo resultado da participacao
discente nas atividades do programa de Pés-Grasluagfera-se que ele apresente ao
final uma producdo bibliografica em forma de tese dissertacdo. Para a analise
qualitativa das teses e dissertacbes, a CAPES davaconsideragcdo se as bancas
examinadores contam com a participacdo externaassdeses e dissertacfes estao
articuladas as linhas e projetos de pesquisa, suger os temas deve estar evidenciado
nos titulos, resumos e palavras-chave. Os resusa@ndapresentar de maneira clara os
objetivos, o quadro tedrico-metodoldgico utilizaslos resultados encontrados. Dentre os
seis itens de avaliacdo neste quesito, a efici@wiRrograma na formacédo de mestres e
doutores € determinada pelo tempo de formacdo d#resee doutores e percentual de
bolsistas da CAPES e do CNPq (CAPES, 2009).

Na area da Educacgdo, a divulgacdo dos resultadestedas e dissertacdes €
usualmente feita por meio de palestras, artigosnteg cientificos e livros. Também séao
divulgados por intermédio de catdlogos com infoieacbibliograficas e resumos.

A publicacdo em forma de livro e de artigos cieéeg em periodicos é outra forma
de divulgacdo comumente usada pelos pesquisadaresdisseminar os conteudos e
resultados obtidos nas teses e dissertacfes. @wsw@entificos, relatérios de projetos,
separatas, ou textos editados pela propria indibyialéem de ndo terem periodicidade
regular, ndo possuem ampla circulagdo nacionalugasvezes, circulam tdo somente na
instituicdo de origem.

Apesar da escassez de recursos, a universidadegieim mantendo, a duras
penas, a sua tradicdo de investimento em pesquidiculacdo com 0 ensino e a busca
constante para se manter como um poélo de excelé@aimpre, entdo, lembrar o que

afirma o Capitulo IV da Lei Magna:

O Estado promovera e incentivara o desenvolvimeanémtifico, a
pesquisa e a capacitacao tecnoldgicas.

8 1° A pesquisa cientifica basica recebera tratgonerioritario do
Estado, tendo em vista o bem publico e o progréasaiéncias.
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§ 2° A pesquisa tecnoldgica voltar-se-4 prepomdensente para a
solugcdo dos problemas brasileiros e para o desemaito do sistema
produtivo nacional e regional.

8 3°. O Estado apoiard a formagéo de recursos losmaas areas de
ciéncia, pesquisa e tecnologia, e concedera aodajaese ocupem meios
e condicOes especiais de trabalho (BRASIL, 1988,2418).

Embora com orgcamentos instaveis, os programas ae agfomento da CAPES e
do CNPq, tais como os estudos pds-doutorais, estéga presenca em eventos cientificos,
representam um incentivo a busca de patamaresiagsede qualificacdo. E ndo se pode
negar os esforcos dos docentes e pesquisadorescathzar sua producdo por meio de
artigos, capitulos de livros e livros.

O Quadro 3 apresenta os resultados da producadficeerbrasileira realizada
e divulgada por meio desses mecanismos. Os regsltatbstram que a divulgacéo
em peridédicos nacionais e internacionais, evenliosps e capitulos de livros tem
sido a preferéncia da maioria dos pesquisadoresaconento de cerca de 100% de 1998
a 2003. O quesito produgéao intelectual do Sistemavhliacdo CAPES tem sido um
dos motivos do crescimento da producédo cientifiws Frogramas de Pds-Graduacdo no

Brasil.
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Ao Total de Periddicos Livros Outras
Autores - = . p Publicacdes (3)
Circulacdo Circulacéo . . Cap.de
Nacional® | Internacional @ | EMAnais | Livros | woroe
PESQUISADORES
19987 | 37.518 26.694 20.950 36.871 2.83B 9.546 14.497
19997 | 39.547 29.747 23.715 40.560 2.924 10.883 17.684
2000 | 53.519 44.579 24.171 55.717 4.004 16.0B36 30.841
2001 | 54.686 46.634 26.910 58.916 4.401 17.836 32.946
2002° | 54.428 50.408 29.271 65.752 4.544 18.7p1 36.562
2003 | 52.532 51.792 30.386 64.248 4.342 20.229 44.007
ESTUDANTES
1998% | 11.262 2.515 1.143 5.339 180 49 1.731
1999% | 14.746 3.448 1.817 7.220 253 753 2.196
2000 | 21.776 5.678 1.486 9.559 383 1.13f7 5.009
2001 | 27.396 7.314 2.149 13.413 509 1.594 6.708
2002” | 32.753 9.856 3.386 18.050 560 2.116 0.885
2003” | 36.385 12.211 4.828 20.922 591 2.675 14.567

Quadro 3 - Brasil: Producéo cientifica, segundo meio de djagéo 1998-2003

Fonte: BRASIL/MCT (2009).

Notas: 1) publicados em portugués, em revistasicgaientificas e periddicos especializados (indgueles sem
informag&o sobre o idioma); 2) publicados em oidimma que ndo o portugués, em revistas técniautiieas
e periddicos especializados; 3) Texto em jornaisrexistas (magazines) e demais tipos de producdo
bibliografica (partitura musical, traducdo, etel);Producéo cientifica do Diretdrio dos Grupos @sdrisa,
referente ao Censo de 2002, na data de referénii@/2602; 5) Producéo cientifica do Diretério dasifi®s
de Pesquisa, referente ao Censo de 2004, na dagfedincia 11/12/2004.

A categoria publicacdo de artigos em revistas éslpegada é a que projeta maior
impacto e reflete o crescimento e o amadurecimeatpesquisa cientifica de um pais. E
reconhecidamente notavel o crescimento exponedaigroducéo cientifica do Brasil nos
altimos anos e que acompanha o processo histoecaridcdo da universidade e a
trajetéria recente da Ciéncia e da Tecnologia 1®. pa

Em 2006, a producéo cientifica brasileira catalagad base de dados do ISI
(Institut for Scientific Information foi de 16.872 artigos completos, significando um
crescimento de 76% em relacdo do ano 2000 das shgamshlicacbes completas
qualificadas (Tabela 1). Nesse ano o Brasil obt&e1&? posicéo, a frente de paises como
Bélgica, Austria e Pol6nia. Em 2007 o Brasil obtav&52 colocacéo na classificacio da
producao cientifica mundial. De 2007 para 2008raglycao cientifica brasileira cresceu
56% e o pais passou da 152 para a 132 colocag@amking mundial de artigos publicados

em revistas especializadas. No entanto, a qualidesiea producédo — medida pelo nimero
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de citacbes que um artigo gera apos ser publicadontinua abaixo da média mundial
(CAPES, 2008b).

Tabela 1- Artigos publicados em periddicos cientificoemniacionais indexados: 1981-2006

ANO BRASIL MUNDO % DO BRASIL
EM RELACAO AO MUNDO
1981 1.884 432.059 0,44
1982 2.179 443.150 0,49
1983 2.196 452.097 0,49
1984 2.274 452.692 0,5
1985 2.300 484.997 0,47
1986 2.489 503.118 0,49
1987 2.528 502.215 0,5
1988 2.759 521.949 0,53
1989 3.083 542.965 0,57
1990 3.539 558.087 0,63
1991 3.874 569.835 0,68
1992 4.555 607.311 0,75
1993 4.403 600.725 0,73
1994 4.791 635.836 0,75
1995 5.410 665.924 0,81
1996 5.957 676.324 0,88
1997 6.640 681.175 0,97
1998 7.974 707.299 1,13
1999 9.015 721.370 1,25
2000 9.563 718.466 1,33
2001 10.606 737.350 1,44
2002 11.347 733.817 1,55
2003 12.672 797.933 1,59
2004 13.316 767.648 1,73
2005 15.796 883.508 1,79
2006 16.872 879.011 1,92

Fonte: MCT (2009)tnstitute for Scientific Informatio(iSI). National Science IndicatordNSl).

Com 19.428 artigos publicados em 20QQ@ pais responde por 2,02% do total da
producdo cientifica no mundo, superando a Suic89%d) e a Suécia (1,81%) e
aproximando-se da Holanda (2,55%) e da Russia¥®,66 a primeira vez que o Brasil
supera a marca de 2% da producdo cientifica mun@=IEUA lideram com 30,95%,
seguidos pela China, com 9,33%. Depois do Brasfais latino-americano em melhor
posicdo € o México, em 28° lugar, com 7.469 artgdsicados no mesmo periodo, 0 que
corresponde a 0,78% da producdo no mundo (CAPEBK20

Entre os motivos para o destaque do Brasil na gémientifica, estdo os

programas de iniciacdo cientifica, o fortalecimedt Pés-Graduacédo, a formacédo de
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grupos de pesquisa, as cooperacdes internacionaizais recentemente, o Portal de
Periodicos da CAPES.

Para o governo, a conquista é fruto de maior immesito publico em ciéncia e
tecnologia nos ultimos anos. Mas especialistasnaegtam que o fator determinante € a
ampliacdo do numero de periédicos nacionais indexath ISI Ipstitut for Scientific
Information).

Para dar cumprimento aos objetivos estabelecidoasdegurar a existéncia de
pessoal especializado e qualificado suficiente patender as necessidades dos
empreendimentos publicos e privados, e ofereceriratigiduos mais capazes e sem
recursos préprios acesso as oportunidades de igparfeento, atualmente a CAPES
financia 60% das bolsas de POs-Graduacdo oferequds Governo Brasileiro,
representando 40.000 concessdes no Brasil e 4®@Qtarior, avalia e fomenta mais de
3.600 Programas de Pos-Graduacao em diferentess drg@onibiliza o acesso ao Portal de
Periddicos (investimento em 2007 foi de US$ 37,6@eis anual) com mais de 12 mil
titulos de periddicos eletrénicos e mais de 13@dbasferenciais, aléem 700 projetos em
andamento na Cooperacado Internacional, participameénsamente do ciclo virtuoso da
ciéncia brasileira (CAPES, 2008c).

A proxima secdo analisa o processo de criagdo daGladuacdo no Brasil,
inserido num momento marcado pela necessidade sEnwtdvimento tecnoldgico que

desencadeou maior demanda por pesquisa e prodeg@mlecimento.

3.2 A Pés-Graduacdo brasileira: origens e trajetoria

As origens da Poés-Graduacdo podem ser referenciamlanodelo das catedras
adotadas nas primeiras universidades brasileiiadasr nos anos 1930. Naquela época,
alguns professores estrangeiros vieram atraidoseg@s universidades ou por missdes
académicas com apoio de seus governos europeugindd das turbuléncias européias nos
anos que precederam a Segunda Guerra Mundial. ps¥essores trouxeram 0 primeiro
modelo institucional para os estudos pés-graduadd@asil (BALBACHEVSKY, 2005).

Apesar da instituicdo do Grau de Doutor em Ciénklatematica, ja existir desde
1842, na Escola Militar, apenas a partir de 198lie no pais, tivemos a possibilidade de

implantacdo de Programas de PoOs-Graduacdo. Newimupfa afirma que o
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doutoramento obtido mediante simples defesa desesgre existiu no ensino superior
brasileiro. Mas de doutorado surgiu, pela primeea, com a Reforma Francisco Campos,
em 1931. O Estatuto das Universidades BrasileDasreto A. 19.851, de 11 de abril de
1931) previa o doutoramento do tipo europeu, cofesaede tese, “atendidas outras
exigéncias regulamentares dos respectivos ingituRor sua vez, o Decreto n° 19.852,
também de 11 de abril de 1931, que dispunha sobrgamizacdo da Universidade do Rio
de Janeiro, criava programas regulares de doutaradmampo do direito e das ciéncias
exatas e naturais. Tais programas constituiam,atte tima Pos-Graduacdo, que hoje
denominamostricto Sensu(SUCUPIRA, 1977).

Também o Estatuto da Universidade do Brasil (antigiversidade do Rio de

Janeiro), aprovado pelo Decreto n° 21.321, de j8rdw de 1946, ja assinalava que:

art. 71. Os cursos universitarios serdo 0s seguirgg¢ cursos de
formacéo; b) cursos de aperfeicoamento; ¢) cursoss@ecializacdo; d)
cursos de extensao; e) cursos de Pos-Graduagiwmsf)s de doutorado;
art. 76 Os cursos de Pés-Graduacao, destinadaphosiados, terdo por
fim especial a formacdo sistemética de especidzayofissional, de
acordo com o que for estabelecido pelo regimento; e

art. 77 Os cursos de doutorado seréo criados pstadas e faculdades e
definidos nos respectivos regimentos, segundo asveoiEncias
especificas.

Outras instituicbes de ensino superior do pais tamaessa legislacdo como
referéncia e que evidenciava em seus artigos pneipivs da P6s-Graduacéo.

Essas primeiras experiéncias de estudos pés-grasitiméram pouco impacto no
ensino superior brasileiro como um todo. Naquelessaa PoOs-Graduacdo era uma
iniciativa de pequenas dimensdes. Na maioria dessca Pds-Graduacao era apenas uma

dentre muitas portas de entrada para a vida acedémi

Até os anos 60, o desenvolvimento da Pés-Graduae&deira, além de
bastante modesto, fez-se de forma quase espons@uemdo tendéncias
ou padrdes enddgenos as préprias instituicoes ngitéwdas. A partir de

" Vale registrar o disposto no art. 90 do Decrétd®851, de 11 de abril de 1931(BRASIL, 1931):mlé
dos diplomas e certificados referidos nos artigparégrafos anteriores, os institutos universitadie que
trata o art. 5°, item |, expedir&o diplomas de dogtiando, apds a conclusdo dos cursos normascosc
ou cientificos e atendidas outras exigéncias regefdares dos respectivos Institutos, o candidato
defender uma tese de sua autoria. § 1°. A tesgyelérata este artigo, para que seja aceita pgpecdvo
instituto, devera constituir publicacdo de realovatobre assunto de natureza técnica ou puramente
cientifica. § 2°. A defesa de tese sera feita perama comissdo examinadora, cujos membros deverdo
possuir conhecimentos especializados da matéria.
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1964/65, sente-se a agao do Governo Federal ndselat implantar um
determinado modelo de Po6s-Graduacdo que vai bluisspiracdo nos
moldes norte-americanos (MARTINS, 1991, p. 100).

A partir de 1959, as estatisticas do ensino supbrasileiro comegam a registrar
professores e alunos participando de programasédeGRaduacédo ao lado de algumas
centenas de cursos nitidamente profissionalizarfsta caracteristica deu feicdo aos
primeiros programas formalmente reconhecidos, eroelb-se 0s oferecidos pela
Universidade de Sao Paulo (USP), onde por muitgoewigorou o sistema francés de
conceder o grau de doutorado como parte da cadetente (SCHWARTZMAN, 1979).

Esses principios estatutarios avancaram na cridedaniversidades, mas nao
prosperaram em uma efetiva implantacdo da Pos-@c¢adibrasileira. Apenas a partir dos
anos 1960, é que varias instituicbes de ensinorisapgeram inicio a um movimento
nacional de implantacdo de programas de mestraddiv@arsas areas do saber e pode-se

afirmar que:

A génese dos estudos pés-graduados no Brasil endan em primeiro
lugar, com as lutas pela formagdo da comunidaddiiiga brasileira e
pela constituicdo de seus espacos institucionaisdéemais tarde, se
entrelaca a Universidade com o surgimento da odneici de que o pais
se embaraca nas teias da dependéncia tecnologd2OVA; GUSSO,;
LUNA, 1986, p.1).

O surgimento da Pos-Graduacao teceu um dos seugmtmsrmais significativos
na fundacdo da Universidade de Brasilia (UnB), helar’. 3.998, de 15 de dezembro de
1961. Pelo menos trés presidentes da Republic&ciparam do nascimento da UnB:
Juscelino Kubitschek que mandou elaborar o progetocriacdo e o0 encaminhou ao
Congresso Nacional para aprovacao; Janio Quadeosanfirmou por decreto a comisséo
que fora encarregada de projetar a UnB; e Jodoca@aue promulgou a lei de criagéao e
nomeou o primeiro reitor, Darcy Ribeiro, que teve g@nfrentar uma intervengao durante a
ditadura. Apesar dos abalos que sofreu o projettairem conseqiéncia das mudancas
politicas ocorridas a partir de marco de 1964, eéeveeconhecer que 0 projeto vingou e a
UnB realizou seu desafio inicial.

Criada com o intuito de atender a necessidade weafi@o de quadros para a
burocracia governamental de especialistas bemfigadibs, além de servir como modelo,

foi na UnB que a Pé6s-Graduacgéo se tornou atividegt@ucional, cabendo aos institutos
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formar pesquisadores e especialistas, e as fa@ddad esfera de sua competéncia, além
de ministrar cursos de graduacao para a formag#sgional e técnica, ministrar cursos
de especializacdo e de Po6s-Graduacdo. As faculdades ainda a funcéo de realizar
pesquisas e estudos nos respectivos campos dacaiglicientifica, tecnoldgica e cultural.

A Poés-Graduacéao surgiu e foi implantada como piapde Governo, articulada
com outros setores politico-econdmicos, que promeva modernizacdo de varios
segmentos do pais a época. A criagdo de novosgonagr principalmente o mestrado, teve
como objetivo a formacéo de professores para atendgpansdo do ensino superior. A
formacao de pesquisadores, objetivo maior da Padu@gao, constituiu um sub-produto,
tendo em vista que a maioria dos pés-graduanddigargaela primeira vez o exercicio
efetivo da pesquisa. O modelo de Pés-Graduacateetasno Brasil foi criado a partir de
uma necessidade externa a universidade, em um nmwnhestorico marcado pelo
autoritarismo.

No inicio dos anos de 1960, as universidades acohgwam o clima politico e
econdmico do pais, com crescente inflagdo, custwidke e taxas de juros altos, com
diversos reflexos na politica econémica. Esta s#oaprovocou intensa mobilizacao e
participacdo popular no plano politico, gerando imewnto de reivindicacbes pelas
chamadas “Reformas de Base”, que exigia mudangastuzais em varios setores da
sociedade (CUNHA, 1989).

Em funcdo da demanda pela comunidade académicaaadoepor instituicoes,
cursos com a concepcao moderna, a Lei de DiretezB@ases da Educagéo Nacional de
1961, 1 4.024, facilitou a expansio de escolas isolada®losexcecdo as universidades,
que se caracterizam pela universalidade de conbatime pela associagdo ensino e
pesquisa. Essa lei, portanto, regulamentou a edpanssigual do setor, principalmente
privado, sem estimular a iniciacdo cientifica, erabestabeleca trés modalidades de
ensino:

Art. 69. Nos estabelecimentos de ensino superior podemigistrados
0S seguintes cursos:

a) de graduacao, abertos a matricula de candigatohajam concluido o
ciclo colegial ou equivalente, e obtido classif@i@gem concurso de
habilitacéo;

b) de Pd4s-Graduacgdo, abertos a matricula de caoslidpe hajam
concluido o curso de graduacéao e obtido o resmediploma;

c) de especializagao, aperfeicoamento e extensaguasquer outros, a
juizo do respectivo instituto de ensino: abertosaadidatos com o
preparo e os requisitos que vierem a ser exigiB&ASIL, 1961, Art.
69).
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Contemplada em dispositivo legal (Art. 69, letra &)Pds-Graduacdo ndo havia
sido ainda objeto de uma conceituacédo, definindormiureza e formas de organizagéao.
Havia entdo no ambiente universitario certa corfum@e cursos de especializacéo e até
de extensdo eram imprecisamente considerados coamGraduacdo. Diante da
necessidade de se conceituar os cursos até esgovde/idos, em 3 de dezembro de 1965
o Conselho Federal de Educacgdo aprovou o Par&c@7 /65 que organizou o sistema de
Pés-Graduacédo dividindo-o em duas categori@gieto Sensuque visa prioritariamente a
formacdo do pesquisador, leato Sensu dirigido a especializacdo profissional — e
estabelecendo as categorias de mestrado e de aftmutpara dStricto SensuO marco
legal ficou conhecido como “Parecer Sucupif®arecer h 977/65), alusdo a seu relator, o
professor emérito da UFRJ, Newton Sucupira. Em X¥8b8gulamentada a implantacao
da Pés-Graduacéo no Brasil com o Pare2@rh(ANEXO B).

O parecer faz uma nitida distincdo entre Pos-GiEhlaato Sensie Stricto Sensu
A primeira modalidade caracteriza-se como sendocwsos de especializacdo e
aperfeicoamento que tém normalmente o:

objetivo técnico profissional especifico sem abesing campo total do
saber em que se insere a especialidade. S&o cdestsmiados ao
treinamento nas partes de que se compde um ranfissfpoal ou

cientifico. Sua meta, como assinala o Conselhdgi€Salgado em sua
indicacdo, é o dominio cientifico e técnico de weda e limitada area
do saber ou da profissdo, para formar o profisti@specializado
(BRASIL, 1965, p. 165).

A segunda modalidadeStricto Sensu define como um sistema de estudos que se
superpde a graduacdo com objetivos mais amplosoduagados de formacéo cientifica
ou cultural, apresenta como caracteristica seratieraza académica e de pesquisa tendo
como objetivo essencialmente cientifico, sendoesgmtado por dois niveis de estudo:
mestrado e doutorado). O relator Newton Sucupifarga a natureza académica e de
pesquisa:

8 O Parecer 77/69 foi elaborado por Newton Sucupinamesmo autor do Parecer 977/65. Estabelecia que o
credenciamento dos cursos de Pos-Graduacgdo seadido mediante Parecer do Conselho Federal de
Educagéo aprovado pela maioria de seus membrosneltgado pelo Ministro da Educacdo e Cultura.
Contemplava os requisitos béasicos para a orgamza¢éncionamento dos cursos de Pés-Graduacdo, tais
como a qualificacdo do corpo docente, sua prode@difica, traducdo de ensino e pesquisa do grupo,
disponibilidade de recursos materiais, etc.
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Isto nos permite apresentar o seguinte conceitBddeGraduacasensu
stricto: o ciclo de cursos regulares em segmento a graduac
sistematicamente organizados, visando desenvolvaaprefundar a
formacdo adquirida no ambito da graduacéo e condaz obtencéo de
grau académico (BRASIL, 1965, p. 166).

O relator Newton Sucupira tomou como modelo a P@H@Ecao norte-americana
e deixou evidente ao longo do parecer a preocupa@oo desenvolvimento da pesquisa,
por meio dos Programas de PO4s-Graduacdo, para eatedsl necessidades de
desenvolvimento do proprio pais. Ressalta a netsside preparacdo de professorado
para atender a expansdo do ensino superior, fuegf® que passou a integrar as
atribuicbes de novos programas de Pés-Graduacatdss as areas. A influéncia do
modelo foi assim interpretada:

No Brasil, a influéncia do modelo francés e norteedcano, foram
sendo assimilados ao lado de outras influénciasos, base em nossas
necessidades e em nossos recursos, foi-se camdbitum sistema novo,
préprio, com caracteristicas originais, embora raosto marcas daquelas
influéncias (LUDKE, 2005, p. 121).

Duas perspectivas se sobressaem na concepcaoeteP2r7/65 e devem orientar
a organizacao dos Programas de Pos-Graduacao:

1 — uma de natureza utilitarista, em que a formagdalificada de

professores, pesquisadores e técnicos é buscada opespostas as
demandas do desenvolvimento nacional, sendo a fosie delas

procedente da expansdo do ensino superior que pemhaisco a

gualidade dos profissionais colocados no mercado;

2 — outra de natureza menos pragmatica, ao adcoito objetivo da

Pés-Graduagédo “(...) além dos interesses praticosediatos, a Pos-
Graduacédo tem por fim oferecer, dentro da univadgdo ambiente e os
recursos adequados para que se realize livre igae8b cientifica e

onde possa afirmar-se a gratuidade criadora das ai@s formas da
cultura universitaria” (BARROS, 1998, p. 88).

E oportuno lembrar que a regulamentacio da PosuGgad brasileira se deu sob a
égide de um regime militar, com forte traco naclistea que ambicionava a construcdo de
um Estado nacional forte, com planos de desenvghardes projetos, como a construgao
de usinas nucleares e hidroelétricas, rodoviasrevias, expanséo das fronteiras da regiao
Amazoénica e investimento na industria bélica. Ntaeto, “havia caréncia de recursos

humanos para alcancar esses objetivos, 0 que foidasnfatores determinantes para o
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apoio a criacdo e expansao da PoOs-Graduacdo dentfora das universidades”
(KUENZER; MORAES, 2005, p.1.344).

O regime militar, em funcdo do ambicioso projetod#gsenvolvimento nacional,
com vistas a elevar o pais a condi¢cdo de poténgredial implementou uma politica de
formacao de recursos humanos que obedecia, aidbhas fundamentais: de um lado, “a
necessidade futura de mao-de-obra especializada aencher os novos empregos
criados pelo desenvolvimento econémico previste’pdtro, “a necessidade de cientistas,
pesquisadores e técnicos aptos a desenvolver aipgsadispensavel para a mudanca, ao
longo dos anos, do eixo de origem e de susten@dgaiesenvolvimento, do exterior em
direcdo ao proprio pais” (MARTINS, 1991, p. 94).

Muitas foram as dificuldades enfrentadas peloseyos da Pds-Graduagéo devido
a essas adaptacbes dos modelos que nos inspiraranplantacédo de nossos programas
de PoOs-Graduacdo. Foram extraidos de fontes pgsdoai precursores, recursos para
enfrentar as precarias condi¢des de trabalho & dalinfra-estrutura, em comparacdo com
as disponiveis em outros paises, especialmentdeamericano. Essa dramatica situacéo,
denominada por Dermeval Saviani como “periodo kefdoi assim relatado:

Servindo-se de doutores formados no exterior ow ebcesso do
doutorado direto previsto nos Estatutos e Reginseti&s universidades,
aos quais se agregaram mestres também formadogteror e, em

seguida, aqueles alunos titulados nos programamipds de mestrado
instalados no pais, a Pés-Graduacgéo foi sendo mtagla suprindo-se a
caréncia de infra-estrutura com muito trabalhoiaticidade como, por
exemplo, na falta de bibliotecas adequadas, aiggaide livros por parte
dos docentes que os transportavam no porta-malgedioio veiculo

para disponibiliza-los junto aos alunos nas ingfiles em que os
programas comecavam a funcionar (foi o que fiz doaparticipei da

equipe que deu inicio ao programa de mestrado daetdidade

Metodista de Piracicaba em 1972). Nessas circuriagnas vezes o
coordenador era também o secretario, datilografaredoficios e até,
como procedi em 1976 quando coordenei a implantdggarograma de
mestrado na Universidade Federal de Sao Carlosendasdo e
encomendando a producdo das mesinhas que serihmadais pelos
alunos nas aulas e seminarios de pesquisa (SAVI2000, p. 5).

A partir de 1965/66, o governo se empenhou naduvide um Sistema de Ciéncia e
Tecnologia, visando atualizar o Pais no seu aligméon com a expansdo técnico-
econdmica do capitalismo internacional. Acontecemsnprimeiras reestruturacdes do
CNPg e o Banco Nacional de Desenvolvimento EcondifB&NDE) formaliza suas acdes
neste campo com a criagcdo do FUNTEC, FAPESP, Bdodrasil e outras entidades de
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cooperacao técnica-cultural que irdo constituir istema de financiamento da Pos-
Graduacdo. Com apoio do Conselho Nacional de Debkemento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq) através de bolsas de auxilipesguisador e de iniciacao cientifica
para os estudantes comegcam a se formar os grupesgleisa.

Outros fatores também contribuiram para a criagid@s-Graduagéo no Brasil,
dentre eles podemos citar:

a) O crescimento das matriculas no ensino supeaaécada de 1950 e inicio de
1960 foi marcado por um extraordinario movimentofalenacdo avancada de recursos
humanos. Para atender a demanda que se fazia figsiprais especializados e preparar
técnicos para viabilizar a expansao industrialidaedis nacionais e estrangeiras, enviaram
entre 1953 e 1959, para o exterior — com variasstige bolsas e auxilios — nada menos do
que 1.200 a 1.400 pessoas por ano, has areas @mHam@, Medicina, Agronomia e
Ciéncias. Com o retorno destes cientistas ocorrevanprimeiros movimentos para a
criacdo de um sistema de Ciéncia e Tecnologiasestes se justiicam da seguinte

maneira;

Havia uma “demanda reprimida” por espaco instito@ie por recursos
materiais e financeiros, criada pela intensa sd&astudantes para o
exterior e pelo retorno de cientistas formadosramtaente. Entretanto,

de um lado, estes primeiros movimentos de implaotastavam sendo
estimulados pelo avanco do Governo na Criacdo dsistema de C&T,

cabendo papel destacado no apoio a instalagdo etengho desses
programas ao CNPg e a Finep; de outro, as unieatsd estavam
demasiadamente sobrecarregada com a expansao dallgjtaduacéao, e
seus dirigentes, ainda em maior proporcao, prom&zsedas velhas
oligarquias, apenas admitiam ou toleravam a caesgdio de posi¢coes
dos “jovens doutores” em unidades autdnomas e amtlgmtes, dentro
das universidades (CORDOVA; GUSSO; LUNA, 1986,3)- 2

b) Havia uma presséao por parte dos docentes pag@crde estudos pés-graduados
que permitissem 0 ingresso em carreiras profismonda época, poucos docentes
possuiam estabilidade funcional, vinculando-senastiuiicdes por contratos provisorios.
Com a Reforma de 1968, passou-se a exigir a reabzée concursos nos quais a titulacéo
passou a ter um papel fundamental no acesso argaerea progressdo dentro dela,
contribuindo assim para fortalecer e realiment@ndmeno da Pés-Graduacéo.

c) A disputa académica e a competicao interinstinat, também foram fatores que
contribuiram para implantacdo da P6s-Graduacaameasrsidades: a facilidade para obter
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recursos parece ser motivacdo mais forte para lamagao, além de: desejo de equiparar-
se aos demais; melhoratatusna comunidade; espirito natural de emulacdo; bdsca
diferenciacdo; busca de afirmacdo cientifica; ageohmento de docentes; estimulo a
pesquisa; busca dos melhores alunos. O sentido qoelgeticdo: integracdo ensino-
pesquisa, apoiada na distribuicdo seletiva de sesupara infra-estrutura e fomento
cientifico-tecnoldgico por agencias centrais doegog federal. Obtinham maior apoio
justamente aquelas instituicbes ou suas unidadadémadcas que mostrassem maior
agilidade e consisténcia na implantacdo de prograp@s-graduados (CORDOVA;
GUSSO; LUNA, 1986).

Segundo os autores houve também os que se mantivenatros ou ausentes no
processo da criacdo da Pés-Graduacgdo, € o casapebd gesempenhado pelas entidades
profissionais (conselhos, regionais, sindicatossoe@acdes); estas se dedicaram a tarefa
de regulamentacdo das profissbes e consequenteadééeuma espécie de reserva de
mercado para seus associados, fiscalizando e npamdd 0 exercicio da profissao.

As pressOes quando existiram, foram nas associagi@esificas no caso da
Académica Brasileira de Ciéncias (ABC), que ja avatcom 50 anos e da Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC)Jaiéis que congregando profissionais de
diferentes areas do conhecimento preocupados cawam;o cientifico e tecnolégico do
pais, procuraram sempre influenciar as politicddigals para o setor. Destes movimentos
surgiram as Associacdes Nacionais de Pos-Graduggise formaram em diferentes areas
do saber: Associagcdo Nacional de Pés-Graduacaocenofia (ANPEC); a de Politica e
Sociologia (ANPOCS); a de educacdo (ANPEd) a deiradiracdo (ANPAD). Essas
associagfes foram pioneiras de um movimento queas#ou para outras areas.

Uma vez definida e regulamentada, seguiu e a ingagdn da Pds-Graduacdo no
sistema universitario brasileiro, por meio da nefarde ensino implantada pelo Estado em
1968, que agregou a doutrina contida no Pareted77/65. Tendo sido contemplada de
forma prioritaria na Reforma Universitaria de 1968ei n°. 5.540/68), a P6s-Graduacao
conquistou formalmente seu espaco na estruturanidtarsidade brasileira, considerando
0S principios basicos que norteiam a nova prop@stea O ensino universitario:

° A Reforma Universitaria surgiu da necessidadedézaar o aparelho escolar ao capitalismo monopolist
Promulgada pela Lei n. 5540 em 28 de novembro @#8,1a qual “fixa normas de organizacéo e
funcionamento do ensino superior e sua articulagio a escola média”. O anteprojeto foi elaborado po
um grupo instituido no governo militar de 1964, @rwe Trabalho da Reforma Universitaria (GTRU), que
teve como objetivo dar continuidade aos “estudesingo a modernizagdo da universidade ja iniciattzspe
decretos-lei n. 53/66 e n. 252/67 “visando a si@éeicia, modernizacao, flexibilidade administratig
formacéo de recursos humanos de alto nivel paesendolvimento do pais” (SHEEN, 2001, p. 26).
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qualificacdo docente, plena dedicacdo académicadissociabilidade do ensino e da
pesquisa.

Para respaldar a implementacdo da POs-Graduacamnasg medidas foram
propostas: criagcdo dos Centros Regionais de Padi@géo, exigéncia de credenciamento
dos programas de mestrado e doutorado pelo CFEvadidar os diplomas emitidos,
obrigatoriedade da titulagdo de mestre e doutoa maiogressdo na carreira docente,
incentivo para o tempo integral e dedicacdo exzdusio magistério, contratacdo de
professores qualificados para consolidacdo dosramas de POs-Graduacdo. Algumas
dessas medidas ndo chegaram a ser concretizadas,ccocaso dos centros regionais, a
excecdo do Centro Regional de Pos-Graduacdo dee Quitras como a exigéncia de
qualificacdo via programa de mestrado e doutorada progressdo na carreira do
magistério superior (Lei 5.539/68), foram modifiaacnde a titulagdo passa a ser apenas
um dos critérios para a progressao na carreira AR 1998).

As caracteristicas dos alunos de PoOs-Graduacdopaea éinicial, tanto dos
programas de mestrado, como depois do doutoradgueradavia uma demanda reprimida
altamente qualificada. Ela era composta por professque vinham ha muito acumulando
sua experiéncia de magistério no ensino supertorheam amadurecido suas reflexdes e
analises sobre problemas da educacao. Assimaglefazer o mestrado ou doutorado com
conhecimento e experiéncia, investido entdo nurgsfde qualificacdo formal. Ao final
dos anos de 1970, comecou a variar sensivelmertenposicéo das turmas de mestrado:
ingressaram alunos mais jovens, vinculados a rédédica e dos movimentos sociais
populares (LUDKE, 2005).

A evolucéo da Pos-Graduac8tricto Sens@apresentou um crescimento expressivo
ao longo dos anos em todas as areas do conhecjnsentcalgumas oscila¢des, porém a
tendéncia vem sendo nitidamente positiva. Apesagxgoessivo aumento no niamero de
programas e egressos na Pés-Graduacdo, constatavaiscessidade da formacdo de
quadros docentes para atuar em diferentes niveaasieo. Em 1965, quando os primeiros
estudos pos-graduados foram reconhecidos, o Canbslelbional de Educacéo identificou
ao todo 38 programas de Pds-Graduacado: 27 mesgatibsloutorados. Dez anos depois,
em 1975, o Brasil ja contava com 429 programas e&trado e 149 de doutorado. Desde
entdo esses numeros ndo pararam de crescer (BALBXSHY, 2005).

Em 2007, os programas de Pés-Graduacédo reconbeopgda CAPES/MEC (em
todas as areas) somavam 2.410 programas distribeitilonove grandes areas, sendo 0s
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das Ciéncias da Saude e das Humanas os que possoaior qguantidade de programas de
P6s-Graduacgéo, conforme Tabela 2:

Tabela 2 -Numero de programas de Pds-Graduac&o, por nivepadps por Grandes Areas (ano
base 2007)

Grande area Total M D M/D F
Ciéncias Agréria 262 101 2 155 6
Ciéncias Bioldgica 19¢€ 45 2 143 6
Ciéncias da Sauc 40¢ 11¢€ 12 24t 33
Ciéncias Exatas e da Te 25C 99 4 13¢ 8
Ciéncias Humane 34E 16€ 4 16¢ 6
Ciéncias Sociais Aplicad: 311 16¢ 0 10z 4C
Engenharia 274 112 4 12¢ 32
Linguistica, Letras e Arte 134 64 0 7C 0
Multidisciplinar 23C 10¢ 9 6C 53
TOTAL 241( 981 37 120¢ 184

Fonte: CAPES/MEC (2009).
Legenda: M — Mestrado, D — Doutorado, M/D — Mestf@utorado, F — Profissionalizante

O numero de pés-graduandos matriculados ao finandode 2007 foi de 84.358
no mestrado académico, 7.638 no mestrado profelseon9.668 no doutorado, sendo que
deste total foram titulados, 30.568 mestres acact&n?.331 em mestrado profissional e
9.919 no doutorado, conforme (Quadro 4).

Os dados apresentados no Quadro 4 demonstram asérpdo namero de alunos

matriculados e titulados na Pos-Graduagfiwto Sensmo periodo de 1987 a 2007.

Alunos matriculados ao final do ano Alunos titulads
Mestrado Mestrado

Ano | Académico| Profissional| Doutorado | Académicq Profissional Doutorado
1987 30.337 8.309 3.865 1.005
198¢ 31.57¢ 8.51°F 3.96¢ 99C
198¢ 33.27: 9.39¢ 479 1.13¢
199( 36.50: 10.92: 5.57¢ 1.41(
199] 37.20¢ 12.01¢ 6.77: 1.75(C
1992 37.41: 13.68: 7.27: 1.75¢
1992 38.26¢ 15.56¢ 4 55 1.87¢
199¢ 40.02° 17.36: 7.55( 2.03]
199¢ 43.12: 19.49: 8.98: 2.497
199¢ 45.62: 22.19¢ 10.49¢ 2.98t
1997 47.78¢ 24 .52¢ 11.92: 3.62(
199¢ 50.81¢ 26.82¢ 12.68: 3.94¢
1999 56.182 862 29.998 15.324 56 4.853
2000 61.735 1.879 33.004 18.132 241 5.335%
2001 62.353 2.956 35.134 19.670 362 6.040
2002 63.99( 4.35( 37.72¢ 23.44* 987 6.89¢
200: 66.95¢ 5.06¢ 40.21: 25.99¢ 1.65: 8.0¢4
200< 69.39¢ 5.81¢ 41.30¢ 24.90: 1.93] 8.11:
200¢ 73.98( 6.30¢ 43.95¢ 28.64¢ 2.05¢ 8.98¢
200¢ 79.11: 6.79¢ 46.57: 29.76: 2.51 9.36¢
2007 84.35¢ 7.63¢ 49.66¢ 30.56¢ 2.33] 9.91¢

Quadro 4 - Alunos matriculados ao final do ano e titulados Programas de Mestrado e
Doutorado no Brasil: 1987-2007

Fonte: CAPES/MEC (2009).
Elaboracdo Coordenacéo Geral de indicadores — ASCBXEE — MCT
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Apesar desses indices aparentemente fabulososagl Binda n&o forma um
namero suficiente de profissionais para atendeeraatsida técnico-cientifica necesséria.
Diante de tais fatos foi definido no novo Plano iNaal de Pds-Graduacgao (2005-2010)
como um dos principais desafios, diminuir os desigios regionais na oferta e
desempenho da Pés-Graduacgéo e o atender as nesaslarconhecimento. O documento
destaca a necessidade primordial de se buscarildbeguno desenvolvimento académico

em todas as regides do pais. De acordo com o PREU5-2010):

Em 2003, o Brasil estava formando 4,6 doutores1p6rmil habitantes,
ou seja, cerca de 15% da taxa exibida pela Alemg8Badoutores
titulados/100 mil habitantes); a Coréia do Sul, 2000, ao atingir a
marca de 13,6 doutores por 100 mil habitantesapdssou o Japédo, com
12,1 doutores titulados/100 mil habitantes. O imdalcancado pela
Coréia do Sul representa o triplo da taxa de foémagbservada no
Brasil, naguele mesmo ano; nos Estados Unidos, 391, titularam-se
126 mestres por 100 mil habitantes, em todas as &® conhecimento;
nas areas de C&T, esta relacéo foi de 31 mestiresQ@omil habitantes.
Em 2000 estas relacbes passaram para 165 e 38ctieamente. No
caso do Brasil, em 1991 formavam-se em todas as &6 mestres por
100 mil habitantes, passando para 10,8 em 2000 ,& &% 2003
(BRASIL, 2004, p. 37).

A meta do governo Lula (2002-2010) € de formar aoiib doutores anualmente.
Neste sentido ocorreu um expressivo crescimentondéisculas e das titulagdes, conforme
estabelecido no PNPG (2005-2010) que tem como @sangtas formar até 2010 16 mil
doutores em todo o pais, 0 que representa o dabrgud as universidades brasileiras
formaram em 2003. Para o ano de 2010 o orcamensetdo devera ter acréscimo de R$
528 milhodes.

Porém, a insercao de tais quadros qualificadosercado ndo académico, ndo esta
garantida, pois o mercado empresarial ndo estéaa@p para acolher esta oferta, e 0s
concursos em universidades publicas ha muitos adosse realizam. (MACHADO;
ALVES, 2006).

Embora o numero de alunos matriculados na Pds-@cad8tricto Sensmo Brasil
tenha aumentado persiste a distribuicdo desigwapdmgramas de Pos-Graduacdo entre as
regides brasileiras. Observamos que do total de@almatriculados nos programas de Pos-
Graduacdo em 2007, a maior concentracdo encontmaaseegido Sudeste, com

aproximadamente 51% de matriculas; os outros 4%#illiem-se, de forma desigual,
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entre as regides Sul, com 20%, Nordeste, com 1 &ir&Oeste, com 7%, e Norte, com
4% (Tabela 3 e Grafico 1).

Tabela 3- Niamero de Programas, Alunos e Docentes na Paduacadstricto Sensmo Brasil,
por Regido — 2007

PROGRAMAS ALUNOS DOCENTES

REGIOES N % N % N %
Sudeste 1.236 51 46.681 55 28.257 56
Sul 488 20 16.498 20 9.135 18
Nordeste 412 17 12.302 15 7.969 16
Centro-oeste 170 7 5.669 7 3.230 6
Norte 104 4 3.208 4 2.006 4
Brasil 2.410 100 84.358 100 50.597 100

Fonte: CAPES/MEC, 2009 (ano base 2007).

Nuamero de programas distribuidos por regiao

)
7% 4%

@ Sudeste

@ Sul

52% O Nordeste

O Centro-oeste

17%

W Norte

20%

Grafico 1 - Numero de Programas de Pos-Gradu&téioto Sensulistribuidos por regido — 2007
Fonte: CAPES/MEC (2009), (ano base 2007).

A distribuicdo geogréfica revela a desigualdadelistribuicdo dos pesquisadores,
no que se refere aos programas de modo geral, goeina que a Regido Sudeste detém
54,1% dos pesquisadores (Tabela 4). As dificuldadg®onais para a consolidacdo da
pesquisa e da Pos-Graduacao seguem a critériosntarfinanciamento como na avaliagao
da Pos-Graduacao, cuja tendéncia é “privilegiazemsros de exceléncia e os programas ja
consolidados, os quais se concentram nas regides Sudeste” (BITTAR, 2005, p. 103).
Dessa tendéncia decorrem a concentracdo de produgdiifica, um dos pesos mais

significativo da avaliac&o.
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Tabela 4 -Distribui¢cdo dos pesquisadores segundo a regiagriéca — 2006

Pesquisadores - 2006
Doutores c/ Doutores s/

Regiao dupla dupla Doutoreij, %
contagem contagem
Sudeste 67.612 45.928 33.900 54,1
Sul 32.060 22.269 12.711 20,3
Nordeste 22.217 15.601 9.380 15
Centro-Oeste 9.446 7.011 4.339 6,9
Norte 6.943 4.950 2.313 3,7
Brasil 138.278 95.759 62.643 100

Fonte: CNPg/ Diretério dos Grupos de Pesquisa asiB{2009).

Os chamados “centros de exceléncia” sdo priorizpetis Ministério de Ciéncia e
Tecnologia quanto a distribuicdo de recursos, caedgminio das regifes Sudeste e Sul,
gue em 2004 obtiveram aproximadamente 80% dossesuno passo que as regides
Nordeste, Centro-Oeste e Norte receberam apenas 872% e 3,1%, respectivamente.
Quanto ao financiamento de projetos de pesquisagamde Ciéncias Humanas e Sociais
em 2003, a regido Sudeste recebeu 50% do financtapeeregido Sul, 32,5%, as regides
Nordeste e Norte ficaram com 15% e 2,5%, respengwde, e a regido Centro-Oeste nao
recebeu nenhum (BITTAR, 2005, p. 104). Existemasutatores que contribuem para com

o desenvolvimento da Pés-Graduacéo brasileira,ateima que:

Acrescem-se a esses fatores a dificuldade queogsapnas das regides
Norte-Nordeste e Centro-Oeste tém em atrair e fowns doutores, ja
gue a grande maioria desses novos pesquisadorelsicegus cursos de
doutorado em centros consolidados de pesquisanamrsidades que ja
possuem grupos de pesquisa instalados e produsi@dfic reconhecida
pelos pares, portanto, hdo se sentem estimulagedgigarem em centros
considerados “periféricos” e que ndo recebem osmoesincentivos
financeiros das politicas governamentais. Esse niend pode ser
verificado tanto em programas de universidadesages quanto de
universidades publicas, pois ambos os setores téiculdades em
contratar jovens pesquisadores (BITTAR, 2005, g).10

No que diz respeito a area das ciéncias humarescamposta por 345 programas,
a hegemonia na oferta pertence a educacgao, como§ramas, ou 24% do total. Logo em
seguida, esta posicionada a psicologia, com 56-amuas (16%), a historia que oferece 51
programas (15%) e a sociologia, com 40 program2&)1Em seguida, estdo as seguintes
areas: geografia (36 cursos), filosofia (31), di@mpolitica (5, antropologia (4), teologia (4)

e, finalmente, a arqueologia, com (2) programaBaeGraduacéo (Tabela 5).
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Tabela 5- Numero de programas de Pés-Gradudfiicto Sensuagrupado por Area (ano base

2007)

AREA N %
Antropologia 15 4
Arqueologia 2 1
Ciéncia politica 17 5
Educacéao 84 24
Filosofia 31 9
Geografia 36 10
Historia 51 15
Psicologia 56 16
Sociologia 40 12
Teologia 13 4
TOTAL 345 100

Fonte: CAPES/MEC, 2009.

Esses indicadores da POs-Graduacdo brasileira gideneiam a distribuicdo
desigual entre as regifes do pais servem de pacApst as politicas articuladas para o

ensino superior em seu conjunto.

3.2.1 Os Planos Nacionais de Pés-Graduagéo

A politica de formacdo de recursos humanos quatlfis passou a ter espaco
proprio no planejamento governamental somente ta parll PND (1975/79), compondo
um conjunto de acdes a serem implementadas pedddestsando acelerar o processo de
desenvolvimento cientifico e tecnolégico do paisiree elas a PoOs-Graduacdo €
contemplada com um plano especifico, o | PNPG (PNacional de Pds-Graduacédo). As
medidas que foram concretizadas em direcdo a urigacapade formacédo de recursos
humanos (CAPES, CNPq, FINEP) foram tomadas devidereep¢édo do Estado sobre a
necessidade de maior autonomia do pais no setG&de ora priorizando o pensamento
nacionalista, ora em defesa dos interesses doggeidutivo.

Embora a implantacédo formal da Pds-Graduacéo nsilBeamha se dado em 1968,

com a aprovacdo da Lei 5.540, que tratou da Refdniaersitarid®, somente em 1973

1 Em 1968 o0 governo impds uma profunda reforma rsinersuperior. Essa reforma adotou o modelo norte-
americano para as universidades brasileiras, tuibsib 0 antigo sistema de catedras pela orgarozaca
departamental, instituiu a contratacao de professem tempo integral e substituiu o sistema tradadide
cursos seqtienciais pelo sistema de créditos.
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uma politica especifica para area de PoOs-Gradu@g@osua importancia reconhecida.
Quando entdo o MEC constituiu um grupo de trabgl®, a partir de estudos, propds a
criacdo do Conselho Nacional de Pds-Graduacdo (GNp&to Decreto h 73.411 de
4/1/1974, com a incumbéncia de definir uma politiegional de Pds-Graduacéo, a qual
tomou forma no | Plano Nacional de P6s-Graduacéo.

O | Plano Nacional de Pds-Graduacao (I PNPG), a@glopela CAPES em 1975,
vigente durante os anos do regime militar e aproveab o0s auspicios do governo do
general-presidente Ernesto Geisel (1974-1979)va&gieevisto para ser desenvolvido no
periodo de cinco anos, porém perdurou até 1982.

Os obijetivos explicitos no | Plano estavam coneglos em torno do diagndstico
da PoOs-Graduacdo, analise do processo de cresoineermonstrucdo de indicadores
necessarios a expansao do sistema. As justifisgpiaea tal ampliacdo respaldavam-se nas
“transformacdes ocorridas no pais nas Ultimas dé&cagbtadamente a urbanizacdo e a
industrializacdo”, as quais exigiam “novas profess@e especialidades”. Além disso,
apontava a necessidade de estimular a “producadifia propria e regular” dos
pesquisadores brasileiros que estavam vinculadss “@oucos nucleos de producéo
cientifica, isolados entre si, com poucos recuesssm programas orientadores” (BRASIL,
1975, p.15).

Além do mérito de reconhecer que a expansdo d&Rahiacao so seria exequivel
por uma politica indutiva deliberada do Estado entlegra-la ao sistema universitario, o

objetivo principal do | PNPG consistia em:

Transformar as universidades em verdadeiros cerdesatividades
criativas permanentes, o que sera alcancado naaedi que o sistema
de Pés-Graduacdo exerca eficientemente suas furfpbemtivas e

pratigue um trabalho constante de investigacdo&lisanem todos os
campos e temas de conhecimento humano e da cuitasleira.

(BRASIL, 1975, p.17).

Com isso em vista, propuseram-se 0s programasmessio de bolsas para alunos
em tempo integral, a extensédo do Programa Institatide Capacitagao Docente (PICD) e
0 apoio a admisséo de docentes para atuar na Rdst#géo nas Universidades. O recurso
a Pos-Graduacabato Sensufoi proposto apenas para qualificar os profisserdos

setores produtivos e de prestacéao se servicos (EOEL986).
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J& o Il PNPG aprovado para o periodo de 1982-19&&iza a Pos-Graduagéo
Stricto Senspara a formacdo de pesquisadores (ou docentesipa@sgres) para a area
cientifica e tecnoldgica, sem cogitar as necessglad ensino superior de quadros mais
qualificados. Mantinha como objetivo central “a m@acdo de recursos humanos
gualificados para as atividades docentes, de pEsa@m todas as suas modalidades e
técnicas, para o atendimento as demandas dosssptdrkco e privado” (BRASIL, 1982,
1998, p. 24).

O Il Plano trazia mais explicitamente a preocupagio a “qualidade, manifestada
seja nos profissionais formados, seja nas pesquesigadas’. Para acompanhar a
qualidade do sistema, acenava-se para a necessiédagecriarem “estimulos e condi¢des
favoraveis” para o “aumento qualitativo” dos proges de Pos-Graduacao, “acionando
mecanismos de acompanhamento e avaliacdo” (BRAI82, p. 27). Para justificar o
processo de avaliacdo, o plano explicitava quexgéacia da qualidade” derivava de trés
instancias: o mercado, a propria comunidade cieatie as instituicdes governamentais
com poder politico-normativo ou detentoras de rmside financiamento; desse modo, a
avaliacdo deveria ser um processo a ser implemeniacda garantir a qualidade dos
programas de POs-Graduacdo, levando em considefacduérito do pedido e os
resultados finais esperados” (BITTAR, 2005, p. 26).

Consequentemente, o Il Plano subscreve inteiraneem@nutencdo (e o reforgo)
da duplicidade do sistema universitario brasileinax sistema para formacéo profissional
(ensino) em que a Pos-Graduat@bo Sensiseria 0 mecanismo de treinamento avancado
e capacitacdo docente e outro sistema com vocaggida para a pesquisa basica e
formacao de pesquisadores por meio da Pos-Grad&gém Sensugonstituindo assim
existéncia dos dois paradigmas predominantes matwest universitaria brasileira: o da
universidade voltadas para a formacdo dos difesetipws de profissionais que irdo
atender as exigéncias cada vez mais complexasisticaafas de producdo de bens e
servicos e o0 da universidade que a isto junta Amcaljrigida para a pesquisa basica e
capacitacao de pesquisadores.

Fica claro que o Il Plano optou por uma definicéstrita de pesquisa: por este
termo apenas a pesquisa original, aquela que &raw 0 conhecimento € a pesquisa que
é feita na fronteira de uma disciplina. Tambémnadirque certas areas do conhecimento
pouca afinidade tem com a Pds-Gradu&fiicto Sensuo que pode ser interpretado como

afirmacao de que a pesquisa original € privilégialtjumas areas e ndo de outras. Parece
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claro que originalidade ndo é questdo de area,dmampeténcia individual e quando
esta existe, a pesquisa original surge em areasdif@oentes quanto sdo as de
Administracdo de Empresas e Biologia Celular, sigdbasica’ ou ‘aplicada’ (COELHO,
1986).

A pesquisa ganhou relevancia na Pos-Graduacao baoado Il PNPG (1986-
1989), consequéncia de sua vinculacdo ao | Placomnha de Desenvolvimento da Nova
Republica. O PND, seguindo a politica da épocardebhava como meta a conquista da
autonomia nacional. Diante do contexto, PoOs-Graguaigve por funcdo formar o
quantitativo de cientistas necessario para o péigiaplena capacitagdo cientifica e
tecnologica, condicdo esta reconhecida como requpsra assegurar a independéncia
econdmica. Com objetivo centrado na docéncia, iatato, contudo, nao foi suficiente
para superar a tradicdo da Pos-Graduacao (KUENKEMRAES, 2005).

Para atingir esta meta, o Il PNPG priorizou a pesg nas Universidades,
enfatizando seu papel no desenvolvimento naci@nalintegracdo da Pds-Graduagédo ao
sistema de ciéncia e tecnologia (BRASIL, 2004,4). 1A tonica do Il PNPG recaia sobre
a necessidade de continuar-se investindo na fom@dg&ecursos humanos para a ciéncia e
a tecnologia, pois se admitia que o pais ndo passirhero suficiente de cientistas que
pudesse responder as exigéncias de atingir a indépeia econdmica, cientifica e
tecnologica para o Brasil (BRASIL, 1986).

O Ill Plano Nacional de Pés-Graduacdo apresentavaeguintes objetivos: 1)
consolidacdo e melhoria do desempenho dos ProgrameasPos-Graduacao; 2)
institucionalizacdo da pesquisa nas universidades gssegurar o funcionamento da Pés-
Graduacao; 3) integracdo da Pds-Graduacdo ao aisterniéncia e tecnologia, inclusive
com o setor produtivo (BRASIL, 1986, p. 24).

As diretrizes definidas no Il PNPG deveriam desdver-se num periodo de
qguatro anos — de 1986 a 1989 —, quando passaigoawno IV Plano Nacional de PG4s-
Graduacao. Este, no entanto, ndo chegou a seratmbdurante toda a década seguinte,
embora tenham sido publicados, no boletimfoCAPES,varios artigos e documentos
oriundos de seminarios sobre a Pds-Graduacaodirasipontando a necessidade de um
novo plano que definisse a politica para o setbF{BR, 2005).

Em 2001, a CAPES promoveu um seminario nacion@ueiu representantes da
comunidade académica com objetivo de refletir samelacunas da Pdés-Graduacéo

nacional, elaborando entdo o documento intituld@ds-Graduacéo: enfrentando novos
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desafios’. Algumas das principais ‘lacunas’ apoasadno documento foram: 1)
inexisténcia do IV Plano Nacional de Pés-Graduag@Besquisa e de uma adequada
politica de governo para a educacgao superior rg) paperda de quadros atuantes na Poés-
Graduacao, devido a auséncia de politica salaBjalinsuficiéncia de infra-estrutura,
acervos e recursos para custeio, destacando-séagiacrdos Fundos Setoriais e da
necessaria vinculacao entre os programas de Pdlsk&i@o e 0s projetos apoiados pelos
diferentes Fundos, para que o investimento peranégpansdo da base cientifica nacional
e 4) desequilibrio, tanto em termos regionais conra-regionais (capitaigersusinterior)

e em termos de subéareas tematicas (POS-GRADUAGAR0Q1, p. 7).

Em maio de 2004, por meio da Portarfa@%6, de 19 de maio de 2004, a CAPES
instituiu a ‘Comissao responsavel pela elaboragid®ldno Nacional de Pos-Graduagao —
PNPG, relativo ao quinqiénio 2005-2010’. Nesse oo, a comissao considerava a
existéncia de um IV Plano Nacional de Pés-Gradudgiente de 1998 a 2002), mas
afirmava a auséncia de sua oficializacédo baseadatmale que “seu resultado ndo parece
ter sido assimilado como uma definicdo de politidasgoverno em relacdo a POs-
Graduacdo brasileira” (BITTAR, 2005, p. 110).

Atualmente, estamos vivendo o periodo do V PNP®52ZD10), aprovado em
janeiro de 2005, que incorpora o principio de geéstema educacional € fator estratégico
no processo de desenvolvimento socioecondmicotgraltia sociedade brasileira. No que
diz respeito ao periodo de duracdo, esse planofseentia dos anteriores, pois sua
vigéncia esta proposta para um periodo de cince. d perspectiva de uma politica de
acao, podemos dizer que este € um dado intereggdante uma proposta de acao de maior
duracdo € o “minimo que se exige para o0 delineameydra implementacdo e para
avaliacao de qualquer politica consistente” (SE\NERI2006, p. 53).

O V PNPG incorpora o principio de que o sistemecadional é fator estratégico
no processo de desenvolvimento socioecondmicoteralitla nossa sociedade. Este novo
plano também defende a idéia que a Pos-Graduagéta tarefa de produzir profissionais
qualificados para atuar em diferentes espacosispcantribuindo para a modernizacao do
pais. Reconhecendo que a Pés-Graduacéo € a etamhuckcdo mais bem sucedida no
conjunto do sistema educacional brasileiro, destiwague essa condicdo € fruto de
politicas indutivas desenvolvidas nos ultimos acm® o apoio da sociedade académica

brasileira.
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O novo plano tem como um dos seus objetivos fundaaige“uma expansdo do
sistema de Pds-Graduacédo que leve ao expressivensuigho nimero de pés-graduandos
requeridos para a qualificagdo do sistema supetiompais, do sistema de ciéncia e
tecnologia e do setor empresarial” (BRASIL, 2009)p

O V PNPG faz um diagnéstico da situacdo atual da@d@duacdo no Brasil e
apresenta tabelas e dados estatisticos que comprreacimento expressivo ao longo dos
anos e destaca o orcamento necessario para impégéerdo plano: prevé o acréscimo do
orcamento de bolsa e fomento no valor de 1,66 &ihém seis anos; para o corpo docente
da Poés-Graduacdo, necessério para atender as demdodPNPG 2005-2010, exigira
recursos adicionais da ordem 1,6 bilhdo, consideraddas as agéncias federais e
estaduais que fornecem recursos sob formas desbelsaxilios conexos para a Pos-
Graduacao. Assim, o total de recursos necessaai@s implementacdo do PNPG 2005-
2010 sera de 3,26 bilhdes de reais, distribuiddsrayp de seis anos (BRASIL, 2004).

Embora tenham ocorridos avancos, o documento ragigte um dos principais
problemas da Pos-Graduacéo no pais ainda peesdigtribuicdo desigual entre as regides
do Brasil. Esse problema é identificado em todosPtmos anteriores e em VAarios
documentos e artigos que discutem a problemétidddédaGraduacdo no Brasil. Baseado
no SeminarioPds-Graduagdo: Enfrentando Novos Desafieslizado pela CAPES em
2001, por exemplo, que apresentava essa preocupat@ando o desequilibrio, tanto
regional quanto intra-regional (capitais versuriot), como uma das lacunas da Pos-
Graduacao. Algumas lacunas, apontadas no refer@hin@rio, sdo retomadas no V
PNPG, dentre essas, as questdes das desigualdguemis, a necessidade de repensar 0s
recursos com uma proposta orcamentdria para a R@E+&;E0 e do modelo
organizacional vigente.

O novo modelo do PNPG diz que seus objetivos da@aduacao nos proximos
anos sao:

» O fortalecimento das bases cientifica, tecnolégida inovacao;

» Aformacéo de docentes para todos os niveis da@nsi

* A formacao de quadros para mercados ndo acadé(BRdsSIL, 2004, p. 59).

Além destes objetivos, deve-se destacar a necdssmiamordial de se buscar o
equilibrio no desenvolvimento académico em todaseges do Pais. As metas deste
projeto de expansdo e equilibrio necessitam serancm qualidade, estabilidade e

pertinéncia. Percebe-se nessa proposta que:



68

E preciso destacar a evidéncia de um discurso edoista e utilitarista
permeando a necessidade de ‘formagdo de quadra$ificados para
atuar em varios ambitos da sociedade, além de orearca necessidade
de formar perfis profissionais para atuar em sstaadémicos e néo
académicos. Nesse sentido, o foco privilegiadoisudsao recai sobre o
ensino e ndo sobre a pesquisa e a formacdo deigstapes com vistas a
melhoria da qualidade de vida no nosso pais (SANPOSSB, p. 101).

A Reforma da Educacéo Superior do Governo Lula, matédo a Pos-Graduacao,
nos leva a afirmar que as bases desse documento @dase na dimensao do ensino
como formacdo de quadros/recursos humanos, havendwedominancia de uma
perspectiva mercantil-utilitarista-imediatista-tetsta-privatista. I1sto porque defende um
modelo que reduz o tempo de titulacdo e as exigércrigidez do sistema, a exemplo de o

mestrado ser condicao indispensavel para o dowd&QUEIRA, 2006).

3.2.2 Sistema de Avaliacdo da Pds-Graduacgdo da SAPE

A avaliacdo das instituicbes de educacao superBrasil, constitui um processo
gue vem se desenvolvendo desde os anos 1970, ndizjpespeito ao Sistema de Pos-
Graduacado e Pesquisa. A partir dos anos 1990 & quecesso de avaliagdo global das
instituicbes vem desafiando as relacdes entreadisa universidade e a sociedade, tendo
em vista suas caracteristicas intrinsecas e seit®sekobre os sistemas de educacao
superior.

O modelo nacional de avaliagdo da educacao supmsid@rasil coordenado pelo
MEC engloba diversos processos de certificacdo wjsam reconhecer 0S Cursos:
autorizacdo, reconhecimento, credenciamento e deweceamento, tais como, para o
ingresso no ensino superior temos o Exame Nacam&nsino Médio (ENEM) e o exame
Vestibular; a auto-avaliagéo e avaliagéo interrsld@& (PDI); Enade (Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes) e Avaliacdo dos CuesGsadiuacao.

A rapida expansdo da Pés-Graduacéo brasileiracieipente nos primeiros anos
da década de 1970, levou a CAPES, a pensar na l&m@ioude um mecanismo de
acompanhamento e de avaliagdo do sistema. ApoOssomdagem de experiéncias ja
existentes, inclusive internacionais, a CAPES imipla em 1976 um sistema de avaliacao

de todos os Programas de Pos-Graduacdo, em todasassdo conhecimento, fatores que
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lhe ddo um carater de experiéncia pioneira. Estensa foi implantado gradativamente e
proporcionou de imediato, dois resultados: 1) a@rhar a evolugdo da Pds-Graduacao
brasileira e, por meio de um conjunto de critérgosliar a qualidade dos Programas de Pos-
Graduacao; e 2) facultar a elaboracdo de mecanisraissadequados de apoio institucional,
ou seja subsidiar a agéncia na alocagéo dos reaidestinados a bolsas de estudos e auxilios
institucionais (BARROS, 1998).

Os objetivos da avaliacdo da Pos-Graduacao sdu dséinidos:

. Estabelecer o padrdo de qualidade exigido dos suisanestrado
e de doutorado e identificar os cursos que ateradinpadréo;
. fundamentar, nos termos da legislagdo em vigopavsceres do

Conselho  Nacional de Educacdo sobre autorizacéo,
reconhecimento e renovacéo de reconhecimento dgsapnas de
mestrado e doutorado brasileiros — exigéncia Ipgeh que estes
possam expedir diplomas com validade nacional resmda pelo
Ministério da Educacéo, MEC;

. impulsionar a evolucdo de todo o Sistema Naciorel Pds-
Graduagéo, SNPG, e de cada programa em partieumtapondo-
Ihes metas e desafios que expressam os avancogrdaace
tecnologia na atualidade e o aumento da competéraganal
nesse campo;

. contribuir para o aprimoramento de cada programaPde-
Graduacédo, assegurando-lhe o parecer criteriosomaecomissao
de consultores sobre os pontos fracos e fortegu@mjeto e de
seu desempenho e uma referéncia sobre o estdgio de
desenvolvimento em que se encontra;

. contribuir para o aumento da eficiéncia dos progsamo
atendimento das necessidades nacionais e regotmésmacao de
recursos humanos de alto nivel;

. dotar o pais de um eficiente banco de dados solsituacdo e
evolucao da Pés-Graduacao;
. oferecer subsidios para a definicdo da politicdegenvolvimento

da Pdés-Graduacdo e para a fundamentacdo de desidies as
acles de fomento dos 6rgdos governamentais naigpeselPos-
Graduagéao (CAPES, 2009).

A Avaliacdo dos Programas de PoOs-Graduacdo congeees processos de
Acompanhamento Anual e de Avaliacdo Trienal do miesmho dos programas que
integram o Sistema Nacional de Pés-Graduacado (SNPX=Jois processos — Avaliagédo das
Propostas de Cursos Novos e Avaliacado dos ProgrdenBs$s-Graduacao — séo alicercados
em um mesmo conjunto de principios, diretrizes Bnas, compondo um s Sistema de
Avaliacao.

O Acompanhamento Anual é realizado no periodo ceemalido entre os anos de
realizacdo das avaliagfes trienais. Tem por olgjetiestabelecimento de um dialogo entre
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a CAPES e as instituicbes promotoras de prograreasiestrado e de doutorado com
vistas a orientacdo dos programas de forma queaposdevar a qualidade de seu
desempenho e superar os problemas que eventualestajam a enfrentar. A Avaliacao
Trienal é realizada ao final de cada triénio, sem@no de sua realizacdo estabelecido pela
sequéncia historica do processo de avaliacdo daEGAPs resultados da avaliagdo de
cada programa sdo apresentados na ‘Ficha de A&alidefinida pelo CTC, e ao final, o
conceito correspondente ao seu desempenho nofrigmiescala de 1 a 7. Os resultados
da Avaliacdo Trienal realizada pela CAPES, além iddicarem a qualidade do
desempenho e a posicao relativa de cada prograntamexto de sua respectiva area,
servem de referéncia para as decisfes dos Orgamsngmentais de investimento na
pesquisa e na Pds-Graduacdo e fundamentam asragiibe do Conselho Nacional de
Educacdo sobre quais programas de mestrado e deratbu obterdo, para vigéncia no
triénio seguinte, a renovacéao de seu ‘reconhecoh@@APES, 2009).

A avaliacdo, desde que foi instituida em 1976, teeeodicidade anual, depois
bianual e a partir de 1998 passou a ser trienadd&de conhecimentos dos programas, 0s
critérios de avaliacdo foram sofrendo alteracfes eonsolidando ao longo dos anos. No
principio a classificagdo foi pontuada por conceifg B, C, D e E, hierarquizada do
melhor ao pior desempenho. No “Modelo CAPES deiayaéd” introduzido partir de
1998, os critérios de afericdo da qualidade passarancluir novos procedimentos, ou
seja, os programas de Pés-Graduacdo sao avaliadase@ conjunto — programas de
mestrado e doutorado — tendo como parametro o dievedxceléncia internacional. As
avaliacbes agora, sdo pontuadas em numeros, nwak @& 1 a 7, sendo a nota “3”
estabelecida como padrdo minimo de desempenhovabdacdo nacional dos diplomas
emitidos pelos programas de POs-Graduacdo. Os gmn@gr que nao possuem um
desempenho qualificado recebem notas “1 e 2", queeprovam, a promulgacido da
consolidagdo dos programas € expressa pelas fb&a$", que indicam um desempenho
bom e muito bom, respectivamente.

A atribuicdo das notas 6 e 7 seguem critérios @ecalalificacdo e desempenho e
de lideranca nacional do Programa. S&o candidatsanceitos 6 e 7, os Programas que

atenderem aos seguintes critérios minimos:

1 Expressao utilizada por Sguissardi (2006) panaifsigr o atual formato da avaliacdo da CAPES, éonv
desde os anos de 1996-1997.
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1. Conceito Muito Bom nos cinco quesitos avaliddos

2. Média de producéo bibliografica por docente permenele 21 pontos, ou seja,
cerca de 20% acima da necessaria para conceit®m Noin (0 equivalente em
pontos a 1,5 artigo em periédico internacional Aghacente por ano);

3. Numero de titulados de doutorado correspondent® aninimo, 80% do total de

docentes permanentes no decorrer de todo triénio.

As alteracdes que foram sendo efetuadas no prodesawaliacdo da CAPES no

decorrer dos anos séo apresentadas no Quadro 5:

ANO CRITERIOS DE AVALIACAO

1980 Teve inicio as visitas de pares aos prograe#ss-Graduacao

1982 Os resultados das avaliagbes deixaram de eservados, passando a ser
divulgados individualmente

1984 Os programas adquiriram o direito de soligigmonsideracdo de suas avaliagéo
em caso de julgarem prejudicados com o conceifidmbt

1985 Os conceitos foram divulgados para todos @gramas e ndo apenas para aqugeles
gue haviam sido avaliados

1988 Os recursos da informatica permitiram queadiagéio fosse, em parte, realizada
por meio eletrdnico

1992 As comissdes de pares académicos passaraeberemplo material de apoio,

incluindo indicadores qualitativos e quantitatiypasa realizar a avaliagdo externa,
com visitagn loco

1994 As avaliacbes passaram a ser feitas em daaeset

1998 O sistema foi modificado, tendo em vista al@ktdade atingida — 79% das
programas de mestrado e 90% dos doutoramentogratmglassificacdo A ou B

A partir de| Neste periodo houveram trés avalia¢des triena@3-2000; 2001-2003 e 2004-
1998 2006, utilizando no novo Modelo CAPES de avaliacao.

Quadro 5 - Evolucéo dos critérios de avaliagédo
Fonte: Leite (2002, p. 94).

As principais caracteristicas do novo “Modelo CARESAvaliacdo” introduziu a
idéia de Programa, e ndo mais o mestrado e o @wmlaicgerem avaliados isoladamente;
atencao especial foi dada a constituicdo de lidiegsesquisa e a sua organicidade com as
disciplinas, projetos e produtos de pesquisa, testissertacdes; as linhas de pesquisa, e
ndo mais as preferéncias docentes, passaram dr.dejinos percursos curriculares,
organizados a partir da pesquisas, e ndo maisisi@plihas; b) os seminarios de pesquisa
e de dissertacdo; c) a definicdo dos orientadaras jnicio dos programa; d) os objetos de
investigacdo como determinantes do percurso alaricagora flexibilizado (KUENZER;

12 Os critérios de avaliac&o trienal do Gltimo tit@(2004-2006) foi composto pelos seguintes quesitd
Proposta do programa (sem atribuicdo de peso)p)adocente (peso de 30%); 3) Corpo discentes ese
dissertacbes (peso de 30%); 4) Producdo intele@iaab 30%) e 5) Insercdo social (peso 10%)



72

MORAES, 2005, p. 1347). O novo modelo também teprecupacdo de investir na
producéo cientifica e na formacdo de pesquisadoeémcando a proposta do Il PNPG
combinado com o | Plano Nacional de Desenvolviméh886-89), “deixando de lado a
preocupacado especifica com a formacdo de docemtes, das razdes da criacdo do
‘'sistema’ de Pds-Graduacdo” (KUENZER; MORAES, 20051346).

O Modelo CAPES de avaliagdo vem sendo objeto dedestle diversos
especialistas na area que analisam a POs-Graduma8ieira, tais como: José Dias
Sobrinho, Dilvo llvo Ristoff, Adolfo Stubrin, Jos8ilvério Baia Horta, Maria Célia
Marcondes de Moraes, Acacia Zeneida Kuenzer, Fdmapagnolo, Maria Gladys
Calhau e Valdemar Sguissardi. Esses estudos tidgaguestdes como: qual o sentido da
avaliacdo; qual a contribuicdo para universidadegis) consequéncias para educacao
superior; qual tem sido a contribuicdo para o desemmo dos programas de POs-
Graduacgéo.

O sistema CAPES de avaliacéo, ao longo de seusded@® anos de experiéncia,
teve resultados excepcionais, ao estabelecer pacdnge qualidade para a Pos-Graduacgao
brasileira, que € hoje reconhecida internacionaleadParte deste sucesso deve-se ao uso
sistematico de indicadores de produtividade acammia combinacdo destes indicadores
com procedimentos de revisdo por pares, que avatiandados disponiveis e dao
legitimidade ao processo. No entanto, a CAPES aptasalgumas limitacdes para a

operacionalizacdo desse Sistema, que sdo idedtfqaor Simon Schwartzman como:

1) Dificuldade de estender os critérios e procedio® de avaliacao
préprio das ciéncias basicas da natureza paraeas @plicadas e de
ciéncias sociais e humanas; 2) a dificuldade ean Bdm &areas novas, ou
interdisciplinares, que ndo se enquadram facilmems moldes das
disciplinas mais tradicionais e institucionalizgd8y a dificuldade de
controlar a diversificacdo cada vez maior do sistel® Pds-Graduacédo
no pais, com a proliferacdo dos MBA, dos cursoserinsado, de
convénios e titulos conjuntos com universidadesaegeiras, cursos
semipresenciais e por internet, etc; e 4) finalmenvalorizar
excessivamente o lado académico da atividade deuigas em
detrimento de seu lado mais aplicado e préatico (8@RTZMAN,
2008, p.32).

Outros dois problemas que comprometem a pesquigapeoducdo cientifica,
segundo Simon Schwartzman estéo relacionados qudpda existéncia do Ministério de
Ciéncia e Tecnologia (MCT) e a maneira pela quéicesnstituidas as universidades

publicas brasileira. O MCT por possuir uma estaufourocratica de grande porte — mas
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com poder limitado — nunca conseguiu efetivamesderdenar as atividades de pesquisa
no pais e vincula-las ao sistema produtivo. “Diapatcursos e o controle dos gastos de
ciéncia e tecnologia com outros setores do goveaodnveés de se dedicar, como seria
preferivel, a um papel de coordenacao efetiva daadgs politicas de ciéncia e tecnologia
do pais” (SCHWARTZMAN, 2008, p. 32). A maior patdes gastos governamentais com
pesquisa é feita por meio de outros ministérios ccoBducacdo, Saude, Energia e até
militar. Ressalte-se que o Estado de Sao Paulacipalmente, possui suas proprias
instituicbes de pesquisa, como a Fundacao de Angppaesquisa do Estado de S&o Paulo
(FAPESP) e outros institutos estaduais de pesquisaao respondem ao sistema federal.

Quanto as dificuldades encontradas nas universdpdblicas, a maior parte da
pesquisa estd concentrada nas universidades dstgoudistas (USP, UNICAMP e
UNESP) e algumas federais, como as do Rio de darMinas Gerais, Sdo Paulo e Rio
Grande do Sul). Por fazerem parte do servico palfederal ou estadual, “respondem,
sobretudo, aos interesses e orientacfes de prifessuncionarios que nao se dedicam a
pesquisa como atividade principal’. Elas estdo s®iiglas a uma dupla rigidez, “uma
derivada de normas burocraticas da administrac8aicpy outra das pressdes dos
sindicatos docentes, estudantis e de funcionadosirgstrativos”, impedindo-as de ter
uma administracdo de recursos humanos flexivedtarservicos e gerar recursos proprios
legalmente (SCHWARTZMAN, 2008, p. 32).

Apesar das dificuldades, o pais vem se destacartdmacionalmente com sua
producdo cientifica, as varias instituicdbes univ@nas, principalmente as privadas,
buscam ocupar o lugar da formacédo de alto nivel pedquisa académica, mas que ainda
prevalece nas instituicbes publicas. Estas, porveaabuscam estabelecer relagbes mais

firmes de cooperacdo com o setor privado e govezntah

3.3 A pesquisa na area da Educacao

A pesquisa cientifica no campo da Educacdo € unwidade regularmente
existente no Brasil desde fins da década de 193@esiuisa sistematica encontrou um
espaco especifico de producao, formacéo e estiquggode ser remetido a 1938, com o
reconhecimento da importancia da pesquisa em Ed8ocggiando se instalou o Instituto
Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP). Na époc#\EP tinha a finalidade de

desenvolver investigacdes a respeito dos proble@mansino nos seus diferentes aspectos,
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procurando subsidiar a administragdo publica naattande decises sobre problemas
relacionados ao sistema educacional e, posteriteneom o Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacional (CBPE), em 1956, acompartdedeus Centros regionais em: Sao
Paulo, Rio Grande do Sul, Bahia e Minas Geraise€sentros tiveram importante papel
no desenvolvimento de bases metodoldgicas, solorelagesquisa de carater empirico; e
contribuiram para certa institucionalizacdo da pesg ao organizar fontes de dados e
implantar grupos voltados a pesquisa na area deaeéla em universidades (GOUVEIA,
1971).

A relacdo entre PoOs-Graduacdo e pesquisa estd apaigpordem dos termos
empregada na expressdo “Pos-Graduac@esquisa”, conforme afirma Alceu Ravanello
Ferraro “a POs-Graduacao precedeu, pois, a pesouiBaasil” (FERRARO, 2005, p. 49).
Ao invés de ter se manifestado como resultado de prdtica consolidada de pesquisa, a
P6s-Graduagdo foi criada com o propdsito explidéopromover a pesquisa na ainda
principiante universidade brasileira. A pesquisee qieveria ser funcdo basica da
universidade e condicao precipua da graduacaoypasser vista e tratada como funcdo da
Pos-Graduacdo, e esta, por sua vez, coldousda producdo do conhecimento.

A influéncia nesse tipo de encaminhamento da Pasifaicdo deve-se ao carater de
urgéncia que Ihe deu o regime militar (1964-19&%), funcdo do ambicioso projeto de
desenvolvimento nacional, com vistas a elevar s paiondicdo de poténcia mundial. Essa
importancia dada ao desenvolvimento econémico éem que o governo militar fosse
incentivado a formar recursos humanos de alto rf{fwahcipalmente nas areas técnicas),
visando a implantacdo do projeto de modernizaceezwadora: as universidades publicas
foram as escolhidas para atingir esse fim. Nelascipalmente nas maiores e mais
tradicionais, foram criados programas de mestragais tarde, de doutorado. Além disso,
foram estimuladas as atividades de pesquisa (OL|\2BN2).

O desenvolvimento da pesquisa em educagdo podedeetificado por dois
periodos marcantes, distinguidos pelo tipo de @spade se realizam privilegiadamente as
investigacoes: do final da década de 1930 até mpaolamente os anos de 1970, temos
uma primeira etapa em que a pesquisa acontece itoafe institutos e centros ligados a
orgdos governamentais e, mais raramente, em nugdéepssquisa vinculados a entidades
privadas. O segundo se configura a partir de fangé@ada de 1960 e inicio da década de

1970, com a criacdo dos primeiros programas de@aduacdo em Educacdo, em que,
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gradativamente, a Pds-Graduacgdo vai se constamiom foco privilegiado de geracéo de
pesquisas no meio universitario (TEIXEIRA; MAGID W@, 2006).
A participacdo das universidades nesse campo amaopexpressiva, sendo a

pesquisa deixada hum segundo plano:

A maior parte, porém dos trabalhos realizados poofepsores
universitarios resulta de esforcos individuais gielaados com interesses
intelectuais ou académicos. A pesquisa é praticemmayligenciada nos
orcamentos das universidades e, em geral, desempaplel secundario
na carreira do professor universitario (GOUVEIA719p. 10).

As universidades ndo estavam preparadas para deseanpas fungdes atribuidas
pela Reforma Universitaria de 1968, em que se md@tera que as instituicbes de ensino
superior brasileiras adotassem o modelo de Undamisi moderna, associando o ensino e
pesquisa. Portanto, a universidade tinha o papdbmhear pesquisador e desenvolver a
tecnologia que o pais precisava, para isso erassétce fornecer-lhe recursos que

possibilitassem exercer adequadamente atividadel€aicas (ensino e pesquisa), assim:

Com a transferéncia da responsabilidade de geragu@a para a
universidade, [houve] uma descontinuidade radicgorque a
universidade estava conceitual e administrativaendespreparada para
tal empreitada, porque encontrou quadros da aneeaeinal tedrica e
praticamente desguarnecidos, porque as instituicGes vinham
assumindo a tarefa da pesquisa educacional, mesmodg maneira
incipiente, ndo foram absorvidas (em suas expeaagrostitucionais e
em suas finalidades) pelos programas de Pés-GraoluAARDE,
19904, p. 70).

Apesar das dificuldades, a pesquisa educacionah tompulso com a criacao e
consolidagdo dos Programas de Pds-Graduacdo enadaduclTais pesquisas visavam a
formacdo de recursos humanos para a docéncia eestigacdo qualificada, cujos
resultados foram se avolumando em Dissertacoesedtrddo e em Teses de Doutorado
que sao, concretamente, a prova viva da elaborsisfgmatica dos conhecimentos no
campo da educacao.
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3.3.1 Fases da pesquisa na area da Educacao

A crescente producdo académica desencadeia umtipavde estudo, que surge
ante a necessidade de analisar a proliferacdo stpiijgsas e centros de pesquisa na area
das ciéncias da educacgdo. A complexa diversidadterdas estudados, os modismos
metodoldgicos, as variadas estratégias de pesqaisdiversidade de técnicas e
instrumentos, o significativo aumento da massé#caritos centros de pesquisa, justificam
0 estudo sobre a pesquisa desenvolvida particutaenm®s Programas de P6s-Graduacéo.
Diversos sao os motivos que tém levado os pesduisach analisar a produgcdo dos
Programas de Pos-Graduacdo em Educacéo, tais como:

Questbes como o tipo de pesquisa, sua qualidaddeasitematicos
desenvolvidos, métodos e técnicas predominantesiéneias teorico-
metodoldgicas, produtividade dos cursos, prioridguditicas e decisdes
técnico-administrativas que incidem na producaatifiea desses cursos
(SANCHEZ GAMBOA, 1998, p.43).

Analisando a literatura recente sobre a pesquisaesada educacéo no Brasil, nota-
se também que o momento atual é caracterizado rpar postura reflexiva, isto é, um
“interesse em rever e analisar criticamente o @me sendo produzido na area e em buscar
caminhos para seu continuo aprimoramento” (ANDRED12 p. 52). Desta tendéncia
decorrem os estudos investigativos do tipo “estiarte” que proliferaram em diferentes
campos da pesquisa em educagdo na Ultima décaqdiarmao e diversificando as
contribuicdes das revisdes bibliogréficas da pradugentifica em educacéao.

Um dos primeiros estudos que faz uma analise ddupém discente na area de
educacao € o de Aparecida Joly Gouveia (1971) siderado como referéncia basica
neste assunto — a autora identifica e classifésageriodos que caracterizam as tendéncias
da pesquisa em educacéo no Brasil, a partir dos B0 até 1971. Segundo a autora, de
1940 a 1955 predominam estudos de natureza psmgfgida; de 1956 a 1964 estudos
com enfoque sociologico; e de 1964 a 1970 estudomtlireza econdémica.

No primeiro periodo (1940 a 1955) predominou unogué psicopedagogico e
tematicas como desenvolvimento psicologico da cdam do adolescente, processos de
ensino e instrumentos de medida e aprendizagene pesiodo ocorreu a criacdo do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Pedag(iNEP).
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No segundo periodo que abrange a segunda metatdiecdda de 1950 e parte da
década de 1960, teve inicio com a criacdo do Carasileiro de Pesquisa Educacional
(CBPE) e dos Centros Regionais de Pesquisa (CRPHpco foi deslocado para as
condicOes culturais e tendéncias de desenvolvimgateociedade brasileira. O contexto
vivido nesse periodo, com o pais em pleno ciclatalital e almejando integrar processos
democréticos nas préticas politicas, a expans@sdaaridade da populacdo e o acesso a
escola publica constituem objeto de atencdo maisugd nas pesquisas educacionais.
Destacaram-se a relacédo escola-sociedade, organigacial da escola, aspectos culturais
e regionais, entre outros.

O terceiro periodo iniciou em 1964; teve o predamiematico dos estudos de
natureza econdmica, técnicas programadas de emsiapareceram trabalhos sobre a
educacdo como investimento e como formacédo de sesudrumanos. A partir de 1964
instaurou-se um novo modelo politico-econémicopwegno redirecionou as perspectivas
sociopoliticas do pais. Foram enfatizadas planajtondos custos, da eficiéncia e das
técnicas e tecnologias no ensino e o ensino prafigkzante. A politica cientifica passou a
ser definida num contexto de macro planejamentdiregionando os esforcos e o0s
financiamentos no ideario da politica desenvolvitisés e a pesquisa na area de educacéo
partiu desse cenario como objeto de estudo. Tandwdrimibuiu para esta terceira fase a
institucionalizacdo da P6s-Graduacgdo, com o Par8@t7/65. (GOUVEIA, 1971; 1976).

Estudos complementares neste sentido, também fl@iéms por Cunha (1979) e
Mello (1983), identificando um quarto periodo, atipale 1971. Completando a exposi¢cao
de Gouveia sobre as trés primeiras fases de ewoldgépesquisa em educacao, Luiz
Antonio Cunha admite uma “quarta fase”, inauguratal971, e que se caracterizou pelo
papel preponderante desempenhado pelos ProgranRé&sderaduacdo com as primeiras
producdes, 0s quais comecaram a centralizar a igasg@m educacdo, quer como
dissertacbes dos alunos, quer como pesquisas endadss por 6rgdos governamentais,
ou como pesquisa de docentes. Ao invés de tendé@imha prefere falar de “orientagbes
viesadas” e destaca o legalismo, o idealismo, carggtirismo, 0 economicismo, 0
sociometrismo, o psicologismo, 0 sistemismo e o pmgdationismo. A tese da “quarta
fase” contagiou 0s que escreveram sobre a pesquisaducacdo na Pés-Graduacgédo, a
partir da publicagdo do Seminario sobre a ProduZigatifica nos Programas de POs-
Graduacdo em Educacdo, onde o professor Luiz AntGanha fez sua exposicao: “ser

defensavel a afirmacdo de que a maioria absolutlal@s teses consiste em trabalhos de
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pesquisa, sendo minoria aquelas que contém progspscificos ou [sdo] produtos de
especulacao” (CUNHA, 1979, p.4).

No final dos anos de 1970 e inicio dos anos de 188@mar Namo de Mello
acrescenta como quarto periodo o “aparecimentoati@lbhos sobre politica educacional,
quase ausente até entdo, e de trabalhos de anétitgcional e organizacional” (MELLO,
1983, p.4).

Silvio Sanchez Gamboa também identifica o quartdode a partir de 1971 e
confirma o reaparecimento dos estudos psicopedam®gtom preocupacao técnica
(avaliagdo, curriculo, metodologia do ensino, protas e outros estudos) e o aparecimento
de estudos mais amplos com relagéo a politica etz (SANCHEZ GAMBOA, 1998).

As tendéncias da pesquisa na area da educacadadhsranteriormente, foram
definidas a partir dos interesses dos pesquisadooesconhecer as varias técnicas
utilizadas no tratamento dos dados, as tematicedoprinantes, as areas das ciéncias
humanas que mais influenciaram, ou da qual depamdes estudos sobre a educacéo,
sejam estas, relacionadas com a psicologia, alsgEpa economia ou a politica, e por
revelar as influéncias ideolégicas que, qualificadammo parametros enviesados ou
“ismos”, orientaram a pesquisa em educacio (SANCBEKIBOA, 1998).

O aparecimento de um referencial mais critico aasiticas da pesquisa na area de
educacao ocorre no final na década de 1970 e idiei@980, num contexto politico e

social em que:

Num primeiro momentoa sociedade é cerceada em sua liberdade de
manifestacdo, tendo em vista a vigéncia da censorgue se impde uma
politica econbmica de acumulo de capital para ulite, € em que as
tecnologias de diferentes naturezas passam a ®gitgpias. Em um
segundo moment@eparamo-nos com movimentos sociais diversos que
emergem e continuam a crescer, criando espacos abaidos para
manifestacdes socioculturais e para critica soam@ygurando-se um
periodo de transi¢do, de lutas sociais e politigas, constroem a lenta
volta & democracia. A pesquisa educacional, em gaote, vai estar
integrada a essa critica social, e, na década der@®dntramos nas
producdes institucionais, especialmente nas disgms de mestrado e
teses de doutorado — as quais passam a ser a @patelee produgéo da
pesquisa educacional — a hegemonia do tratamenso qdestdes
educacionais com base em teorias de inspiracadsta(GATTI, 2001,
p.68, grifo do autor).
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Os textos publicados do inicio a meados da décad®80 passaram a revelar um
tom negativo em relacdo as condicdes de producapedquisa nos programas pos-
graduados, pois 0 lugar subordinado da pesquisaeagdo ao ensino provocou uma
critica as “areas de concentracdo” em contraposagadinhas de pesquisa”’. Dentre as
causas e consequéncias da subordinacdo da peaquesesino, sdo apontadas: a falta de
condicdo nas universidades; auséncia de tradicdpedquisa nos meios educacionais;
baixo respaldo das agéncias de fomento; ritual@zadaurocratizacdo dos cursos, além das
exigéncias credencialistas que tém nas normas deeCw Federal de Educacao (CFE) e
na sistematica de avaliagdo da CAPES, seus pondsgmos de evidéncia (WARDE,
1990a, p. 68).

O modelo imposto de areas de concentracdo priaipaensino de disciplinas
obrigatorias e eletivas de dominio conexo e relegay segundo plano a pesquisa e a
problematizacdo da realidade. A mudanca de &areasodeentracdo para linhas de
pesquisa, com 0 objetivo de superar esse modahlrateado no ensino e estruturar os
programas com base nas de linhas de pesquisa damoiddade a producdo do
conhecimento, foi implementada durante a décad®8e (SANCHEZ GAMBOA, 2003).

Outro estudo que também colabora com a analis¢éedeiicas das dissertacbes e
teses, foi publicado em 1993 em continuidade a ugjee do CNPg denominado
“Avaliacdo & Perspectivd“, sob a responsabilidade da ANPEd — AssociacamoNal de
Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacéo, intitlladiiacéo e perspectivas na area de
educacao: 1982-91.Este estudo foi claramente inspirada na pesqglesdirian Jorge
Warde, intitulada A&P : da trajetéria das disseies;de mestrado e teses de doutorado.

A pesquisa de Miriam Jorge Warde teve como objeteestudo a producdo de
dissertacbes e teses da Pos-Graduacdo em Educagi@iodo de 1982-1991 e buscou
caracterizar, avaliar e indicar suas tendénciasewsppctivas. Foram analisados 11
programas de mestrados e dois de doutorado e ¢misutss dados de 3.001 dissertacles e
280 teses. Os resumos das dissertacoes e teses Ublizados como fontes. Os dados
coletados foram armazenados num banco de dadgsogsiilitou a geracao de relatérios
parciais. Os resumos foram tabulados por assustib@ivididos em grupos tematicos. Em

cada resumo foram destacados dois assuntos dedaradprincipal e o secundario

13 A&P — Avaliagéo & Perspectiva: projeto criado p€NPq que teve como objetivo analisar a situacéo e
evolugdo das areas de conhecimento dos progranfagsd@raduacado, por meio de uma analise critica do
estado de uma subarea (ou mesmo da area) a fimditgrafa-la e assim poder abrir caminho para
consolidar o que se apresenta bem e superar @ @mEesenta problematico (CURY, 1993, p. 3).



80

Considerando o grau de dispersdo dos assuntos.P8% @issertacdes/teses tabuladas
foram agrupados em quinze categorias e, dentre, edéstacaram-se somente os dez
assuntos principais e 0s noves assuntos secundarosnaior incidéncia, que resultou na
elaboracédo de uma lista categorizada de assuntaRDE, 1993).

O resultado desta pesquisa demonstrou que a somadassuntos representou
38,3% do total de temas mais abordados nas tetiesegtacoes; um dado que evidencia a
enorme dispersdo tematica na area da educacace sigpfica um indice baixo e que
relne 0s assuntos com maiores incidéncias, engt@ide as demais tematicas atingem o
indice de 61,7%. A preferéncia por assuntos deaarapédagdgico foi a que obteve maior
frequiéncia, dentre os 19 assuntos (38,3%) do total.

Em outro estudo anterior a este a autora concluai & tendéncia tematica das
pesquisas produzidas no ambito da Pos-Graduag@mas séo irrelevantes e socialmente

pouco significativos, quando afirmou que:

Boa parte aponta os avan¢os tematicos, por dectré&te novas

abordagens, mas enfatiza a tendéncia a escolhanus tirrelevantes,
socialmente pouco significativos, desligados dasrésses do conjunto
da populagéo. — por conta do estrangeirismo e mudigjue grassam na
area — bem como apontam o carater fragmentaris@denuo dos temas
selecionados (WARDE, 1990a, p.69).

A producéao cientifica em educacao tem sido temestledos ndo so na producao
dos pesquisadores do proprio campo do conhecinamm também por estudiosos de
outras areas. As dissertacdes, como formas dess&arela literatura considerada cinzenta,
vém se constituindo em potencial importante, masc@aexplorado, de contribuicdo as
ciéncias. A analise da producéo discente como usirésultados da Pds-Graduacéo e

geracdo de novos conhecimentos contribui para que:

A educacgdo, enquanto area de producdo do conheoinegntifico,
também precisa ter suas teses avaliadas para sedeperspectiva de
como esta seu desenvolvimento em termos de véaiasteristicas. E
particularmente relevante pesquisar como estaesas nesta area, ja que
€ esperado que a pesquisa em educacgdo tenha inm@gactumunidade
como um todo e no préprio desenvolvimento cierifi/ITTER 1996,

p. 194).

Com o objetivo de verificar as pesquisas que tratmproducédo discente em

educacao foi efetuado um levantamento bibliograficdBanco de Teses da CAPES e na
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Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disseres;dBDTD) utilizando os termos de
busca: Pds-Graduagdo em Educacéo, producao dismmtgicas — dissertacdes, producdo
cientifica. Foram encontradas 12 dissertacfes @sé&st sendo que onze pesquisas (11)
foram produzidas no periodo de 2000 a 2009, segydoquatro (4) da década de 1990,
uma (1) em 1987 e uma (1) em 1972, conforme lisegair:

ALMEIDA, R. Avaliacao das teses de mestrado na area de Educagé@nEstado do Rio
de Janeiro. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo)-Faculdade deaE#lo, Universidade
Federal do Rio de Janeiro, 1972.

ANJOS, L. dosPrograma de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universida Federal
do Paran& tendéncias tematicas das dissertacdes (1977-203ertacdo (Mestrado em
Biblioteconomia e Ciéncia da informacéao)-PUC-CarapihUFPR, 2001.

CARLAN, P. A producdo do conhecimento na Educacdo Fisica brésira e sua
proposta de intervencdo na Educacdo Fisica EscolaDissertacdo (Mestrado em
Educacao)-Universidade Federal de Santa Cata®98, 1

GOMES JUNIOR, D. PPesquisas sobre o negro e a educacado propostas éaatla de
1980 e analise de dissertacbes do programa de Pasduacado em educacao da UFPE
Dissertacao (Mestrado em Educacgao)-Universidadergede Pernambuco, 2008.

FIORENTINI, D. Rumos da pesquisa brasileira em Educagdo matematica caso da
producdo cientifica em Cursos de PoOs-Graduacdoe TPsutorado em Educacao)-
Unicamp, 1994.

IVASHITA, S. B. Producéao discente do mestrado em Educacao da UE(I993-1999)
Dissertacdo (Mestrado em Educacéo)-Universidadeliat de Maringa, 2009.

SILVA, M. R. da.Analise biliométrica da produc¢éo cientifica docentelo Programa de
Pds-Graduagdo em Educacao Especial da UFSCdr998-2003. Dissertacdo (Mestrado
em Educacédo)-Universidade Federal de Sao Carl0d, 20

MEGID NETO, J.Tendéncias da pesquisa académica sobre o ensinoGiéncias no
nivel fundamental. 1999. Tese (Doutorado em Educac¢do)-Faculdade dieagdo,
UNICAMP, Campinas, 1999.

PAIVA, A. M. de. Rumos e perspectivas do egresso do programa de Raxsduacado
stricto-sensu em Educacdo PUC-Campinas (1993-2004)issertacdo (Mestrado em
Educacéo)- PUC-Campinas, 2006.
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PENA DE FLORES, E. DA Po6s-Graduacdo em Educacdo: o Caso da Unicamp na
opinido de professores, ex-alunos e alunosese (Doutorado em Educagé&o)-Unicamp,
1995.

SILVA, R. H. dos R.Analise epistemoldgica das dissertacdes e teseseddidas no
Programa de Pdés-Graduacdo em Educagdo Especial daF8Car. 1981-2002.
Dissertacao (Mestrado em Educacéo)-Universidadereede Séo Carlos, 2004.

SANCHEZ GAMBOA, S Epistemologia da Pesquisa em Educacdestruturas logicas e
tendéncias metodologicas. Tese (Doutorado em Edagdéniversidade Estadual de
Campinas, Campinas, 1987.

SANTOS, A. L. F. dosA Poés-Graduacédo em educacao e o tratamento do terpalitica
educacion& uma analise da producdo do conhecimento no Steddo Brasil. Tese
(Doutorado em Educac¢ao)-UFPE, 2008.

SANTOS, M. J. C. dosO percurso formativo do Programa de Pdés-Graduagédone
Educacdo da UFRN:a trajetoria dos egressos mestres e doutoresriumlpel 981 a 2005.
Dissertacao (Mestrado em Educacéo)-UFRN, 2006.

SILVA, L. D. da. Historia do Programa de Po6s-Graduacdo em EducacdoadUFMT
(1987-2007) Dissertacao (Mestrado em Educacéo). UFMT, 2008.

SILVA, M. S. F. da.O mestrado em educa¢do da UELum estudo das dissertacdes
1995-2006. Dissertacéo (Mestrado em Educacéo)-Qe&s.

WASSEM, JA producao cientifica de um programa de P0s-Graduap em Educacao
um estudo sobre a FURB. Dissertacao (Mestrado amdtédo)-FURB, 2007.
Esses dados demonstram que o interesse por estadpsoducédo discente se

intensificou no século XXI, e essa incidéncia pséejustificada como:

Com o surgimento e consolidacdo dos Cursos de Paiu@cao cresce a
producdo de pesquisas e sua correspondente amséligerna mais
complexa. Dai porque esse tipo de andlise sobréeradéncias da
pesquisa educacional, pela complexidade implicdaaonmento e na
diversidade da producéo, exige estudos que inchiaros elementos e
abordagens mais abrangentes (SANCHEZ GAMBOA, 19985).

Alguns desses trabalhos académicos sdo estudosgerais doEstado da Arte
dessa producdo, outros fazem analises de aspeaisseapecificos, como tendéncias de

temas, métodos ou paradigmas de pesquisa. Os temassuntos predominam em
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determinados periodos e depois sédo superados stitgiglos por outro, sob a influéncia

externa e interna, portanto:

E consensual, nessa literatura, ser apontada asidizde de assuntos
abordados nas pesquisas em educacdo, bem comoodsnms” ou

‘flutuacbes’ tematicas e metodologicas ao longo désadas. Esses
modismos conduzem as investigacdes ao sabor dasticgwol

governamentais e das diretrizes das agencias denfopcomo também,
e principalmente, ao sabor de movimentos gestado®dros paises,
como Estados Unidos, Franca, Inglaterra, AlemaBbpanha, etc. Fazem
ecoar, aqui, teorias e metodologia 14 propostasevitalizadas algum

tempo atrds e, muitas vezes adequadas tdo somergiduagdes

educacionais bem distintas das nossas (MEGID NH®@9, p. 18).

Para o autor Jorge Megid Neto, historicamente, setrés fases metodoldgicas da
pesquisa educacional, com caracteristicas relagimtandistintas. Os limites de inicio e
término de cada periodo ndo sdo bem definidos,numdeaver certa superposicéo parcial
na passagem de uma para outra.

A primeira fase, da década de 1940 até meadosmbssde 1970, predominou 0s
métodos quantitativo/estatisticos e empirico-inaisi a segunda fase comecou a se
desenhar ao final da década de 1970, com o surgnus estudos descritivos da
realidade, tipo estudo de caso, estudo etnogréficestudo fenomenoldgico, bem como
com as pesquisas de intervencdo, tipo pesquisaeagfesquisa-participante. Os métodos
qualitativos passaram preponderar sobre os quardiaa partir de entdo. A terceira fase é
identificada nos ultimos anos da década de 1980e @urgiram os primeiros debates
redimensionando a disputa entre abordagens qualgat abordagens quantitativas.
Passaram ser discutidas quais abordagens seriasnageguadas as pesquisa, tendo em
vista 0 problema a ser estudado, o objeto de iigagsto, as condicbes de trabalho, as
hipoteses e outras variaveis. A metodologia dapsagassou a ser compreendida de
forma articulada e independente do objeto de ifgeeso e dos propdsitos e metas do
trabalho (MEGID NETO, 1999).

Outras questbes sdo apontadas relativas a te@@ método que surgiram nas
décadas de 1980 até meados dos anos 1990 e dexemimmpulso aos trabalhos e
alimentaram alguns grupos pesquisa. Esses estymodaen para a dificuldade de se
construir, na area, categorias mais consistenteslarquem a complexidade das questdes
educacionais, como a preocupacao das condicOesndeates dos fatos educacionais e

mecanismos internos as escolas, “essa dificuldadedm que a investigacdo em educacao
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mostrasse adesdes a sociologismos ou economisnieidtes inspiracdes, de um lado,
ou a psicologismos ou psicopedagogismos, de ousrocteamadas teorias sOcio-
construtivistas” (GATTI, 2001, p. 69).

Nesse periodo, também se consolidaram grupos deipasem algumas subareas,
tanto por necessidades institucionais — avaliagfiss 6rgdos de fomento a pesquisa —
quanto pela maturacdo dos grupos ja constituidosiéradas anteriores e que vinham
desenvolvendo trabalhos integrados. A criacdo deceés;0es nacionais por area de
conhecimento foi uma das estratégias acionadas)pd?&S, com o objetivo de consolidar
a Pds-Graduacéo no pais. Destacam-se, nesse muyjrasrConferéncias Brasileiras de
Educacéo (CBE) na década de 1986 as reunides da Associacéo Nacional de Pesguisa
Pés-Graduacdo em Educagdo (ANPEd), que a partidédada de 1970, teve papel
marcante na integracao e intercambio de pesquss@ona disseminacédo da pesquisa na
area de educacao e questdes a elas ligadas.

Assim a ANPEd e outras associacdes que foram sriada

[...] surgiram ou foram induzidas para serem bragosEstado e, no
encaminhamento dessa proposta, ndo se discutiypssaqaisa tinha de
anteceder a Poés-Graduacdo ou se a P0Os-Graduacgéie prafuziria
condicbes de pesquisa. A idéia era a de desencateaP0s-Graduacao
em todas as &reas onde a pesquisa fosse precamxtrmumamente
limitada. E na area de humanas, especialmente neagib, isso era
ainda mais acentuado. (Alceu Ferrat¢bOUZA; BIANCHETTI, 2007,
p. 389).

A ANPEd é uma sociedade civil, sem fins lucratifasdada em 1976. Em 1979, a
Associacao consolidou-se como sociedade civil eepeddente, admitindo soécios
institucionais e soécios individuais. E interessargssaltar que, do ponto de vista da
CAPES, propds-se a criacdo da Associacdo Naciomalutsos de Pos-Graduacdo em
Educacdo. Ao ser criada a ANPEd denominou-se: Ass@e Nacional de Pos-Graduacao
em Educacédo (CARVALHO, 2001). A insercdo do terpestuisa” foi feita em 1981, por
ocasiao da primeira reforma do estatuto da ANPEBM™MReunido Anual, realizada em
Belo Horizonte, quando foi decidida também a coagés grupos de trabalho (SOUZA;
BIANCHETTI, 2007, p. 391).

4 Na década de 1980 foram realizadas seis Confag2Bcasileiras de Educacdo (CBE) sendo: | CBEQ198
— Séo Paulo; Il CBE, 1982 — Belo Horizonte; IIl CBE84 — Niterdi; IV CBE, 1986 — Goiania; V CBE,
1988 — Brasilia e VI CBE, 1991 — S&o Paulo.

15 Este texto resulta do debate realizado na Fund@gélos Chagas (FCC), em S&o Paulo, nos dias dee 8
maio de 2007
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A ANPED conta atualmente com 23 grupos de trabaljos se concentram em
temas especificos dos estudos de questdes edwacipnblica a Revista Brasileira de
Educacéo, desde 1995; realiza reunides anuais g@artieipacao de aproximadamente dois
mil especialistas, entre pesquisadores e alunesestrados e doutorados (ASSOCIACAO
NACIONAL DE POS-GRADUA(}AO E PESQUISA EM EDUCAQAOOQ8).

Os esclarecimentos sobre como se desenvolveu aiges@ area da Educacao, sua
evolucéo e caracterizacao de suas fases, forarss@&ims para a discusséo de sua insercao

na Pés-Graduacdo em Educacao, considerando sescuiga académica o resultado desta
modalidade de estudos.
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3.4 A PO6s-Graduacdo em Educacéao

A criacdo do primeiro programa de Pds-GraduacdoEelncacdo em nivel de
mestrado data de 1965 na Pontificia UniversidadéliCa do Rio de Janeiro (PUC-RJ),
estruturado de acordo com o Pareckr9v7/65. Em 1969 foi criado o Programa de
Estudos Poés-graduados em Psicologia Educacion®U@SP, e na sequéncia: UFSM
(1970); UFF, UFMG e USP (1971) (SAVIANI, 2002).

No ambito da educacdo, os programas pioneiros deGPaduacadstricto Sensu
foram voltados principalmente para a formacdo eerfaicoamento de professores do
ensino superior e a ascensao na carreira univéasiva década de 1970, a Pés-Graduacéo
em Educacédo teve como clientela principal os po§pibcentes das universidades, que por
suposto tinham objetivos bem definidos, o aperteigento de seu corpo docente. No
entanto, esses supostos, ndo correspondem exatainerdlidade, porque os professores
que buscaram esses programas, na condicdo de mdestraa maioria ndo o fez para
aperfeicoar sua pratica docente e muito menosggatarnar pesquisador; a maioria o fez,
fundamentalmente, porque o mestrado se tornou g@mdie permanéncia na universidade
ou condicao de nela ingressar (WARDE, 1990b).

Com a institucionalizacéo e a expanséo dos prograleanestrado em Educacao
nos anos 1970 e com incentivo dos programas deaf@onno exterior, a pesquisa em
educacdo tomou impulso. Ocorreu uma expansao répidtensa a ponto de somente na
primeira metade da década de 1970, terem sidoosrié®P?o dos programas de mestrado na
area, dentre aqueles em funcionamento até 1992ER&Y/ 1993, p. 31).

O periodo de implantacdo tem como marco histérieeados da década de 1970,
quando em 1976 tem inicio a instalagdo do nivelalgorado num claro indicio de que se
iniciava o periodo de consolidacdo da Poés-Graduagdeducacdo no pais. A fase de
consolidacdo se completou no inicio da década &,1§uando se reduziu o ritmo de
abertura de novos programas, ficando durante cemeos (1979-1984) sem novos
mestrados e sete anos (entre 1982 a 1989) seméwc@rrde novos programas de
doutorado (SAVIANI, 2002).

A justificativa para tal fendmeno pode ser encatadrguando se descreve a situacao
da universidade daquela época, levando-se em aprga“a crise de identidade da

universidade surgiu com os anos 80, agravando-seeganda metade, contemporanea,
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portanto, da transicdo para um tdo ansiado (estargzes adiado) regime democratico”
(CUNHA, 1989, p. 5).

Desta forma, a crise econbmica estagnou o crestomi®d numero de bolsas de
mestrado e de doutorado; a CAPES passou a trangéeda as universidades quotas de
bolsas, deixando para que a administracdo supeeiaccada uma fizesse a distribuicéo
pelos programas de PéOs-Graduagdo; 0S recursos ngovemtais para a pesquisa
diminuiram muito, comparativamente a demanda, fdze@om que os programas de Pos-
Graduacédo e pesquisa fossem se definhando, perdergo a nova identidade para a
universidade de que eles eram portadores

A expansao dos programas de mestrado foi retontada984 e nos anos que se
seguiram, lentamente. A grande expansao ocorrécadd de 1990, quando o numero de
mestrado saltou de 10 para 26, o doutorado deatJgaprogramas. Este crescimento foi
impulsionado pelas teses neoliberais no Brasil em & criacdo de Programas de Pés-
Graduagcao esteve atrelada aos interesses govetiasnen de setores sociais que
buscavam o incremento do modo de producao capitalista expansdo também pode ser
explicada pelo aumento da quantidade de cursosade@géo, pela exigéncia da titulacéo
de docentes para o credenciamento de universidades recomendagdo de novos
programas. Essa tendéncia também se confirmou riodpede 2000 a 2008 onde o
namero de mestrado praticamente dobrou, enquan&é auimero de programas
mestrado/doutorado triplicou em relacdo a décatklrian como pode ser visualizado no

Grafico 2.
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Grafico 2 - Criagdo dos Programas de P6s-Graduagédo em Educa@Brasil 1969-2008
Fonte: Machado e Alves (2006); CAPES/MEC (2008).
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Com relagcdo ao doutorado, os primeiros credencismagomara o doutorado em
Educacdo datam de 1976 (PUC-RJ e UFRGS), porémexqaansao foi lenta e a maior
presséo passou a ocorrer ao final da década de d®@80a criacdo do doutorado na PUC-
RS (1989). A demanda por esse grau de titulacdoeopooporcionalmente ao numero de
professores que concluiram o mestrado e desejavémiocode doutor, tanto para continuar
progredindo na carreira, como para iniciar a doeéna Pds-Graduacédo, impulsionados
pelas novas exigéncias de ingresso na carreiraaggst@rio superior, principalmente nas
instituicdes publicas.

Ao final de 2008, a CAPES registrava a existénei&@892 programas e cursos de
P6s-Graduacdo na area de Ciéncias Humanas, recadosnd reconhecids conforme
Quadro 6, com maior numero de programas na areeddeacdo com 93 programas,

seguidos pela Psicologia e Historia.

AREA (AREA DE AVALIACAO) Programas de P6s-Graduacao
Total M D F M/D
Antropologia (Antropologia / Arqgueologia) 19 6 0 1 12
Arqueologia (Antropologia / Arqueologia) 2 1 0 D 1
Ciéncia politica (Ciéncia Politica e Relacbes imkeionais)| 26 12 0 1 13
Educacéo (Educacéao) 93 48 0 0 45
filosofia (Filosofia / Teologia:subcomisséo Filos)f 36 23 1 0 12
Geografia (Geografia) 41 23 0 0 18
Histéria (Histéria) 53 28 0 1 24
Psicologia (Psicologia) 63 26 1 0 36
Sociologia (Sociologia) 44 11 2 Y. 29
Teologia (Filosofia/Teologia:subcomisséo Teologia) 15 7 0 1 7
BRASIL 392 186 4 6 196

Quadro 6 - Mestrados e Doutorados reconhecidos na area dei@séHumanas — 2008
Fonte: CAPES. Avaliagdo.Cursos recomendados e Inecaios / Data Atualizag&o: 04/05/2009.
Cursos: M - Mestrado Académico, D - Doutorado, Fesivado Profissional.

A PoOs-GraduacadStricto Sensuna area de Educacdo possui 93 programas
reconhecidos pela CAPES. Destes, 48 oferecem apenastrado e 45 mantém também o
doutorado. A area da educacdo ndo oferece cursoodalidade Mestrado Profissional,
gue foi regulamentado pela CAPES pela PortarieB@® @e 16 de dezembro de 1998. Este

8Os dados referem-se aos programas e cursossdérBduacdo que obtiveram nota igual ou superior a
"3" na avaliacdo da CAPES (CAPES, 2008a).
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€ um tema ainda polémico, e dentre os pesquisadi@redrea da educacdo, Antonio
Joaquim Severino coloca-se contra essa modalidagiegnentando que:

A realizagdo de uma pesquisa cientifica esta ngyé@rda investimento
académico exigido pela Pés-Graduacado e é objetieoitprio dos poés-
graduandos e seus professores. [...] O mestradisgionalizante €, sem
davida, uma deturpacdo do sentido qualitativo de aurso de Pés-
Graduacgédo stricto sensu ndao por razbes institucionais ou de
nomenclatura, mas porque se trata de finalidagesmente importantes,
mas fundamentalmente diferentes. [...] Enquantayndéado, o mestrado
profissional, atento as necessidades sempre ataderale novas
tecnologias para o mundo da producdo, preocuparsgepassar as
contribuicBes mais recentes do conhecimento jauaidd em sua area,
de outro lado, um mestrado académico, se adequataowmpreendido,
tem sua razdo de ser na constru¢do de conhecimevwto(SEVERINO,
2002, p. 69).

A expansao da Pdés-Graduaca@wicto Senstem Educacdo, embora influenciada
pelas exigéncias do modelo politico de credencigmnenda avaliacdo, apresenta uma
trajetéria de crescimento, até certo ponto, organtpelas exigéncias do modelo de
avaliacdo de cada periodo. Segundo dados da CAPBS-@raduacdo em Educagéo, até o
momento atual (2009), conta com 93 programas recdat®s, sendo a maioria com area
de concentracdo em Educacdo. O Quadro 7 a segrgsemta a relacdo dos Programas de
Pé6s-Graduagdo em Educacédo, por Estados da Fedehasgtitoicdo de Ensino Superior,

modalidades de formacdo (Mestrado ou Doutoradojespectivo conceito da CAPES no

altimo triénio.

PROGRAMA IES UF CI\(ZNCEIDTO
Educacéo UFAL AL 4 -
Educacéao UFAM AM 4 -
Educacéo UFBA BA 4 4
Educacéao UFC CE 4 4
Educacéo UECE CE 3 -
Educacéo UNB DF 4 4
Educacéao uCB DF 4 4
Educacéo UFES ES 4 4
Educacéao UFG GO 5 5
Educacéo UCGO GO 4 4
Educacéao UFMA MA 3 -
Educacéao UFMG MG 6 6
Educacéo UFV MG 3 -
Educacéao UFJF MG 4 4
Educacéo UFU MG 5 5

(continua...)
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Educacao PUC/MG MG 4 -
Educacéao UNINCOR MG 3 -
Educacéao UEMG MG 3 -
Educacéo UNIUBE MG 3 -
Educacéao UFMS MS 4 4
Educacéo UFMS MS 3 -
Educacéao UCDB MS 5 -
Educacéo UFGD MS 3 -
Educacéo UFMT MT 4 4
Educacéao UFPA PA 4 4
Educacéo UEPA PA 3 -
Educacéao UFPB/J.P. PB 4 4
Educacéo UFPE PE 4 4
Educacéao FUFPI Pl 4 -
Educacéao UFPR PR 4 4
Educacéo UEL PR 3 -
Educacéao PUC/PR PR 4 4
Educacéo UEM PR 4 4
Educacéao UEPG PR 4 -
Educacao UNIOESTE PR 3 -
Educacéo UTP PR 4 -
Educacéao UFRJ RJ 3 3
Educacéo UFF RJ 5 5
Educacéao UERJ RJ 6 6
Educacao PUC-RIO RJ 6 6
Educacéao UNESA RJ 4 4
Educacéao UCP/RJ RJ 4 -
Educacéao UNIRIO RJ 3 -
Educacéao UFRN RN 5 5
Educacéo UFRGS RS 6 6
Educacéao UFSM RS 4 4
Educacéo UFPEL RS 4 4
Educacao PUC/RS RS 5 5
Educacéao UNISINOS RS 6 6
Educacéo UCS RS 3 -
Educacéao UPF RS 4 -
Educacéo ULBRA RS 4 -
Educacéao UNISC RS 3 -
Educacéao UNILASALLE | RS 3 -
Educacao UFSC SC 5 5
Educacéao UDESC SC 3 -
Educacao UNIVALI SC 3 -
Educacéao FURB SC 3 -
Educacéo UNOESC SC 3 -
Educacéo UNISUL SC 3 -
Educacéao UNESC SC 3 -

(continua...)
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Educacao UNIPLAC/SC| SC 3 -
Educacéao FUFSE SE 4 4
Educacéao UFSCAR SP 4 4
Educacao USP SP 5 5
Educacéao UNICAMP SP 5 5
Educacao UNESP/MAR| SP 4 4
Educacéao UNESP/PP SP 4 -
Educacao UNESP/RC SP 3 -
Educacao PUCCAMP SP 3 -
Educacéao UNIMEP SP 5 5
Educacéo UMESP SP 4 -
Educacéao UNISANTOS | SP 3 -
Educacao USF SP 4 -
Educacéao UNICID SP 3 -
Educacéao CUML SP 3 -
Educacao UNOESTE SP 3 -
Educacéao UNISO SP 4 4
Educacao UNINOVE SP 4 4
Educacéao UNISAL SP 3 -
Educacao (Curriculo) PUC/SP SP 4 4
Educacao (Psicologia da Educagéo) PUC/SIP SP 5
Educacdo - Processos formativos e desigualdadisdssoc UERJ RJ 3 -
Educacao Agricola UFRRJ RJ 3 -
Educacdo Ambiental FURG RS 4 4
Educacéo e Contemporaneidade UNEB BA
Educacao Escolar UNESP/ARAR| SP 4 4
Educacdo Especial (Educacao do individuo especial) UFSCAR SP 5 5
Educac&o nas Ciéncias UNIJUI RS 4 -
Educacdo, contextos contemporaneos e demandagppul UFRRJ RJ 3 -
Educacéo, Cultura e Comunicagéo UERJ RJ 3
Educacdo: Historia, Politica, Sociedade PUC/SP SP 44
Processos Socioeducativos e Praticas Escolares UFSIMG 3 -

Quadro 7 - Programas Recomendados de Pds-Graduacgdo encBduca008

Fonte: CAPES/MEC, 2009.
* Conceitos da CAPES de acordo com Avaliacédo Tri@0i@4-2006.

De acordo com os dados da Avaliacdo Trienal 20@6'2(a area de Educacéo
obteve dentre os 93 programas de PoOs-Graduaca@mdosl os seguintes resultados:
Conceito 6: 5 programas; Conceito 5: 12 prograrGasiceito 4: 41 programas e conceito
3: 35 programas. Esses dados avaliativos refletepsfmrcos que a comunidade cientifica
e académica da Poés-Graduacdo em educacdo vem dapeardl reverter os resultados

negativos desde o biénio 1996-1997.

" Disponivel em: <http://ww.CAPES.gov.br/avaliagaanilhas-comparativas-da-trienal-2007>. Acesso em
11 nov. 2008.
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O processo avaliativo da Pés-Graduagdo na are€idasias Humanas, Letras e
Artes tem provocado debates e polémicas no meialéagao, devido as suas
caracteristicas em relacdo as outras areas doaomdmo. A educacao, por exemplo, na
avaliacdo do primeiro biénio (1996-1997) teve umsultado desastroso: o
descredenciamento de varios programas de mestradanobilizou os programas da area,
bem como a diretoria, 0 Férum de CoordenadoresPdogramas de Pds-Graduagdo em
Educacdo e os participantes da 212 Reunidao AnuabANREd, em 1998 (HORTA,;
MORAES, 2005).

Um dos motivos foi que a area de educacgédo perdes B programas aos quais era
atribuido o conceito 6, pois os niveis 6 e 7 fodefinidos exclusivamente a partir de um
anico parametro, ou seja, o da producdo cientifntarnacional, e basicamente em
periodicos estrangeiros. Na avaliacdo do trién@312000 dos 29 programas que tiveram
0S seus conceitos 7 e 6 rebaixados, 15 (52%) esa@rande Area de Ciéncias Humanas
(GACH), especialmente os das areas de Geografidueagdo, que juntas, somaram 12
conceitos (41%). O embate travado pela area ded€éace as demais areas de ciéncias
humanas, de maneira especial a de Geografia, @ana tassegurados 0s conceitos 6 e 7
atribuidos a seus programas, permearam as dissuss8eavaliacdes posteriores, que
buscou formas de resisténcia e de articulagdo pam&ontar a supremacia das areas
hegemonicas no Conselho Técnico Cientifico (CT@femdendo uma proposta e uma
compreensao politico-académica da area de educac@@mbém delimitar seu perfil
epistemolégico (HORTA; MORAES, 2005).

Os esforgcos da GACH, especificamente da area dmedélo, foram bem sucedidos
e teve seus quatro programas com conceito 6 apye\sam qualquer reparo no triénio de
2001-2004.

O funcionamento do “Modelo CAPES de Avaliacao” é campo de disputas por
hegemonia, prestigio e reconhecimento, pois “oagiava em jogo, ndo era a avaliacao,
mas a disputa pelo espaco na area de excelénda, senconcentram financiamento e
prestigio” (HORTA; MORAES, 2005, p.98).

A questdo da desigualdade e das disparidades smé@ai acontece apenas entre
paises, mas pode ocorrer entre diferentes reg@amdnmesmo pais. A sociedade brasileira
tem como grande caracteristica a sua rigueza aljlturm pais de dimensdes continentais,
onde as diferencas sdo muitas. A analise de inolieadsociais das diferentes regides

brasileiras revela desigualdades e disparidadeslieersas areas tais como educacéo,
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saude, habitacdo, qualidade de vida, dentre ouBsesbrasileiros que vivem na regido
Sudeste do Brasil, considerada o centro econdmitmaaceiro do pais, recebem varios
beneficios sociais e historicamente possuem idadeira ainda longe de serem
alcancadas na regido Amazonica. No campo educéciguaa exemplo, algumas
universidades do Sudeste foram fundadas ha maisenos 50 anos antes da criacdo das
universidades do Norte do Brasil e sdo consideregiatso de referéncia para o ensino e as
pesquisas nacionais, sendo equipadas com recwgsoesldgicos mais avancados, com
profissionais mais qualificados do que na regidoa&dmica. Nessa regido, 0S recursos
educacionais para educacgdo superior sdo escassopaicos profissionais qualificados.
Além disso, as universidades dessa regido do patam ainda com recursos limitados,
insuficientes para atender a demanda por vagasiecassidades da pesquisa e do ensino
na educacéo superior (PROENCA; NENEVE, 2004).

A partir dessas constatacdes podemos afirmar quarhéesequilibrio quanto a
distribuicdo dos Programas de Poés-Graduacdo emaE@loc Em 1993 estavam em
funcionamento 56 mestrados e 14 doutorados, sebé® dos mestrados e 71% dos
doutorados na regido Sudeste e na regido sul, 28%ndstrados e 21% doutorado, ambas
concentravam 75% dos mestrados em Educacéo e atptaglade, 93% do doutorado na
area (MEGID NETO, 1999).

As implicacbes da concentracdo da Poés-Graduacdoegido Sudeste estdo
relacionadas com: a) a natureza das instituicdete prevalece um vinculo com 90% das
IES publicas, as privadas ndo tém demonstrado nmigcesse; b) em relacdo as grandes
areas de conhecimento, observa-se grande cond@mtnagregido Sudeste, com mais de
60% nas areas bioldgicas, engenharia e humanas%e réb area da saude, como
consequéncia, maior percentual de alunos titulgolasljcacdes, conceitos avaliados com
nota de 5 a 7; c¢) existe um equilibrio acentuadoparcentuais relativos aos itens: numero
de programas, alunos titulados, doutores titul&pspulacdo nas regides Sul e Sudeste, e
grande desproporcionalidade, principalmente, coamuir-se as regides Nordeste e Norte
com a Sudeste. Essa condicdo de lideranca da r8gideste sobre as demais imprime,
além de uma condicdo de dependéncia, uma compeetéatiral para a obtencdo de
recursos e centralizar atividades relevantes. $&saxplica pelo atual mecanismo de
repasse de recursos e critérios adotados parassuibuicdo (SOUZA; PEREIRA, 2002).

Em 2008, esse desequilibrio regional dos programiasnuou, com a concentracao

na regiao Sudeste em 46% e Sul com 29%, ficandoutyres 33% distribuidos entre o



94

Nordeste com 12%, Centro-Oeste com 10% e Norte 8%mn conforme Gréfico 3. A
modalidade de formacao estéa consolidada com 52%regramas de Mestrado/Doutorado

e 48% apenas com Programa de Mestrado.

Programas de Pés-Graduagcdo em Educacao

10% 3%

O Sudeste
m Sul
O Nordeste

46%

O Centro-oeste
| Norte

Grafico 3 - Distribuicdo dos Programas de Pés-Graduagdoderod€do, recomendados e
reconhecidos pela CAPES por regido em 2008
Fonte: CAPES/MEC, 2009.

Estéo inclusos todas as suas areas: curricsicglpgia da educacéo, educacéo agricola, edueaghiental, educacéo
e contemporaneidade, educacdo escolar, especiaag nas ciéncias, educacdo contextos contengosrém
demandas sociais, educacdo em histdria, politisaceedade, educagdo cultura e comunicacdo e poscessio-

educativos e praticas escolares.

O Gréfico 4 mostra a Distribuicdo dos Programasvidstrados em Educacdo,
recomendados e reconhecidos pela CAPES em 200&cBesse a regido Sudeste e Sul
com 47% (22) e 35% (17) respectivamente que oferessa modalidade, em contraposi¢cao
com a regiao Centro-Oeste com 6% (3), Nordeste43% Norte com 4%, representado por
apenas 2 programa®s numeros indicam um desequilibro ndo sé nos &mag da Pos-
Graduagdo em Educacdo, mas acompanha a mesmaattsiiguregional verificada na
Pos-Graduacgao de modo geral no Brasil.

Esta parece ser a logica presente nos critériosfelta de bolsas para a Pos-
Graduacdao, no financiamento de projetos de pesquisdzando os chamados “centros de
exceléncia”; desse modo, “as regides Sudeste edbtihuam detendo aproximadamente
80% dos recursos, ao passo que as regides Nordzstéo-Oeste e Norte receberam
apenas 12%, 6,7% e 3,1%, respectivamente” (FOLHADEAULO, 10 mar. 2004).

Somam-se a esses fatores a dificuldade que osapnagrdas regibes Norte-Nordeste e
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Centro-Oeste tém em atrair e fixar jovens doutgéegue a grande maioria desses novos
pesquisadores conclui seus Programas de doutoradermros consolidados de pesquisa,
em universidades que ja possuem grupos de pesmsisdados e producdo cientifica
reconhecida pelos pares, portanto, ndo se sentemulglos a se fixarem em centros
considerados periféricos e que ndo recebem os nsdacentivos financeiros das politicas
governamentais. Esse fendmeno pode ser verifiGadto £m programas de universidades
privadas quanto de universidades publicas, poisoanas setores tém dificuldades em

contratar jovens pesquisadores (BITTAR, 2005).

Mestrados em Educacéo - 2008

6%

O CENTRO-OESTH
B NORDESTE
O NORTE

0O SUDESTE
B SUL

47%

Grafico 4 - Distribuicdo dos Programas de Mestrados em Educagémmendados e reconhecidos
pela CAPES por regido em 2008*

Fonte: CAPES/ MEC (2009).

* Estdo incluidos todas as suas é&reas: curriquamologia da educagdo, educagdo agricola, educatddental,
educacdo e contemporaneidade, educagdo escolaeciatspeducacdo nas ciéncias, educagdo contextos
contemporaneos e demandas sociais, educacdo @mahigblitica e sociedade, educacgado cultura e na@agdo e
processos socio-educativos e praticas escolares.

Se compararmos sO 0s programas com Mestrado/ddatoramos observar que a
disparidade se acentua também na concentracagida &udeste (47%), fato que nos leva
a reconhecer que quanto mais estruturada e des&a/dbr a regido, maiores serdo as

possibilidades de prioridades de financiamentoagab de recursos humanos (Gréfico 5).
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Programas Mestrado/Doutorado em Educagéo - 2008

- 13%
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Grafico 5 - Distribuicdo dos Programas de Mestrado/Doutoraddedocacdo, recomendados e
reconhecidos pela CAPES por regido em 2008*
Fonte: CAPES/ MEC (2009) atualizado em 30/10/2008.
* Estdo inclusos todas as suas areas: curricsicglpgia da educacao, educacao agricola, edueaghiental, educacio
e contemporaneidade, educacdo escolar, especiaag nas ciéncias, educacdo contextos contengosrém
demandas sociais, educacdo em histdria, politisaceedade, educagdo cultura e comunicacdo e poscessio-
educativos e praticas escolares.

A baixa concentracdo de programas nas regides ,Noewetro-Oeste e Nordeste
restringe o desenvolvimento de pesquisas educasinassas regides e obriga professores
a migrarem para instituicbes do Sudeste e Sul peabzar a Pos-Graduacao. Muitos
acabam ndo retornando apos obtencdo do titulo d®mldnviabilizando a abertura de
novos Programas nessas regides, ja deficitarias.

O objetivo da Pés-Graduacdstricto Sensué a formacdo do pesquisador, o
elemento central em torno do qual ela deve sem@gda € a pesquisa e sendo a Pos-
Graduacadtricto Senswrganizada em dois niveis: mestrado e doutoragsinfApodemos
dizer que o primeiro nivel tem por objetivo iniceaformacgéo do pesquisador, cabendo ao
doutorado a funcdo de consolidagao.

A iniciacdo a pesquisa no mestrado implica nazagdio de um trabalho préprio e
completo de investigacao consolidado na dissertaggbe sentido, sendo inconcebivel um
mestrado sem dissertacdo. A questdo da exigéndsskrtacdo € motivo de preocupacgéo
para Dermerval Saviani, tendo em vista que a reddgdtempo de formagéo, que acena
com a organizacao de curso de mestrado sem dig®rta exemplo do que ocorre nos
Estados Unidos (modelo de Pés-Graduacéo adotadwasd, conforme se pode observar

no texto do Parece’n977/65). Para Saviani, esse tipo de mestradeseachcterizaria
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como Pos-Graduacd@tricto Sensusendo mais aproximado dos cursos de especializacao
Pretender a reducdo do tempo de realizacdo doadestabrindo méo da dissertacao é
obter a reducdo ao preco de sua descaracterizag@o o ponto central e 0 momento
culminante do mestrado estao configurados na tegser (SAVIANI, 2002).

O fator tempo e 0s prazos sempre estiveram prespagediscussdes e Nno processo
de avaliacdo da Pds-Graduacdo. O cumprimento daep®© que garantird o sucesso de
outros aspectos traduzidos em numeros na avalidgAd€APES: nota atribuida aos
programas, namero de bolsas, financiamentos, octeeantos, descredenciamentos e
recredenciamento.

A reducdo dos prazos de conclusdo do mestrado ®rdda, considerados por
demais longos, em média, na area de educacéo,diegeruma série de medidas ligadas,
de um lado, a estrutura e organizacdo dos Programds outro, as medidas de ordem
académico-administrativas. Destacam-se nessas asedideducdo do numero de créditos;
maior flexibilidade em sua obtenc¢éo; definicédo yor projeto de pesquisa desde a selecao;
insercdo num grupo de pesquisa desde a admissBloogama; concentracdo de estudos
em funcdo do trabalho final; valorizacdo dos senvsade discussdo dos projetos;
definicdo da orientacéo desde o inicio do cursnemtacdo em pequenos grupos. Quanto a
medida de ordem académico-administrativas, admitge®, nos ultimos anos, se tenha
obtido alguma reducdo do tempo de conclusdo dogr&mas, mais por pressao das
agéncias de fomento, diminuindo a duracdo das asaestudos, e pela avaliagdo mais
rigorosa da CAPES e das préprias universidadegudaem decorréncia da auto-avaliacao
e/ou reestruturacéo dos programas (FAVERO, 1993).

No governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2003)pldica de fomento a
pesquisa teve como objetivo a diminuicdo do tempdodmacdo de mestres e doutores,
com o argumento ter sido o fator que interfereampp de atuacdo dos pesquisadores. A
média de idade de formacdo de doutores esta enteed® anos e 0 que se espera é que
eles estejam formados entre 25 e 30 anos. Porrasia o CNPqg tem promovido nos
altimos anos a formacéo do pesquisador desde aiggad, principalmente por meio da
concessao de bolsas de Iniciacdo Cientifica (I8¢ doutorado no pais. A diminuicdo do
periodo de concessédo das bolsas de mestrado pares4 e do doutorado para 48 meses,
pelo CNPq, também tem contribuido para esse proassaceleracdo da formacgédo do
pesquisador e imposto mudancas na estrutura dograpmas de POs-Graduacao
(OLIVEIRA; BIANCHETTI, 2006).
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O contexto ora apresentado sobre a histéria e lgm do Programa de Pos-
Graduacao em Educacédo é fundamental para se cardpresm que contexto foi criado o

Programa de Po0s-Graduacdo em Educacéo da Unidedtddadual de Maringa.



4 A POS-GRADUACAO EM EDUCACAO NA UNIVERSIDADE ESTADU AL
DE MARINGA

Esta secdo tem por objetivo analisar a construgaBrdgrama de Pds-Graduacéo
em Educacdo da Universidade Estadual de Maringdperdodo de 1990 a 1999,
correspondente a data de criacdo do Programa dogresso da primeira turma até turma
ingressante em 1999. Para compreensdo dessarieaj@t@presentado o panorama do
ensino superior e da Pds-Graduacéo no Estado do& aituando as condi¢des politicas,
sociais e econ6micas que influenciaram a criagégpkantacdo deste Programa. A secgéo é
encerrada com 0 mapeamento da producdo disceniigseada tematica das dissertacoes

produzidas nesse periodo.

4.1 O ensino superior no Estado do Parana: uma histéide lutas e contradi¢cdes

O Estado do Parana corresponde a 2,3% da supedialedo Brasil, constituido
por 399 municipios, populacdo com cerca de 10 redide habitantes, correspondendo a
uma participacédo de 5,59% na populacdo do Brdsitiee de Desenvolvimento Humano
(IDH) (2000) de 0,787. A economia paranaense éraajmaior do Pais, sendo que no ano
de 2008, o valor do PIB atingiu R$ 168,8 bilhdesnawma taxa de crescimento de 5,8%.
Como resultado do bom desempenho econdmico nodperaxente, o Estado responde
atualmente por 5,84% do PIB nacional (IPARDES, 2008

A presenca de universidades no Parana esteve ¢mauanaté 1960, na capital —
Curitiba — onde estavam sediadas a Universidader&edo Parana (UFPR) e a Pontificia
Universidade Catolica do Parana. Desde a décadaanb interior do Estado ja clamava
por universidades. Nesse periodo a sociedadediragilassava por profunda crise que se
concretizava em niveis econémico, social e politk®origens dessa crise talvez possam
ser localizadas em 1930, “guando com o rompimeatBeapublica Agrario-Exportadora, o
pais entrava no modelo convencionalmente chamadde peonomistas de ‘substituicdo de
importacdes’, e conheceria o populismo” (SHEEN,G1$8 35).

No interior, a partir do final da década de 1940arn criadas faculdades isoladas
ao invés de universidades — possivelmente iss@tdaborrido da inexisténcia de tradigdo
universitaria no Brasil. Esse processo de inte@@do do ensino superior no Parana teve
inicio no governo de Moysés Wille Lupion de Tral®@8-1991) periodo (1947-1951), em
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1949, quando da criagédo da primeira faculdade pareme em Ponta Grossa. Dessa forma,
0 ensino superior paranaense foi sendo consteuédé a década de 1970 foram criadas 20
faculdades, sendo a maior parte delas de Filos@fiéancias e Letras. A estrutura
organizacional atendia ao previsto no Decreto L&PQ, de 1939, que estabelecia a
organizacdo da Faculdade Nacional de Filosofia, bemo seus programas de curso,
padrdo a ser seguido em todo o pais (PADILHA, 2007)

Por que no final da década de 1960 foram criadas @everno do Estado do
Parana trés Universidades Estaduais com ensin® plagssa indagacdo Maria Rosemary
Coimbra Campos Sheen fez uma analise na qual &siye demonstrar que, o periodo
imediatamente anterior ao Golpe Militar de 1964yslarizou um momento de busca de
recomposicdo da hegemonia em nivel das classesdoi®s, redefinindo-se ao papel do
Estado e sua relacdo com as classes sociais, alanqde avancava o capitalismo
monopolista, o aparelho de Estado assumia um carélis nitidamente intervencionista,
forcando um novo delineamento dos aparelhos prsvatgohegemonia e, entre esses, a
escola (SHEEN, 1986).

A crise do Estado brasileiro na década de 1960, a&anstalacdo da ditadura civil
militar, promoveu a definicdo de uma nova politeucacional. As esferas politicas,
culturais e ideologicas eram uma ameaca a congdéthegemonia politica pelo novo
bloco do poder, e por meio de medidas e ac¢Oes ingplitadas por esses dirigentes, leva-
nos a crer que o Golpe de Estado de 1964 “ndopewdinalidade apenas recompor o
poder politico eliminando o populismo, mas, simpcgssar o0 reordenamento das
instituicbes basicas da sociedade, adaptando-sexi@€ncias do novo estagio do
capitalismo — o capitalismo monopolista” (SHEENQ20p. 19).

Tais medidas e a¢Oes visavam conquistar e presempader. Para tanto, o grupo
de dirigentes que atuou no Golpe de 1964, adotodida® que promoveram O
fortalecimento do aparelho do Estado e medidasdadt & obtencdo do consenso por meio
dos aparelhos privados da hegemonia. Um dessedlagmaforam as instituicbes escolares
em todos os niveis (da escola elementar a Unias)d consideradas os principais meios
de controle do Estado na sociedade e que podefeterado sem o uso da violéncia
repressora (SHEEN, 2001).

As medidas educacionais resultantes desse movimmnm a aprovacédo da
Reforma Universitaria em 1968 e a criacdo das prameuniversidades estaduais do

Parana, em 1969, constituem os elementos que rizpeate da politica educacional do
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ensino superior no Estado do Parana. A politicezaxlanal da Ditadura Militar emergiu
de contradi¢cbes das lutas de classes do perioderdade ela representou um instrumento

de hegemonia do grupo dominante:

Nao s6 porque procurou adequar a educagdo as ieckss de
reproducdo do capital, mas também porque procuiagducacédo, obter
0 consenso através da inculcacdo de novos padroksras e

ideoldgicos. Foi um instrumento de hegemonia, tambgorque

procurou, através das medidas propostas para ellapascolar, conferir
legitimidade ao sistema politico (SHEEN, 2001,®. 3

A busca pela recomposicdo da hegemonia e a reghlinidas relacbes
capital/trabalho também ocorria no Estado do Pagué foi considerado um dos estados-
chave no desencadeamento do processo que levouadurdi demonstrado pelo
comprometimento do entdo Governador Coronel Neyn#mas de Barros Braga (1961-
1965) com o novo grupo multinacional e associadmagsumiu o poder no Brasil a partir
de 1964. Fortemente ligado ao General Ernesto IGeisePresidente Castelo Branco, o
Governador Ney Braga foi figura dominante na vidéditiga do Parana, onde exerceu
diversos cargos: foi prefeito de Curitiba, duasegegovernador, senador e duas vezes
ministro de Estado, o que contribuiu para que aogbpolitico e ideoldgico houvesse uma
perfeita harmonia de interesses (SHEEN, 2001; SHHBEBB).

Na década de 1930, a ocupacao do territorio panapage limitava ao chamado
“Parana tradicional” (que abrangia desde Curit®@npos Gerais, Campos de Guarapuava
e Campos de Palmas). A partir da década de 194Gamirada da cafeicultura no Estado
desencadeou-se a ocupacdo e colonizacdo das dernegido norte e posteriormente
sudoeste. A forma como se processou essa expaapdalista no Parana gerou um
desenvolvimento desigual entre as regides. A @iltafeeira foi entdo um grande fator
estimulador do processo de desenvolvimento do Ratina crise da década de 1960, que
afetou ndo sO6 a cafeicultura, mas paralelamentep@mzesso de transformacgdes
econbmicas, sociais e politicas porque passavasoepderam novos rumos ao Estado do
Parana.

Para o Governo Paulo Pimentel (1966-1971), nado abastreorganizar
economicamente o Estado, era preciso difundir uava mdeologia para manter unido o
bloco historico. Medidas foram tomadas pelo govedao Estado para implantar um
programa de diversificacdo agricola no sentidoudsstéuir o café por outras culturas e

pastagens para criacao de bovinos, bem como ativeenindustrializacdo. Essa ideologia
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foi representada pela proposta de “desenvolvimaéntegrado”, que tinha intencdo de

prosseguir a obra do governo anterior (Ney Brad®61-1965) e para atingir esta meta
investiram na melhoria das condi¢ces infra-estaigudo Estado (transportes, energia
elétrica e telecomunicacgdes), pois o Parana njumlis de infra-estrutura adequada a
industrializacdo (caréncia de energia elétricaseesia viario) e era necessario também
investir nos setores sociais (educacgdo, saudeahabie saneamento) (SHEEN, 1986).

A integracdo econbmica e politica entre as regdieEstado do Parana era um
desafio para a organizacdo politica, administratvaa expansdo do capitalismo. A
substituicdo da cultura cafeeira constituida basétdae por pequenos agricultores e a
expansdo do processo de industrializacdo promowea eoncentracdo da propriedade
rural, devido as necessidades de grandes extemsd@errds para novas culturas, o que
implicou na expulsdo de muitos trabalhadores do pcare no aparecimento de
trabalhadores assalariados (bodias-frias). Até adi#ade 1960, a hegemonia politica
pertencia a dois grupos do “Parana Velho ou Tradalf. Um deles, formado pelos
proprietarios de terras tradicionais; o outro fadmaelos representantes da burguesia
industrial-comercial com base na erva-mate e naemra(SHEEN, 1986):

Com isso, a partir da década de 60, mas principaéree partir da década
de 70, passaram a ter hegemonia no Parana os asnsatbres
modernos da burguesia industrial e agraria, oy agjseles setores que se
organizaram nas grandes empresas agricolas, caiseeciindustriais.
Este foi o grupo que, aliado ao governo, passanduzir o processo de
expanséo do capitalismo monopolista no Estado ($HEES6, p. 258).

O projeto desenvolvimentista previa medidas voltguaa setores sociais (educacao,
saude, habitacdo e saneamento), partindo do poestsufe que 0s recursos humanos trariam
0 progresso e desenvolvimento, decorrendo dai assidade de se promover a sua
qualificacdo. Embora se reconhecesse a necesgildadecursos humanos qualificados, a
educacdo em nivel superior ndo se expressava caor@gde. Para atingir esta meta a
qualificacé@o era vinculada a um processo de formteg&o ao nivel informal (treinamento)
guanto em termos de nivel do sistema formal deer{SHEEN, 2001).

Nas mensagens encaminhadas a Assembléia LegidatiParana, Paulo Pimentel
deixava claro que a escassez de recursos humgresadigados era um empecilho para o
desenvolvimento do Estado nédo sé para o setorqoitdimo também para o privado. Para
resolver essa questdo, o governador propunha, aomaos pontos basicos de sua gestao,

a melhoria da qualificacdo dos recursos humandsstiedo, com projeto de alfabetizacéo



103

em massa, dando mais énfase ao ensino técnicolmatapa rede de ensino, levando em
consideragéo a demanda setorial e regional.

No que se refere ao ensino superior, as medidgo§ias para expansao estavam
vinculadas a idéia de interiorizacdo como um dompmmentes da ideologia do
desenvolvimento integrado. Neste sentido, a cride&auniversidades estaduais do Parana,
embora tenha tido como amparo legal a Reforma Usitaeia de 1968 (Lei 5.540/68) foi
também resultante da luta pela hegemonia no anteas classes dominantes do Estado do
Paranda, que significou um reordenamento do apamilkado de hegemonia escolar. “A
partir desse reordenamento passou a haver umasasceentralizacdo da sociedade
politica nos assuntos concernentes a educacaoddicaouca margem politica para os
Estados decidirem sobre suas proprias politicasagthnais” (SHEEN, 1986, p. 260).

O governo federal, ao promover a descentralizagi@rino superior para 0s
governos estaduais, por meio da Lei 5.540/68, piigsu a criacdo de instituicbes de
ensino superior em outras regides que ndo as amtadestacou a organizagao
universitaria como forma privilegiada para a angé@ do sistema de ensino superior
brasileiro.

O processo de interiorizacdo do ensino superidParana ocorreu em 1969 com a
criacdo das trés primeiras universidades estadlmiBarana: Universidade Estadual de
Ponta Grossa (UEPG), Universidade Estadual de mma@UEL) e Universidade Estadual
de Maringa (UEM) promulgada pelo Governador Paulz®imentel, na Lei’n6.034, de
06 de novembro de 1969. As trés universidades wstado Parana foram criadas, como
“fundacdes de direito publico” e, depois de instalg instituiram o ensino pago, até 1987,
quando, no Governo Alvaro Dias (1987-1991), foimutgada a Lei h 8.675, de 21 de
dezembro, decretando a gratuidade do ensino nasrsitiades e faculdades estaduais do
Parana. Elas foram constituidas fundamentalmenta jpmcdo de Faculdades, que
compreendia diversas areas do conhecimento. (SHERBBL, ALTOE, 2007).

Trés fases sao identificadas sobre o processotelgonzacdo do ensino superior
no Parana:

e 0s anos 1950 e 1960 do século XX caracterizam-da pgacdo de

estabelecimentos de ensino superior isolados;

* ao final dos anos de 1960 foram criadas trés uwsitl@des estaduais: Ponta

Grossa, Londrina e Maringa, integrando a poligdacacional definida pela
Lei n® 5540/68, Lei da Reforma Universitaria,;
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e a partir de 1975, observa-se a expansao do engiperigr, sob a
responsabilidade de instituicdes municipais (SHEEIS6).

Portanto, o aspecto politico foi de fundamental drtgncia para a criagcdo e
desenvolvimento do ensino superior em determinastases do Estado do Parana. No que
se refere ao fator educacional e, especialmené@sioo superior, pode-se afirmar que:

Historicamente, as Instituicbes de Ensino Supedior Parana foram

criadas ndo atendendo as expectativas e demandasiddade como um
todo, mas, sim, aos apelos oriundos dos segmernEgides com maior

capacidade politica de pressdo sobre o Estadao@v¥alenciou a quase
total inexisténcia, ao longo do tempo, de uma igalique sistematizasse
a educacao superior estadual (SCHMIDT, 1999, p. 97)

No caso das universidades paranaenses, sua cigacgarte de um processo maior
de recomposicdo da hegemonia entre 0os grupos dor@do Estado, recomposicao esta
particularmente presente na proposta de “desemweiuo integrado” do Governo Paulo
Cruz Pimentel. A criagao das universidades paraesepelo fato de ter se dado na fase da
reforma universitaria, seguiu 0 que estava presidei n. 5.540/68:

Os estabelecimentos isolados de ensino superigr@®vsempre que
possivel incorporar-se a universidades ou congiggarcom
estabelecimentos isolados da mesma localidade ouocHidades
proximas, constituindo, neste ultimo caso, fedezagie escolas, regidas
por uma administracdo superior e com regimentoiaatid que lhes
permita adotar critérios comuns de organizacdo mrcidnamento
(BRASIL, 1968, art. 8°).

A congregacdo de instituicbes que caracterizou i@cdw das primeiras
universidades estaduais no Paranad permaneceu també@ndo da criacdo da quarta
Universidade em 1994, a Universidade Estadual ckieOdo Parana (UNIOESTE) com a
reitoria instalada em Cascavel, a expanséao prossegon a quinta em 1997, Universidade
Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO) com sede eardpuava. Em 2001, foi criada
a Universidade Estadual do Parand (UNESPAR) pelé&Esmdual A 13.283 de 25 de
outubro, com sede em Jacarezinho, congregandaaRi&ales isoladas.

O sistema estadual de ensino superior do Paran08m, representado pelo
Quadro 8, é constituido por 183 IES, das quais &2 miblicas e 161 privadas. Esses
nameros sao significativos e sua importancia pedersais bem percebida quando situada
dentro de um contexto mais amplo. Neste sentidBa@na em 2007 (com 183 IES)
detinha 49% do total das IES da regido sul do faosn 375 IES), sendo que este
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percentual chega a ser ainda mais expressivo quaadtrata especificamente das
instituicbes publicas, uma vez que 55% delas estiimadas em territorio paranaense
(Tabela 6).

Cabe aqui ressaltar que o crescimento do numetBSleno periodo entre 2001 e
2007, foi praticamente o mesmo, tanto no Paranantquano Brasil, ou seja,
aproximadamente de 64%, sendo que a regido Sgilatim patamar superior em relacao
ao Brasil e Parana com crescimento de 74% (Qugdi© frincipal responsavel por este
crescimento foi o setor privado, que de 182 ingties em 2001 passou para 335 em 2007
com aumento de 84%, enquanto que O crescimentoetr publico permaneceu
praticamente inalterado neste periodo de tempo.

INSTITUICOES

UF/ CATEGORIA 2001 2007
ADMINISTRATIVA TG | UNIV. | CENT.| FI| FAC.| CETs| TG | UNIV.| CENT.| FI | FAC.| CETs
BRASIL 1.391 156 66| 99| 1.036 34| 2.281 183 120| 126 1.648| 204
SUL 215 36 8| 11 155 5[ 375 42 17| 12 247 57
PUBLICA 33 13 - - 17 3 40 19 1 - 14 6
Federal 10 6 - - 1 3 15 9 - - - 6
Estadual 17 6 - - 11 - 19 7 - - 12 -
Municipal 6 1 - - 5 - 6 3 1 - 2 -
PRIVADA 182 23 8| 11 138 2| 335 23 16| 12 233 51
Particular] 123 5 3 9 104 2| 249 5 5| 12| 179 48
Comun/Confes/Filarft 59 18 5| 2 34 - 86 18 11 - 54 3
PARANA 112 10 41 6 90 2| 183 12 7 6 142 16
PUBLICA 22 6 - - 15 1 22 7 1] - 14 -
Federal 2 1 - - - 1 2 2 - - -
Estadua| 16 5 - - 11 - 17 5 - - 12 -
Municipal 4 - -l - 4 - 3 - 1 - 2 -
PRIVADA 90 4 4] 6 75 1] 161 5 6 6 128 16
Particular 78 3 3| 5 66 1] 131 4 3 6 103 15
Comun/Confes/Filantt 12 1 11 1 9 - 30 1 3 - 25 1

Quadro 8 - Distribuicdo das Instituicdbes de Ensino Superjor organizacdo académica e
localizac&o no Brasil, regido Sul e Estado do Raran

Fonte: INEP — Sinopses Estatisticas da Educac¢aeri®up Graduacdo (2001 e 2007).

Legenda: TG — Total Geral; Univ — Universidades; tCenCentros Universitarios; FI — Faculdades Intégsa Fac. —

Faculdades/Escolas/Institutos; CETs — Centros de dgdoc Tecnoldgica; e Comum/Confes/Filant -

Comunitarias/Confessionais/Filantropicas.

Esta expansado é justificada pelas reformas eduwsiaque ocuparam todo o
cenario da década de 1990, e que no século XXlintant sob a sua orientacdo. As
propostas neoliberais quanto a politica educaci@eguiram a l6gica do mercado,
restringindo a acédo do Estado a garantia da edodaggica, e deixando 0s outros niveis
sujeitos as leis de oferta e procura. Sejam pefeechs da competitividade, dos
determinantes econ6micos ou da equidade, todasoldiscgs implantadas, as acles

empreendidas, levaram a um mesmo objetivo: um psocde intensmercantilizacao da
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educacacuperior brasileira, imposicao g@nsamento desse receituario ideologomn
fins explicitos da aceitacdo, sem questionamentss dbeterminacfes impostas pelos
organismos internacionais, como instrumento qusatacilitar a globalizacdo econémica
(CARNOY, 2002).

A Tabela 6 representa outro aspecto a ser analispdd € a distribuicdo das
instituicbes de ensino superior na regido Sul: anBarand detém 49% das instituicdes da
regido Sul. Quanto a categoria administrativa adtstlo Parana conta com 55% (22) das
IES publicas do total da regido Sul (40) — sended2rais, 17 estaduais e 3 municipais -,
enquanto que Rio Grande do Sul é representado f%r (21) — com 10 federais e 1
estadual — e 25% (7) em Santa Catarina, sendo e3aisd 1 estadual e 3 municipais.
Observar-se que a distribuicdo das IES nas regifiesta concentrada em instituicbes de
natureza privada, sendo que Estado do Parana d&84n{161) desse total, demonstrando
a estreita relagdo entre as politicas educaci@nass principios neoliberais, em especial a
privatizacdo que marcou 0 cenario e os rumos da®rmsidades brasileiras a partir da
década de 1990.

Tabela 6 -Distribuic@o de Instituicbes de Ensino SuperioRegido Sul em 2007

REGIAO SUL TOTAL % PUBLICA % PRIVADA %
Parana 183 49 22 55 161 48
Santa Catarina 92 25 7 18 85 25
Rio Grande do Sul 100 27 11 28 89 27
TOTAL 375 100 40 100 335 100

Fonte: INEP — Sinopses Estatisticas da Educagaeri®up Graduacdo (2007).

A maior parte da producdo das pesquisas cientileasma universidade esta no
seu quadro de mestres e doutores. O niumero detdsautores alocados da regiao Sul,
conforme Tabela 7 demonstra que houve um cresaimdmni81% no periodo de 2001 a

2007. Porém, a concentracdo maior de docentesréswsta no Estado do Rio Grande do



107

Sul, com 42%, mesmo possuindo menor numero deuigsies de ensino superior (100),
representado na Tabela 6; jA o Estado do Parandl88 IES, possui 38% de docentes
doutores. Este dado pode ser justificado pelodatoo Estado do Rio Grande do Sul 10
das 11 IES publicas pertencerem a esfera federale @ politica de formacédo e

capacitacao de recursos humanos esta mais comolida

No Estado do Parana, 60% dos doutores no pericdwages em instituicoes
publicas, porém ao inverso do Rio Grande do Sutomcentracdo maior é em IES
estaduais. Cabe aqui, notar que em ambos os aE,e22007, o numero de docentes
com doutorado nas IES publicas estaduais é suparidas privadas, apesar de a expansao

do ensino superior no pais ter sido baseada noiresto do setor privado.

Tabela 7 - Distribuicdo de docentes doutores (em exercicidastados) — Ensino Superior na
Regido Sul em 2001 e 2007

2001 2007
UF /DOCENTES Doutores % Doutores %
Regido Sul 8.326 15.095 81
Parana 3.104 37 5.663 38
Santa Catarina 1.629 20 3.025 20
Rio Grande do Sul 3.593 43 6.407 42

Fonte: INEP — Sinopses Estatisticas da Educa¢aeri®up Graduacdo (2001 e 2007).

Diante desse panorama, o Estado do Paran& camstitis estrutura académica que
permite oferecer uma Pés-Gradua§octo Sensuotalizando, em 2007, 172 programas,
sendo 95 mestrados, 2 doutorados, 65 mestradofddotoe 10 mestrados
profissionalizantesgistribuidos entre as dependéncias administrafestadual, federal e
privada). No Quadro 9 podemos visualizar que osaitws 4, 5 e 6 foram atribuidos a

instituicBes publicas, destacando-se a UEM e UFPR.



108

INSTITUICOES CONCEITO
0-3 4 5 6 7
ESTADUAL

FUNDINOPI 1
UEL 29 14 4
UEM 26 19 7 2
UEPG 10 2
UNICENTRO 1
UNIOESTE 11 3

FEDERAL
UFPR 52 39 11 2
UTFPR 6 2

PRIVADA
CEUMAR 1
FEPAR 1
IESPP 1 1 1
ILAPEO 1
LACTEC 1 1
PUC/PR 13 9 2
UNIANDRADE 1
UNIBRASIL 1
UNICENP 3 1
UNICURITIB 1
UNIFAE 1
UNINGA 1
UNIPAR 3
UNOPAR 2
UTP 3 3

Quadro 9 - Programas de Pés-Gradua@ncto Sensmo Estado do Parana — Conceitos atribuidos
na Avaliacdo Trienal 2007 (Triénio 2004-2006)
Fonte: CAPES/MEC Estatistica da Pds-Graduagdo —base 2008 (2009).

No Estado do Parana, os Programas de POs-Graduac@wam sua trajetoria
como nas demais universidades brasileiras ampapsi@s.ei 1. 4.024 de 1961 que fixou
Diretrizes e Bases da Educagdo — a primeira lealgge ensino que considerou os
Programas de Pds-Graduacdo como categoria espedidinido pelo Parecer’n977/65
do Conselho Federal de Educacédo que teve comawvabpgtibuir o conceito e fixar as
caracteristicas dos Programas de Pd6s-Graduacao.

Até a década de 1960 o ensino superior no Parargertava-se na UFPR e na
PUC-PR, por isso é natural que os primeiros Progsands-graduados tenham tido inicio
nas suas estruturas académicas. A institucionalizede pesquisa e da Pds-Graduagédo no
Brasil parece traduzir o amadurecimento de umatigmlidestinada a responder as

demandas geradas pelo modelo urbano-industria¢siensolvimento econdémico.
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Entre as preocupacfes que as novas exigénciascddeanam por este novo
modelo assumido, era de que sem desenvolvimentdificie - tecnolégico o pais nao
poderia se colocar como parceiro autbhomo e awgieistado, e um dos entraves era a
falta de recursos humanos capacitados. Nessa pevspea pesquisa na universidade

tomou certa direcao, constituido pelo

conjunto de instrumentos responsaveis pela imgjaotala politica de
Pés-Graduacao e de pesquisa colocada em pratcaqueine de 64: a
integracdo do ensino e da pesquisa como instrusmergoessarios a
viabilizacdo do projeto de desenvolvimento encarapgalo novo grupo
dirigente (BARROS, 1998, p. 117).

A formalizacdo dessa associagdo, no ambito datestruniversitaria, foi efetuada
pela Reforma Universitaria (1968) que deu partidenaprocesso de expansao do sistema
de Pés-Graduacao (1968/74), “sem qualquer diretiemtadora a ndo ser incrementar a
formacdo de pesquisadores nas é&reas de ciénciéas exanaturais e de profissdes
tecnoldgicas” (BARROS, 1998, p. 117).

Desta forma, a Universidade Federal do Paranarti ga 1964, organizou-se em
institutos centrais de pesquisa e departamentosnsi®o, a exemplo das universidades
americanas, ao invés de tradicionais escolas profigis com cadeiras independentes. As
transformacdes ocorridas apos a Reforma Univeigsitie 68 ndo alteraram em muito o
género das pesquisas feitas na UFPR, nem as ardasetas se desenvolviam. Deram-
Ihes, porém, uma maior especificidade atrelandaeasProgramas de Pos-Graduacao que
entdo se expandiam e subordinado-as aos varioeseiganizacionais da instituicdo. Tais
medidas nao foram, porém, prejudiciais as praticegstigativas, pois, além dos
incentivos advindos da politica nacional e locafrapa POs-Graduacdo, maiores
investimentos foram aplicados nesse campo. Podeii semputados os financiamentos
da CAPES e do CNPqg, bem como os das agéncias asivRdsas Ultimas voltavam seus
interesses, sobretudo, para as especialidadesraueessem melhor retorno econémico
para as empresas e as industrias. Como exemplebiaet recursos da Fundacdo
Rockefeller da Overseas Research Grant and Educatida Organizacdo Mundial de
Saude e da Fundacéao Calouste Gulbenkjaa direcionava seus incentivos a varias areas,
dentre elas havia trés grupos patrocinados pelddédio: o Instituto de Bioquimica e o
departamento de Zoologia e a Genética. Dadalgdimde pesquisas, teve inicio, entdo, o
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Mestrado em Bioquimica (1965); Mestrado em Entogial@ Mestrado em Genética em
1969 (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA, 2008).

Este conjunto de fatores levou a implantacdo deeiro Programa de Poés-
GraduacaoStricto Sensuno Estado do Parana, compondo acdes implementzas
Estado e visando acelerar o processo de desenwritoroientifico e tecnolégico do qual o
pais necessitava. Deste modo, a politica de formédeadrecursos humanos qualificados
passa a ter espaco préprio no planejamento govemtaha partir do Il PND (1975/1979).

A Tabela 8 e Grafico 6 apresentam a evolucdo doemurmde Programas de POs-
Graduacdo no Estado do Parana em 1996 e 2007.vabmser que em uma década o
quadro geral teve um expressivo aumento, com 2688%go que na categoria publica
mantida pelo Estado do Parana esse numero trip{&®4P6). Nas instituicbes publicas a
concentracdo maior esta vinculada aos Programased&ado (com 56 Programas) nas
instituicbes estaduais, enquanto que o0s prograneagnestrado/doutorado (33) sao
oferecidos pelas federais. As particulares tambémeataram consideravelmente seu
quadro, seguindo a tendéncia do ensino de gradwagacestimulos pelas atuais politicas
educacionais, caracterizadas pelo expressivo aomamt dez anos com investimento

maior nos cursos profissionalizantes.

Tabela 8 -Evolu¢do dos Programas de P6s-Graduacdo no Esta@iardni — 1996 e 2007

Dependéncia/  TOTAL % M D M/D F

ano 1996 2007 1996/07 1996 2007 1996 2007 1996 2007 6 19807
Estadual 18 80 344 16 56 0 1 2 21 0 2
Federal 28 58 107 19 21 1 1 8 33 0 3
Privada 1 34 3300 1 18 0 0 0 11 0 5
TOTAL 47 172 266 36 95 1 2 10 65 0 10

Fonte: CAPES/MEC. Estatistica da Pds-Graduaca®j208no Base 2008.
Legenda: M=Mestrado, D=Doutorado, F=Profissionaliea
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Grafico 6 - Evolucdo da Pos-Graduac@wicto Sensmo Parana — 1996-1997
Fonte: CAPES/MEC. Estatistica da Pés-Graduacadj208no Base 2008.

Ao confrontarmos esses dados com a Regido Sul & (d@bela 9), observamos
que o Estado do Rio Grande do Sul detém 47% do mme Programas de Pos-
GraduacadStricto Sensuseguidos pelo Estado do Parana que representae3S#nta
Catarina com 20%. No entanto, o investimento naGéasluacao pelo setor publico ndo
ocorre da mesma forma nos trés Estados. O Estad®adma tem a caracteristica de
manter uma ampla rede de universidades estaduaggjamto nos outros estados
predominam as federais. No entanto na Pos-Graduac&o Grande do Sul detém o
maior numero de Programas de PoOs-Graduacao com(24%) do total da regidao Sul
(520), enquanto que o Parana possui 172 progra3és) @ Santa Catarina 103 programas
(20%). Quanto a natureza administrativa, prevalectendéncia do setor publico no
investimento da Pos-Graduac@tricto Sensucom 373 programas dos 520 da regido Sul.
No Rio Grande do Sul todo os programas (153) s@daafos por instituicbes Federais, e
em Santa Catarina: 14 sao estaduais, 58 federas raunicipais. No Parana dos 138
programas, 80 sdo ofertados por IES estaduaipelas federais.

Tabela 9- Distribuicdo dos Programas de Pds-Gradu&géoto Sensma Regido Sul em 2007

REGIAO SUL % TOTAL % PUBLICA % PRIVADA

Parana 33 172 37 138 23 34
Santa Catarina 20 103 22 82 14 21
Rio Grande do Sul 47 245 41 153 63 92
TOTAL 100 520 100 373 100 147

Fonte: CAPES. Estatistica da P6s-Graduacao (2088p-Base 2008
Legenda: M=Mestrado, D=Doutorado, F=Profissionaliea
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Esses dados justificam o0s esforcos que as unieelssdestaduais paranaenses vém
realizando no sentido de ampliar o nimero de progsade Pés-Graduacg&dricto Sensu
bem como formar e qualificar recursos humanos desidlemanda com a expansao do
ensino superior.

4.2 A pesquisa e a P6s-Graduacado na Universidade Estalule Maringa

Para se discutir o que representa uma instituied@ndino superior para sua cidade
e regido € importante considerar os objetivos guaram a sua criacao.

A ocupacéo de Maringa néo foi diferente das dewidedes do Norte do Parana e
0 inicio de seu povoamento foi decorréncia da esg@arda cultura do café da década de
1940. O espaco agricola de Maringa, na época,cenp@sto por pequenos proprietarios,
empregando numerosa mao-de-obra. A partir de E96itlade comecou a sentir o declinio
da cultura cafeeira diante do quadro da crise natiem que foi recomendada a
erradicacdo do café e pregada a diversificacAgaguaria. Além da crise, concorreram
para a erradicacdo dos cafeeiros as geadas queeraporna regido desde a segunda
metade da década de 1960 e a praga da ferrugeratagmu os cafezais nesse mesmo
periodo. A substituicdo das lavouras de café sgdezpastagens no periodo de 1963 a
1966; e, oleaginosas e outras atividades produtagsartir de 1966 (WANDERLEY,
2001; GASPARETO, 2009).

Em 1968, a cultura do café ja havia sido substatyidla cultura de soja e trigo,
provocando uma modificacdo no sistema fundiariom ca formagcdo de grandes
propriedades, visto que estas culturas exigiamsareas extensas. A cultura mecanizada
provocou um éxodo rural, e a populagédo urbana coma@umentar em comparagao com
o0 meio rural. A populacéo vinda do campo comeca mastrar preocupada com o futuro
de sua familia e véem no estudo uma saida pasdibeas (WANDERLEY, 2001).

O ensino superior sempre foi desejado pela comdeidaaringaense, jaA que
Londrina e outras cidades vizinhas contavam com 33 de nivel de ensino na época. Os
objetivos que levaram a criacdo de trés faculdaqBaculdade Estadual de Ciéncias
Econbmicas, criada em 31 de agosto de 1959 e reciiahpelo Decreto federal n. 48.431
de 20 de outubro de 1967; Faculdade de Direito derida, criada em 21 de dezembro de
1965 e reconhecida pela Lei n. 5304 de 29 de dbril966; a Fundacdo Faculdade de

Filosofia, Ciéncias e Letras, criada em 24 de dérende 1966 e autorizada pela
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Resolucédo n. 59 de 27 de dezembro do mesmo arostitato de Ciéncias Tecnoldgicas,
criado em 5 de junho de 1968) no periodo de 195966 foram de ordem econbmica,
devido as alteracGes ocorridas no meio agricola erdem pessoal — politica, conforme

relata Terezinha Dantas Wanderley:

O primeiro curso superior foi criado para contnbutom o
desenvolvimento econdmico do municipio. A opcatafeelo curso de
Ciéncias Econbmicas em lugar do curso de Filogefiala que a ciéncia
dos negdcios era vista como prioritaria e necesg#ra a regido se
desenvolver. O segundo curso superior criado ennigkaso foi possivel
pelo menos naquela época, devido a disposicdo emp@enho de um
cidadado, no caso, Ardinal Ribas, em lutar pelagéonada Faculdade de
Direito para poder realizar o curso que desejavinalialho realizado por
um grupo de professores para criar a Faculdaddagofa e encaminha-
la para &rea tecnoldgica tinha por objetivo mediatdundacédo da
universidade, que por sua vez deveria dar prioeidadrea tecnoldgica,
escolhidas por seus idealizadores (WANDERLEY, 2@036).

Em decorréncia da Reforma Universitaria de 1968 mpe seus artigos 2° e 7°
estimula a organizacdo de universidade, medianteide de estabelecimentos de ensino
superiores ja reconhecidos, em 12 de abril de 1p68©,meio do Decreto Estadudl. n
14.323, foi constituida em Curitiba a Comissao d&mna do Ensino Superior do Parana,
com representantes de Londrina, de Maringa e deaR&rossa. Em 06 de novembro de
1969 a Lei n°® 6.034 autorizou a criacdo da Unidade Estadual de Maringa, agregando a
mesma as faculdades existentes. Pelo Decreto Estatid8.109 de 28/01/70 foi criada,
sob a forma de fundacgéo de direito publico, a Fe@a&niversidade Estadual de Maringa
(FUEM), sendo reconhecida em 11/05/76, pelo Govéraderal (Decreto n® 77.583) e
tornou-se autarquia pela Lei Estadual n° 9.663 67191, mantendo a mesma
denominacéo.

A UEM esta localizada no Noroeste do Parand, camcab que compreende 119
municipios. A UEM tendo na sede na cidade de Marihgstoricamente em seu processo
de institucionalizacdo adotou a estratégia de nedjcacdo via multi campi, com presenca
fisico-institucional em algumas cidades do norogsieanaense, sob a influéncia de
Maringa. Esta organizada ncampide Maringa, Umuarama, Cianorte, Goioeré, Diamante
do Norte e Cidade Gaucha, além da Fazenda Expdehteniguatemi, da Base Avancada

de Pesquisa em Porto Rico e do Centro de Pesquifaseicultura em Floriano.
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A UEM oferece 45 cursos de graduacao presenciatiivessoscampidistribuidos
em: Maringa (33 cursos), Cidade Gaucha (1), Cian@r), Goioeré (2), Umuarama (5) e
(Diamante do Norte — Colégio Estadual Agricola dordéste), além de 7 cursos nha
modalidade Educacdo a Distancia (Administracéo,loBia, Fisica, Historia, Letras,
Normal Superior e Pedagogia). Os niveis, fundarmemtanédio sdo oferecidos pelo
Colégio de Aplicacédo Pedagogica de Maringa. A afde vagas para graduacéo presencial
no vestibular de 2008 foi de 1582 e na modalidadiec&¢édo a Distancia 675 vagas, com
11.229 alunos matriculados na graduacdo em 2008IMERSIDADE ESTADUAL DE
MARINGA, 2009a).

Quanto a Pés-Graduacédo, em 2009 a UEM oferecer86stiato Sensw ja titulou
5.997 especialistas e 2.829 receberam o certificld@ursos de atualizacdo. Na Pos-
GraduacaoStricto Sensupossui 40 programas, tendo ja titulado 2.837 reesér 417
doutores até 2008 (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGAR009a).

O perfil da UEM pode ser interpretado como senda umversidade que traduz o
resultado de um esforco e internalizacdo de untarawoltada a investigacao, criacao e
conhecimento, tanto na pesquisa pura quanto aplisig o inicio da década de 1990,
embora um posicionamento estratégico fosse adatatitucionalmente para implementar
acoes na pesquisa e Pos-Graduacao, o grande fatBMainda era a graduacéo. A partir
de 1990 a UEM adotou uma politica com forte énfesf0s-Graduacagtricto Sensi na
pesquisa. A capacidade cientifica e tecnolégicaescia que a UEM apresenta um
quadro consistente e consolidado, praticamenteodastas areas do conhecimento, com
destaque para as exatas, bioldgicas, tecnologidagerra. (TATTO, 2005).

A pesquisa na UEM tem tido, também, papel impoetant proposicdo e
formulacdo de politicas publicas nas diversas &eaonhecimento. Assim, desempenha
papel importante na formagdo e capacitagcdo de se@Euhumanos para a pesquisa,
docéncia e mercado de trabalho. As perspectivasdiessos grupos de pesquisa tém
apelo regional, interestadual e nacional. A ingt#o vem canalizando esfor¢os para a
consolidacédo de projetos que congreguem as divemsas0es dos grupos implantados,
incentivando o desenvolvimento de pesquisas mstijlinares.

A UEM possui atualmente 733 projetos de pesquisituicionais em andamento e
326 grupos de pesquisa cadastrados no Diretor@raigos Pesquisa do CNPqQ. A iniciacédo

cientifica também é valorizada e apoiada pelatinigéio, que possui:
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e 332 alunos bolsistas do programa PIBIC-CNPg-FA-UEM?2 com bolsas do
CNPq, 68 da Fundacéao Araucaria e 52 bolsas da UEM);

* 56 alunos bolsistas IC-Balcdo/CNPq; 15 alunos sw@isiPIBITI/CNPq e 37 alunos
bolsistas IC-Junior.

» 550 projetos de iniciacao cientifica no program@,Blem bolsa, envolvendo 660
alunos (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA, 2009a).

Os primeiros Programas de Po4s-Graduagwto Senswa UEM foram criados
em 1987 com a implantacdo dos programas de CiéBai&gica e Quimica. Até o final
de 1990, estavam em funcionamento os mestradosud@ic@ Aplicada, Educacdo e
Biologia Celular. Em 1991, deu-se a implantacad/dstrado em Engenharia Quimica e a
criacdo e implantacdo do mestrado em Ecologia deidates Aquaticos Continentais e
em 1992 a criacdo do doutorado deste programaahlms que se seguiram foram criados
os demais programas. Atualmente a Universidaded&stade Maringa oferece 28
mestrados e 12 doutorados devidamente credenculi@<CAPES. A Pds-Graduagdo na
UEM tem se mostrado de excelente qualidade, vistodps 28 Programas existentes 70%
deles tém nota igual ou superior a 4, que reprasentonceito BOM na avaliacdo da
CAPES. Vale ressaltar a existéncia de cinco Proggarom nota 5, e dois com nota 6, 0
que equivale a referéncia de Centro de ExceléneaPds-Graduagdo no Brasil
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA, 2009a).

A seguir apresentamos o Quadro 10, contendo ur@adiss programas de Pos-
Graduacao existentes na Universidade Estadual dianddae seus respectivos conceitos
atribuidos pelas CAPES na avaliacao trienal 2007.

UEM - UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA / PR
CONCEITO
PROGRAMA M |D|F
Programa de Pés-Graduacdo em Administracdo — UEM/UE 4 | - -
Programa de Pds-Graduagdo em Agronomia 5| 5] -
Programa de Pés-Graduagdo em Biociéncias apliéaBasmacia 3 - -
Programa de P6s-Graduacdo em Biologia Comparada 4| --
Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncia da Computacao 3| - -
Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias Biologidakfa celular) 5| 5| -
Programa de P6s-Graduacdo em Ciéncias da Saude 4 - -
Programa de P6s-Graduacdo em Ciéncias Farmacéuticas 4 | 4| -
Programa de Pés-Graduacédo em Ciéncias Sociais 3] - -

(continua...)
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(continuacao...)
Programa de Pds-Graduacéo em Direito 3

Programa de Pds-Graduacdo em Ecologia de Ambientes
Aquéticos Continentais 6

Programa de Pés-Graduagdo em Economia 4 | - -

Programa de Pés-Graduagéo em Educacéo 4 | 4| -

Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo para agCiénci
e 0 Ensino de Matematica 4

Programa de Pds-Graduacdo em Enfermagem

Programa de Pés-Graduagcdo em Engenharia Urbana

4
3
Programa de Pds-Graduagdo em Engenharia Quimica 4| -4
3
5

Programa de Pés-Graduacao em Fisica- UEM/UEL

Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo Fisica —WHM/

Programa de Pds-Graduacdo em Genética e Melhorament

Programa de Pés-Graduacdo em Geografia

Programa de Pds-Graduacao em Histéria

Programa de P6s-Graduacdo em Letras

INNFNIMENITIR
1
1

Programa de Pés-Graduagdo em Matematica

W
1

Programa de Pés-Graduacdo em Odontologia

Programa de Pés-Graduacdo em Psicologia

Programa de Pés-Graduagdo em Quimica

|| Ww
oo
1 1

Programa de P6s-Graduag¢do em Zootechia

Quadro 10- Programas de Pé6s-Gradua@ncto Sensy- UEM
Fonte: CAPES / MEC. Data Atualizacédo: 04/05/2009.
Legenda: M - Mestrado Académico, D - DoutoradoMestrado Profissional.

O Quadro 11 apresenta o numero de docentes efatiadastados da UEM por
titulacdo no ano 2007 e 2008 e demonstra o investonda UEM na politica de

qualificacéo de seu corpo docente, resultando eneato de 12% no ano 2008.

~ EFETIVOS AFASTADOS
TITULAGAO / ANO 2007 2008 2007 2008

Graduagéo 72 63 1 1
Especializagéo 92 83 1 2
Mestrado 419 396 49 38
Doutorado 778 800 13 31
Livre Docéncia 2 2 0 0
Pés-Doutorado 10 11 0 0
Total 1373 1355 64 72

Quadro 11 - Distribuicdo de Docentes da UEM (Ano base 20Q0@8)
Fonte: UEM/ASP. Base de dados 2008 e 2009.

A década de 1980 e 1990 significou um periodo die fefervescéncia social e
politica, na qual a juventude e os trabalhadoreglizegam inUmeras greves e

manifestacbes. Na Universidade Estadual de Maremgydl980, foi fundado o Diret6rio
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Central dos Estudantes (DCE) que enfrentaram iniengitemas e batalhas, como a luta
contra 0os aumentos das taxas, a luta pelas eleditetes para reitor e pelo fim da
cobranca de “mensalidades”; também ocorreram disegseves de docentes e técnico-
administrativos por questbes salariais e melhooeslicdes de trabalho. A Pfdfleusa

Altoé analisa estes conflitos da seguinte maneira:

O ensino superior paranaense na década de 198h@paimente, na
década de 1990, passou por inUmeras tentativasfatenas e mudancas
por parte do governo do Parana, que acabaram gecandlitos, greves,
movimentos tanto das entidades representativasodentks, técnico-
administrativos e académicos. O objetivo dos gaemparanaenses a
partir de 1995 foi abrir o caminho legal para umagpessiva reducao das
responsabilidades do Estado para com o ensinoisypigsobrigando-o
de investir neste nivel de ensino (ALTOE, 20083).

Inserido no contexto de uma década marcada pamrafoeducacionais tanto, no
cenario nacional como no Estado do Parana, teg® iaiimplantacdo de um Programa de

Pos-Graduacdo em Educacédo na UEM.

4.3 O Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo da UEM: dariacdo a
implantacéo (1990-1999)

No Estado do Parand, a institucionalizacdo da Radv@cao nao ocorreu de forma
diferente dos demais estados brasileiros. Com asolidagdo da graduagdo,
tradicionalmente, €& natural que uma universidadebligal tenha iniciativa de
institucionalizar sua pesquisa e sua Pés-Graduitifmricamente e tradicionalmente, no
Brasil, a pesquisa pura e aplicada tem sido desedsace institucionalizada em primeiro
lugar pelas universidades publicas (federais edeats), seguidas pelas confessionais e
com menos interesse pelas privadas.

O primeiro programa de Mestrado em Educacdo nnRdoa criado em 1974 pela
Universidade Federal do Parana (UFPR), com coragurnas areas de Planejamento
Educacional e de Metodologia de Ensino, instaladol875 e credenciado em 1977. A
criacdo teve duas preocupacdes essenciais; a @jneea a de atender a demanda de
formacado e aperfeicoamento de professores supgriarsegunda, era a preparacao de
técnicos de alto nivel, reclamados pelos setorgdaejamento e administragdo do ensino
nos orgaos federais, estaduais e municipais. Er, I9projeto realinhou-se em torno de
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um objeto mais especifico dentro da area do Plaregjo da Educacdo, o Curriculo. O
programa passou por varias alteracées e em 20@tidoio o Doutorado em Educacdo, a
partir de quando se instituiu, entdo, o ProgramBaeGraduacdo em Educacéo da UFPR,
com trés areas tematicas: Cultura e Processo dmoeAprendizagem, Educacédo e
Trabalho, e Histéria e Historiografia da Educag@dJOS, 2001).

O segundo programa de Mestrado em Educacéo foiocre implantado na
Universidade Estadual de Maringa em 1990. Dentreiragersidades que integram o
sistema de ensino superior publico, a UEM foi anpita a implantar o Programa de
Mestrado em Educacgédo no interior do Estado do BaReflexo da politica de expanséo
do ensino superior na década de 1990 e da necdssldatender a demanda por formacao
de recursos humanos no interior Estado do Paraeguilsse a criagdo de outros
Mestrados em Educacdo: PUC/PR em 1992, UEL em 199PR em 1999, UEPG em
2001 e UNIOESTE 2006. Em 2001 teve inicio o Doudoraa UFPR e em 2007 na UEM
e PUC/PR (Quadro 12).

Instituicdo Ano inicio Mestrado | Ano inicio Doutorado | Conceito CAPES (2008
UFPR 1976 2001 4
UEM 1990 2007 4
PUC/PR 1992 2007 4
UEL 1994 3
UTP 1999 4
UEPG 2001 4
UNIOESTE 2006 4

Quadro 12 -Pds-Graduagdo em Educacédo no Estado do Parana
Fonte: CAPES / Mestrados e Doutorados reconhecidos.
Data Atualizacdo: 04/05/2009

O Departamento de Fundamentos da Educacdo (DREulado ao Centro de
Ciéncias Humanas, Letras e Artes, foi criado paadRicdo 042/88-COU, de 28/11/1988,
a partir da extincdo do Departamento de Educac&DJDO antigo Departamento de
Educacao (DED) foi criado pela Resolugcao 01/76 H@5(1976, quando da implantacao
da Reforma Universitaria de 1968, a qual estal®lesi Centros e Departamentos como
estruturas organizacionais das Universidades. ionteente a criagdo dos Departamentos,
ja existia o Curso de Pedagogia, criado em 30/T@Eimplantado em 1973, oferecido
pela Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias,rakete Artes de Maringa
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA, 2009b).
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O Departamento de Fundamentos da Educacdo (DFHEpmente com o
Departamento de Teoria e Pratica da Educacdo (B@®)responsaveis pelo curso de
graduacdo em Pedagogia formado pelas areas derkrenids da Educacdo, Orientacao
Educacional e Metodologia e Técnica de Pesquisadd®&974, o departamento ja tinha
preocupacdo com o0s cursos de Pdés-Gradubgdm Sensuoferecendo o 1° Curso de
especializacdo denominado “Introducdo a metodolomgiatifica e a didatica do ensino
superior”, com 0 objetivo de capacitar os professograduados, em exercicio nas
instituicdes de ensino superior, na rede publipawada de 1° e 2° graus. Diversos outros
cursos foram oferecidos nos anos que se seguiguatse desenvolveram as condi¢cdes
para a criacdo de um mestrado, seja através daneidgde qualificacdo do corpo docente,
seja pela demanda de egressos dos cursos de ézpe&@

Pressionados pela demanda, pela exigéncia de igagdib do corpo docente e
auséncia de outra instituicdo préxima de Maringa ofiertasse os estudos pos-graduados
Stricto Sensuum grupo de professores do Departamento de Fuerdasida Educacédo
(DFE) teve a iniciativa de propor, criar e implarmaPrograma de Mestrado em Educacao
na UEM, com uma Unica Area de Concentracéo: Fundesela Educacéo, com inicio da
12 turma em 1990.

O PPE/UEM, apoés a sua implantacdo, passou porréf@snulacdes: a primeira
ocorreu em 1999, quando um grupo de professoredMelstrado, em conjunto com
professores do Departamento de Teoria e Pratigaddeacédo (DTP), organizou um novo
projeto para o curso, o qual passou a denomindregrama de Pés-Graduacdo em
Educacdo (PPE) constituido por duas areas de doac&o: Fundamentos da Educacao
(FDE) e Aprendizagem e A¢do Docente (AAD). A seguadorreu em 2006: as areas que
compunham o Programa de POs-Graduacdo em Educd&@g) (assumiu nova
configuracdo e as linhas de pesquisa foram retesidas. Atualmente o Programa
apresenta uma Unica area de concentracdo denontiBddaacdo” e trés linhas de
pesquisa: Ensino, Aprendizagem e Formacdo de Booéss Historia e Historiografia da
Educacado e Politicas e Gestdo em Educacédo (UEMZPEC).

Esta reformulacdo promoveu uma nova estruturaccuar do Programa de modo a
refletir mais fielmente as direcOes de pesquisaodytédo académica dos docentes a ele
ligado. A criagdo do Doutorado em Educacédo na UEM teve inicio em 2007 com
oferta de 6 vagas, ampliada para 10 vagas em 2008 wagas para 2009 propiciou a

revisdo e ampliacdo dos objetivos, e atualmentestiodos como:
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Objetivos Gerais:

1. Formar pesquisadores em educacao que respondasuessidades de investigacao
do campo educacional, articulado as diversas é@®asnhecimento;

2. viabilizar a producéo de conhecimento cientificcarea de Educacao vinculado as
linhas de pesquisa do Programa.
Objetivos Especificos:

1. Analisar o fenbmeno educativo em sua relacdo comrozesso historico do
trabalho;

2. Discriminar ou reconhecer o0os parametros tedricoe ¢fm subsidiado as
explica¢des do fendmeno educativo no processoritistd

3. Analisar as contradicfes inerentes as matrizesctenretodoldgicas utilizadas,
avaliando seus encaminhamentos praticos;

4. Investigar as concepcoes e praticas pedagogicesnt@mporaneidade;

5. Compreender a formacao de professores em sua8eelegm a educacéo escolar;

6. Analisar os processos de aprendizagem e de dessngoto humano e suas
relacbes com o ensino escolar;

7. Discutir os fundamentos da politica, com énfaseedacacional, focalizando o
planejamento e a gestdo em educacdo e suas relagdes contexto historico
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA, 2008c).

O Programa de Po6s-Graduacdo em Educacédo da UEMUERI foi criado pela
Resolugdo % 026/89-COU de 2 outubro de 1989, (ANEXO C), aheite possui
conceito 4 na avaliagdo da CAPES - recomendacad=SA®08. O Programa ja titulou
309 mestres até a turma de 2006. Possui em 2008luAaGs matriculados no mestrado e
27 no doutorado (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARING/A009c).

Com objetivo de promover a integragcdo e cooperag&mn outros
programas/instituicGes, foi aprovado pela Resolugdo221/2006-CEP o Projeto de
Mestrado Interinstitucional (MINTER) em Educacaoire a UEM e a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras e Jacarezinho (FAFIb4@rtando 25 vagas com inicio em
2007.

O corpo docente é constituido, atualmente, por @fegsores que atuam nos

seguintes grupos de pesquisa:



Desenvolvimento, Aprendizagem e Educacéao.
Educacéo, Histéria e Cultura: Brasil (1549-1759).
Educacao, Preconceito e Exclusao.

Ensino, Aprendizagem e Avaliacédo Escolar.
Ensino, Aprendizagem e Conteudo Escolar.
Formacé&o de Professores.

Histdria dos Campos Disciplinares.

Histdria, Estado e Educacéo.

© © N o g s~ w D PE

Historia, Sociedade e Educacédo no Brasil.
10.Informética Aplicada a Educacao.

11.Politica Educacional e Ensino Superior.

12.Politica Educacional e Organizacédo do TrabalhoswlB.
13.Politica, Religido e Educagédo nos Tempos Modernos.
14.Psicopedagogia.
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15.Transformacgéo Social e Educacdo na Antiglidade giévalidade.

Atuaram como Coordenadores e vice-coordenadorsatpama (Quadro 13):

COORDENADORES GESTAO
José Claudinei Lombardi (Coordenador) 1992/1993
Sandino Hoff (Vice-Coordenador)
Jodo Luiz Gasparin (Coordenador) 1993/1994
Sandino Hoff (Vice-Coordenador)
Silvina Rosa (Coordenadora) 1994/1998
Lizia Helena Nagel (Coordenadora) 1998/1999
Jodo Luiz Gasparin (Vice-Coordenador)
Jean Vincent Marie Guhur (Coordenador) 1999/2002
Nerli Nonato Ribeiro Mori (Vice-Coordenadora)
Vincent Marie Guhur (Coordenador pro tempore) 2002
Nerli Nonato Ribeiro Mori (Coordenadora) 2002/2004
Angela Mara de Barros Lara (Vice-Coordenadora)
Nerli Nonato Ribeiro Mori (Coordenadora pro tempore 2004
Maria Cristina Gomes Machado (Coordenadora) 2004/2006
Geiva Carolina Calsa (Vice-Coordenadora)
Nerli Nonato Ribeiro Mori (Coordenadora) 2006/2008
Terezinha Oliveira (Vice-Coordenadora)
Terezinha Oliveira (Coordenadora) 2008/2010

Maria Terezinha Bellanda Galuch (Vice-Coordenadora)

Quadro 13— Coordenadores do Programa de Pés-Graduacéo wradad — UEM
Fonte: UEM (2008c).
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De acordo com o processo de construcdo do PPE/UieElemos dividir essa
trajetoria em 3 (trés) momentos histéricos:
12 fase: da criagcdo a implantacdo do curso com area de concentragao:
Fundamentos da Educacao (1990-1999);
22 fase: da incorporacdo da area de concentrdifimlamentos da Educacao
(FDE) e Aprendizagem e Acdo Docente (AAD) (2000600
32 fase: Criacdo do Doutorado em 2007, com umeaudiea de concentracao:

Educacéo.

Esta pesquisa focaliza a 12 fase, com o objetivandésar a origem e trajetéria que
constituiu o processo de construcdo do Program®&ddeGraduacdo em Educacdo da
UEM, bem como analisar as tendéncias tematicadidssrtac6es produzidas pelas turmas
matriculadas de 1990 a 1999.

4.3.1 Criacdo e implantacdo do Programa de Posv@cdd em Educacdo da UEM

Os cursos de Especializacdo da area de Educac&@#ERatém servido como
auxiliar na formacéo de pesquisadores, atualizagddocentes e preparacdo de futuros
mestrandos. A UEM tem favorecido a existéncia i ¢arsos devido a diversidade de
pesquisas que possibilita; a insercao de professpre tém o titulo de mestre no universo
da pesquisa académica; a importancia politica magide tais cursos e a ligacdo que
garantem com o Ensino Fundamental e Médio.

O projeto teve inicio com a proposta de criacdd’dagrama datada de marco de
1988, quando o chefe do Departamento de Educac&D)(DJodo Bento de Goes
encaminhou a Pré-Reitoria de Pesquisa e Pos-Granl(®fG) a solicitacdo de abertura
de processo para Proposta da implantacdo do Pragtariviestrado em Educacao na area
de concentracdo em Fundamentos de Educacdo. Beesgo recebeu o nimero 878/1988.

A elaboracgao do projeto foi coordenada por Lizédeda Nagel com a colaboracéo
de Zélia Leonel. A proposta inicial do Curso ¢éom uma Unica &rea de concentragao:
Fundamentos da Educacgao, que teve como objetiestddo:
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ReflexBes sistematicas sobre o processo histéocwatbalho e sobre as
formas que a educacdo assume nas diferentes eamano expressao
desse processo; assume a possibilidade de analissducacdo em
qualquer época do processo historico, bem comaalhesda questdo
problematica responde com idéntica possibilidadeMJ1988, f. 8).

A justificativa apresentada no projeto para im@aéb do Curso de Mestrado em

Educacdo com area de Concentragcdo em FundamentBdudacdo para o Estado do

Parana foi:

a) Experiéncia cumulativa nos cursos de especidia
b) Crescente demanda do numero de inscritos nosoGile Especializacdo ja

d)

fora dele;
Crescente numero de ex-alunos da UEM que procBragramas de Mestrado

no Estado de Sao Paulo e outros, pois, neste peroarana contava com: 6
universidades (1 federal, 4 estaduais e 1 privada4® faculdades isoladas,

realizados no periodo de 1974-1986, oriundos dersts regides do Estado e

totalizando 272 cursos de graduacéo;
No Estado do Parana, a Unica alternativa em@aduacadstricto Senswna

area de Educacéo era o Mestrado em Educacao na. UFPR

Os argumentos foram pautados em dados e contextesdgmonstravam a

necessidade de implantagcao do curso, conforme r@datoordenadora:

Sabendo-se que a rede publica estadual recai ar nggiota de
participacdo no ensino paranaense (de 85.745 milatiims (em 1985),
32.013 alunos pertenciam a rede Estadual, 25.0R&de Particular,
16.894 a rede Federal e 12.822 a rede Municifalyém registrar que
as duas maiores Universidades do Estado, a de ihanelra de Maringa
(com um total de 17.355 alunos) ndo contam com uranBurso de
Mestrado na area da Educacdo embora Londrina jégafel Cursos de
Pdos-Graduacadstricto-Sensu Esta lacuna torna-se mais contraditoria
guando o Parana avanca no sentido de alocacacsieapem regime de
Tempo Integral e/ou Dedicacdo Exclusiva, o que icapem busca de
titulacdo e de producdo académica objetivada enmmupss. A
capacitacdo de docentes do Parana passa a sarreaigse contexto,
decididamente fora das fronteiras do Estado, quéiaderia condicdes
para uma programacdo mais agressiva de formacadRetrirsos
Humanos no ambito estadual (UEM, 1988, f. 16).

O Projeto destaca também a situacdo da Formaddeaasos Humanos no Estado
do Parana, em especial em Maringa, a qual ndoogm@dizente com uma das metas da



124

universidade em qualificar seu corpo docente, nkavestabelecendo uma politica de
formacao de quadros com Pos-Graduacao (Mestradm®iado):

a) apenas 18,1% dos professores vinculados as 43ulp8&s do
Ensino Superior tém titulacdo de Mestre, e, apbréi de Doutor;

b) eles representam em 4 anos (1981-1985) o esfostitutional em
alocar recursos humanos com qualificagdo supergnaduacdo em
56,6% de seu efetivo se considerado o ano base&de 1

c) os cursos de Pés-Graduac@tricto-sensuno Estado ndo possuem
como objetivo principal a formacéo de professorasam 3° Grau
dado seu carater tecnoldgico;

d) de acordo com a classificagado dada pelas CAPE3,98& contava-
se com um numero de 27 alunos concluintes dos €desdlestrado
e Doutorado na area de Ciéncias Humanas e Sod@&iscmas no
Parana pela Universidade Federal;

e) das 49 Instituicdes de 3° Grau do Parana apena&ak8am trabalhos
de pesquisa, sendo que a maior producdo fica patacdas
Instituicbes Federais e das Universidades Estadieikondrina e
Maringa;

f) nessas 23 Instituicbes a pesquisa relativa as aeaf€iéncias
Humanas e ProfissGes Sociais (Conforme a Tabelaredas da
CAPES) corresponde apenas a 21,7% onde a Educattdacem um
percentual insignificantd {EM, 1988, f. 16).

O Programa de Mestrado em Educacao teve como wabjgéral formar pessoal
qualificado em nivel de mestrado para o sistemaamional, para as atividades de
pesquisas e/ou para o exercicio profissional; colnetivos especificos: a) analisar o
fendmeno educativo como decorréncia do processariois do trabalho; b) discriminar ou
reconhecer os parametros teéricos que tém subsichad explicagcbes do fenémeno
educativo, no processo histérico; c) sistematizaidentificar as tendéncias tedrico-
metodoldgicos que explicam o processo educativaljsamdo as contradi¢des inerentes as
matrizes tedricas utilizadas, e avaliando o enchamrento pratico dessas tendéncias; d)
produzir conhecimentos que ultrapassem os limites adalise identificada como
problematica ou simplificadora da complexidade docesso educativo (UEM, 1988, f.
18).

Para demonstrar o diferencial que este Progranea ¢em relacdo aos outros da
Regido Sul, fez-se uma comparagéao com ofertas daddde em Educacéo na UFPR e nas
instituicbes dos estados vizinhos — Santa Cat&iR&€ Grande do Sul — e afirmava que,
por uma questao opcional, esses Programas voltgregencialmente para a andlise da
pratica educativa enquanto fenémeno da atualidadeegige uma intervencéo planejada
ou cientifica de forma mais imediata ou pragmaticdusca, descoberta ou implantacao

de alternativas para educacéo se constitui noceirtral da investigacdo académica desses
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Programas, enquanto que o eixo de investigacao esirdtlo em Educacdo da UEM é
aquele em torno do qual se busca explicacfes pgreooessos pedagdgicos assumidos ou
considerados relevantes para determinadas formagfeisis ou para determinados
momentos histoéricos.

A previsao era de que o programa tivesse inicimgasto de 1988, porém devido a
tramitacdo na UEM o processo s6 foi concluido enconde 1989.

Em maio de 1989, o entdo Reitor Fernando PonteodsaSencaminhou oficio ao
Secretario Especial de Ciéncia, Tecnologia e Dedeimvento Econdmico do Estado do
Parana, Paulo Roberto Pereira de Souza e soligficeciacdo do projeto de implantacéo
do Programa de Mestrado em Educagdo. Argumenteuaquropor¢cdo bem inferior de
profissionais qualificados, em relagdo ao numetal ta populagdo do Parana; reforgou
que a UEM ja possuia recursos humanos qualificad@ aproveitados nestas atividades,
e disse que temia que viessem a evadir-se dauigdtt por convites de IES de outros
Estados, que ja assediavam doutores e doutoraedégiainga — porém, ndo sé a questéao
econdmica foi motivo da solicitacdo, mas tambémrabpgdo, por algum tempo, de
contratacao de pessoal para as Instituicbes Fedgpraiacarretou uma demanda reprimida
do corpo docente. O reitor também fez referénaiaadocumento elaborado pela antiga
Secretaria Especial do Ensino Superior do Param# destacou a seguinte afirmacao:
“O desenvolvimento cientifico e tecnologico, a diacdo docente e a formacdo de
cientistas indicam a necessidade da verticaliz@eas-Graduaca8tricto sens)i (UEM,
1988, f. 302). Com esta argumentacao ele justdica necessidade de verticalizacdo do
ensino, para que fosse possivel atender uma dersaist@nte em nivel de no Estado.

Tais argumentos estéo se referenciam devido ascpselsocioecondmicas dos anos
1980, quando as universidades paranaenses enfients dificuldades decorrentes do
arrefecimento da economia no pais, heranca de a®eaderiores, como a elevagdo dos
juros internos, incapacidade do Estado de gastavestir, atraso tecnoldgico do parque
industrial, altas taxas de inflacao, fracassosptlmsos econdmicos. Na primeira metade da
década de 1990, tiveram inicio agcdes no sentidoedstruturar o sistema estadual de
ensino superior no Parana, com estratégias pulgaasatender a demanda dos processos
industriais automatizado. Em vista disso uma retedaicientifica e tecnoldgica passou a
ser solicitada pelo aumento da competitividadé€sigta. Entre as acdes, no governo de
Jaime Lerner (1995-2002) destacou-se a Lei 11.50¢@ autorizou as IES a prestarem
servigos e/ou produzirem bens para terceiros, bmoaepassarem aos servidores parte
da receita decorrente (PADILHA, 2007).
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Inicialmente, o corpo docente foi constituido pafessores doutores da UEM (do

DED e demais departamentos), como também, de poréess da UNICAMP (do

Departamento de Filosofia e Historia da Educacaw) rpeio de um Convénio, pelo

periodo de 2 anos.
O Convénio com a UNICAMP, aprovado pela Resolucdo 094/90-CAD
(ANEXO D) foi um programa de cooperacdo técnicorifeeo para a implantacdo e o

desenvolvimento do curso de Poés-Graduacdo, em di&vdllestrado em Educacdo na

UEM, que previa como uma das principais atribuigiset/EM:

a.

Exercer coordenacdo didatico-pedagogico e admatigr do curso de
Mestrado em Educacéo;

Arcar com despesas de viagens e estadas de prefegsoUnicamp;

Contratar por um periodo de seis meses, na cadederiprofessor Visitante,
aqueles que tiverem que ministrar disciplinas camga horaria igual a 60 h
semestrais;

Remunerar os servi¢os de consultoria e assespmesado pelos docentes;
Remunerar os docentes encarregados de orientabathios de dissertacao;
Remunerar os docentes que participassem como memitmanca Julgadora.

E para a UNICAMP competia:

a.

Designar pelo menos um professor por semestre italacéio de doutorado,
durante os dois primeiros anos do curso, para tranidisciplinas;

Providenciar a substituicdo dos professores indgachso ficassem impedidos
de concluir as disciplinas;

Participar das reunides do Colegiado de Curso queniklvocado;

Prestar servicos de consultoria e assessoria emntass relativos ao
desenvolvimento do curso;

Atender, na medida do possivel, as solicitagcbesllmes para orientacao;
participar como membro de banca julgadora nos exateequalificacdo e de
defesa.

A Clausula quarta deste convénio previa que, casmuno escolhesse como

orientador um professor da UNICAMP, ele deveriacéentificado do deslocamento até a

instituicdo de origem do professor para recebereat@acao.
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Em 1992 conforme Resolucédd 871/92 — CAD o convénio com a UNICAMP foi
renovado por mais 2 anos, sendo que apos esselperiBrograma teria que contar com
recursos humanos em numero suficiente para sertatt@nomo quanto a alocacéao de
doutores.

Durante a vigéncia do primeiro convénio com a UNMFA0 quadro de docentes
que integravam o Programa em 1990 e 1992, de acmdoa origem de lotacdo, esteve
assim constituido, conforme Quadro 14. Podemosredosque em 1992 houve o retorno
de alguns doutores e ja havia expectativas deoqtre estavam afastados de completarem
0 quadro de docentes do programa. Por isso o Cangém a UNICAMP, uma instituicdo
com experiéncia consolidada em Pos-Graduacao,efduidamental importancia para a

implantacéo e a estruturacdo do curso.

1990 1992
QUANTIDADE LOTACAO QUANTIDADE LOTACAO
3 doutores Departamento de Educag8@aoutores Departamento de
da UEM Fundamentos da Educacao
da UEM
1 doutor Departamento de Historia 3 doutores Depaehto de Teoria e

Prética da Educacéao,
Historia e Ciéncias Sociais

da UEM
3 doutorandos Departamento dé doutorandos Departamento de Educag¢éo
Fundamentos da Educacgo da UEM
da UEM
1 doutorando Departamento de Teoria e
Préatica da Educacéo
5 doutores Unicamp 3 doutores Unicamp

Quadro 14 - Numero de docentes do PPE em 1990 e 1992
Fonte: UEM (1988, f. 508).

O Projeto Curricular do Programa de Pés-Graduagé&d@ucacao — Fundamentos
da Educacdo evidenciava o0 interesse pela Histoda Etlucacdo, expunha a
intencionalidade de examinar o passado sem afom@mo mera representacdo. Ao
mesmo tempo, implicava em desvendar como essesaadwmens foram abandonando
as formas de ser ja estruturados em habitos eagterjormente, também foram objetos da
acdo de educar. Recuperar o passado neste culso gor finalidade, examinar os
rompimentos com determinadas praticas e costumaaisgsoassim como examinar as
permanéncias que acompanham certas mudancas (L9B88), 1

A organizacgao curricular das disciplinas das turde4990 a 1997 encontrava-se

organizada em trés (3) blocos, conforme Quadro 15:
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a) Obrigatorias basicas;
b) Obrigatorias da area de concentracao;

c) Optativas (eletivas).

As disciplinas do bloco das Obrigatérias basicasraim por funcdo o nivelamento
dos alunos, ja4 que o Programa pretendia recebelidedas com diferentes formacgdes
académicas; dai a necessidade de oferecer um eummrium de conhecimentos que
favorecesse, inclusive, o dominio de terminologépa a Educacéo.

As disciplinas obrigatérias da Area de Concentragémuravam responder ao
interesse especifico da Area de Concentracio e eomsideradas imprescindiveis a
formacéo dos alunos no interior da estrutura gfiaideeste campo de conhecimento.

As disciplinas optativas tentavam aprofundar tépigoportantes dos conteldos
obrigatérios e responder mais especificamente #&resse dos mestrandos quanto a

formulacdo de seu problema e/ou da elaboracaoudersgto de dissertacao.

DISCIPLINAS | CREDITO | CH
Obrigatdrias bésicas
Tendéncias tedricas da educacao Atual 4 60
Ciéncia e Método 4 60
Obrigatdrias da Area de Concentracéo
Fundamentos Historicos e Filosoficos da Educacéao | 4 60
Fundamentos Historicos e Filosoficos da Educacéo |l 4 60
Optativas
Teoria da transformacao social e Educacéo 4 6(
Problematica da Historiografia brasileira 4 60
Pensamento pedagdgico na Ameérica Latina 4 6(
Historia da Educagéo no Brasil 4 60
Histéria das Doutrinas Pedagogicas 4 60
Correntes Teoricas e Parametros da Educacéo 4 60
Educacéo e Trabalho 4 60
Psicologia e Educacao 4 60
Sociologia e Educacéo 4 60

Politica educacional brasileira e legislacéo 4 60

Economia politica e educacao 4 60

Estado e Educacao 4 60

Leituras orientadas 4 60

Seminarios de pesquisas s/c (60)

A escolher trés (3) sub-total 12 180
Obrigatoria por legislacéo

Estudos de Problemas brasileiros s/c 30

Dissertacao s/c

TOTAL GERAL 28

Quadro 15- Curriculo do Programa de Pés-Graduacdo em Edaaise; UEM: 1990-1997
Fonte: UEM (1988, f. 28).
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Aos alunos da primeira turma (1990), além de carsaas disciplinas, foram
oferecidas duas atividades:

1) seminario sobre: “O desenvolvimento do pensamnébéral”, ministrado por
professores de diferentes departamentos da UEM ocobjetivo de integrar, no cotidiano
institucional - o programa de Mestrado que se angi- encaminhado por meio da
discussao das obras de diferentes escritores dos&IX e XX.

2) debates sobre filmes que expressam de algunmaafar desenvolvimento
histérico da sociedade.

Esta pratica de apresentacdo de seminarios pragssegs demais turmas e
atualmente é realizado o “Seminario de Pesquisaé, j§ faz parte do calendario dos
eventos académicos promovidos pelo PPE.

O PPE/UEM foi criado num momento de crise do model@rea de concentracéo
e das mudancas de propostas em torno das linhassdeisas. Até a década de 1990, os
programas apresentavam uma estrutura centradaress @& concentracdo. O aluno de
Pos-Graduacgdo cursava, numa primeira fase, a9litisd obrigatorias e as disciplinas
eletivas denominadas de “dominio conexo” e depud@ava a elaboracdo do projeto e o
desenvolvimento da pesquisa. Esse adiamento daiipaspara o final do curso foi
entendido como um dos motivos do aumento do temdxdiarde permanéncia dos alunos
no programa e da sua desisténcia sem chegar airanglesquisa devido ao esgotamento
do prazo para a conclusao do curso. A solucaogssa crise de estrutura e das condicdes

da producao cientifica foi discutida pelos progranda Pés-Graduacdo e na ANPEd,

resultando em:

A proposta de solucdo resulta da inversdo, dos dwmentos da
estrutura curricular, entre disciplinas e projetles pesquisa. Na nova
proposta, o projeto de pesquisa é antecipado. i@ aeve ingressar com
um projeto de pesquisa, que serve de critério pasaa selecao e sua
localizacdo nos grupos de estudo ou laboratorigsedgquisa. Assim, as
disciplinas, tornam-se secundéarias, j4 que, em tkesem ser oferecidas
e organizadas de acordo com as necessidades derfenth¢ao tedrica
das pesquisas que estdo sendo desenvolvidas.&sstorma exige uma
oferta grande de disciplinas e traz como desdobraie fragmentagao
das sequéncias curriculares. Nesse novo modelojrdeado de Linhas
de pesquisa, cada aluno organiza seu curriculo cded@ com as
necessidades da sua pesquisa, mas, a falta deagdawviabiliza a
proposta e leva os programas a perder a unidadeuar, além de
obrigar a desmontar ou a reorganizar 0os antigpartEmentos e a
dividir e a redistribuir os docentes em linhas aupgs de pesquisa
(SANCHEZ GAMBOA, 2003, p. 82).
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Os programas foram, se adequando a essa tendéalceméonando a organizagcao
em torno das areas de concentracdo, ficando &stsss como referéncias gerais, como
campos epistémicos, devendo concretizar-se em tewadicas mais delimitadas e estas
em linhas de pesquisa referéncias mais imediatadiceos de estudos e de pesquisa e
dos projetos dos pesquisadores, docentes e disc&ama se obter um bom resultado “as
linhas de pesquisas devem ser sempre constituiddssenvolvidas por um sujeito
coletivo” (SEVERINO, 2001, p. 57).

Neste sentido, Antdnio Joaquim Severino recomema € preferivel que o
programa seja constituido por poucas linhas deupsgenvolvendo varios docentes e
discentes pesquisadores, do que muitas linhas cuwop pesquisadores em cada uma,
que o0 “programa sO deva criar uma linha de pesqgisando contar com varios
pesquisadores cujas competéncias e cujos interpssestam uma atividade conjunta,
integrada e convergente, produzindo coletivamenteonhecimento no seu ambito
tematico” e conclui que “ toda atividade deveulas de uma producéo coletiva, ainda
gue sua execucao seja mediada pelo agente indiv{@EVERINO, 2001, p. 57).

No caso do PPE/UEM, inicialmente, o programa f@dw com uma Unica area de
concentracdo: Fundamentos de Educacdo que vigerdi9@d a 1999 e cinco Linhas de
Pesquisa que orientaram as turmas de 1990 a 19@6jada “Trabalho e Educacao”,
distribuida e vinculada aos seguintes docentes:

a) Formas histodricas de trabalho e Educacao

Silvina Rosa
Fani Goldfarb Figueira
b) Movimentos politicos e Educacao
Jorge Luiz C. Gonzalez
c) Estado e Educacgéao
Jean Vincent Marie Guhur
d) Teorias e Educacéao
Joao Gasparin e Sandino Hoff
e) Historia e historiografia da educagéo
Lizia Helena Nagel e José Claudinei Lombadi
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Em 1997, a proposta sofreu algumas modificacbes) eprovacdo do novo
Regulamento do curso — Resoluc&o 093/97 — CEP, tais como: reducdo do prazo para
conclusédo do curso; supresséo de uma disciplimaif@gos de Pesquisa) e desdobramento
de outras (Leituras orientadas | e Il) e reestagw das linhas de pesquisa, que foram
reduzidas em duas, com o eixo tedrico-metodolétfarmas Historicas de Trabalho e
Educacao” e foram agrupadas em (ANEXO E):

a) Teorias, Doutrinas e Educacdo na Historia (TDEie privilegiava o
movimento mais geral dos comportamentos sociagutadacdo do fendbmeno educativo e
incorporava, nessa 6tica, uma critica aquele tgbistoriografia sem preocupacdes com a
dindmica social.

b) Historia, Historiografia e Educacéo (HHE) tinb@mo objetivo estabelecer as
relacdes entre o pensamento (de carater filoséimoiplogico e psicoldgico) e a pratica
social mais ampla. Conceitos, idéias, significadios termos, estrutura légica do discurso,
entre outros indicadores, distinguiam as investigaglessa linha (UEM, 1988, f. 688).

Em 1999, houve a reducdo no numero de docentesdatutretamente na linha de
pesquisa “Teorias, Doutrinas e Educacao na Histésia devido ao fato de que ndo havia
oposicao entre as duas linhas de pesquisa (TDEHE Hnas sim, complementaridade na
elucidacdo do objeto investigado. Enquanto HHEilpgiava as praticas sociais histéricas
sistematizadas nas diferentes teoria e doutrinBEHT privilegiava os principios e/ou
sistemas de idéias produzidas socialmente em émbfmrentes. Uma desenvolvia 0s
processos sociais e as lutas humanas que estaigem alas estruturas de pensamento,
engquanto que a outra desenvolvia analise dessaguess sem, no entanto, desprezar
aqueles processos. Em vista disso, o Colegiado rdgrdma, optou por extingui-la,
ficando, portanto, com uma unica linha: Histérigstbriografia e Educacéo.

Aproveitando a oportunidade de reestruturacdo ddsad de pesquisa e em
decorréncia da demanda diversificada como, o anésceimero de doutores com projetos
de pesquisa voltados para area de Aprendizagend@ Bgcente, comecou a ser discutida
uma proposta em conjunto com o Departamento deidl @oiPratica da Educacdo de
incorporar uma nova area de concentracao, denomigaendizagem e Acao Docente”.
Em 18 de agosto de 1999, por meio da Resolu¢cad0f¥99-CEP foi aprovada a
incorporacdo desta nova area, sendo cada areandent@¢cdo com um eixo tedrico-

metodoldgico e uma linha de pesquisa:
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| — &rea de Fundamentos da Educacdo tinha comotedtao-metodoldgico a
andlise das Formas Historicas de Trabalho e Edaag@mo linha de pesquisa, Histéria
e Historiografia da Educacéo.

Il — area de Aprendizagem e Acdo Docente tinha caefeyéncia metodologica as
teorias educacionais e, como linha de pesquisbdalfra-Docente, Aprendizagem Escolar

e Desenvolvimento Humano.

A area de FDE teve como campo de estudo e pesguesaiperacao da historia na
andlise do processo educativo, enfatizando a edoazgs diferentes épocas. O estudo do
passado buscava entender o modo como 0S homensizargaseus comportamentos,
atitudes, idéias, valores e sua educacdo. Recupgrassado, sob esse prisma permitia,
segundo o projeto do Programa, examinar a comstdué o rompimento de determinadas
praticas e costumes sociais, assim como as perciaségue sempre acompanham as
mudancas, buscando, assim, compreender a educaghNIVERSIDADE ESTADUAL
DE MARINGA, 2008c).

Na area de AAD, as investigacfes estavam centradasteorias, processos e
praticas pedagogicas da contemporaneidade e tomaamo objeto de estudo a
aprendizagem e a acao docente, pretendendo coréhapeeender questdes especificas do
trabalho pedagogico e suas inter-relagbes sociapsien-pedagogicas. Partia-se do
pressuposto de que é no processo de producdo eduepp da vida que essas
especialidades sdo engendradas e significadas ERBNDADE ESTADUAL DE
MARINGA, 2008c).

O periodo de 1990 a 1999 constituiu-se como moplata seus coordenadores e
professores, que foram adequando o programa addepras que surgiram quanto a
estrutura do curso, funcionamento, avaliacdes dBESA demanda de inscritos, nimero de
vagas, qualificacdo do corpo docente, entre outiss trés primeiras turmas (1990, 1992
e 1993) os alunos eram provenientes em sua malarizidade de Maringa, e de outras
cidades do Parana, predominando o género femimimimprovando a necessidade de

formacao e qualificagéo regional, conforme Quadio 1
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CIDADE MASCULINO FEMININO TOTAL
Maringa — PR 1 15 16
Curitiba — PR 1 4 5
Cianorte — PR 1 2 3
Londrina — PR 1 2 3
Cascavel — PR - 1 1
Goiania - GO 1 - 1
Mandaguacu — PR - 1 1
Nova Esperanca — PR - 1 1
Porto Unido — SC - 1 1
TOTAL 5 27 32

Quadro 16 - Proveniéncia dos alunos do Mestrado em EducatfeM-— Turma 1990-1993
Fonte: UEM (1988, f. 513).

O Quadro 16 indica a aprovagdao da comunidade pamasa revelada pela
crescente procura pelo Programa de Mestrado emamerdos da Educacgéo, no periodo
de 1990-1999. Observa-se que para o ano de 1%@8gho para ingresso contou com um
namero de 66 candidatos para 12 vagas e no an@l@eoclnimero de interessados cresceu
41%, ou seja, passou para 93 candidatos, uma meédiandidatos por vaga.

O reflexo das politicas educacionais nos anos €6 p8de ser traduzido nos dados
do Quadro 17, onde observamos que até 1993 o nioreragas se manteve em 12 com
uma demanda média de 3 candidatos por vaga. Notentam 1991 e 1994 néo foi
possivel abrir turma e o nimero de vagas foi relfude 12 para 8 em 1996 e 1997, em
funcdo da evasédo de doutores, devido aos baixasasahas IES publicas do Parana em
relacédo aos outros Estados da federacgéao, e, psegid@ncia, os conceitos C e D atribuidos
nos Biénios 92/93 e 94/95. A recuperacao do curdoigossivel em 1998, com a politica
de capacitacdo dos docentes da UEM que ampliovadrgie com o retorno de novos
doutores o Programa investir na formacédo de Grum$esquisa com pesquisadores
articulados com as Linhas de Pesquisa.

ANO DE INGRESSO INSCRITOS VAGAS MATRICULADOS
1990 34 10 10
1991* - - -
1992 31 12 10
1993 57 12 10
1994* - - -
1995 48 12 10
1996 25 8 8
1997 24 8 6
1998 66 12 12
1999 93 15 15

Quadro 17 - Alunos inscritos / vagas / matriculados (199099
Fonte: UEM (1988).
*Em 1991 e 1994 ndo foram aberta vagas
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Quanto ao local de trabalhos dos egressos de 12003 pode ser identificado a
partir do Grafico 7 e mostra que o Programa temptomisso com a formacdo de
professores desde a sua criacdo em 1990. Estes daddam que 66% deles trabalham
em instituicdes publicas do Estado do Parand, das 1% estdo diretamente ligados ao
ensino superior, seja em universidades estaduagsnofaculdades isoladas. Grande parte
dos alunos trabalha em Universidades Estaduaig &®ede Publica de Ensino, mantendo,
assim, o compromisso do Programa com a capaci@gsigrofessores. Como exemplo,
podemos citar que na turma ingressante em 2005, db&@lunos eram de instituicoes
estaduais, dos quais 13% atuavam no ensino supEnoruma visdo geral do local de
atuacdo dos alunos egressos e matriculados ate @b€&rva-se que 63% trabalham em
instituicbes publicas do Estado, dos quais 44%natdaetamente no ensino superior
(LARA et al., 2005).

EGRESSOS - ATE TURMA 2003

W Ensino Superior Estado do Para
o ® Ensino Fundamental e Médio - Rede Estadual e Matici
O Ensino Superior - Outros Estados

O Ensino Superior - Instituicdes Privadas

® Ensino Fundamental e Médio - Instituicbes Privadas

m Estudante

m Outros

Grafico 7 - Local de trabalho dos egressos — Turma 1990-2003
Fonte: Lara et al. (2005).

No periodo de 1990 a 1999, o programa submeteussécimco) avaliacOes pela
CAPES, tendo recebido os conceitos: Curso novo, aameeito, D, C e 3. Dentre as
justificativas da CAPES para o Conceito C no Bié&2#3 foi a de que: “o conjunto de
docentes é pequeno, situa-se no limite minimoacditAlém da dedicacdo ao curso, eles

mantém diversas atividades na IES”; no Biénio 94f@Hceito D) a justificativa ainda
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recaiu sobre a quantidade de docentes que aindeemésuficiente para atender as

necessidades do programa, fragilizando a pescuisaentacéo e a producao cientifica; e

no Biénio 96/97 o programa obteve com conceitouBpannova escala de conceitos, que
vai 1 a 7. Estas avaliacdes representaram asidiadgls do programa, as quais o curso teve
que superar para manter-se no sistema nacionalsd&rduacao.

O novo modelo de avaliacdo implantado pela da CARISiza prioritariamente a
producdo cientifica, legitimando o caréater cieotifido que é desenvolvido na POs-
Graduacao — a pesquisa — mas, em contrapartidejaiéd o que pode ser mensurado. As
exigéncias relativas a producdo académica gerameundadeiro surto produtivista, tendo
como parametro a quantidade e os prazos. Os Pragréoram sendo reformulados e

adaptados ao novo sistema, com a seguinte conféira

[...] a pesquisa provocara a inversao proposta amtes pelo Il PNPG; o
deslocamento da centralidade na docéncia para #aldsde na
pesquisa. Em que pesem as justificadas criticagst@ngtica de
avaliacdo, pode-se identificar uma vez mais o piayleitor do Estado no
redirecionamento da Pds-Graduacgdo. A partir de avo mstrumento e,
portanto, do enfoque central na pesquisa, evidems& alguns
indicadores desta nova concepc¢ao. Introduziu-skia de Programa, e
nao mais de cursos de mestrado e doutorado avsliadtadamente;
atencdo especial voltou-se as linhas de pesquisaia organicidade com
as disciplinas, projetos e produtos de pesquiseste dissertacoes; as
linhas, e ndo mais as preferéncias docentes, passardefinir: a) os
percursos curriculares, organizados a partir dgyies, e ndo mais das
disciplinas; b) os seminarios de pesquisa e dentssio; c) a definicdo
dos orientadores ja no inicio dos cursos; d) ostobjde investigacdo
como determinantes do percurso curricular, agorexibilizado
(KUENZER; MORAES, 2005, p. 1.347).

O Quadro 18 apresenta um total de 309 dissertagéfesdidas, referentes as
turmas de 1990 a 2006. As dissertacoes que sado®bjie andlise nesta pesquisa
correspondem as defesas efetuadas pelas turma@9@ea11999, sendo que a ultima foi

apresentada somente em 2003.
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VAGAS MATRICULAS DESLIGADOS

ANO M D M D M D DEFESAS
1990 10 10 10
1992 10 10 10
1993 12 10 1 9
1995 12 10 10
1996 12 8 8
1997 8 6 6
1998 12 12 1 11
1999 12 15 1 14
2000 20 20 2 18
2001 26 26 26
2002 47 45 4 41
2003 47 39 2 37
2004 42 41 3 38
2005 37 37 2 35
2006 37 8 38 8 2 36

SUB-TOTAL 309
2007 61 6 59 6 3 em andamento
2008 39 10 36 10 em andamento

Quadro 18 -Dissertacfes defendidas no PPE/UEM: 1993-2006

Fonte: (UEM/PPE, 2009).
*em 2007 o numero de vagas deste ano foi compwaaioo Minter UEM/FAFIJA.

Com relacdo aos “prazos para conclusdo do cursBfpgrama de Pds-Graduacgao
em Educacdo da UEM tem obtido o menor Tempo Médiditulacdo (TMT) entre as
instituicdes do Parana, com uma média de 24 meseX)84 e 25 meses em 2007, o que
indica que as dissertacfes elaboradas no PPE sst@o defendidas abaixo do tempo
médio recomendado pela CAPES (Quadro 19). Em 198@am para conclusao do Curso
era de cinco anos, depois em 1997, foi reduzida fpés anos e atualmente para dois anos,
com possibilidade de prorrogacédo de seis mesestrat@ra curricular do mestrado desse
periodo era de 28 créditos em disciplinas, sendem@lisciplinas obrigatérias e 12 em
eletivas com 4 créditos cada. O aluno deveria cufsdisciplinas (4 obrigatérias e 3
eletivas). Apos as reformulacdes, o curriculo atlealPrograma de Mestrado em Educagéo
da UEM é constituido de 32 créditos, sendo 8 aédém disciplinas obrigatéria, 12
créditos em disciplinas eletivas, 2 créditos emagist de Docéncia e 10 créditos em
elaboracéo e defesa publica de dissertacao.

Com essas caracteristicas curriculares, o alutorde de 1990 s6 dava os ultimos
contornos a seu projeto de dissertacdo apos teadmras disciplinas. Hoje o projeto é
parte integrante do processo de selecdo. Em fudgaestreitamento do prazo, cursar
disciplinas e elaborar dissertacao séo atividadesagdam concomitantemente.
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2004 2007
INSTITUICAO T™MT T™MT
MIA |NOVOS|TIT. [ DES|MFA | (meses] MIA | NOVOS|TIT. | DES| MFA | (meses
Estadua
UEL 25 15 13 0 27 24| 51 40| 21 0 68 27
UEM 76 41] 40 2 75 24| 72 59| 34 3 94 25
UEPG 32 20( 17 0of 35 32| 32 19 13 1 37 29
UNIOESTE - - - - - - - 10 O 0 10
Federa
UFPR 103 75| 47 4| 120 26| 150 76| 74 5[ 141 28
Privada
PUC-PR 6( 110] 25 21 139 26| 121 27| 52 2 90 27
UTP 35 20| 17 1 37 26| 53 30| 31 of 47 26

Quadro 19 - Distribuicdo de alunos de Mestrado em Educacgmpo médio de titulagdo — IES
Parana (2004 e 2007)
Fonte: CAPES (2009).

Legenda: MIA: Matriculados inicio ano; TIT: Titulad; DES/AFAS: Desligados/afastados; MFA: Matricaladinal
ano; TNT: Tempo médio de titulacéo.

Uma das formas de avaliar a produtividade dos sgsesode ser a analise de suas
publicacdes, tais como: livros, capitulos de liyiasigos de periddicos, apresentacdes em
congressos e seminarios, bem como o acompanhamiersioas orientacdes de trabalhos

académicos e de dissertacdes de mestrado.

4.4  Mapeamento da producédo discente do PPE/UEM: a temiéh das dissertacdes

produzidas pelas turmas de 1990-1999

Esta secdo tem por objetivo analisar e interprstaesultados com vistas a mapear
as tematicas das dissertacdes produzidas peloafragile Pds-Graduacdo em Educacéo
da UEM pelas turmas matriculadas no periodo de 290#D9.

Os objetos e fendmenos investigados pela area deagib sdo multiplos e
variados, podendo ser tratados sob diversos aspegitesentando também interface com
outros campos do conhecimento. A pesquisa em eflo@a@raticamente toda realizada
nos programas de POs-Graduacdo, de forma individuatoletiva, por docentes ou
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discentes. Um dos resultados desses trabalhosdéees e dissertagcdes, que representam
a finalizagdo de um curso de P6s-Graduacéo.

Como fonte, as teses e dissertacfes sao partestamjes da literatura cientifica,
pois mostram as preocupagfes dos pesquisadoreto cquaronfiguracdo do campo em
periodos especificos ou como teorias e metodolagigzadas pela area.

O estudo sobre as teméticas que apresentamos e@ngick a dissertacdo pode ser
interpretada de diferentes formas dependendo dguisasior e do objetivo da pesquisa.
Para a determinacdo de categorizacao dos temastemos dificuldades e limitacdes de
enquadramento de assuntos, considerando a diwveégsida universo da pesquisa (78
dissertacbes), as particularidades TdesaurusBRASED e as dificuldades conceituais
para fins de analise. De acordo com a forma desaptacdo e expressdo do autor, alguns
caminhos foram percorridos para chegar a uma sintes

Em primeiro lugar busca-se saber do que fala @téxtresposta a esta
questdo revela temaou assunto da unidadeEmbora aparentemente
simples de ser resolvida, essa questdo ilude mesteess. Nem sempre o
titulo da unidade da uma idéia fiel do tema. Asgegpenas o insinua por
associacdo ou analogia; outras vezes ndo tem nedaeq som o tema.
Em geral, o tema tem determinada estrutura; o a&astdr falando ndo de
um objeto, de um fato determinado, mas de relagédgsdas entre varios
elementos; além dessa possivel estruturagdo, €éis@remptar a
perspectiva de abordagem do autor: tal perspedifime o ambito do
gual o tema é tratado, restringindo-o a limitegeinados (SEVERINO,
2007, p.57).

A andlise das disserta¢cfes permitiu obter resudtadoquatro categorias, de acordo

com os termos utilizados peltnesauruBrased para analise da tematica:

1) distribuicdo das dissertacfes por area

2) distribuicdo das dissertacdes por subarea

3) distribuicdo das disserta¢des por tematica

4) distribuicdo das dissertacdes por linhas deysaq

De acordo com a matriz conceitual, ThesaurusBrased compdbe-se de quatro
campos (aqui representados por area), que delinasitabrangéncia da Educacao. Para que
se possa analisar de que maneira foram indexadesnas das dissertacdes, apresentamos
no Quadro 20, uma sintese conceitual da area erssgpsctivas subareas. A lista dos

termos hierarquicos da sub-area esta no Anexo A.
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CAMPOS (AREA)

CONCEITUACAO

SUB-AREA

Contexto da Educac

A educacdo do homem se rea
dentro da realidade global e em
interacdo com esta; fora desta ndo L
educaca

Contextoambiental, human
social, cultural, politico, econémig
& mundial

Escola como instituica
social

A Escola é a educagi
institucionalizada; na sociedade
politicamente organizada, de fato,
encontraremos todas as condicdes [
que a educacao do Homem
socialmente aconteca.

Pesquisa da educacao, Estatistic
educacéo, Politica da educacéo,
Administracdo da Educacéo,
p&ducandos, Profissionais da
Educacdo, Instituicbes de ensino
Administracao escolar e Economi
da educaci

Fundamentos ¢
Educacéao

A educacéa€ o principal processo (
desenvolvimento humano, que € plu
interdisciplinar, isto é, muitas ciéncig

Cultura e educacdo, Filosofie
redlucacao, Trabalho e educacéo,
$sicologia e educagao, Sociologi:

fundamentam e integram no process
a acao educativ

eaucacdo, Comunicacéo e
educacdo, Saude e educar

Educacao: principio:
contetido e processo

O homem evolui interaginc
constantemente com o meio: € a
Educacéo propriamente dita com se
principios, conteudo e processo.

Historia da educacéo, Filosa da
educacao, Educacéo escolar,
uBlodalidades de educacéo, Cursg
Curriculo, Processo de ensino-
aprendizagem, Produtividade e
Avaliacdo Escola e Meios de ens

Quadro 20 - Matriz Conceitual da areahesaurudBrased
Fonte: INEP (2001).

Os dados para tabulagédo foram organizados em fdeneolunas por meio do
programa de computador, Excel, contendo os seguiai®pos: ano da turma, autor/titulo,
orientador, Linha de pesquisa, Area Geral, Sub&rdgamatica e foram extraidas as
informacdes para elaboracdo dos quadros e grafiodendo ser visualizados no Apéndice
B.

A Tabela 10 e Grafico 8 mostram a incidéncia dosage das 78 dissertacdes
analisadas e distribuidas entre os quatro campoatitms doThesaurusBrased. Cada
dissertacéo foi classificada em apenas um assumara melhor visualizagdo dos dados,
inseriu-se o percentual dos resultados. Dentraias@campos da area geral, fica evidente
a predominancia na area Educacdo, com 37 (48%#grtiigées, enquanto que a area
Fundamentos da Educacéo apresenta 23 (29%), sedmiéicea Escola-Instiuicdo com 11
(14%) e em quarta posi¢cdo a area Contexto da Edlocamm 7 (9%) das dissertacdes
classificadas nesta categoria.
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Tabela 10- Distribui¢cdo das dissertagbes do PPE/UEM (1989@B] - por area geral

AREA GERAL N %
Contexto da Educacéo 7 9
Escola-Instituicédo 11 14
Fundamentos da Educacéo 23 29
Educacéo 37 48
TOTAL 78 100

Distribuicédo das dissertacbes por Area Geral

9%

48%

O Contexto da Educacdo B Escola-Instituicdo @ Fundamentos da Educacéo @ Educacgdo

Grafico 8 - Distribuicédo das dissertacdes do PPE/UEM (1990-199sbr area geral

Os resultados da Tabela 11 e do Quadro 21 permdentificar que os estudos
categorizados na area de Educacdo (48%) repreasemeld sub-area: Histéria da
Educacéao, Filosofia da Educacéo e Curso e Currmio maior incidéncia nas pesquisas.
Os resultados dessa andlise evidenciam uma tead@aciinteresse dos alunos pela
Historia da Educagéo com 23 ocorréncias totalizé#8¥, Curso e Curriculo e Filosofia
da Educacdo com 9% o que comprova a afirmacado geltee o Projeto Curricular do
Curso no relatorio CAPES de 1998:

Neste Curso, o interesse pela Histéria da Educa&ggde-se como
intencionalidade de examinar o passado sem afomésmo mera
representacéo. E, pois, uma corrente de pensamaate dentro de um
espectro amplo de entendimento do real - deve smscado ou
incentivado, no minimo, para confirmagdo do plsrab intelectual,
responsavel por alavancar novas contribui¢cdes esm & conhecimento
humano. Nesse sentido, este Programa toma valgtazdal por ser um
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Curso que, tendo uma feicdo definida, coloca-seocoma alternativa
face as tendéncias teoricas hoje existentes. Expsmdatravés das
Pesquisas encaminhadas, das Dissertacfes e dmsjéegtoduzidos e/ou
divulgados, mostra sua identidade que ndo se cdafoom reafirmacdes
do ja dito, tornando-se, por isso, uma propostaadora em fase de
desenvolvimento (CAPES, 1988, p. 3).

Em segundo lugar nas preferéncias dos estudosaest@®a Fundamentos da
Educacdo, onde observamos uma diversidade de tezpassentada pelas sub-areas
Trabalho e Educacdo com 8% , seguida por FilosddiaNatureza (5%) e Cultura e
Educacdo, Saude e Educacédo e Sociologia e Educagdal%. Os estudos Trabalho e
Educacao confirmam os objetivos propostos “anatigaocesso historico do trabalho e as

formas que a educacdo assume nas diferentes efoédad; 1988, f. 8).

Tabela 11- Distribui¢céo das dissertagfes do PPE/UEM (19888} - por sub-area

SUB-AREA

Administracao da educacéo

Contexto ambiental

Contexto politico

Contexto social

Cultura e educacéo

Curso e curriculo

Filosofia da educacao

Filosofia da natureza

Filosofia das ciéncias

Filosofia prética

Histéria da educacao

Politica da educacao

Psicologia e educagao

Saude e educagéo

Sociologia e educacéo

Trabalho e educacao

S NN G D IR EN ENENTEIRS

Slo|wlwlkaRIR (N A NNww w(k N Z
o

TOTAL

Na area Contexto da Educacdo, a preferéncia dapiipas foi no ambito do
Contexto politico, Contexto social com 4% das disgées e uma com estudos no
contexto ambiental. A area Escola - InstituicAoncemtrou estudos na sub-area
Administracdo da Educacdo com 9%, focalizando alsathos em Gestdo da Educacao
Escolar , destaca-se também nesta area os esthlitesPolitica da Educacdo com 5% das

dissertacfes. Esta distribuicdo € mais bem visaddino Quadro 21.
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AREA - EDUCACAO

SUB-AREA TEMATICA N.

Conteudos Curriculares 6
Conteldos da Formacao de Professores 1

Curso e Curriculo

Corpo Docente 1
Educacao - Grécia Antiga 6
Educacéo - Periodo Medieval 2
Educacdo - Periodo Renascentista 1
Histéria da Educacéao Educacao da Mulher 2
Educacdo do Homem 1
Epistemologia da Educacéo 1
Movimento de Renovagdo Pedagogica 1
Histéria da Educacédo Brasileira 8

Humanismo 1
Teorias Pedagogicas 2
Escola Nova 1
Arte - Educagéo 3

Filosofia da Educacao

AREA - CONTEXTO DA EDUCACAO

Contexto Politico Cidadania e Educacéao 3

Contexto Ambiental Educacao Ambiental 1

ContradicOes Sociais 1
Movimentos Sociais e Educacéo 2

Contexto Social

AREA - ESCOLA - INSTITUICAO

Autonomia Universitaria 1
Gestao da Educacao Escolar 6

Administracdo da Educacao

Educacéo Escolar Publica 3
Politicas Publicas em Educacéo 1

Politica da Educacao

AREA - FUNDAMENTOS DA EDUCACAO

Modernidade e Educagéo 2
Religido e Educacéo 1

Cultura e Educacéao

Corpo 2
Filosofia da Natureza Igualdade entre Géneros 1
Natureza Humana 1

Ciéncia e Tecnologia 1
Ciéncia e Educacéo 1

Filosofia das Ciéncias

Filosofia Préatica Filosofia das Ciéncias 1

Psicologia e Educacao Psicologia Social 1

Saude e Educacédo Politica de Saude 3

Relacao Escola-Sociedade 1
Sociologia e Educagao Relagdes Sociais na Escola 1
Sociedade do Conhecimento 1

Trabalho e Educacao Relacdo Educacéo / Trabalho 6

Quadro 21 - Distribuicdo tematica das dissertacdes por area

Relacdo entre as tematicas das dissertacbes cdimhas de pesquisa pode ser
visualizada nas Tabelas 12 e 13, que demonstramti@tizamente a producdo do

conhecimento realizada pelos discentes do PPE/U&Mumtmas de 1990 a 1999.
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A classificacdo das dissertacfes por linha de [Esdai efetuada em relacdo as
cinco Linhas de Pesquisa que orientaram as turend9@0 a 1996, intitulada “Trabalho e
Educacao”, distribuidas em:

a) Formas histodricas de trabalho e Educacao

b) Movimentos politicos e Educacao

c) Estado e Educacéao

d) Teorias e Educacéao

e) Histdria e historiografia da Educacéo

Apesar de, em 1997, as linhas de pesquisas tedemesiuzidas a duas: a) Teorias,
Doutrinas e Educa¢do na Historia e b) Historiatdfisgrafia e Educacdo com o eixo
tedrico-metodoldgico “Formas Histéricas de TrabakoEducacao”, para fins desta
pesquisa foi mantida a lista de cinco linhas odgincomo forma de distribuir a
diversidade dos temas.

Com base nos resultados obtidos, verifica-se ga&8alissertacées defendidas, 36
(46%) delas aparecem vinculadas a linha de pesdtisdoria e historiografia da
educacdo”, em seguida, pela ordem, a linha de @estfeormas historicas do trabalho e
educacado” com 19 dissertacdes (24%), que somadaserdoam 70% dos estudos,
podendo ser visualizadas na Tabela 12, com alligtéio das dissertacdes por linha de

pesquisa.

Tabela 12 - Distribuicdo das disserta¢des por ldéhpesquisa e ano de ingresso

LINHA DE 1990 1992 1993 1995 1996 1997 1998 1999 TOTAL%
PESQUISA

Formas histéricas 3 2 7 1 1 4 1 19 24
do trabalho e
educacao

Historia e 4 6 3 6 3 5 9 36 46
historiografia da
educacdo

Teorias e 3 2 2 3 2 2 14 18
educacao

Estado e 2 1 4 7 9
educacado

Movimentos 1 1 2 3
politicos e
educacado

TOTAL 10 10 9 10 8 6 11 14 78 100
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Para determinar a linha de pesquisa a qual cadart#isdo pertenceu, foi levado
em consideracdo a linha de pesquisa a que pertenitaente que orientou o aluno. Cada
tematica foi classificada apenas uma vez em catla lile pesquisa. Por isso os dados da
Tabela 13 revelam que alguns temas foram tratadosnpis de uma linha de pesquisa,
como é o caso de Educacdo Escolar Publica, Gestdgddcacado Escolar, Arte —
Educacdo, Histéria da Educacdo Brasileira, Reld€docacdo / Trabalho, Conteudos
Curriculares, e Movimentos Sociais e Educacéo.

Dentre as tematicas da linha de pesquisa, Est&tthueacao, destacam-se (9%) a
temas que tratam de Politica de Saude, EducacadaEsuiblica e Gestdo da Educacao
Escolar. Dentre estas, Politica de Saude apressaita incidéncia (4%) com estudos que
focalizaram a educacéo eugénica e o higienismmhalde pesquisa Formas Historicas do
Trabalho e Educacdo, com (24%) agrupa dissertagdes abordam as categorias:
“educacao e trabalho”, que busca compreender agded educacdo e trabalho numa
perspectiva teorica; “educacdo para o trabalho” @&studos que discutem as muitas
formas através das quais a escola ou redes instius qualificam para o trabalho;
“educacao pelo trabalho”, onde estdo os estudosegaminam o proprio processo de
trabalho como qualificador da méao-de-obra. A Ed&ocata Antiguidade apresenta o maior
indice com 8% das dissertacfes, seguida por Educacgeriodo Medieval e Educacao da
mulher, com a discussédo sobre como os homens fargamizando seus comportamentos,
suas atitudes, seus valores e sua educacao redosoom o processo do trabalho.

Histoéria e Historiografia da Educacdo represent®¥ 4las linhas de pesquisa,
concentrando maior niumero de pesquisas relacioramasa Historia da Educacéo, 29%
das dissertacfes. Nesse sentido, € pertinenteeavabdo que Mirian Jorge Warde fez ao

constatar as tendéncias das dissertacdes proderittasl978 e 1987 e concluiu que:

O crescimento da incidéncia sobre recortes tenstgama vez mais
minusculos, o privilegiamento de aspectos cadamag particulares da
educacdo, a reincidéncia sobre topicos referenteslugacdo escolar
(mais do que a chamada educacédo extra-escolargd@maancia, eu
ousaria dizer quase absoluta, de recortes queeimctbbre a conjuntura
presente. Os estudos historiograficos estdo cresnente diminuindo
entre as dissertacdes defendidas em nossos pregramaEducacéo
(WARDE, 1990a, p. 73).

O fato demonstra que o0 programa esta comprometido este campo de estudo
enquanto busca a reflexdo sobre mudancas de cammntos ou propdsitos educacionais
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em qualquer época. Seguindo a escala de interessa lmha, outros estudos também
tiveram destaque como: a Histéria da Educacao IBiias{7%), os Contetdos Curriculares
(6%), os Movimentos Sociais (2%) e as Teorias Reglags (2%) e outros com apenas 1%
de ocorréncias.

A linha de pesquisa ‘Teorias e Educacao’ correspan{18%) das dissertacbes e
versam sobre contetdos curriculares, modernidadenahismo, epistemologia da
educacao e sociedade do conhecimento.

N&o menos importante, porém com baixo indice dgi&ecia, temos a linha de
pesquisa, Movimentos Politicos e Educacdo com (8%jue é representado por duas

pesquisas sobre movimentos sociais.

Tabela 13- Distribuicéo das dissertagfes por linhas deysagtematica e ano de ingresso

LINHAS DE TEMATICA 90 |92 |93 95 96 |97 |98 |99 | TOT | %
PESQUISA
Estado e Autonomia 1 1 1
educacédo Universitéria
Ciéncia e 1 1 1
Tecnologia
Politica de Saude 1 1 1 3
Estado e Educacédo Escolar 1 1 1 3 4
educacéo; Publica
Formas
histéricas do
trabalho e
educacéao;
Movimentos
politicos e
educacéo
Estado e Gestao da 1 1 2 2 6 8
educacéao; Educacéo Escolar
Histéria e

historiografia
da educacéo;

Teorias e

educacao

Formas Contelidos da 1 1
histéricas do Formacéo de

trabalho e Professores

educacao Educacéo - Grécia, 2 8

(continua...)

Antiga
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(continuagéo...)

Formas Educacéo - 2 2 3
histéricas do | Periodo
trabalho e Medieval
educacao Educacéo - 1 1 1
Periodo
Renascentista
Educacéo da 1 1 2 3
Mulher
Educacéo do 1 1 1
Homem
Escola Nova 1 1
Igualdade entre | 1 1 1
Géneros
Politicas 1 1 1
Publicas em
Educacéo
Relacéo Escola- 1 1 1
Sociedade
Histéria e Cidadania e 2 1 3 4
historiografia | Educacéo
da educacdo | cigncia e 1 1 1
Educacéo
Contradicdes 1 1 1
Sociais
Corpo Docente 1 1 1
Educacéao 1 1 1
Ambiental
Psicologia 1 1 1
Social
Relacbes Sociais 1 1 1
na Escola
Religido e 1 1 1
Educacéo
Teorias 1 1 2 3
Pedagdgicas
Corpo 1 1 2 3
Filosofia das 1 1 1
Ciéncias
Histéria Geral 1 1 1
da Educacéao
Natureza 1 1 1
Humana
Movimento de 1 1 1
Renovacao

Pedagogica

(continua ...)
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(continuagéo...)

Historia e Arte - Educacao 1 1 1 3 4
historiografia | Histéria da 2 [ 1] 2 1 1 7 o9
da educagéo; | Equcacio
E_ot[r,ngs g Brasileira
IS0MCas €O pelacdo Educacao] 1 | 2 | 1 1 1] 6| 8
trabalho e | Trabalh
educacéo rabaiho
Historia e Contetdos 2 3 1 6 8

historiografia | Curriculares
da educacao;

Teorias e
educacéo
Movimentos | Movimentos 1 1 2 3
politicos e Sociais e
educacéao; Educagéo
Teorias e
educacéo
Teorias e Epistemologia da 1 1 1
educacéo Educacgéo
Humanismo 1 1 1
Modernidade e 1 1 2 3
Educacao
Sociedade do 1 1 1
Conhecimento
TOTAL 8 10 9 10 8 6 11| 14, 78 | 100

Como um requisito para implantacdo do mestrado €adorado académico, 0
programa deve demonstrar a existéncia de forteutatdo entre linhas de pesquisa,
estrutura curricular, projetos de pesquisa e segupos. Deve existir articulacdo entre as
tematicas das linhas do Programa, projetos de @asgulissertacdes (CAPES, 2009).

A nova sistematica da producédo cientifica com ba&e linhas e grupos de
pesquisa ainda € um desafio para a producdo decomnto em educagédo. O Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo da UEM ja aderiu so sigtema, apresentando,
atualmente, somente uma area de concentracdo: ggdueatrés linhas de pesquisa: 1)
Ensino, aprendizagem e Formacéao de professorekstdyia e Historiografia da Educacéao
e 3) Politicas e Gestdo em Educacao. Para Siliohifea Gamboa, “ndo existe consenso
sobre se um grupo de pesquisa € mais abrangentsdunas de pesquisa ou vice-versa,
de igual maneira, ainda ha controvérsias sobrellaom®rma de integrar os varios grupos
na estrutura dos programas de Pos-Graduacéo” (SAYGEAMBOA, 2003, p. 89).



5 CONCLUSAO

Podemos concluir que o Programa de Pos-Graduac&meoacdo da UEM surgiu
em decorréncia da demanda local e regional pelgéesia de qualificacdo do corpo
docente, formacdo de pesquisadores e ausénciatr@eimatituicdo no interior do Parana
que ofertasse essa modalidade de estudos. Cotara kiinterpretacdo dos documentos do
Processo h 878/88, conclui-se que o Programa de Pés-Graduagé Educacdo foi
constituido em trés fases:

12 fase: de 1990 a 1999 — criacéo, implantacdmsotidacao do Programa,

22 fase: de 2000 a 2006 — incorporagdo da areandigegem e Acdo Docente

(AAD);

32 fase: a partir de 2007 — implantacdo do doutorad

Cada uma das fases possui momentos com caracesigiroprias. A 12 fase
destaca-se, inicialmente, pelo fato de ter umaalifiea de concentragdo: Fundamentos em
Educacdo e cinco linhas de pesquisa (Formas uasorde trabalho e Educacéo,
Movimentos politicos e Educacéo, Estado e Educaféorias e Educacédo e Historia e
Historiografia da Educacéo). Seguindo a tendéneianddanca da estrutura do Programa
em torno da area de concentracdo, em 1997 apoga@sguturacdo essas linhas foram
reduzidas a duas com o0 eixo teorico-metodologicorrffas Historicas de Trabalho e
Educacao” agrupadas em: Teorias, Doutrinas e Edocaa Historia (TDEH) e Historia,
Historiografia e Educacédo (HHE), permanecendo a deeconcentracdo: Fundamentos em
Educacéo.

A década de 1990 foi caracterizada pelo modelo stapde areas de concentragéo,
que priorizava o0 ensino de disciplinas obrigatoeasletivas, relegando a um segundo
plano a pesquisa. Uma das caracteristicas destael¥oi o tempo médio de titulacdo; o
prazo para conclusdao do Mestrado em 1990 era d® @nos, depois, em 1997, foi
reduzido para trés anos e, a partir de 2000 viglraé o presente passou para dois anos.
A reducédo nos tempos médios de titulacdo se sobrepd grande medida, a qualidade da
formacdo, sobretudo no mestrado. Neste nivel, dadaxperiéncia em pesquisa devido a
fragilidade da formacdo tedrica anterior, demamdaum tempo maior para o
amadurecimento académico da maioria dos alunosalio da Educacgao, os programas de
Pos-Graduacgdo assumiram como meta titular de geralgrma e a qualquer custo — em 24

ou 48 meses para atender as exigéncias da avall#@faS e da concessao de bolsas. Este
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fato justifica, por exemplo, que alunos da turmd @@2 sé foram apresentar sua defesa em
1997 ou alunos da turma de 1999 defenderam eme&@a083.

Outra caracteristica marcante nesta 12 fase foiomvémio firmado com a
UNICAMP durante os quatro primeiros anos para caropuadro de professores, periodo
necessario para formagédo do quadro de docentesr@pconvénio foi de fundamental
importancia para a consolidacdo do Programa, p@s) da docéncia, contou com apoio
para formacdo de grupos de pesquisa. Esta fase swdeonsiderada a base para o
desenvolvimento do Programa, com a definicdo deiado, ementas das disciplinas,
formacao do acervo bibliografico e a criagdo douRegento do Programa de Mestrado
em Educacdo. Desde sua implantacdo até 1999 subseet® cinco avaliacdes externas
realizadas pela CAPES, tendo recebido os conceaitwso novo, sem conceito, D, C e 3
consideradas fatores de risco para continuidadBrdgrama. Estes conceitos levaram o
Programa a reformular e reestruturar novamenteea ée concentracdo e linhas de
pesquisa.

A 22 fase caracteriza-se pelo inicio no ano 2000 eol? turma da nova area de
concentracdo AAD, proporcionando a ampliacdo naafde vagas sendo 10 vagas para
Aprendizagem e Acao Docente e 10 vagas para Fumdesneéla Educacdo e como
resultado temos o aumento da producdo cientifica.flh¢do dessa reestruturagdo foi
aprovado novo regulamento do PPE com adequacOgsada curricular, ementas e a
departamentalizacao das disciplinas.

A 32 fase é marcada pela criacdo e implantacacmdtmihdo e a mudanca da area
de concentracdo de Fundamentos da Educacdo patagd@dy constituida por trés linhas
de pesquisa: 1) Ensino, aprendizagem e formacaoprdéessores; 2) Historia e
historiografia da educacéo; 3) Politicas e gestde@ucacao.

A andlise da construcdo do Programa de Pos-GraolamadEducacdo da UEM
permite concluir que apesar dos obstaculos eviddosina década de 1990, reflexo da
politica educacional, com dois anos sem abrir ty(1881 e 1994) decorrente da evasao de
doutores e acarretando indicadores com baixo donce avaliacdo da CAPES, o
programa vem cumprindo com seus objetivos formaresdguisadores em educacao, tendo
titulado em 16 anos (1990-2006) 309 mestres, com d@60% atuando em instituicoes

publicas do Estado do Parand, principalmente nio@ssperior.
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Com relacdo aos dados sobre a andlise das temd#sadissertacdes produzidas
pelos discentes do PPE/UEM matriculados nos an®8 49999, eles permitem concluir
que essa producédo refletiu a proposta e a filosddiaPrograma. Antes de concluir a
pesquisa, a expectativa era de que pelo fato dad@eoncentracdo do Programa ser em
Fundamentos da Educacao era natural que os teroakadbs fossem se concentrar nesta
area. No entanto, a area “Educacao” foi a que despenaior interesse dos alunos para
realizacdo das pesquisas, com 48%, correspondeBdadas 78 dissertacbes produzidas.
A area Fundamentos da Educacéao ficou em segundoniag preferéncias das pesquisas e
apresentou um indice de 29% correspondendo a 88rtdisdes.

Com menor numero de dissertagfes, mas ndo menostamie, a area de Escola-
Instituicdo obteve 14% correspondendo a 11 pesgjeisaarea Contexto da Educacdo com
9% correspondendo a 7 trabalhos. O interesse s éseas pode ser justificado pelo fato
do Programa nao possuir docentes orientadores pedtalo para esta linha de pesquisa.
Esta tendéncia nas pesquisas comeca a ganhar &gadir de 1998 e 1999, o que ja
demonstrava certa demanda, desencadeando a progosteorporacdo da nova area de
concentracdo: Aprendizagem e Acao Docente.

Dentre as subéreas, destaca-se a Historia da Esucag 29% das dissertacdes
(Tabela 11) que abordaram temas com a preocupacaoatisar o passado como interesse
em investigar como os homens foram se organizaseles valores, suas atitudes, seus
comportamentos e sua forma de educacao. Essasiesflbuscaram respostas por meio da
literatura, do teatro, da tragédia, da comédiarainance e outras fontes alternativas,
destacando-se entre as pesquisas temas sobraaHistd@ducacao Brasileira, Educacdo na
Grécia Antiga, no periodo Medieval e Educacéo déenu

A existéncia da relacéo, articulacdo e vinculo diasertacbes com as linhas de
pesquisa por meio da analise da tematica, pergotifirmar que aorpusconstituido por
elas representa a filosofia do Programa, expreasarea de concentracdo e linhas de
pesquisa do periodo analisado. A analise entredupéo discente e o objetivo das linhas
de pesquisa ja contava como um requisito para imtggdo do mestrado e doutorado
académico e o programa deveria demonstrar a egiatée forte articulacao entre linhas
de pesquisa, estrutura curricular, projetos depgac seus produtos.

Os dados da Tabela 12 confirmam que a producacesigupas de 1990 a 1999
concentraram-se na linha de pesquisa Historia etitigrafia da Educacao com 46% das

dissertacbes, seguidas da linha de pesquisa Fétistasicas do Trabalho e Educagéo com
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24%, Teorias e Educagédo com 18%, Estado e Educagd®% e Movimentos politicos e
Educacdo com 3%. Conclui-se que o fato de possainamero elevado de linhas de
pesquisa, possibilitou uma dispersao dos temamagwendo inclusive uma duplicagéo de
temas entre elas, ocorrendo de uma mesma tengitisiald objeto de pesquisa em mais de
uma linha de pesquisa (Tabela 13). Atento a essitqy 0 Programa, em 1997, promoveu
a reestruturacdo das linhas de pesquisas e fordmzidas a duas: Teorias, Doutrinas e
Educacdo na Historia e Historia, Historiografia @uéacédo. Os resultados também nos
permitem ressaltar que as categorias que obtiveequeno nimero de trabalhos podem
ser consideradas como indicios de novos rumos mmseomplementadas por atuais
investigacbes na Pds-Graduagdo do PPE/UEM, ouisdla gemas de pouco interesse.
Observando as subcategorias, verifica-se grandersitilade de temas, o que nao
necessariamente significa dispersao, e sim inesgssr diferentes aspectos e abordagens
das categorias contempladas. De modo geral, asitesiabordadas nas linhas de pesquisa
estdo condizentes aos objetivos das mesmas.

Estes dados confirmam que as tematicas das digsestéoram de encontro com os
objetivos a que se propbs o Programa, tendo comtpaade estudo e pesquisa a
recuperacdo da histéria, analisando o fenbmenoatdace sua relagdo com 0 processo
historico do trabalho, enfatizando a educacéo iiesedtes épocas.

O instrumento utilizado para a classificacao tecaatias dissertacdes/teses atendeu
aos objetivos desta pesquisa. As dificuldades etatas na classificacdo dos trabalhos e
escolha dos termos s&o naturais da indexagéo eadaderisticas peculiares da producéo
analisada. A experiéncia com esta pesquisa, naliqueespeito a coleta de informacgdes
por meio dos resumos das dissertacOes, despertaipraocupacdo com a elaboracéo de
resumos. No periodo em que foram escritas as tlisées analisadas, ndo havia tanta
preocupacao e padronizacao do resumo. Mas, atu@nwm os recursos da informatica
recuperando um volume maior de informacdes, osmespassam a ter duas finalidades:
a) proporcionar aos leitores informacdes suficengeie lhes permitam julgar se é
conveniente fazer uma leitura aprofundada do teljodivulgar o Programa de Pés-
Graduacdo; c) acelerar a atividade dos servicasrdebiblioteca ou de rede de prestacéo
eletrénica de servicos bibliograficos. Cabe agsugestdo para que o Programa adote a
norma da ABNT — 6028/2003 para elaboracdo de resumosentido de padronizar e

fornecer ao leitor informac¢des mais consistentes.
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APENDICE A LISTA DAS DISSERTACOES DO PROGRAMA DE B3GRADUACAO EM EDUCACAO PRODUZIDAS PELAS
TURMAS INGRESSANTES DE 1990-1999

ALEGRO, Regina Célia. BUSCAR O REINO DE DEUS E ASUWUSTICA: A MEDIACAO PEDAGOGICA DA COMISSAO PASTORL DA TERRA.

Orientador: HOFF, Sandino - Defesa: 1994

Resumo: Esta pesquisa busca verificar a intervedigd@omisséo Pastoral da Terra no Parana - CPThd?Rpvimento social recente no meio rural parasgen
E, considerando que a inter-relacdo mantida erf& € movimentos sociais tem um carater politicazativo, procura verificar como se efetiva a propgedagogica
implicita na atuacéo da CPT.

ALMEIDA, José Nilton de. OS GREGOS RINDO DE S| MESI8.

Orientadora: NAGEL, Lizia Helena - Defesa: 1994

Resumo: Os Gregos Rindo de Si Mesmos: um olhaeddbmocracia” € um estudo teérico que analisaiedade grega dos séculos V e IV antes de nossa era
aborda, em particular, a experiéncia democraticatadenos a partir dos manuscritos comicos do atetdense Aristéfanes. Metodologicamente, o esieraleste
“olhar histérico” foi indispenséavel para a apreenda significado e contelldo da Democracia antigaocesultado de um cenério de tensdes, distensé@stradicdes,
onde os sujeitos, imersos na trama social, impragaaexperiéncia histérica da Democracia com todoeas ideolégicos correspondentes as suas pré&icas
comportamentos sociais. Este estudo procurou eafafilgumas questfes basicas: a discussdo do qaaitéia sobre a Democracia encontra-se difusa nos
comportamentos e discursos no mundo atual; a arddigliferentes abordagens que expdem o quantezlade e Democracia gregas sdo examinadas sidnmapias
necessidades e exigéncias dos homens contemparéaertsninando sobremodo o “olhar” e a interpreiagbre o passado; e por fim, 0 exame de excestdfetentes
manuscritos comicos de Aristéfanes que expSemrdigies sociais da experiéncia democréatica dositelé\ pesquisa, ao sugerir o exame dos manuscfitngos de
Aristéfanes enquanto producéo social sendo estatanpo, reveladores da atmosfera daquele cendstorico, apresenta como resultado a exposicaougstcs,
instituicdes e praticas humanas que esbocam disagio concreto da Democracia no mundo antigo.

AMBONI, Vanderlei. A CONSTRUCAO DA ORDEM: PROJET@MEMORIAS PARA A EDUCACAO BRASILEIRA NA CONSTITUINE DE 1823.

Orientador: AZEVEDO, Mario Luiz Neves de - Defe2a02

Resumo: Este trabalho tem o objetivo de analisdglmte constituinte em torno dos projetos de leivisavam a criacdo de um sistema de educacacatdi
Brasil apés a Independéncia em 1822. Atendendo Rebro I, que na abertura dos trabalhos Consttslirgm 3 de maio de 1823, afirmou que a educadalicau
necessitava de uma legislacéo prépria, a AssemBhiiatituinte elegeu sua Comisséo de Instrucddd@uilplara redigir os projetos de lei sobre a edi@giblica. Essa
Comisséo redigiu dois projetos de lei. Na sessé&b6dee junho de 1823, foi apresentado o Projetdrdtado de Educacdo para a Mocidade Brasileira, tewjr foi a
abertura de um concurso publico para estimularéosog brasileiros a escreverem um plano de educ&gdgamentando-se na triparticdo: educacéao fisimaal e
intelectual. Na sesséo de 19 de agosto de 18238pfesentado o Projeto de Criacdo de Universidadgs teor foi a criagdo de duas universidades, lowvalizada na
cidade de Sdo Paulo e a outra em Olinda. Tambéprdpiosta a criacdo de um curso juridico na cidkd88o Paulo, como forma de suprir a falta de mmadiss no
Império e formar os futuros dirigentes do pais.eEg®ojetos despertaram grande interesse e pramcamntusiasmados discursos entre os deputadosa [itisacao
educacional no nascente império brasileiro estamacaos, existindo apenas algumas aulas régias wmmileadas cidades para formacao educacional dantude.
Destacamos também a MEMORIA - plano de estudoboedala e apresentada por Martim Francisco a AsgéanBonstituinte, cujo teor expressava uma educacio
publica sem o controle do Estado. Uma educacaacgumprisse o objetivo de formar uma juventude cajgatornar o campo mais produtivo, isto €, uma eghacaue
tinha uma centralidade: o trabalho.
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BARROCO, Sonia Mari Shima. A FIGURA HUMANA NA PINTRA MODERNA: ALTERNATIVA PARA A PSICOLOGIA E A EDUCACAO ENTENDEREM O
HOMEM.

Orientadora: NAGEL, Lizia Helena - Defesa: 2001

Resumo: Esta pesquisa objetiva o estudo do conmpenta do homem contemporaneo, das relacBes inseguesque estabelece. Propbe, para tanto, um
exercicio tedrico-metodolégico com base na andlsségura humana na arte moderna, pressupondogjhernens se revelam naquilo que produzem. Sit@mas de
1880 a 1960 como periodo de investigacédo, épocqueno acirramento das contradicdes na organizac&@odénamica da sociedade, suscitadas por novadgmde
acumulacéo, requisitou aos homens novas atribugdesnsequentemente, o desenvolvimento de detilasrcaracteristicas psicologicas que hoje estiarazadas.
Epoca, também, que marca grandes transformacdesbnas de arte, no modo como a figura humana é&emada. Justifica-se pelas dificuldades encorgrpdia
Psicologia que se desdobra junto & Educagéo encaxpkse homem, pois, geralmente, as técnicazcegimentos usuais favorecem um conhecimento gseda, que
toma a parte pelo todo ou o homem por ele mesn®/imites de sua personalidade (fincada numa fastir vida alheia as grandes transformagdes qoeiedsde
vivéncia). Esse encaminhamento tem levado a prataidiferenca, mas ndo tem favorecido a apreers&tivdrsidade humana. Em momentos, como o atuahdgu
estdo postas grandes indefinicbes, os parametrogr@io sentir, pensar e agir, ficam relativizad®srna-se, portanto, imprescindivel estabelecerelagdes,
comparacdes, reflexes, onde os aspectos subjetjan articulados as lutas humanas que envolvdos ticada um a sua forma). O emprego de técnieasigam a
projecao dos conteldos internos dos individuosa pae se possa conhecé-los, € reconhecido, desdasgnformacfes sejam validadas por aspectosvasjejue
alcancem a histéria dos homens em geral, em unma&zata. Isso pressupde que a condicdo humanas®eculiar a cada periodo histérico e que, paweda-la, a
Psicologia precisa confrontar-se com outros sabeeste caso, suscitados no ambito da Histéria Edd@acao. A Educacdo é tomada aqui para alémulaspecto
formal (escolar), mas enquanto acéo que permiténdogduos a apropriacdo das producdes humanaasirucdo da autoconsciéncia. A metodologiazatih assume
uma perspectiva histérica para olhar os eventosahome volta-se para a Arte, enquanto recurso é¢afmamar a respeito. Foram analisadas telas dusneis: Almeida
Janior, Segall, Malfatti, Tarsila do Amaral, Di Gdeant, Ismael Nery, Portinari, e Dacosta. Conglie esse exercicio tedrico metodolégico, de estiadaomem pela
Arte, constitui-se em um recurso viavel e rico pafarmar a respeito dos individuos, dos seus cotap®ntos e das relages interpessoais que estivel€om o
auxilio da Arte, a Psicologia e a Educacéo tendeser anais eficazes em seus objetivos, pelas cosepde permite entre o que os homens sdo, aquileriara e 0s
dramas que vivenciam. Conclui, também, que a “dedgéo”, a “desfiguragdo”...

BARROS, Etelvina Maria de. ELEMENTOS PARA A DISCUSS DA EDUCACAO E DA MORAL NA TEORIA DURKHEIMIANA.

Orientador: PEREIRA, José Flavio - Defesa: 2001

Resumo: Este trabalho objetiva encaminhar a didouasrespeito da moral em Emile Durkheim. Desemveb; basicamente, em torno de duas questdes; A
primeira, que consideramos a nossa questdo cerdral sobre a relacdo entre a moral e a educag@ensamento do autor supracitado. Partindo dsygresto de que
as construcdes dos homens, inclusive as suas [fresligelectuais, sdo a expressao de uma época, tampreender quais as questdes histéricas qaaievo autor a
formular as teorias da moral cujo o intuito eradtemr os cidaddos e recuperar a ordem social. Bumkhiveu na Franca, numa época de conflitos erdess sociais.
Esses conflitos, que lhe provocavam profunda isfeatfio, se tornaram a sua preocupacao primeiga desejo foi dar uma nova direcao a sociedadewtesnpo. Por
essa razdo dedicou-se, quase inteiramente, ametggroblemas da moral. A moral constituia, psgao elemento capaz de contornar as crises seciaistabelecer a
ordem. Porém, esse processo s0O se viabilizariséatrda educagdo, que cumpriria a funcéo de inthodaezconsciéncia dos individuos as idéias moratessarias ao
bom andamento da sociedade. A segunda questdondmrado menos importante do que a primeira, thatdiscutir a especializa¢do do saber vinculad&isio do
trabalho e evidenciar a relagéo deste conceito@ansso sistema sdcio/educacional. A especializég@aber reclamada pela divisdo do trabalho, teora atual e esta
em perfeita correspondéncia com os aspectos “@iveeso” da educacdo enunciados por Durkheim entesiré.
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BOLDRINI, Eliane Bee. A APA DE GUARAQUECABA: DESENVLVIMENTO SUSTENTADO E PRODUCAO CAPITALISTA (ELEMENOS PARA UMA
EDUCACAO AMBIENTAL).

Orientador: LOMBARDI, José Claudinei - Defesa: 299

Resumo: Em 1985, ao norte do litoral paranaengeverno do Estado delimitou a Area de Preservagébiéntal (APA) de Guaraquecaba, englobando todo o
municipio de Guaraquec¢aba e parcelas dos munididmtonina, Paranagua e Campina Grande do Suke@sse em delimitar a regido de Guaraquecaba com
APA, refere-se ao fato da mesma se constituir mlmsalltimas parcelas da Floresta Atlantica remambss e cujos ecossistemas encontram-se, aindagnaunelevado
de preservacdo. Contudo, a conservacdo de seusistemsms tem sido objeto de preocupacdo por pageeésquisadores, era razdo da especulacdo imabpidr
empresas turisticas e agropastoris, mas que naderidvestem na regido, muitas vezes através dapmigrdo de terras de pequenos posseiros (a malos
empreendimentos), com fins de “reserva de lucrepéeulando a renda fundiaria. Também o extratividmpalmito e a pesca artesanal (principais fodéesenda da
populacéo local) - devido ao trabalho do povo mater sido subsumido formalmente no capital - shddades que tém colocado em risco de extingd@msatos
ecossistemas. A partir da delimitacdo da APA der&@peecaba € proposto um gerenciamento com basaugl objetivando, por um lado, preservar osss@snas da
regido e, por outro, garantir uma “qualidade deavidlo povo nativo que depende dos recursos natpsa#s a sua sobrevivéncia. Entretanto, ao longtesiesios as
propostas de sustentabilidade ndo tém sido efetivad pratica, porque em sua maioria depende dedgsl que nas rela¢des de produgéo capitalistext@mmamente
contraditérias, como a regularizacéo de terrasedgignos posseiros por iniciativa do Estado; assmbca racionalizacdo na producdo quando a mesretedrinada
pela Lei da Acumulacao Capitalista. Concluimos iggte contexto histérico a concepcéo de desenvehtmsustentado antes de ser uma alternativa delade €, um
recurso ideoldgico do capital monopolista, que bnecseu real interesse em preservar um raro arsbratural: através da ciéncia, estudar o direcien&mnao
desenvolvimento tecnoldgico (biotecnologia) e asteecessidades da acumulacéo.

CANTOS, Jorge. UM HOMEM PARA TODAS AS ESTACOES OUPROPOSTA EDUCACIONAL DE ERASMO.

Orientador: HOFF, Sandino - Defesa: 1997

Resumo: Esta dissertacdo objetiva explicitar agstapeducacional de Erasmo de Roterdd, entendidaméingular e sim como o conjunto de suas prgpesi
educacionais. Historicamente, concebemos a pedagegErasmo como parte integrante da educacdo Bimegnascentista dos séculos XV e XVI, épocandgogo
do equilibrio entre duas civilizagdes e duas razBessa perspectiva, Erasmo opde-se a praxis feudatua razdo, representada pela escolasticatrébabpara o
surgimento do mundo moderno. Erasmo, como partéapeoncepgdo moderna, que acredita no podermddrenacdo do homem e da realidade pela educagpémtea
na filosofia de Cristo e nas letras o caminho segara enfrentar as dificuldades da vida, paraatescos meios de se situar, questionar e resistealidade e para
objetivar uma nova sociedade. Por isso tomamos aljato de investigacdo nesta dissertacdo A Prafedticacional de Erasmo, procurando mostrar queoalsiste
em querer criar Um homem Para Todas as EstacGsr-Be de um homem liberal e cristao, perfeitaenadaptado ao seu tempo, cuja expressao maxima gejacipe
cristéo, € essa a nossa hipétese de trabalho. dlaongervindo-nos de intérpretes abalizados de Erasrsemelhanca do método da educacdo humanistscestista,
nosso procedimento metodolégico basico é a idalassicos. Tomando Erasmo como nossa chave mesigéuda nosso texto € uma tentativa de convessaaom um
homem profundamente comprometido com o seu temmouga o livro como instrumento de educacao, gee apenas ser Util e prestar servigo, abrindo stasvdos
mestres e estudantes e ajudando-os nos seus edfedss dialogo, o mestre argumenta e 0 aprendig apenas como seu apresentador e interlocutor.
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CARVALHO, Elma Jdlia Gongalves de. AS CONTRADICOBSA VIDA E NA EDUCACAO.

Orientadora: NAGEL, Lizia Helena - Defesa: 1998

Resumo: Com base no pressuposto de que a educgp@ssa 0s acontecimentos e as alteracdes de wWaasdeedade, defendemos a tese de que a educacao,
seja ela formal ou ndo, sistematizada ou nao, éhéim de percalcos quanto a vida fora do univessolar. Procuramos comprova-la analisando a edaaagmo um
aspecto inerente a totalidade contraditéria dasdels humanas, ou seja, ultrapassando as limitdedearticularidade da pratica pedagégica. Relacido os sintomas
da crise educacional contemporanea, com os daa&3@é@ssica, optamos por um objeto, produzido nequediodo histérico. Voltamos a Grécia atravéseds poetas,
fildsofos e historiadores, como um exercicio pargarmos compreender como as lutas/conflitos deépuaa e que envolvem o conjunto da sociedadedimtem-se
também na educacéo, suscitando duvidas e indegimig@bre o fazer educativo.

CASTELANO, Maria José. UM ESTUDO DA PROPOSTA DE EOACAO DO MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERA - MST.

Orientador: FERREIRA, Pedro Roberto - Defesa: 2000

Resumo: O objetivo desta pesquisa é apreendeipagieode educagdo imanente aos documentos quenvessae a nova pedagogia elaborada pelo Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST e veriicaque medida ela se constitui em uma educagaista. Trata-se de um esforco de leitura e a@atircunscrito
ao tema relativo a proposta de educacéo populargataee sistematizada por um movimento, hoje unt@aate de trabalhadores rurais sem-terra. O debeaotae o
MST nos permitiu entender o carater dessa novariéxpéa no campo educacional e da “nova pedagagia’esta sendo construida. Nos documentos estydzbes
“novo” sdo as relacdes socialistas que acreditgrarerentar no interior do Movimento, aos assentaosesm nas varias instancias da organizacao.

CELLA, Sheila Maria Rosin. A INQUISICAO COMO PRATICCOLETIVA: PORQUE NAO?

Orientadora: NAGEL, Lizia Helena - Defesa: 1996

Resumo: A Inquisicdo como pratica coletiva. Por n@ie?” € um estudo tedrico que objetiva apreenden@meno Inquisi¢cdo, especialmente no que coneerne
caca as bruxas, durante os séculos XIV e XV, ideeem um contexto de transigdo, e, portanto de,cns qual ocorre o desaparecimento das relacdeis geo
nascimento das relagbes burguesas de produc@enéeatcupar um espaco deixado em branco pelos liledistoria e/ou Filosofia da Educagdo que, gerale, sdo
utilizados pelos Cursos de Formacéo dos Profesddeemvestigacdo pretende-se mostrar que a piiaticasitorial contra bruxas fez parte da vida edas necessidades
dos homens num periodo em que a inseguranca diantevo e do desconhecido gerou comportamentosd@pedem ser compreendidos dentro do espiritotdegle
se instalou no modo de producéo feudal, e quesarajltima instancia, a luta pela sobrevivéncia.o@udnento basico sobre o qual girou a pesquisalerite O Martelo
das Feiticeiras, redigido pelos padres inquisidbtemrich KRAMER e James SPRENGER, apés a promélyata Bula Summis Desiderantes Affectibus, no ano d
1484, pelo Papa INOCENCIO VI, cujo teor da ad&iesos a permissdo para atuarem contra o creseemiento da heresia de bruxaria, segundo a visfgreja. O
documento organiza-se de maneira a abranger talpsssiveis procedimentos que o Santo Oficio daidig§io poderia adotar, no que se referisse aomeitieo de
bruxas. Em nosso trabalho, no primeiro capitulocpramos demonstrar a importancia do Cristianisara ja Idade Média, bem como as alteracdes sofnadmse
material desse modo de producdo, as quais mudarasmlagdes sociais, politicas e econdmicas da izaygiv feudal. Relagbes, até entdo, expressadappaér da
Igreja que atribuia toda a desordem reinante nedade & obra do maligno, fazendo-se necesséigara tfla bruxa para uma interpretagdo da realidadeente com a
estrutura da fé desse momento. Pretendemos mgsea® Martelo das Feiticeiras é o sindnimo da duta a Igreja Catolica Medieval vinha empreenderaia péo
fenecer, juntamente com o modo de produgédo fetiltakegundo capitulo, utilizamo-nos de trechos damhs obras contemporaneas a agao inquisitorialrpestrar
como seus autores relatam e/ou interpretam as masl@ue estavam ocorrendo na sociedade, sob uspepiva diferente da Igreja. Procuramos demongtraros
cambios sociais séo vividos por todos, mas aspratacdes sobre 0 que esta mudando e o porquéddipsaodem ou dos interesses dos grupos na manuigagalha
ordem, ou na aceitacdo das metamorfoses que dabestam formas até entdo consideradas estavieialnfente, no terceiro capitulo, nosso interessalé apreender
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esse fato histdrico, - a caga as bruxas no peifapgsitorial, - analisando-o como uma pratica abehbandonando a idéia de imputar os “incidenéigipsos” desse
periodo exclusivamente a um segmento social, emtemios nosso estudo com o intuito de demonstramquenca em bruxas e a pratica de bruxaria foeardcs
construidas e vividas ativamente pela coletividagmsta aos embates, onde incerto era a Unica anetidnhecida por todos.

CHAVES, Marta. REFLEXOES SOBRE HISTORIA E EDUCACA®:LUTA REVOLUCIONARIA NO TEATRO DE BERTOLT BRECHT.

Orientadora: ROSA, Silvina - Defesa: 2000

Resumo: Nossa andlise tem por objetivo, dentreosutentar explicar que Brecht é um intelectual, guees de qualquer outra coisa, participou ativaenda
luta pela construgdo de uma consciéncia revoluomnideste sentido, podemos dizer que, como honeesed tempo, buscando dar conta das questdes dpaua ele
traduz um compromisso com a educacao, ou, 0 que méoito diferente, com a Histéria. Foram eleitliuas de seus textos como objeto de estudo prinograe
porque ele apresenta uma proposta alternativautme#io, que ndo sé passa pela escola como opdelse\este procedimento, tomamos distancia daméintento de
que a escola formal é “espago” natural de educag#@; nds, o fendbmeno é mais amplo e se efetivdiara-dia dos homens, estendendo-se também asiigtsts.
Pontuamos Brecht como um intelectual que, coeremne a posi¢do politica que assume nos anos 20ofaeatro um instrumento de conscientizacdo revofiia.
Partindo da intencionalidade didatica que ele podpkplicita em sua obra, organizamos nosso trabatim base na critica que ele faz a algumas datuigdes
capitalistas. Para ele, a funcdo da teoria, coméeddo da educacdo, é compreender a pratica hestdeicessaria ao capitalismo desenvolvido, o quedranenta no
século XX contradi¢cBes tao profundas que lhe da@amiorno especifico. O teatro didatico de Breghtle a teoria se expde como possibilidade de edoais novo
homem, apresenta-se como a alternativa mais vigarel formar uma consciéncia sobre o real significda Estado burgués e de outras instituicdes iemidrias da
sociedade capitalista, e, também, sobre as padailiéls de um projeto histérico, de uma nova forensidia.

COSTA, Célio Juvenal. OS SOFISTAS GREGOS: (RE)AN®EIDE UM COMPORTAMENTO POLITICO.

Orientadora: NAGEL, Lizia Helena - Defesa: 1996

Resumo: Os sofistas gregos: (re) andlise de um adamento politico € um estudo tedrico acerca deedade grega, principalmente ateniense, dos sbuép
IV a.C. e aborda, particularmente, os sofistasagegeu pensamento e a critica aos mesmos pordeaRktao e Aristoteles. A crescente dissoluc@oela sociedade
iniciada no século V a.C. e finalizada no séculaal., ocorreu com a dominagio macedodnica sobneéeiaGE exatamente deste processo que as idéiBmd® e
Aristételes sdo, também, expressdo, com uma difaressencial: eles lutam pela preservacao e cagserdaquela relacdo social em sua esséncia,weg cidade
que tem nas leis, no direito positivo, o crivo par@uacdo de todos os cidaddos. Este estudo proevitar qualquer pré-julgamento acerca de queav&som a razao.
Procurou-se mostrar que ambas posicdes, por easgartiraditérias, tentaram responder e, de cenaaforesponderam diferentemente aos problemasntaudies pela
sociedade. A pesquisa teve como ponto de partetdunio de livros de Histéria da Educacéo e Histiai&ilosofia, os quais apresentaram e analisasnftstas gregos e
sua relacdo com Platdo e Aristételes. Tais livaes,uma forma geral, fazem a andlise do passadeéatide conceitos e categorias do presente, trazemsho
conseqiiéncia, analises pré-conceituais que naoitparram entendimento histérico das questdes doagasE a critica e superacéo de tais analises quesente
trabalho objetiva.

COSTA, Maria Luisa Furlan. ESCRAVIDAO E EDUCACAOERENSANDO ALGUMAS QUESTOES HISTORICAS.

Orientadora: FIGUEIRA, Fani Goldfarb - Defesa: 1799

Resumo: Este trabalho procura contribuir para uefl@xdo sobre a escraviddo como uma necessidatfgidase, ao mesmo tempo, busca refletir sobre a
educacdo como expressao da forma como os homeits @sfanizados para a producdo de sua sobreviv@Paia tanto, selecionamos dois autores que paderia
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subsidiar teoricamente nosso estudo, sendo CortdoAzeredo Coutinho. O primeiro, um filésofo frésaue esteve envolvido no movimento revoluciondeid 789 e,
nesta condigdo, assumiu a defesa da aboligdo davieso como um principio de justica. O segundo bispo catdlico nascido no Brasil que, na viradaéaulo XVIII
para o século XIX, considerava a escraviddo umassétade para preservar a producédo de excedenteton@. No que diz respeito a educacao, Condametsentou
um projeto de instrucao publica a Assembléia Nadjamo ano de 1792, o qual expressa os interessesirguesia que, via processo revolucionario, assarpoder
politico na Franca. Azeredo Coutinho, por sua eelpcou em pratica no Seminario de Olinda uma BtEpde educacdo considerada avancada para sua épjoca
objetivo era formar homens para servir nao sé gJdgmas também ao Estado. Apesar de defenderemdate trabalho distintas, os autores seleciorggtogimam-se
gquanto a seus projetos de instrucdo/educacédo, emgue ambos procuram definir os conteldos nedesgara a educacdo do homem burgués que, poumaca,p/ai
assumindo a direcdo da sociedade.

CREPALDI, Elaise Mara Ferreira. O PARECER CNE/CEB/98: UMA ANALISE DO DISCURSO OFICIAL DE ROMPIMENO DA DUALIDADE NO SISTEMA
DE ENSINO PUBLICO.

Orientadora: NOGUEIRA, Francis Mary Guimaraes fd3a: 2002

Resumo: Neste presente trabalho centrou-se a enddisParecer CNE/CEB n° 15/98, da Camara de EdudBadica - Conselho Nacional de Educacéo
(CEB/CNE), aprovado em 01 (um) de junho de 19980€umento define as Diretrizes Curriculares NadoRara o Ensino Médio (DCNEM), que foi regulamenta
pela Resolugdo CEB n° 3, de 26 (vinte e seis) nleojule 1998,, homologada pelo Ministério de Eduza&c&ultura (MEC). No Parecer, a Relatora Mellondece que
a dualidade no sistema de ensino publico brasitegmmire formacéo geral e profissional - € hisgbaadefende, que com a LDB n° 9.394/96, o momenfmoé&uno para
por fim nesta questdo. Para tanto, efetuou-se uralisa da dualidade no sistema de ensino publiasilbiro - ensinos de formacao geral e profissieralpartir das
reformas educacionais no periodo compreendido nos 4930 a 1990, demonstrando a dualidade histéacketra da lei resultante das condicées do despita
periférico que engendra determinado modo de pradogderial de vida, reproduzindo a sociedade dsetana qual se efetiva as desigualdades soc&imridtrou-se
também o carater ideologico do discurso oficiabeisinado pelo Parecer CEB/CNE n° 15/98, que camsiolgrocesso histérico de construgdo da base ialater
capitalismo que engendra a sociedade de classe,det¢rminacfes legais emanam do poder dominamedeiermina o papel econémico da educacgdo, onde a
qualificacéo para o trabalho surgem como pana@mguperar as desigualdades, o que mantém aatielid sistema de ensino publico.

CZERNISZ, Eliane Cleide da Silva. “"GESTAO DEMOCRAA” DA ESCOLA PUBLICA: UM MOVIMENTO DE ABERTURA” DA ESCOLA A PARTICIPAGCAO
DA COMUNIDADE?

Orientador: GASPARIN, Jo&o Luiz - Defesa: 1999

Resumo: Neste trabalho temos como objetivo deseewvaima andlise da chamada democratizacdo da g#esta@scola publica no Parana a partir de 1980,
questionando se houve realmente democratizacéspdg escolar e sob quais formas. Para respomste guestionamento desenvolvemos uma pesquigagbdtiica e
analise de documentos da Secretaria Estadual dmé&ditudo Parana. A analise é subdividida em tiésgpd razemos como destaque, no primeiro capibuéstudo do
movimento democratizante no Brasil e América Latingperiodo. No segundo capitulo tratamos das aeaparticipacéo e gestdo democréatica implemenfaelas
politicas educacionais brasileiras. No terceirdtolpapresentamos uma andlise do desenvolvimexg@adliticas educacionais que impulsionam a geéwcratica no
Estado do Parana. Os resultados deste estudo appata a democratizagdo do espago escolar petaldwrcadoldgica, fazendo com que dentro das asaslpraticas
de gestdo democratica tenham como fundamento dogdst Qualidade Total, conceito oriundo das rekgfie trabalho, aplicado entdo & educacdo. Nestelsen
concluimos que as formas de abertura da escolatigipecdo da comunidade tém proporcionado muités mma inculcagdo ideoldgica do que a transformagiea
acBes democraticas de fato.
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DACOME, Vivian Ibrahim. O IDEARIO DO MOVIMENTO DE RNOVACAO EDUCACIONAL NO BRASIL: PRIMEIRA REPUBLICA

Orientador: SANFELICE, José Luiz - Defesa: 1993

Resumo: Este trabalho pesquisa o ideario do Mowuieate Renovacdo Educacional Brasileiro, cujo prxede sistematizacdo tedrica se deu,
fundamentalmente, no periodo que abrange a PrirReipaiblica. Tem como ponto de partida que estei@egnquanto expressao teérica de um movimentérids,
estava intrinsecamente articulado as condi¢cdesretmscde trabalho e vida social, ndo se constibumdna simples copia de teorias estrangeiras, massultado de
uma peculiar articulacao entre o saber produzid® lpemanidade e a compreensdo das questdes naciCoai base neste pressuposto, tenta recuperao@ristente
entre o histérico e o l6gico imanente ao ideanmwador através do estudo dos textos e do conti@stintelectuais que desempenharam o papel desdidermovimento
e divulgadores de suas idéias. O proposito é apeeers condicdes, problemas e necessidades quieioaadam a elaboragdo do ideario renovador e perceomo 0s
intelectuais procuraram analisar a realidade natiaferecer respostas a apontar caminhos par&ransformacédo, tendo como terreno privilegiado acaddo. Este
trabalho procura, ainda, evidenciar as relagdestentes entre o movimento econdmico-politico eadduiasileiro e a visdo de mundo subjacente aori@etfo
Movimento de Renovagao Educacional, com o fim giigtar seu carater e sentido historico.

DELLATORRE, Liliam Cristina. REFLEXOES HISTORICASCBRE A LIDERANCA E EDUCAGAO.

Orientadora: NAGEL, Lizia Helena - Defesa: 2001

Resumo: O objetivo deste trabalho é discutir assfoamacdes das idéias mais gerais sobre admgéstelou lideranca e identificar, nos discursoaiatsobre
administracdo escolar, gerenciamento ou lideraecgiagbgica, o grau de consciéncia dos educadores adfistoricidade das formas, dos recursos olesiaatégias
organizacionais, incorporadas com a intencéo dieagiao longo do tempo, as metas pretendidagpmresas ou por instituicbes educacionais. A jaatifa para esse
trabalho expressa-se no desejo de iniciar um delatz de colocar em questdo a adogéo, semprarapids educadores, de discursos que, antesata agexpressao
da modernidade administrativa, sdo a expressdcaomhos que levam a acumulagdo capitalista sohafomovas. O estudo se caracteriza, pois, pelpesio das
idéias ou conflitos sobre administracdo e liderangee, através dos tempos e das transformacdesissdouscam alcangar, estrategicamente, resuliaolsitivos,
eficiéncia, qualidade e satisfagdo na producéoens le servicos. No primeiro capitulo, por excelnprocura-se fornecer ao leitor informagdes salréliferentes
significados e/ou fungdes que a palavra lideranigdee tomaram na histéria. No segundo capituletgmde-se mostrar, na dinAmica da sociedade dstaitalna forma
de organizagéo do trabalho, os fundamentos ouiprarscque viabilizam ao homem coordenar com sucessgrupo constituido pelo trabalho assalariad@rgando os
limites dos discursos idealistas que tratam desdéria. No Ultimo capitulo, estabelece-se uma @elagais intima entre os discursos sobre lideraquga ¢ mercado vem
impondo) e as formas de lideranca que os educadénepropondo e as escolas implementando. Comesitsobre a Pedagogia da Qualidade Total encerteabaho
e sugerem, por davidas lancadas, outros estudos adhse atual em que a escola passa a ser gal@ipar um discurso eminentemente econdmico, eenaks

DIAS, Ivone Aparecida. A EDUCAGAO FEMININA NA IDADBVEDIA: DAMAS E RELIGIOSAS.

Orientadora: OLIVEIRA, Terezinha - Defesa: 2001

Resumo: O estudo tem por objetivo compreendernddades femininas e o processo educacional queléawas damas e as religiosas na Idade Média. Tlemo
se como marco referencial da pesquisa o periodalg@nge desde o século IX ao Xlll. Na época margadb fortalecimento (séculos IX- Xll) e inicio dase (século
XIl) do feudalismo na Europa ocidental, a mulhexdieval desempenhou um importante papel como edugadivulgadora de costumes, crencas, valoresraasode
comportamento. Tanto as damas quanto as religiasagjesmo tempo que sofriam as influéncias das aggmestdes que permeavam a vida dos homens requele
séculos, por seu modo de ser, também influenciavaomportamento dos mesmos. No século I1X. Dhuddayés do Manuel pour mon fils, expressa a criggl@ipelo
império carolingio. No processo de decadéncia degsério, que coincidiu com o fortalecimento dodelismo, essa dama procura ensinar a seu filhdla@uie. os
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valores morais e 0s comportamentos que, a sepeederiam livrar aquela sociedade da ruina quersava evidente. No século X, a sociedade medievairdra-se
fragmentada. A Unica instituicdo que mantém tragogersais e procura reforga-los é a Igreja. Cek'aomo a responséavel pela reforma da sociedadanto como
ponto de partida a reforma dos costumes, da nf@rptocesso de renovacao iniciou-se nos mosteirgar privilegiado para a formacdo de mulheres egmssantos. E
nesse contexto que se pode compreender a obradsiabeda monja Rosvita de Gandersheim. Nos sécul@sX{l, como nos tempos anteriores e posteri@assnulheres
aparecem envolvidas com as mesmas questdes quegiamvos homens em seu conjunto: preocupacdes saominios, com as aliancas matrimoniais, com asséo
familiar, com o comportamento do cavaleiro, corh@®sias, entre outras. O estudo das atividadesrdiessa Adélia e da rainha inglesa, Leonor, esar@guns desses
aspectos. Fica evidente, também, que a sociedadmeamo tempo que revelava uma certa paz, uma estdhilidade, comecava a dar sinais de uma prafund
transformacédo. As cidades iniciavam o seu desemehto, recebendo grande impulso do comércio e, essas alteracdes, um novo pensamento acercaagaarel
homem-Deus comegou a ganhar espaco. Nesse comexts e velhos habitos, costumes e formas de memsa coexistem, expressando, no periodo, tragdsrutos
da crise de uma sociedade e o nascimento de du@adem dos Mendicantes, cujo representante maiwagcisco de Assis, expressa alguns aspectos dessgue 0s
homens estavam vivendo no século Xlll. Ao lado ftaaciscanos, tem-se a versdo feminina da espidage mendicante com Clara de Assis. No longooperi
abordado aqui, as mulheres, como os homens, marstise tanto como agentes de manutengéo, quantandéormacéo dos valores da sociedade medievamAssu
modo de ser, pensar e educar precisa ser entemgiaidir da organizagéo social do contexto em iueram.

ESPER, Regina Maria Zanatta. A TRANSFORMAGCAO SOCIBD CAVALEIRO FEUDAL (SECULOS: VIII E XIl). UMA REREEXAO SOBRE PROPOSTAS
PEDAGOGICAS DE CARATER REFORMISTA.

Orientadora: NAGEL, Lizia Helena - Defesa: 1997

Resumo: O trabalho tem por objetivo compreendearsstormacédo social em duas dimensdes: como peopssblar que vé na transformacédo social a solugao
para os problemas educacionais e como resultadendprocesso que ndo depende de vontades individRacorre-se, para ilustrar esse estudo, a figaralsdo
cavaleiro feudal, como expressao viva do processimamhsformacéo. A demonstracéo realiza-se atdag®bras Cancao de Rolando, escrita no sécule Rgmances
da Tavola Redonda, do século Xll. O estudo do Gamigh Rolando abrange dois momentos: quando abofdto dhistérico do século VI, pode-se reconheaer
formacéo do cavaleiro feudal como necessidade oeege daguele momento de vida da sociedade e igeedele determinado comportamento; quando traespas
relagBes sociais do tempo do autor, pode-se compeeajue o processo de desenvolvimento feudalnotigmudancas naquelas relagbes e no comportamento d
cavaleiro. Nos estudos das obras de Chrétien dge3rms Romances da Tavola Redonda, demonstraese gavaleiro feudal, em um momento de indefinido d
sociedade, também se apresenta com um comportameefmido e provoca manifestacées de toda a dadie para corrigi-lo. Isso permite estender consgdes a
instituicdo escolar, que, nesse quadro de incextesean perceber, recebe e trabalha conteldos qiigeasas instituicdes empurram para seu inte@odesconforto
diante da indefinicdo conduz a manifestacées regbas

FAUSTINO, Rosangela Célia. REFLEXOES SOBRE O ENSIDE®HISTORIA NO BRASIL.

Orientador: GASPARIN, Jo&o Luiz - Defesa: 1999

Resumo: Em muitas das discussfes e criticas fedteca dos conteudos e métodos presentes no efesidisciplina de Histéria na atualidade, ndo séo
considerados os condicionantes impostos historintemgelas politicas educacionais desenvolvidas petter publico e nem a relagdo estreita que o erd@sta
disciplina tem com os desdobramentos da educag@mededorma geral e da realidade histérico-sociabjem se insere. Buscando demonstrar a historicitaaieente a
criacdo das disciplinas escolares, tentou-se reaupetrajetoria percorrida pela disciplina de #éfist a partir do momento de sua sistematizagdsust€onsolidagcdo nos
dias atuais. Nesta busca, constatou-se que a pagani escolar que deu origem a esta e outras ldiasipseus objetivos, conteddos e metodologiasstemorigem na
reformulacdo e adequacao das instituicdes, quaadorghnizacdo do estado burgués. Através do estagqrincipais concepcdes tedricas desenvolvidas @o
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surgimento do capitalismo, buscou-se investigaquie maneira essas concepgoes influenciaram e niefara os pressupostos tedricos metodoldgicos déstiplina.
Para tanto, o trabalho foi dividido em duas pags se interligam. Na primeira parte foi feito ustuelo das concepgdes desenvolvidas por tedricovigeam no
século XIX e inicio do século XX, suas leiturasréal e a influéncia destas no ensino da Histérea.sBgunda parte tratou-se especificamente da Histbguanto
disciplina escolar. Foi feita uma investigacdo debates travados quando de sua insercdo nos tosrigficiais e dos compéndios escolares, buscaedficar as
transformac@es histdricas ocorridas neste peri@oneudancas processadas nos livros didaticostik gaste processo, observou-se que a disciplirdistéria, em toda
sua trajetéria, teve seus objetivos e conteddasmeflados varias vezes. Num primeiro momento, foanal de divulgacdo do progresso das nacdeszaidds, leia-se
capitalistas. Para fazer conhecer aos jovens,arglgs homens - heréis nacionais - e seus feitemnd®d construir um nacionalismo e uma moral pertésea sociedade
capitalista. Porém, como a escola é também umituigdb histérica. Num segundo momento, esta diseifse tornou a divulgadora das contradi¢cdes sonamedida
em que tem como principal objeto de estudo a vidahdmens. Sujeitos histdricos, numa dada realisiacial.

FAVARO, Neide de Almeida Lanca Galvdo. SAMPAIO D@RA ESCOLA NOVA E AS QUESTOES SOCIAIS NO BRASIL.

Orientadora: ROSA, Silvina - Defesa: 2000

Resumo: O objeto deste trabalho é o pensamentprétiaa educacional de Antonio de Sampaio Dori®%18964), educador, jurista e homem publico que
participou ativamente das polémicas e lutas peldemizacéo brasileira, contribuindo para a sisteagéio e implantacdo da Escola Nova no inicio daleéXX. Tendo
como pressuposto que a educacédo nao se desvirsuzudstdes mais amplas que afligem e ameacamm@nbipmas insere-se no processo de mudancas agdee!
sociais, analisamos o autor sem exaltacdes ou nagdes, mas enquanto um educador que viveu undpeitm em transformacdes e indefinicdes sociaisbf@tivo é
desenvolver a idéia de que suas concepc¢des tedobas a situacao brasileira daquele momento fimti-se com as doutrinas e tendéncias sociaisueaetbnais
mundialmente elaboradas no processo de expansé@apital. Nos paises industrializados, as pressa@sscldsses revolucionarias contra as profundagudddades
visiveis desde meados do século XIX, repercutirarelaboracéo do ideério escolanovista. A escoleayigratuita, obrigatoria e laica condensava aaisdde igualar os
individuos, acomodar interesses individuais e @agas forcas sociais. Nas obras de Sampaio Dogidiieacao intelectual, moral, fisica, econdmicafigsional e civica,
baseada no método intuitivo-analitico, apareciacconportante mecanismo de modernizacao da socieffadem estes os fundamentos de sua pratica eqDaetor
Geral da Instrugcdo Publica em 1920, quando realiz®eforma do Ensino Paulista, e de sua participagd debates, principalmente no Manifesto dosefios da
Educacdo Nova. Sua atuagdo, entretanto, ndo segesti educacdo, mas abrangeu questfes poliisasiais, dentre as quais o voto secreto e obrigat formacéo
da consciéncia nacional e uma legislacéo trabalhist assegurassem a democracia, a prosperidaatdenasocial.

FAVORETO, Aparecida. UMA ANALISE HISTORICA DA CONGECAO DE PROGRESSO NO PROJETO EDUCACIONAL DE ANISIBIXEIRA.

Orientador: GASPARIN, Jo&o Luiz

Resumo: Partindo do pressuposto de que a idéisodegsso, de modernidade, estd em consonancia estrugura sécio-econémica de seu tempo, estdtiaba
tem por objetivo discutir qual é a concepcao dgmsso que da forma ao projeto de reforma educacdtaborado por Anisio Teixeira durante a décadatdno Brasil.
Distanciando das analises criticas em torno da @dranisio Teixeira, o objetivo ndo é identificacarater ideoldgico e politico do projeto. Mas ed&r quais foram as
questdes histdricas que levaram o autor e outrosaeldres a formularem o ideal de renovagao e rzagée do sistema de ensino brasileiro. Assim,ritagira parte,
limita-se a demonstrar algumas das transformagid@ais, econdmicas e politicas, ocorridas durardécada de 30 no Brasil, e que, em termos gegaisrdceram o
guestionamento do sistema de ensino vigente egingemto de novas teorias sociais e educacionago bkoseguir, procura demonstrar como estas mudahegsram
até a educacado e como Anisio Teixeira inseriu-seenprocesso. Preocupa-se em tentar desmistifidéraade que a “Escola Nova” surge como algo atistimposto a
sociedade através de um grupo de intelectuaispdelsendo a idéia de que a “Escola Nova”, no Brasitge em meio a um processo de luta, em meio amnumto de
idéias heterogéneas e incertas que, aos poucospm@amdo espaco e caracterizando-se como exprdesdama época. Através de algumas obras de Aniskeiiizee
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contemporaneos seus, procura demonstrar que oedethatacional em 30 ia além de querer ensinarividd a ler e escrever. Mostra que, em conjunio esta
proposta, visava-se formar o trabalhador “inteliggnformar o homem com espirito nacional, com rsppublico. Ideais estes, justificados pela maialos autores,
como uma necessidade econdmica e politica, comocondicdo para retirar o pais do “atraso”. Na ams#@d expde a idéia de que a discussdo educacfetsada por
Anisio Teixeira nos anos 30 ndo sé comprova a &elagterdependente entre sociedade e educacdotambgm revela a natureza dos ideais, das necessidad
educacionais postas ao Brasil naquele momento, eqnelermos gerais, mais do que uma luta entre €mohdo” e “burguesia”, trata-se de uma luta tlavantre
“atraso” e “modernidade”.

FERREIRA, Gesilaine Mucio. ESCOLA PUBLICA NO BRAS(11850-1880): O GERAL E O ESPECIFICO NOS EMBATES PROCESSO HISTORICO.

Orientadora: ROSA, Silvina - Defesa: 2000

Resumo: Com esta pesquisa buscamos entender a&s @zd deram for¢a ao discurso da educacdo pars madBrasil, a partir da segunda metade do século
XIX. Nas obras de pensadores liberais como ToctieexiStuart Mill, a educacéo universal fazia pateconjunto das possiveis saidas para os problprodsizidos
pelas transformagfes das relagBes de trabalhgeodacéo européias daquele século. O Brasil, nansegmetade do século XIX, embora num certo desassopem
relacdo a Europa e tendo como especificidade atmgiatamar de desenvolvimento alcancado pelasesagdropéias, também fazia a defesa da univer@izda
educacédo. O objetivo deste trabalho, portantoefiéénder a semelhanca dos discursos em condic@dssdavolvimento tdo diferentes. A explicacdo etraese, em
nosso entender, nas proprias contradicdes do ktalpitpondo-se a todas as nacdes através do meroaddial, o capitalismo, tendendo a universalizdacaes,
necessidades e discursos, adquire as caracteyripticaliares de cada pais, ao mesmo tempo quadioiraa. Nesse sentido, a ampliacdo da concorr@énpartir da
industrializacdo obriga os paises ndo industridtizaa se modernizarem para competir no mercado ialumndsto se torna uma possibilidade de amenizagaorise
européia, enquanto um espaco de absorcdo do exeatlemao-de-obra e de capitais. A modernizacaoexigéncia das peculiaridades existentes no Biiagilunha
profundas mudancas nas relacdes sociais e mateoam® a substituicdo do trabalho escravo pele.ligste processo de universalizacdo do capitapioa discurso
da educagdo universal com principios semelhantas cojas metas se definiam segundo as especifesdationais e, a0 mesmo tempo, segundo 0s maelyseus e
norte-americanos de desenvolvimento.

FRISANCO, Fatima Aparecida. ENSINO RELIGIOSO NA ESJIGA\ PUBLICA BRASILEIRA: UMA QUESTAO POLITICA.

Orientador: TOLEDO, Cézar Alencar Arnault - Defe2d00

Resumo: O objetivo deste trabalho foi evidenciamasivos religiosos e politicos que fizeram mudamn curto espaco de tempo, a redacéo do art. 38wda
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo NacionalB bD 9.394/96. Para isso, pesquisou-se sobreagakentre a Igreja Catélica e o Estado no quefeeerao ensino
religioso na escola publica desde a proclamac@egdblica, especificarnente, a partir da institvigé Estado e do ensino laicos. Ficou evidentegstglos realizados,
que a perda de poder, por parte da Igreja, naeseptou, de fato, seu afastamento real do Est@dmg permanecia o poder de persuasédo da Igrej@ aabaioria da
populacédo brasileira, que era catélica. O estaimedgto de pactos de colaboracao reciproca se apeesgmo uma saida conveniente para as duas ig&tisu A moral
religiosa ainda era fundamental para garantir abaia social e a prépria sobrevivéncia do novomegile governo. Ao mesmo tempo, convinha a Igrejatar-se a
isso, como oportunidade de integrar-se a Repukligarantir suas reivindicacdes, inclusive o ensaligioso. Mudancas foram ocorrendo nesse pacfmgrér no
momento em que as outras religides foram ganharads adeptos junto & populagdo e conseqlente falfiica, impondo-se, aos poucos, o pluralismo redig. A
aceitacdo do pluralismo na vida social foi transf@ndo o pacto de colaboragéo entre Estado e assdeemominacdes religiosas. A necessidade de mamadacio de
troca de favores obrigou a Igreja Catdlica a unestraturacdo. Abriu méo do ensino religioso condess e aceitou ndo s6 o dialogo com as demaigid@es, como
assume a defesa de um ensino religioso, na refagémildo referido art. 33, voltado ao conhecimésémto de proselitismo, preconceitos e dogmasidestie essa nova
postura a partir do momento em que ela aceitougmptas dos novos paradigmas do ensino religiodd=drum Nacional Permanente do Ensino Religiésméper),
uma entidade civil, embora tenha muitos de seushresrligadas a Igreja Catdlica e as igrejas pramgss. Portanto, a presenca do ensino religiosesoala laica
sempre foi garantida por meio de negociacfes paditijue favoreciam tanto o Estado como a Igreja.
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GALLI, Daniela Spera. O LIVRO DA ENSINANCA (XV): UMESTUDO SOBRE A EDUCACAO DO FiSICO.

Orientadora: OLIVEIRA, Terezinha - Defesa: 2002

Resumo: O objetivo deste trabalho € analisar, pgio da obra de D. Duarte, O Livro da Ensinanca el® bavalgar toda sela, o homem de transicdo, mais
precisamente, o cavaleiro nobre de Portugal noleét. Esse periodo caracteriza-se, no caso poésigpela passagem da Idade Média ao Mundo Modiesse
sentido, procuramos destacar as transformacoésibést desse periodo de transicdo e como eladlaséraen na formacéo do cavaleiro e, por conseguyind educacéo
de seu corpo e de sua moral. O interesse na olba@earte esta, principalmente, no fato de prapegistrar a mudanca dos costumes de seu temptengiam para a
formacdo de uma aristocracia ociosa que comecals@obrir 0s prazeres sociais, através dos seed€oide, 0 que anunciava o Renascimento portugirida que
dentro da estrutura feudal em decadéncia.

GALTER, Maria Inalva. EDUCACAO PUBLICA E MODERNIZAZ0 SOCIAL NO BRASIL NA CONFERENCIA DE EDUCACAO DER7.

Orientador: MENEZES, Sezinando Luiz - Defesa: 2002

Resumo: Objetivou-se, numa perspectiva historiagreler os motivos que mobilizaram os homens, éeadas iniciais do século XX no Brasil, a deferaler
acdo do Estado na organizacédo da educacédo pubbamnal. Buscou-se identificar os aspectos pringiga debate em torno de um projeto de renovagéialgue, pela
via educacional, criasse condic¢des internas pagapais se inserisse nos liames da moderna ecomamii@lista. As fontes principais de analise for@snAnais da
Primeira Conferéncia Nacional de Educacao, ocomidal927, em Curitiba, além de textos produzidosaptores dela contemporaneos. Dado que esta @anfarfoi
um marco importante na luta pela organizacdo dal@gtiblica nacional, caracterizando-se como o grommovimento unificado de intelectuais, educas@édomens
publicos em prol da elaboracdo de uma politicaomatide educacdo, entende-se que o estudo dos Yeraise somar aos esforcos para trazer a luz astesla
abordados, principalmente pela prépria opcao médga@ de situd-la no conjunto das necessidadédrisias brasileiras do inicio do século XX.

GALUCH, Maria Terezinha Bellanda. DA VINCULACAO ENRE CIENCIA E RELACOES SOCIAIS AO ENSINO DE CIENCIASA ESCOLA PUBLICA DO
SECULO XIX.

Orientadora: LEONEL, Zélia - Defesa: 1996

Resumo: Em muitas das discussfes que envolvemimoedes ciéncias, ndo raro, percebemos que as diga@seentre ciéncia e método experimental e/ou entre
método experimental e método de ensino ndo esfilwitarmente reconhecidas. Desta forma, a ciénuipu@nto producdo humana, acaba sendo alijada déirsaaséo
histérico-social. Buscando recuperar a historicidpédculiar a ciéncia, empenhamo-nos no sentidondksa-la a partir das lutas que os homens travatne i no
processo de organizacdo/manutencédo da sociedadermaodieste processo, constatamos que a concepgdéndia passa por significativas transformacBaguanto
direcionou suas forcas para derrotar a feudalidadeirguesia fez da ciéncia seu poderoso instruntntaitaque. Nesse sentido, as discussdes dosatade periodo
renascentista revelam que entre ciéncia e desemeito material h4 uma reciproca e estreita relag@ofinal do século XIX, quando se trata de presen nova
sociedade e suas instituicdes, a ciéncia ensirm@saola, que se torna publica, laica e obrigatpaasa a ser enfatizada pelo valor moral que reglitec existir no seu
método. Valor que poderia contribuir para a formedd cidad&o preocupado em restabelecer a unideel@cada pelas lutas de classes.

GODOY, Gislaine Aparecida Valadares de. CHAUCERLEIACAO E LITERATURA (SECULO XIV).

Orientadora: OLIVEIRA, Terezinha - Defesa: 2001

Resumo: Este estudo tem por objetivo compreendeergificar como era a formacédo e a educacdo doechowho século XIV, em meio a um processo de
transformacéo social, bem como os agentes envalvidsse processo e suas conseqiéncias para ogensgir dos individuos daquela época. A interi;ée verificar
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como o contexto social (transigdo do feudalisma @asociedade burguesa) influenciou e interferiideal de educacdo do periodo. Assim, tomamos slglementos
como o desenvolvimento do comércio e o crescimeasocidades, por exemplo, para analisar como assesecimentos modificaram a estrutura e o funcamdo da
sociedade. Influenciando na conduta dos medieVosseditando novos padrées de comportamento. Baliaacdo desta pesquisa, optamos por trabalhaobeoas que
tratassem da historiografia da época junto as dliesdrias de escritores contemporéneos ao sédMoe, também, posteriores a esse periodo. Constarfografia
pudemos ter uma viséo histérica dos acontecimequegpermeavam a sociedade do fim da Idade Médiaecliteratura foi possivel observar o sofrimentonano e as
contradicBes da vida diante do processo de transasim como, a educacdo que vinha se estabeteaerfim do periodo. Com a realizacéo deste trabaditamos a
Idade Média através de seus poetas, fildsofos terisidores. Como um exercicio para tentarmos coemgier como as lutas, os conflitos e alteracGesisogue
envolveram a sociedade medieval introduzem-se tanmaéeducacao. Levantando dividas e indefinicda® sofazer educativo.

HEROLD JUNIOR, Carlos. DA PRATICA SOCIAL A PRATICASCOLAR: UM ESTUDO DA TRAJETORIA DO PENSAMENTO MODNO SOBRE A
EDUCACAO FiSICA.

Orientadora: LEONEL, Zélia - Defesa: 2000

Resumo: Tomando como ponto de partida a criacamdeacdo fisica escolar no século XIX, este estent® como preocupacdo acompanhar a construcéo do
pensamento moderno em educacao fisica na suacalagiia materialidade histérica. No primeiro cdpjto pensamento de Rabelais, 0 de Mantaigne elmcke,
produzidos na passagem real de vida, no qual @sid®@dernas sobre o corpo tém sua materialidad@ibalho como fonte de sobrevivéncia individudeeiqueza. No
segundo, essas mesmas idéias se constituirdo mano é@mum para justificar a criacdo da educacdwafisscolar, em fins de século passado. Mas, atépraparar o
individuo fisicamente para o mundo do trabalho, @emws séculos anteriores, destina-se também arf@rg@nsciéncia da vida social ameacada nas ssas,baarcando
assim o inicio do processo de dissolucédo das retadé producéo que lhe é inerente. No terceiraseaesmas idéias, de criar a educacao fisica estsdado alcancar
finalidades contrarias, estdo presentes no dekatzado no Brasil pela criagdo de um Sistema Matide Educacéo, entretanto para responderem asidmees
especificas da realidade brasileira. E, finalmette) os resultados desse estudo, considerou-sesiitidade do fenémeno de expansédo do culturalisito, neste
final de século, e da desobrigatoriedade da edadégida escolar, enquanto fatos paralelos, tradoriransformagdes sociais mais profundas, congu@snarcaram,
em outras épocas, a transitoriedade de existéociaybra.

JABUR, Simone Sartori. HISTORIA, EVOLUCAO E EDUCAQA O MATERIALISMO CIENTIFICO EM CHARLES DARWIN E EMTHOMAS HENRY
HUXLEY.

Orientadora: TULLIO, Guaraciaba Aparecida - Def@1

Resumo: A presente pesquisa tem como objetivo gpiE@nsao histérica do desenvolvimento da ciénciavdiucdo organica no pensamento de dois autores
ingleses do século XIX: o naturalista Charles Dar{#809-1882) que elaborou a teoria sobre a ci@wiavolucdo organica e Thomas H. Huxley (1825-1,88fbém
naturalista e respeitado educador. Buscar compeeemghensamento destes autores é voltar a atermgaoapformacdo de uma consciéncia em curso nadsoleie
industrial que, com a ajuda dos mesmos, dava fdvistarica a vida dos homens e a prépria educacdeoha de Darwin tem seus fundamentos na teoridéigao
econdmica do século XVIII e XIX expressada na awadam Smith (1723-1790) e Thomas Malthus (17884) pela idéia de competigdo (lei do mais forteha luta
natural entre os homens. A idéia sobre livre coigpetna economia de mercado se estendeu a biolagseculo XIX, apresentando um conceito de natuceerente
com a consciéncia dominante. Huxley foi um grarefersor da teoria de Darwin e lutou para fazer delanhecimento cientifico que deveria impulsicmarstrucao na
escola como verdade elaborada pela observacdatdssef pela experimentacdo. Huxley se compromet@uocensino da historia natural em escolas notutessinadas
a operarios e ministrou conferéncias abertas ppogpalagdo em geral.
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LAZARINI, Ademir Quintilio. A SINGULARIDADE DO PROETO EDUCACIONAL DE ROUSSEAU.

Orientadora: LEONEL, Zélia - Defesa: 1998

Resumo: Este estudo analisa a singularidade detpr@ducacional de Rousseau como parte constitd@éga suas perspectivas politicas e econdmicas
explicitadas nos seus escritos em meados do s&Mlld O ideario rousseauniano foi construido emttaposicao as principais correntes ideolégicasu#aépoca,
marcando 0 seu posicionamento singular que rejeat@acronismo das instituicdes do Antigo Regimes também nega o “espirito civilizatério” da emetgesociedade
burguesa. Rousseau entendia que tanto as inséituigd Antigo Regime como as da nova ordem econdéeniacial ndo podiam promover a formacdo do homem
realmente solidario, entendido por ele como o wizita cidaddo. A argumentacao critica de Rousseatraca ordem societaria burguesa, que se afirmagaele
momento histérico, esta fincada na base contraaittessa forma de sociabilidade cuja producdoaboente realizada, € apropriada apenas por umaimiescluindo
a maioria dos trabalhadores dos resultados desdagio, gerando a insoluvel contradi¢do entre lzagéo dos interesses particulares em detrimeatcotetividade.
Esse apontamento é suficiente para colocar Roussggiaqueles pensadores que ainda tem algo igaraad vésperas do terceiro milénio (mesmo recartuo-se 0s
limites das suas criticas e as saidas utdpicasades por ele a partir de um novo contrato sq@alls a sociedade que emergia no seu tempo cdosede plenamente,
no entanto, as suas contradi¢des de génese ampkarde forma gigantesca na atualidade.

LEMOS, José Wellington Gomes da Silva. AS FUNCOEBMAYICO PEDAGOGICAS E DIAGNOSTICA DA AVALIACAO ESCQAR: DO RESGATE
NECESSARIO.

Orientador: HOFF, Sandino - Defesa: 1993

Resumo: O que se pretende nessa dissertacédo é ardmea uma REFLEXAO da questdo da AVALIACAO ESQ®, abordando-a em suas funcbes
DIDATICO-PEDAGOGICA e DIAGNOSTICA, na busca de umtendimento maior e menos angustiante de tratélaieel do instrucional, como vem ocorrendo na
escola brasileira, segundo a totalidade das m#aiféss docentes acerca do assunto. E uma necesgumde coloca no quanto um professor engajadtividade de
sala de aula; € uma jornada de perseveranca, agoemle incertezas, de acertos e de erros, quardifreonta com o trabalho didatico-pedagdgico gueesn praticando
diuturnamente na educagdo em nosso pais. Tamhb@aiseecessariamente, € uma contribuicdo que sggssar a colegas do magistério goiano - queon®t ou 30
graus do ensino - no intuito de REPENSAR pratieaagdgicas individualizadas, inoperantes e egoistaprol de uma coeréncia para com a tarefa wistral dentro
da escola. O trabalho estara subsidiado pela FIED&©enquanto a ciéncia que explica e abarcaadidade do individuo. Logo, ao se pensar 0 homenseu universo
realidade, estar-se-4 naturalmente a pensar ogseliemas, angustias, conflitos, acertos e eEas.escola, dentro de um contexto sécio-educaciénalreflexo da
sociedade, da educacdo e do homem ai inseriddanRprao se associar FILOSOFIA-AVALIACAO, pensaurg operacionalidade do fazer pedagdgico que, radipa
no fazer filosofico, podera ser praticado, ref@tombuido de coeréncia, efetiva participacao e,prometimento com uma postura mais humana e d&eht cair na
negligéncia - e originar comportamentos Unicos tieidade instrucional, de que a escola necessita paoceder & avaliagdo DIDATICO-PEDAGOGICA e
DIAGNOSTICA em detrimento de uma avaliacdo de ef&rj medida, autoritarismo e arbitrariedade, potepdos quantos s&o responsaveis pelo processaoensi
aprendizagem. Através da FILOSOFIA e do LABOR FIIGFSCO, o fazer pedagégico podera ser pensado engago com vista a um trabalho escolar mais critico
responsavel, dindmico e proveitoso para o alunara @ proprio processo escola-realidade. Na rafléxdtrucional diuturna, Ter-se-a condi¢des debsecar a tarefa
educativa que se pratica, avistando-se erros emiopando a retomada mais acertada e menos aangfestie se fazer pedagogia, dos quantos se enoamrarocesso
sOcio-educativo, numa forma consciente de se a&biile se entregar simultaneamente ao outro dentroodtexto vida/mundo, do qual se é parte integrante
modificadora. A FILOSOFIA ou o0 FAZER FILOSOFICO &&-CAMINHO que se visualiza e que ser quer dedér@scola, na tentativa de uma atividade mais haman
e de mudanca nos rumos da educagéo, enquanto riateginseca do TODO ORGANICO SOCIAL. E, ao mestampo o método utilizado no entendimento para
questdo que se vai evidenciar. O que se pretendeératica pedagogica que resulte na EMPATIAfsafisa das pessoas que se educam, pois que, jgadhdda, a
reflexdo engrandece e reforca 0o pensamento solsaber da gente. Avaliar é fazer ato de sujeitoandbém, operar em nivel de um coletivo procuranda-se
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individualidade do aluno, nas suas potencialidaésquezas; avaliar é exatamente a tarefa de bamjanto, ou seja, professor e aluno, visualizanddzontes e
fazendo um percurso muatuo de ensinar-aprender.

LIMA, Jane Cristina Franco de. A EDUCACAO DA MULHERFLUENCIANDO O MUNDO DOS HOMENS.

Orientadora: OLIVEIRA, Terezinha - Defesa: 2000

Resumo: Este estudo tem por objetivo compreendiamgificar como se desenvolve o processo educakammulher francesa no periodo de 1815 a 1848, be
como os agentes envolvidos, os valores assimilad@samplitude da influéncia feminina na sociedadackesa no século XIX. Por meio da educacdo, esttzem
aristocrata ou burguesa, aprende e desenvolvenideé&etas habilidades que a possibilita influencidmomem na vida publica e privada, com o intuitcattancar os
objetivos que almeja. Nesse sentido, a mulher dprarrealgcar a beleza com uma toalete impecawtilizar o vestuario da ultima moda, a recepcic@ividados em
seu saldo, a frequentar outros salbes, a artienleontros com pessoas influentes e importanteslubagdo prepara a mulher francesa para brilharvantasa, nos
saldes, na Opera, nos teatros, tornando-se, assoentro das atengfes. Para aprender a se compesgtatiferentes situacdes, a mulher precisa ermroakemplos,
modelos a serem seguidos. Nesse sentido, sua n#ay8 ou o proprio marido lhe ensinam as atiteplesdeve assumir diante das pessoas para ndo coetpram
prestigio de ambos. Ao comportar-se dessa mareiraylher pode, entre outros objetivos, asseguppjecdo social masculina nos negécios e na mliicque lhe
permite adquirir sua propria projecao no meio sapie freqiienta. Dessa forma, a mulher é educadaegaaticipar ativamente da sociedade, o que remjaguisicao de
conhecimentos em varias areas, entre elas a litarat musica, a arte, a politica, 0 comércio.Assio mesmo tempo que a mulher adquire esses ¢ommdos, ela
também contribui para modificar o comportamentopiEssoas que estdo ao seu redor.

LUCAS, Maria Angélica Olivo Francisco. O DEBATE ERE UTILITARISTAS E HUMANISTAS NA DEFINICAO DOS CONEUDOS DA ESCOLA PUBLICA
NO FINAL DO SECULO XIX.

Orientadora: LEONEL, Zélia - Defesa: 1999

Resumo: Este estudo reconstitui o debate entitarisitas e humanistas através do pensamento éwoista de Herbert Spencer e Alfred Fouillée. Tethate é
importante na medida em que inaugura a discusdde &5 contetdos a serem veiculados pela escol@gubriada em fins do século XIX, tendo em vistas
finalidades. As disputas entre Spencer e Fouidde ensino das ciéncias e das humanidades, respeefite, traduzem, no &mbito educacional, a rugtoire os liberais
mediante a nova classe revolucionaria e as dostsoaialistas que chegavam com a instalacao d&ipsilgrande crise de superproducéo. A clareza eantada um se
posiciona em relacao a tendéncia da época de sspibpar o Estado pela educacéo do povo, defirihdm que, como e porque ensinar, é esclareceldsrarincipios
contraditérios presentes até hoje nas finalidadesddicacdo. Apesar das indmeras discussdes e asfpatas quais passaram os sistemas educaciosdés aldinal do
século passado. A necessidade de incorporar actatgervadora no homem moderno pela ameaca aslig@tsd sociais que acompanhou a primeira criseee qu
certamente acompanharia as demais, determinoucd thfefa escolar de instruir o individuo e eduoacidadao. A contradicdo de principios é notéeiaguanto o
individuo é preparado para o trabalho, onde adatapetitiva pela vida desenvolve o individualismaiidadédo é educado para lutar em favor da uniovida, onde
deve prevalecer o interesse coletivo. Essa é aazhigfio fundamental da educacéo que a sintesepdag;@es entre utilitaristas e humanistas pernstéagecer e que
devera permanecer enquanto ndo for solucionadmftitocentre forcas produtivas e relag8es sociaiprbducdo, que tende a se intensificar quanto meiéncia e a
tecnologia se desenvolvem.
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MACHADO, Maria Cristina Gomes. REINACOES DE UM ESORR: MONTEIRO LOBATO.

Orientadora: FIGUEIRA, Fani Goldfarb - Defesa: 399

Resumo: O trabalho analisa 0 pensamento de Moritelsato a partir da luta que trava contra o obstisimo e a miséria reinante no Brasil no inicicsdoulo
XX. Para tanto, divide-se o trabalho em duas paNagprimeira, apresenta-se a vida e a obra dg,aufmartir de uma biografia comentada, para detramgue as suas
questdes sdo proprias de seu periodo. Na segumttg phordasse as questdes mais significativasbda lobatiana, entre elas a figura do Jeca Tatcabmclo,
representante do atraso social. Ao descrever ocktaleon sua miséria, Lobato contrapde-se ao naésonalexacerbado presente na mesma época. Demeedijze,
contrario a essa visdo, Lobato mostra o Brasil cetacé, sem idealizacfes e faz a defesa da nemésesitt moderniza-lo. Para tanto, critica o “Jeca’ @arasitas
sociais, os “doutores”, e propfe que eles sejainaihas a trabalhar. Para isso € necessario o etéginizo e cientifico em detrimento do ensino desiln tdo em moda
na época. Lobato ndo acredita que a mudanc¢a ntercdeieducacéo seja suficiente para mudar o pafs.coloca que em primeiro lugar € fundamentabdygéo da
riqueza material. Para desenvolver economicamepté preciso produzir ferro e petrdleo, poisimgiro € a matéria-prima da maquina e o seguneiceagia que a
move. Essas questdes estdo presentes nos livtorades aos adultos e também naqueles destinadosasas.

MAESTRI, Marcos. DEMANDAS HIGIENISTAS NO SECULO XXASPECTOS HISTORICO-EDUCACIONAIS.

Orientadora: BOARINI, Maria Lucia - Defesa: 2000

Resumo: Nosso objetivo, nesse estudo, é descrépeogramma de Hygiene Mental e Eugenetica”, notange as “campanhas anti-alcoolicas”, encaminhadas
pela Liga Brasileira de Hygiene Mental (LBHM), esiaémente, as desenvolvidas nas escolas, para ‘aemba degeneracdo nervosa e mental nos indivithrosais”
no periodo entre as décadas de 20 e 30 do séculm&Brasil. Além disso, o trabalho pretende dernmangjue a necessidade do “programma de Hygiendadllen
Eugenetica”, desenvolvido pela LBHM, foi fruto detica social dos homens, que naquele periodo eciana transicdo do trabalho escravo para o trabadie e a
transformacao da sociedade rural-agraria paraiadsme urbano-industrial. Estas transforma¢8esrfavam desvinculadas das questdes de ordem iritata como
o avango do imperialismo, do conflito da | Guerrariial e do desenvolvimento das ciéncias biolégEa®ciais, dentre outros fatores. A transicdo paremva
sociedade urbano-industrial gerou necessidadeprgueoveram o surgimento de varios movimentos aeladés sdcio-politicos, dentre eles, a LBHM. Vatiabalhos
foram propostos e desenvolvidos pela LBHM no sertiel conter “a degeneragdo nervosa e mental no$dands normais”, decorrentes das mazelas soaistre estes
trabalhos, selecionamos as “campanhas antialceblid@senvolvidas principalmente nas escolas. Ardg® tem como fonte priméaria os Archivos Brasileide
Hygiene Mental (ABHM), periddico oficial de divulgao das idéias e ideais da LBHM. Enfim, o temposads indica que, apesar do empenho e da tenacidade
demonstrados pelos membros da LBHM, os problemagidos pelo consumo de bebidas alcodlicas ndomask compreendidos e enfrentados apenas como uma
questao individual. que pode ser evitada por cahmgmrealizadas sobretudo no ambito escolar.

MAI, Lilian Denise. BOLETIM DE EUGENIA (1929-1931)JM ESTUDO SOBRE FORCAS EDUCATIVAS NO BRASIL.

Orientadora: BOARINI, Maria Lucia - Defesa: 1999

Resumo: Este trabalho procura resgatar algunsipmscdo movimento eugenista e investigar a foromaa foi proposta a educagao eugénica no Brasil, nas
primeiras décadas do século XX. Para tanto, proparenalise histérica das categorias classe stamailia e educacao eugénica, discutidas e puldrad 36 edicdes
do periddico Boletim de Eugenia (1929-1931), um gdacipais instrumentos de divulgacdo da eugenianesso pais. A desigualdade social e as mazelaseju
produziam com a intensificagdo da industrializag@oBrasil colocavam-se como preocupagdes para iadsate da época, diante do que 0s eugenistas [ramun
medidas para combater muitos problemas e doengasftigiam a populacdo. Tinham como argumento eaplio para tal situagdo as diferengas naturaisadia
individuo, determinadas via hereditariedade. Fraatio o fendmeno biolégico, negavam as contradigfeisis, a0 mesmo tempo que justificavam e etavain as
diferencas de classe. Sob essa Gtica, propunh&tuoso eugénico como alternativa possivel paragdcao progresso nacional: multiplicacédo das famidugénicas e
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restricdo progressiva das ndo eugénicas. Discutisdguestdes da época e, em particular, a farofliugenistas contribuiram na consolidacdo dastesisiicas e

funcdes da familia burguesa e de seus componeapempriadas pela sociedade em geral. Apesar dagiendada ao recurso eugénico como agente dedrarasfao

social, é possivel afirmar que se configurarama®ducativas eugénicas importantes no periodqg.dvtdssvinculacéo entre a origem social das coaedigéterminadas
da época e os preceitos da eugenia, direcionauva @reposta educativa a reforcar as diferencasisoentre as classes, uma vez que nao eram catadeas suas
respectivas condi¢cdes de vida. Dada a énfase erpanatigma biol6gico, 0s eugenistas apontavam tamtea os limites de qualquer funcdo transformadiara
sociedade através da educacao.

MANCHOPE, Elenita Conegero Pastor. EDUCACAO AGRIGOE TRANSFORMACOES HISTORICAS NO CONGRESSO AGRICOD® RIO DE JANEIRO DE
1878.

Orientador: PEREIRA, José Flavio - Defesa: 2002

Resumo: A presente pesquisa, baseada em uma fanteip, os anais do Congresso Agricola do Ricateido de 1878, teve como objetivo esclarecerzzes
histdricas que fazem da exigéncia da educacaoop@adalho um tema recorrente nos discursos cosigtas. Frente aos problemas sécio-politico ecor@srdo periodo
da transicdo entre o trabalho escravo e o trabalh® a educacéo foi discutida neste Congressoocama das medidas contra a ignoréncia e como urn dei
disciplinar para o trabalho, tanto os escravostliisecomo homens livres. Nos anais do Congressitdlgr a educacao faz parte do conjunto das passiaitlas para os
problemas produzidos pelas transformacdes naeslale trabalho e de producao. O trabalho esthiaeghp de forma a resgatar o processo de colomzaedileira, do
qual a educacédo se apresenta como expressado deeuassidade histdrica, e as transformacfes ngdeslae trabalho e de producdo como subsidio paraudancas
educacionais. Quanto as propostas elaboradas woreledo Congresso, focalizamos, de forma detalhasl@uestfes particulares que forjaram a neceéssida uma
educacéo pratica e disciplinadora da forca de trabsoltada, portanto, para um novo tipo de préauc

MASNIK, Ivone da Costa. TRABALHO: UTOPIA IGUALITARA.

Orientador: HOFF, Sandino - Defesa: 1994

Resumo: Este trabalho estuda a obra-prima de Thioas - ou Morus, em latim, - A UTOPIA, que se cdiepde duas partes. No livro primeiro, o autor
descreve as condi¢8es de trabalho e do trabalhzalsnciedade inglesa do século XV e do século Xéllivro segundo, descreve uma sociedade imagin@ualitaria,
em que a cellula mater da organizacdo social @lmalino. A questao trabalho, enfocada pelo autodaas dimensdes, a da realidade de sua contemmtadeee a
proposicao imagindria ou utépica, motivou a pesgaimbasada na obra A UTOPIA, que terd como referdimstorica de estudo o ano de 1516, data da whiecpacao.
Nosso assunto sera, portanto, o trabalho, tal domemncebido por Morus na sua Utopia. O tema ésdolamplia-se a medida que outras categoriasfisigtivas desta
obra sdo expostas no intuito de esclarecer o dondei trabalho. Assim, procuraremos demonstrar sigdaldade e a igualdade social expostas na obre co
consequéncia da organizacao sécio-politico-ecorgductrabalho. A abordagem do assunto serd feitguatno momentos. Primeiro, sintese histérico-$alcarabalho
na Inglaterra medieval; segundo, sistematizacawat@lho e seus aspectos na ilha de Utopia; tercailordagem da educacao através de relacdo waddlicacdo na
sociedade inglesa medieval e na sociedade utogjan#p, correlagdo entre trabalho, organizacaimgolitico- econdmica, igualdade e/ou desigualdautgal.

MATA, Vilson Aparecido da. HOMERO E HESIODO: A CONRUCAO DA CONSCIENCIA SOBRE O HOMEM E SEU CORPO NBRECIA ARCAICA.

Orientador: MORAES, Jodo Carlos Kfouri Quartim-dgefesa: 2000

Resumo: Este texto tem por objetivo estudar a mapela qual o homem modifica as formas de entegtionque tem de si mesmo e de seu corpo em furcado d
modo como luta pela vida. Para realizar tal intebtescou-se um periodo especifico da Grécia Antigaeriodo Arcaico (séc. IX ao VI a.C.). na expdiesde seus
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maiores poetas, Homero e Hesiodo, podemos enewelores, usos e costumes enraizados naquetaiadei A lliada e a Odisséia, de Homero, ofereamsraranalise
personagens que exprimem as necessidades dos hdaépsca. Aquiles, Agamémnon e Heitor, na lliadastram-nos o heréi guerreiro tradicional, seusnds sua
luta contra o inimigo, sua forca fisica e sua kelezomparavel, mas mostram também que esse tpbjilesta sendo superado. Telémaco e Uliss€3lisaéia, estdo a
nos indicar que o herdéi guerreiro transforma-se fp@a das circunstancias histéricas, em heréntaweiro, desbravador dos mares. Ainda é belog gpoderoso, mas
outros valores séo exigidos com mais énfase qes.asem da coragem, do valor e da faria guerne@rsse momento a diplomacia e o decoro apareceim distmtivos
para o herdi tanto quanto seu poder belicoso. Hesitereceu a humanidade um poema que eleva o haom®om, em sua constante e dificil luta pela vidapatamar
de modelo de atitude correta. A légica da vida aamepa substitui, para o poeta, as grandes facaehdisas. Os ideais de honestidade, o trabalho mtuidia a dia da
lavoura, o reconhecimento das estacBes mais adesjaadplantio ou a colheita, a melhor forma deosestituir familia, sdo ensinamentos de um momeritce da
Grécia, quando a colonizacéo ja se faz importapentéo de transformar a vida de toda uma civiliza¢ entendimento que se tem do corpo humano, sdffeaentes
fases, também se modifica: de corpo forte, hatsidmo manuseio das armas e capaz de grandes fagamieeiras, para um corpo diplomata, belo e furtda, mas que
s6 usa seu poder fisico quando nada mais ha pafeitse até, enfim, chegar ao corpo camponés, eemiributos da decantada beleza dos herdis, and@facanha é
conquistar o alimento através do trabalho intermgh&om a terra. Todo esse processo leva a cong#feate que a apreensdo que se tem do corpo emadaa d
sociedade e em um momento histérico especificovaleinevitavelmente, do modo como o homem entensien@esmo e das solu¢des que desenvolve para igarant
existéncia.

MELLO, Roséngela Aparecida. DA OBRIGATORIEDADE E OAGITIMIDADE DA EDUCAGAO FiSICA: UMA QUESTAO LEGAL OU UM NECESSIDADE
HISTORICA?

Orientador: GASPARIN, Jo&o Luiz - Defesa: 2000

Resumo: Neste trabalho se prop6s conhecer quaieaessidades historicas que produziram a incluadBdiicacéo Fisica na escola e quais necessidades
determinaram a sua manuteng&o, como disciplindasoas décadas de 80 e 90 deste século. Padindonsideragdo de que a necessidade da Educagé@ndsicolar e
sua forma é um problema posto pelos homens tendo saporte as condi¢des histdricas concretas,emdintento desta questdo s6 serd possivel a pantirothento
em que se for capaz de identificar e analisar ¢asrménantes historicos que levaram os homens aresena Educacéo Fisica, especialmente a escolam eona
necessidade. Procurei mostrar que a Educacao fisioaca a fazer parte da escola, no momento danratto desta instituicdo, ligada aos principiosanes da
sociedade capitalista. Neste periodo, sua oriemtagva vinculada aos padrdes cientificos preduortés na época, ou seja, as ciéncias naturaisra$il,Ba Educacéo
Fisica ndo apresentava direcionamento diferenteprncipio ligada a saldde e higiene e mais tardecinada ao desporto. Este direcionamento comeger a
questionado a partir da década de 80, periodo doimento de uma vertente mais critica. Esse processdd em funcdo do fim da ditadura militar e, ssas
desdobramentos, é acompanhado por uma retomadatdates mais conservadoras, constituindo-se aimaecampo de disputa hegemanico.

MEZZARI, Vilma Aparecida de Souza. A TRAJETORIA PEGOGICA DE BENJAMIN CONSTANT.

Orientadora: ROSA, Silvina - Defesa: 2001

Resumo: O objeto desse trabalho é a trajetériagogitza de Benjamin Constant (1836- 1891), educadditar e ministro do Governo Provisorio, instadad
apos a proclamacao da Republica. A hipétese é el@ @iuacéo publica de Benjamin Constant inteas#feca partir da guerra do Paraguai, compondo rajsdria na
qual o politico e o educador se confundem na id@erde implementar o processo de desenvolvimentodiadade brasileira. O objetivo da analise € i@tac as
reformulacdes empreendidas por este educador aextomas transformagdes que se processavam nib iBraegunda metade do século XIX, considerancibéan o
seu vinculo com o positivismo comteano. Dessa fppnacurou-se analisar a vida profissional de BemaConstant, principalmente sua atuacao no magistgs
dificuldades por ele enfrentadas para ascendeamai@ e ingressar no magistério oficial. Procesedambém contextualizar a disseminacédo do pissitivno Brasil,
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destacando os diferentes modos de adesao a esta#ifile o posicionamento de Benjamin Constantdréa suas vertentes. Analisaram-se ainda a RefdonEnsino

Militar, de 12 de abril de 1890, pela qual ele fesponséavel quando ocupava a Pasta da Guerra ®ranReala Instrucdo Priméaria e Secundaria de 8 dembro de

1890, referente ao periodo em que ele ocupou @ adVinistro da Instrucdo Publica, Correios e geléos. Em virtude da descentralizacéo politicamiaistrativa

instituida com o regime republicano, os Estadosgram a legislar sobre a educacdo. Portanto, arRefBenjamin Constant estava restrita ao Distréddral; apesar
disso, devido a importancia que com certeza aaagstpais tinha naquele momento, ela serviria dageto para os outros Estados da Republica.

MONTEIRO, Elaine Rodrigues.: ARISTOFANES: UM RENEG® NECESSARIO.

Orientadora: NAGEL, Lizia Helena - Defesa: 1994

RESUMO: Este trabalho tem como objetivo apreseahias questbes. A primeira trata do fio condutoratitieas feitas a Aristéfanes a partir do sécul¥ ¥ue
impede de colocé-lo na galeria dos pensadores temges para entender a sociedade grega. Na atlglidam uma perspectiva moralista ou personakstabra
aristofanica perde-se no meio de adjetivos dadios geus intérpretes ou comentaristas, que ressatimportamentos ou qualidades indesejaveis datliteA Segunda
parte examina o quéo rico pode ser o veio de sm@s @uando analisadas com o objetivo ndo de aeatpersonalidade do artista, mas de sublinhaomtsadicdes
histéricas da Grécia dos séculos V e IV a.C. Ebsadagem, preocupada com a trajetéria humana ea@m carater do escritor, aponta para um tipoistaicso nao
linear, que valoriza a contradicdo, a totalidade,nacessidades de uma época. Considerando muitortanie para os educadores o reconhecimento dodméto
aristofanico de apreensdo da realidade, que é aimaem suas comédias, apreender da realidades gapaz de, em suas comédias, apreender 0S pPIDCRESO
produziram a derrocada do império grego, mostranpi@tica dos individuos, este trabalho propdeag@esentar argumentos para eliminar a categonarggado que a
atualidade imp6s a Aristéfanes.

MULLER, Beatriz. INDIVIDUO E EDUCAGAO NA LITERATURA ELOS DE UMA CORRENTE.

Orientadora: ROSA, Silvina - Defesa: 1997

Resumo: Buscamos nesse estudo, estabelecer obsirgistentes entre educagéo e sociedade. Parddsalizamos a educacgao a partir do processalséa
analisa-la como decorréncia do processo histéestabelecemos os limites e as possibilidades deawta pratica educativa sistematizada. O proass@ansformacéo
social constroi ou mesmo destroi os individuosy® igps leva a afirmar que quem primeiramente dinegitransforma e educa, € a sociedade. Assimgérarakeducacao
formal é decorréncia desse processo que sO paseadazir novos individuos quando as relacbes sosaialteram fundamentalmente. Nessa perspectviaaea
transformacédo dos individuos, no sentido histénidm se realiza pela educacao formal que, por szatambém ndo pode promover as transformacdeasiso8ao as
transformacg@es histéricas que impdem, num prociesdo e doloroso, a necessidade de novos compartaseociais que, dessa forma, vao sendo assumicios
contelido da educacao formal. Os limites da edudacéml sédo decorrentes dos limites sociais, oa, sk histéria. Quem educa e provoca uma primeddificacao nos
individuos ndo é a educacéo institucionalizada, asalacdes sociais de producéo, ou seja, a prépciedade. Para comprovar a hip6tese de quecaade novos
costumes e a modificacdo de comportamentos indiigdbiresultado das transformacdes historicasmmst@ela andlise de textos filoséficos, historieogrincipalmente
literarios, produzidos na primeira metade do séxlild Nesse periodo, as relagdes burguesas ja@@mentes, mas ainda existem remanescentes daadeianterior,
0 que possibilitou estabelecer rela¢des e compasagdtre os processos da vida burguesa e feudtdcdrdo os comportamentos proprios a cada épscarifiipios
cientificos foram fornecidos por Tocqueville. Ntedatura, Tomasi di Lampedusa e Tchecov muito mritam com esse estudo, revelando como 0s persnsag
historicos, enquanto individuos, comportam-se &eig novas necessidades e expressando, nos fragndenvida particular, o movimento social. Essagonda
literatura com a ciéncia permitiu, além da compséertedrica do movimento da sociedade, a apregrdpavel do comportamento dos individuos e dasetasociais
no seu acontecer.
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MURA, Célia Mazzo. LIBERDADE E EDUCACAO EM MONTAIGH.

Orientador: HOFF, Sandino - Defesa: 1997

Resumo: O presente estudo refere-se a um peristisibd de grandes transformacdes na sociedade aoniodo. Nesse momento, 0 mundo europeu vive sob
tensdo e, ao mesmo tempo, produz acentuadas medargia-culturais que déo origem a uma fusdo devierma feudal com a modernidade que aflora, Bwaassim,
lentamente, a uma superacao da forma tradicionaéddo homem medieval. Montaigne expressa essasfdrmacdes no interior de sua obra Os Ensaigse#ssuas
reflexdes numa lingua moderna que se afasta daaliggn da escolastica medieval. A partir de suarafiexdo foi possivel perceber sua preocupacéoadonmacao
do individuo livre, de espirito aberto as novidadesmundo. Seu conceito de conhecimento baseia-geigrizacao da experiéncia, no sentido de umzithdalidade
gue se forma de acordo com a vivéncia no mundo.tdfigme revela a necessidade de se formar um naverho virtuoso, voltado para si mesmo, para seeseisses
pessoais, responsavel pelos seus atos, prudemenido, inteligente e autbnomo. Esse ser respohdévera ter habilidade e competéncia para promawedem, entao
dissolvida em meio aos conflitos de naturezas slagerO principal alvo de sua orientagdo educatwdiléo do burgués progressista. Os aspectosddesuls presentes
em Os Ensaios sdo vividos como componentes esiedeiaealidade social. Afastando-se da educag@méstica e dos dogmas medievais, sua orientagitateh
expressa a necessidade da burguesia mercantéisipustar as aptidées do individuo aos interessesahutengdo da ordem, dos recursos econdmicasm®giio de
ajustes sociais que visam a paz, a harmonia, anagitee o equilibrio. Esses anseios coadunam-sesamvas condi¢cdes de vida e com as necessidadpgebas da
transicdo do mercantilismo para a fase inicial daufatura. A educacédo presente em Os Ensaios e@a ehter a caracteristica de uma proposta eduehgmrque ndo
¢é dirigida a todo o povo da época. Trata-se de ameatacdo com caracteristicas particularizantegidh aos filhos de boa familia. Nela define-seezessidade de
sustentacdo da estrutura burguesa de forma cdotiadporque ao mesmo tempo que Montaigne tentdilegr os desequilibrios e manter alguns costyurses que
perceba esta contribuindo para o aparecimento aeag@des que irdo modificar a estrutura da sociedidéorma gradativa, e “essas mudancas” aparec&ao
posteridade.

NALLI, Marcos Alexandre. O GENE EDUCADO: A ANTROP@IGIA EUGENICA DE RENATO KEHL E A EDUCACAO.

Orientadora: BOARINI, Maria Licia - Defesa: 2000

Resumo: Esta dissertacdo tem como objetivo a eaizatéo e analise da concepcéo de eugenia, fatenpkelo médico e eugenista Renato Ferraz Kehl, bem
como o papel que ele confere a educagdo naquekzoaoapgdo. Para tanto, valemo-nos de seu lividekigle Eugenia, cuja primeira edi¢cdo é de 192®eoquta com
uma segunda edi¢céo atualiza em 1935. Como estaléganalise, procuramos resgatar como Renatovifehlla sua concepcdo de eugenia as teorias tastile seu
tempo, principalmente aquelas que se vinculam alitehte com a Eugenia, configurando-se assim com® fsmdamentos epistemoldgicos. Tais fundamentos se
encontram principalmente em trés teorias: as tedaahereditariedade e do hibridismo de Gregor Memadeoria do plasma germinativo de WeismannB®metria de
Francis Galton. Da analise dessas teorias, 0 gunetae que a Eugenia, tal como concebida por &etdrcada por um determinismo bioldgico radicatatienodo que o
meio-ambiente ndo tem poder de interferéncia etge-ielacdo. Ressalte-se ainda que se mostrodiadad, a formulacdo de um racismo bastante pagydorquanto €
caracterizado pela linhagem e pureza das classedefimnas. E o que denominamos “racismo a-cronfatEm seguida, buscamos caracterizar de que modb Ke
concebeu neste seu livro o homem, a partir dose@nsacionalistas que assolavam as cabecas deciu@idade brasileira. O que descobrimos foi anpeéncia da
concepcao determinista de homem, sob um outra geapaacista; esta mais convencional, caracterigal#s linhagens de cor e pelas caracteristicaspamirétricas. O
gue se evidencia é a pertinéncia do individuo pergrojeto epistemocratico da Eugenia de contrmtéab controlando o individuo, principalmente needgange a sua
saude (especialmente pelo saneamento) e ao seuc®romedidas de controle de natalidade, que repnim proliferacdo disgénica e promovam a prolifag
aristogénica). Este projeto epistemocratico é aptagdo em suas caracteristicas basilares, a gargual - enquanto contexto - analisamos o quetRé€ehl julga como
pertinéncia da Educacao a este projeto: a perspat@@ducacao higiénica e pela educacéo sexual.
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PADILHA, Augusta. ARISTOFANES: UMA ALTERNATIVA PARAA PRATICA PEDAGOGICA ATUAL.

Orientadora: NAGEL, Lizia Helena

Resumo: Este trabalho tem o objetivo de apresestegflexdes feitas por Aristéfanes (450-385 ae@h)suas comédias como possibilidades metodologaras
trabalhar os contelidos educacionais de nossa égadzmse de nossas preocupacdes esta a busca sadmie recursos educativos, intencionais, didatice viabilizem
uma forma de ler o real de modo mais amplo ou ceemsivo. Tal preocupacéo tem relevo ao conviverimge, com uma sociedade educativa que constndjeicdo
humana pelo império dos fatos estabelecidos, giratos homens a aceitarem as coisas humanas @ionais e imutaveis, ndo exigindo da razéo exgeatiumanas
para os acontecimentos. Aristéfanes, através decauaédias, nos ensina como nos apropriarmos lidaee dos acontecimentos, dos fatos concreta@naleésa-los sob
a perspectiva da totalidade, da histéria e da adig#io. A reflexdo critica dos determinantes sscisilas causas e conseqiéncias sob tais categmniasitui o

instrumento pedagodgico para desenvolvimento dacangziéncia e do chamamento a responsabilidadeleygeser uma constante na vida do educador pradciugom
a dindmica social.

PEREIRA, Paulo da Silva. PROJETO POLITICO E ESTR&TES DE EDUCAGAO DA IGREJA CATOLICA NO BRASIL E NAAMERICA LATINA (1968 -
1985).

Orientador: PEREIRA, José Flavio - Defesa: 2002

Resumo: Esta dissertacdo apresenta uma companacéam grojeto politico da Igreja Catélica na seaséio oficial e o projeto politico de grupos maassjue
surgiram no interior da mesma. Para tanto, faz anddise da esséncia educativa do projeto polittdlico oficial. Nessa perspectiva, num primeironmeato, faz-se
uma exposicao e uma discussao dos fundamentosaed@o projeto de Igreja de inspiracdo socialistaseja, define-se a Teologia da Libertacdo enquenihcdo
tedrica, antes mesmo de compreendé-la como préimau-se por estudar alguns dos autores que Emgas fundamentos teéricos da Teologia da Libestegfpartir
dos quais pudessem ser pensados as agfes e a eb&atégica entre marxismo e religido, marxisigrega. Do final da década de 60 a meados da déba®0 houve
0 acirramento do debate entre os setores da Igogjaarios a Teologia da Libertacdo e os seus defes. Nesse momento, surgiram e se desenvolvarab@éin as
ditaduras militares e os movimentos revolucionaids nivel da Igreja dois grupos de autores destatae como proponentes tedricos da inser¢éo desdgai¢cdo nos
movimentos de cunho socialista. O primeiro era f@opor homens que trabalhavam com o métier pr@aritgreja, ou seja, os tedlogos, e entre elesacistse 0
Padre Gustavo Gutierrez e o entdo Frei Leonardf Bofdadores da Teologia da Libertagdo. A espedidide deles estava no fato de serem académicesrbdnos
reconhecidos do clero. O segundo grupo era deist@mtsociais leigos vinculados as universidadgsiee utilizavam sua formacéo especifica para teodabre a
participacdo dos cristdos na formacao de uma saéesiocialista. Entre eles destacam-se Otto Magl&rancisco C. Rolim, que estavam inseridos emstigragponentes
de uma estratégia de acdo fundamentada no marxRespaldados em estudos socioldgicos visavam baimtipara a reflexdo tedrica sobre a acdo da Igrejas
configurac@es histéricas que ela deveria assunsirte@ricos da Teologia da Libertacdo, especialmestenalisados aqui, travaram um debate, umadufésputaram
espaco influéncia e poder dentro da Igreja, buscandegemonia de seu projeto politico. Sem estndimento, qualquer andlise dessa Teologia € oisaofe para
explicar sua oposicdo ou aceitacdo pela sociedgadachierarquia da Igreja Catélica. O segundo @ennsiderado define-se na seguinte questao: encansistia o
projeto politico da Igreja Catolica enquanto insti#io? A escolha das Conclusdes da Conferénciaetielvh e de Puebla como objeto de analise, paponeler a esta
questdo, deve-se ao carater oficial desses docamedintonizadas com as proposi¢des do conciliccaat I, com seus Papas e com a tradigdo doutdimdbreja
Romana essas Conferéncias correspondiam a um eaalg@dojeto politico de oposicao aos projetostpolé inspirados no liberalismo e no marxismo. Ascdtir o
projeto politico da Igreja Catdlica, pretende-sedestrar sua diferenga em relacdo ao projeto polita Teologia da Libertacéo e a clara dificulddéeealizacdo de
qualquer proposta gque ndo tivesse bases doutsiblidas para se desenvolver e se manter. O estu@amipanha da Fraternidade ajudou a enriquecerfmoto entre o
projeto politico da Igreja Catdlica e o da TeolodgalLibertacdo. Ela foi um caso tipico dos instrotog que a Igreja utiliza para educar os fiéis sdguseus principios
doutrinais. Percebe-se que a Campanha da Fratéenddama atividade muito bem elaborada e organi&sle alvos eram: o individuo, a familia, os paqsaerupos e



183

o grande publico. Como se trata de uma ampla égisaté evidente a preocupacdo de comunicar-seasartasses populares. Tém essa fungdo as missasagnas
celebragdes populares como a quarta-feira de cintasde ungdo com cinzas apds o carnaval com@aenitencial) e a via sacra (celebracdo na quaklsenbra o
sofrimento e a morte de Jesus). MUsicas, jograis)ibes preparadas para as comunidades eclesibisdeambém fazem parte da estratégia de ampl@nanicacao
com os fiéis populares. Da mesma maneira, em ted@@®nteldo, nota-se que a forte critica socsaht@nizada com as exortacdes de Medellin e Pualampanha
defende a justa distribuicdo de bens, uma avalidggmlitica a luz do evangelho, a ética da partiritica o capitalismo, a sociedade de mercaslencargos causados
pela divida externa e a concentracdo de rendas. cHtta, entretanto, ndo tem a radicalidade ddobé da Libertacdo, e obedece aos principiosrithaig do Concilio
Vaticano I, de Medellin, de Puebla, em suma, ajepo politico da Igreja.

PETRONZELLLI, Carlos. O IMPERIALISMO GREGO COMO ASPACAO DEMOCRATICA.

Orientadora: NAGEL, Lizia Helena - Defesa: 1995

Resumo: O trabalho em pauta prop8e uma criticaVoriais de Histéria da Educagdo com o objetivo dbilimar o leitor para a superacéo dessa literatura
indicada, de modo significativo, nos cursos de o de Professores. Através da retomada de aatassgcos comparam-se reflexdes dos gregos sebsepsoprios
problemas com as sinteses feitas por nossos agmmesmporaneos sobre o Periodo Classico da Ghétiga. Acentuando a falta de Contradicdo com ghestbria é
geralmente apresentada aos nossos educadorestagmcacuperar e compreender a crise de autoridapgayuperizacdo crescente, a destruicdo da pegueralia
propriedade, a devastacdo dos campos, 0 crescirdenteercenariato, o vazio do judiciario, a func@osdfistica no interior do Imperialismo Atenienssto; quase
sempre, como um instrumento de louvacdo a demacraci

PINTO, Aparecida Marcianinha. RUI BARBOSA: A EDUCAQ PELA ARTE

Orientador: HOFF, Sandino - Defesa: 1996

Resumo: Este estudo objetivou analisar a propafiaagional de Rui Barbosa, no que se refere aease desenho industrial, utilizando os pressupostos
tedricos-metodolégicos da Ciéncia da Historia, da@dfase a sua representacdo do pensamento ltheraxpressa a educagdo enquanto instrumento fiaga a
desenvolvimento industrial. O trabalho compde-serda exposicdo que objetiva compreender as corgllgéricas e sociais nas quais se da a proposiatdr e de
uma analise da situagdo do ensino, da propostaldeagio com énfase na arte e no desenho indu&isisé conteldo é abordado sob o entendimento sEgain
conhecimento do movimento burgués no mundo - aeapé® da totalidade - possibilita a Rui Barbodarmsiatizar uma educacao de paises desenvolvido® fEstagio
industrial do Brasil.

RAMOS, Marcia Elisa Teté. DISCUSSAO SOBRE A PERSPE® EDUCACIONAL GREGA: SECULOS V-1V a.C.

Orientadora: NAGEL, Lizia Helena - Defesa: 1995

Resumo: A presente disserta¢do integra um ProgdenResquisas intitulado: A Educacdo que ndo Confexque, englobando outros Projetos de investigacdo
sobre a Antiglidade, objetiva produzir textos alivos para serem postos em paralelo as sintédasradas pelos Manuais de Histéria da Educacapri@eiro
capitulo do trabalho - Discusséo sobre a persgeetiucacional grega -, apds tecer consideracd&asrsobre a bibliografia que fundamenta, geraleyess cursos de
formagé&o dos professores, encaminha uma discusb&® & necessidade de aprofundar os conhecimentites lsistoria da educagéo por outras fontes ndeecmionais,
como a literatura, para, finalmente, precisar &stfies iniciais e centrais da investigacéo. O skgtenta resgatar o movimento histérico da Grétrayés dos autores
de época, procurando registrar mais do que os, fasogansformacdes assinaladas pelos pensadaesvguiam as mudancas sociais. Esse capitulo s&datido, na
medida em que se torna fundamental para as nossagleracdes sobre o desenvolvimento da Educagdoeniodo em que ela é examinada intencionalmeaits p
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atenienses. No terceiro, a Educagdo como objetrefiexdo, vista geralmente pelos olhos da modedeidsomo um processo natural em qualquer civilizaéao
apresentada como decorréncia das mudangas no racsy de uma dada sociedade. O nascimento daignetdade educativa corresponderia ao nascimemi@zio

politica e sua defesa ligar-se-ia, na esfera dazsentacdes, a morte da justica de carater dejnma esfera da préatica, ndo sé a desorganizac&aaaonde a

propriedade deixa de ser coletiva, mas tambémpstrugéo da idéia de cidadao, como um individudreuho das relagées materiais que o explicariam.

RAYMUNDO, Gislene Miotto Catolino. OS PRINCIPIOS DMODERNIDADE NAS PRATICAS EDUCATIVAS DOS JESUITAS.

Orientadora: NAGEL, Lizia Helena - Defesa: 1998

Resumo: O propdsito desta dissertacéo é entergtétiea pedagdgica dos jesuitas que atuaram nd Boaséculo de descoberta, no quadro de desemvehtd
mundial em que a busca do futuro se enfrentavaasrantativas de preservacao do passado. A prdewgatendimento dessa pratica adquire sentido quaerdebemos
gue a literatura disponivel sobre a matéria, paamatros diversos, insiste em afirmar, entre oujubgamentos, que o processo educacional na Colfimia
significativamente retrégrado, fora do contextamoobjetivos essencialmente religiosos. Consideran@opensadores como RABELAIS, COMENIUS e LOCKE sao
aceitos como legitimos representantes do pensamederno, principalmente naquilo que diz respeiéaldcacao, retiramos de suas obras as recomendeitéepara
a formacdo do homem da nova sociedade em desemesito. Recolhemos de suas obras, respectivamergéraa e Pantagruel, Didatica Magna e Pensamisatos
la Educacién, criticas feita a escolastica quanteantetdo e a forma de ensinar, sugestdes e gaagbara um ensino bem sucedido e questdes ngassgara a
formacdo do homem moderno. Com tais pressupostasjderados indispensaveis na modernidade, inidamma comparacdo com as preocupacdes e as pdagEas
Jesuitas, reveladas principalmente em suas Castapje tratavam das coisas da terra descoberta oseute estudos, das relacBes aqui estabelecidas e do
encaminhamentos politico-educacionais considerpdpgles necessarios a toda gente da Colénia RegagA comparacao feita leva, no minimo, a afifmatde que
nado se pode interpretar a atuacao dos primeirastdeso Brasil partindo dos limites da escolaspedas propostas formalistas descritas na Ratidi@&tum e nem por
uma intencionalidade evangelizadora delimitadajaippelas regras ou pelos objetivos da ContréeiRea.

REIS, Luiz Fernando. A AUTONOMIA UNIVERSITARIA: DIPRINCIPIO FUNDANTE AS ORIENTACOES DO BANCO MUNDIAE SUA RELACAO COM AS
REFORMAS ATUAIS DO ENSINO SUPERIOR NO BRASIL E NGSEADO DO PARANA.

Orientador: GUHUR, Jean Vincent Marie - Defesa@020

Resumo: O presente trabalho analisa as politicas gp@ducacdo superior que vém sendo implemenpedagoverno Fernando Henriqgue Cardoso, na esfera
federal, e pelo governo Lerner, no estado do Paratéoncessao” da autonomia as universidades itoirsé numa das diretrizes que orientam essatgadi A analise
de tais politicas é desenvolvida a partir de docuosee projetos produzidos e divulgados pelo gavéderal e estadual procurando apreender o testia ¢raducéo em
termos de propostas de reforma da educacdo supeiidica. A andlise das politicas que vém senddementadas no Brasil e no estado do Parana implica
compreendé-las na sua relagdo com o atual reoréenamo capitalismo que tem nos organismos int@nais os principios artifices desse processo. @@&undial
e 0 FMI, especialmente, a partir da década de B0acorise do endividamento dos “paises em deseémamio”, vém assumindo um papel relevante na neesacao da
economia dos paises devedores. O pacote de meftiddanco Mundial para o ajuste dos paises deveduwks o corte dos gastos sociais, um profundaesso de
privatizacdo e a abertura da economia ao capitalnegiro. As politicas educacionais recomendaéis Banco Mundial aos paises devedores se intedeaforma
articulada ao conjunto das politicas de ajusteorentacdes do Banco Mundial tém enfatizado quean€iamento estatal das Universidades publica®isstitui numa
prioridade equivocada nos “paises em desenvolvoheRara o Banco Mundial a “concesséo” da auton@msianiversidades se constitui no instrumento gEoamar os
sistemas de educagéo superior, possibilitando quevarsidade publica possa buscar fontes alteasmtie recursos, com vistas a sua auto-susterfingéiceira. Essa
concepcdo de autonomia se opde frontalmente a @utanuniversitaria consagrada na Constituicdo Rederasileira, em 1988. A autonomia universitada,
financiamento do ensino superior pelo Estado, &s$ndiabilidade entre ensino, pesquisa e exter@@@mncipios e diretrizes construidos historicaeen como tais,
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resultam dos embates permanentes entre gruposseslaociais com projetos de universidade e dedsut distintos. Partindo desse entendimento, jesivas do
presente trabalho consistem em apreender, brevep@eaue caracteriza a autonomia universitaria ergbs momentos da histéria dessa instituighanando e no
Brasil; analisar as recomendacdes do Banco Mupdia os “ paises em desenvolvimento” no que tamgéoéma dos seus sistemas de ensino superiogodesto-se o
papel estratégico atribuido a concessédo de auten@waminar as politicas do governo Fernando Heari@ardoso, no Brasil, e Jaime Lerner, no Paramdntq a
reforma do sistema de educacao superior e, de esmkifico, 0s seus desdobramentos para a autonoinésitaria.

ROCHA, Silvana Heidemann. GLOBALIZACAO E EDUCACAGOBRE A REFORMA CURRICULAR BRASILEIRA DA DECADA DBO.

Orientador: TOLEDO, Cézar Alencar Arnaut de - Bafe2001

Resumo: Este trabalho analisa as tentativas daigo¥ederal brasileiro em redefinir a fungdo dao&spublica, como instituicdo social, apos as fansagdes
ocorridas (internacional e nacionalmente) nos mgfodutivo, politico e cultural, na fase da globadido econdmica e da ideologia neoliberal. Estastigacao focaliza
0 contexto internacional existente entre as décdda®) e 90 do século XX, o contexto nacional dala@Reforma Curricular Brasileira, o processo dibetacdo dos
Parémetros Curriculares Nacionais e os fundamemt®sjuais eles se baseiam, para verificar comaasformacdes sociais influenciam a redefinicapalmel da escola
publica, que interesses estdo envolvidos nesda e@mo esses interesses se manifestam nos medgcenciais curriculares. Dessa busca, foi coadtatjue redefinir a
funcdo da educacdo escolar ndo pode ser incumb@acian circulo restritivo de pessoas e que a eliigaide de uma proposta curricular passa por soere
significativos condicionantes, que ndo apenas avbatade dos trabalhadores da educacédo para cqgreanado das novas diretrizes curriculares, conso fgzer
acreditar o discurso contido nos Parametros Cuares Nacionais. Assim, uma reforma curricular péde ser dada como realizada apenas pelo fato tée go nas
instancias governamentais a intencao, real ouicatdte realiza-la.

RODRIGUES, Isabel Cristina. A TEMATICA INDIGENA NOSIVROS DIDATICOS DE HISTORIA DO BRASIL DO ENSINOBNDAMENTAL - 5a a 8a séries.

Orientador: MOTA, Lucio Tadeu - Defesa: 2001

Resumo: Os conteudos de historia ensinados nakesi® ensino fundamental e médio, no Brasil, s&eddos quase que unanimemente nos livros didaticos
destinados a cada série. A abordagem dada aosidostedo difere muito de um titulo para outro emposicao do livro é feita com base nas determemcias
politicas educacionais vigentes em cada épocaricestdNeste sentido, nosso objetivo, neste trabhdttiao de analisar como os conteldos sobre a teani@idigena séo
apresentados nos livros didaticos de histéria nkedtis aos terceiro e quarto ciclos (quinta a oigd@es) do ensino fundamental no Brasil. Os livige nés
selecionados, foram aqueles mais adotados nassssihduais, que compdem o Nuicleo Regional dely#arestado do Parana, no periodo de 1990 a 1668dP este
que corresponde a vigéncia do Curriculo Basico pdEacola Publica do Parana e que antecede a iapd@andos Parametros Curriculares Nacionais. Giltvakesta
dividido em trés capitulos. No primeiro capitulostdria da educacédo e livro didatico de histériderfiaces de um sistema, fazemos uma incursdo pettaia da
educacado e do ensino de histéria no Brasil, arpdos anos de 1930, para depois situar as discussige o livro didatico de histdéria. No segundpittdo, as
abordagens acerca da tematica indigena nos liidétiabs de historia, arrolamos as disserta¢deléyros, os capitulos de livros e os artigos, pmdos e publicados nas
décadas de 1980 e 1990, cujas discussfes centsaraas abordagens sobre a temética indigena nos dildaticos de histéria. No terceiro capituloposos indigenas
nos livros didaticos de histdria do Brasil paransieo fundamental - 5a a 8a séries, procedemosl&eampropriamente dita e fizemos a critica a pads aspectos
utilizados como componentes das sociedades indigerslivros didaticos selecionados.
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ROSSI, Ednéia Regina. TRAGEDIA: DA MORTE DO HOMEMCETIVO AO NASCIMENTO DO HOMEM PRIVADO.

Orientadora: NAGEL, Lizia Helena - Defesa: 1996

Resumo: Este trabalho tem por objetivo encaminhdis@ussao de duas questdes. Na primeira, presendegidenciar de forma descritiva 0 encaminhamento
metddico dado pelas andlises contemporaneas @imagéssica grega. Existe uma certa homogeneielatile os autores atuais no que se refere a l@itunaterpretacao
dessas obras da Antiglidade. Elas ndo séo tratadas expressdes dos debates de sua época, umaeseaaanalisadas com juizos de valor que ténpgé@metro,
critérios que correspondem a forma moderna de @etem conceber o homem. Na segunda, pretendessaniaslo um grande desafio, captar, através do @dote
tragico, a lenta e dolorosa transformacéo da cénsia coletiva do homem para a consciéncia indalidada. Por esse caminho, tratamos de retomanteido dos
dramas como expresséo dos embates da época, lga@dnfundamento o esfacelamento das relacdesegestabeleciam entre individuos pertencentes amengénos
e o surgimento de novas relagdes entre indivichabependentes, membros da p6lis democratica. Asfaramacdes ocorridas a nivel das relages enthermsns levam
a modificagdes na forma do homem se auto-concésediferentes formas dos tragedidgrafos encamimhaeredos e revelarem seus personagens traduzem ess
mudancgas, as quais expressam momentos histéricagjuerse acentua de forma crescente a pratica ddosgpe vive (ou se pensa) como autbnomo ou como u
individuo. Este estudo integra-se a um conjuntpefgjuisas sobre a Histdria da Educacdo na Grétigafa corresponde a uma das perspectivas do Qarbtestrado
em Educacéo na Universidade Estadual de Maringidiuse propde a aprofundar os conhecimentos aslmencepcoes histéricas de homem para entendeomael
necessidades educativas nas diferentes épocasndaidade.

ROSSONI, Sandra Aparecida dos Reis. OS NOVOS PARMAS DE PRODUGAO E AS NOVAS EXIGENCIAS NA QUALIFIECAO DO TRABALHADOR.
Orientador: LOMBARDI, José Claudinei - Defesa: 699
Resumo: Buscamos no presente estudo, expor adesiegte envolvem a relacdo entre trabalho e educesde final de século. Os estudos sobre os impact
sociais das atuais inovagdes tecnoldgicas, orgeinizas e gerenciais, introduzidas nos processasatalho, nos levam neste momento, a caractarimetnovo perfil”
de trabalhador. Ou seja, com capacidades diferdatgiselas exigidas na organizagdo do trabalhaisidefordista. E neste contexto de incorporaciardenovo padrio
tecnolégico no mundo do trabalho, que podemos ifiteart o surgimento de termos como globalizacaaligade total, flexibilidade, integracéo, ciclos amtrole de
gualidade e que tendem a tornarem-se senso comumundo empresarial. Esses novos paradigmas de gitodeo apontarem para a superacdo da organizagéo d
trabalho taylorista, por outro lado, apontam paoaas perspectivas na formacdo humana. A importameé adquire a questdo da educacdo e a formagdo dos
trabalhadores, desponta como um dos elementosisedé nosso debate. O encaminhamento destaigagsi € no sentido de entender o que de espetHica nova
base cientifico-técnica que faculta mudancas ndugémo, organizacéo e divisdo do trabalho e emamdiancas nos processos educativos e de qualificacdo

SANTOS, Luiz César Teixeira dosA CONCEPCAO DE EDUIH*O PUBLICA NO DISCURSO DO PARTIDO DOS TRABALHADORE

Orientador: FERREIRA, Pedro Roberto - Defesa: 2002

Resumo: Este trabalho analisa a concepgédo de €aupablica que perpassa os textos do Partido ddmlfradores (PT), procurando confrontar a intespéet
e 0s encaminhamentos praticos que tém sido dessataslpelo partido, tanto em relag@o ao prépriteztmeducacional quanto a sociedade brasileiraoaomtodo, e
0s postulados que podem ser lidos a partir da agtagédo evidenciada nos escritos do PT e que caznlcomo um partido comprometido com as lutas sop&a a
melhoria das condi¢des de vida da classe dos had@les assalariados, bem como orientado na pevspde construgdo de uma sociedade socialistaseNsantido,
busca-se analisar a concepgao petista acerca ébq@apa educacgdo publica pode desempenhar pamstugdo de um projeto de transformacéo nas redagdciais
vigentes e as (in)congruéncias, que esta formauapeensdo apresenta, em relagdo ao modo comaacé@dé concebida pelo marxismo, fundamentalmenmt®parx
e Engels. A referéncia a teoria marxista deve-sataode que esta corrente tedrica, até hoje, eafptuou a andlise mais contundente da socidaetada no modelo
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capitalista de producdo. Ademais, confrontar a cemmsdo de educacdo observada nos textos petstaela que se evidencia no marxismo, se justifice vez que o
PT, principalmente durante seus primeiros anogeagmter procurado se respaldar por esta tradegiaa. Este trabalho esta organizado em trésubapi O primeiro
faz um relato de como foi construido o Partido ficsbalhadores, desde os movimentos sindicais do RBdista até a fundacdo do partido, em 1980. Narso

capitulo é retratado o modo como o PT concebe a@agdo publica, sua reflexdo sobre o perfil da eghaeao Brasil e a importancia que ela representa @& ideais
petistas diante de um projeto de transformacaalsddo terceiro capitulo contrapdem-se as duasemmies de educacdo (petista e marxista), senddagpsnalguns
limites na interpretacao realizada, pelo Partid® Timbalhadores, acerca da educacao publica.

SANTOS, Maria Verginia Gongalves dos. EDUCAR PARK NOVO TEMPO: CIENCIA E EDUCACAO NO NOVUM ORGANUM B FRANCIS BACON.

Orientador: MENEZES, Sezinando Luiz - Defesa: 2002

Resumo: O objetivo deste trabalho € mostrar comadis Bacon (1561-1626) expressa ndo apenas aveumgi da ciéncia tal qual a conhecemos hoje, mas
também a necessidade que os homens tinham de sdtmados para 0s novos tempos que a ciéncia egtalendo a construir. A nova filosofia e o novo adét de
Bacon tém seus fundamentos na propria pratica dogeihs. O autor, ao vivencia-las, passou a crigcapndenar as especulacdes e os dogmas estabeletido
concepcao baconiana era a de que o pensamentarfazlp objeto que se pensa. Assim, o autor obsewe a Histéria natural, e a Histdria civil faziparte do mesmo
processo, movimento e mudancas. A forma de pensamolo proposta por Bacon, ajudou a aniquilar bojed metafisica. Bacon lutou para fazer de soadila e de
seu método o instrumento que deveria impulsioniastaucdo dos homens.

SCHELBAUER, Analete Regina. IDEIAS QUE NAO SE RE&IAM. O DEBATE SOBRE A EDUCACAO DO POVO NO BRASIL DES70

Orientadora: LEONEL, Zélia - Defesa: 1997

Resumo: Este estudo se define por sistematizabatelsobre a educagéo popular, que mobilizou adade brasileira em fins do século XIX e iniciosdoulo
XX, concomitantemente & campanha universal pelaodeatizacdo do ensino, levada a efeito pelos pdisezonomia desenvolvida e que resultou na cridg&scola
béasica, de ensino obrigatdrio, e na organizacdcsidtesmas nacionais de educacdo. Tendo em vistease gnexisténcia de estudos sobre esse periotisthaa da
educacdo brasileira, este trabalho contribuira pgm@enchimento dessa lacuna. Duas questdesam&rnite relacionadas, foram emergindo da sisteagdiizdo debate e
direcionando o desenvolvimento da pesquisa: o femomento das motivacdes, de ordem publica e mivaqule mobilizaram os homens da época em favoifuksfid da
educacédo para todos e da organizacdo de um sisizei@nal de educacéo, e o entendimento das solugfie® movimento contraditério do capital traziaapgque
aqueles desejos néo se realizassem, a nao seséweio depois, em 1961, com a primeira Lei de Bioet e Bases da Educacdo Nacional. Diante disgdjuse o
trabalho em dois capitulos, para os quais foraizadias, basicamente, fontes primarias e docungniprimeiro objetiva analisar as discussfes aitais
concomitantes aos debates sobre a transicéo ddhtoadscravo para o trabalho livre, através dasudiss dos proprietarios de terras, dos viajanpesbcistas da época,
cuja tdnica era preparar a mao-de-obra nacional gmnovas relacdes de trabalho. O segundo trataadiear o debate educacional, presente no monderttansicdo da
Monarquia para a Republica, através dos discuradamentares, das falas dos educadores e da irpdenépoca, evidenciando uma inflexdo quanto asidades
educacionais que, sob a 6ética do interesse publd@mm-se a formagédo para a cidadania.

SCHWANTES, Sénia de Fatima. KOSTER E TOLLENARE, BEECACAO NA BAGAGEM DOS VIAJANTES.

Orientador: PEREIRA, José Flavio - Defesa: 1997

Resumo: O objetivo deste trabalho é refletir a etspdo significado histérico da presenca dos wigs no Brasil no inicio do século XIX. Para reidia,
analisamos o fendmeno das viagens e dos viajaotpsrfodo, tendo por orientacdo a idéia de queéessmomento de consolidacdo das relagdes burgdegasducao,
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guando se esgota a fase mercantilista da sociedgailista e emerge a grande inddstria, o quefisigra uma ruptura com as formas anteriores delyg@o da
existéncia. As novas relagdes sociais corresponuaras necessidades, entre elas a de uma nova &dudaetende-se demonstrar que os viajantes, aéterd
contribuido para o desenvolvimento da ciéncia eatoércio, cumpriram outro papel: o de educadoresnd@ovo tempo, educadores num sentido geral, jou Gale
indicar como os homens deviam existir socialmertguele momento histérico. Tal compreenséo torngessivel a partir do pressuposto de que o pensangeat
atuacao dos viajantes sdo a expresséo de necesshdsibricas produzidas no seu tempo. A pesqesendolveu-se basicamente a partir dos relatosadens de Henry
Koster e Louis-Francois de Tollenare contidos, @epamente, em Viagens ao Nordeste do Brasil d6,18 em Notas Dominicais, de 1817. Comecamos ¢tgpumas
consideracdes gerais sobre as causas do fendmen@dans e dos viajantes no século XIX. Destacauagritica contundente a sociedade colonialndavida familia
real portuguesa para o Brasil e a Abertura dosoBoprocurando demonstrar que eles, em especiatKesTollenare, ndo expressavam somente as rdmessidas
metropoles européias, mas constituiam a express8oaiedade burguesa na fase industrial. Recorramtevantamento das suas criticas para mostrae pensavam a
respeito da sociedade, da producéo e conseqientederducagdo. Pretendemos, ainda, mostrar qaaisos principios que sustentavam as suas critieslando a
direcdo da sua luta, a partir da qual comeca aaglise seu papel de educadores sociais. Buscimadrsiente, verificar como as necessidades do mtortastérico por
eles vivido transformou-os em educadores de um tEmpo. A educagéo enquanto pratica social € andgzla num sentido amplo, interessando vé-la etwaaforco
que os individuos realizam para construir uma épaoamesmo tempo em que esta os constitui comd&honstramos que eles tinham uma visdo otimiséa qu
contemplava as possibilidades de desenvolvimentBrdsil e manifestava-se nas suas propostas ddicaadies, de “melhoramentos” dessa sociedade. (Bopsstas
de reforma objetivavam a “civilizacdo” do Novo MundPodemos concluir que esse anseio e acdo dzaidle confundem com o ato de educar. Compreendend
educacdo como produto das necessidades de um phetéonmomento histérico, procuramos desvelar ndcardos viajantes um processo educativo.

SFORNI, Marta Sueli de Faria. A FEMINIZAGAO DO CORMOCENTE NA DEMOCRATIZAGCAO DO ENSINO NO SECULO XIX

Orientadora: LEONEL, Zélia - Defesa: 1996

Resumo: Este trabalho procura demonstrar a vin&olaptre a criagdo da escola publica e a femimzagicorpo docente, no interior das lutas sociais
empreendidas no século XIX. Neste momento, em queeiedade atinge a forma mais desenvolvida, waltpara a sua manutencdo. Democratizar é o egfrgéculo
e significa, entre outras coisas, definir a libellurguesa, prescrevendo os direitos do homemesatedo cidaddo. As virtudes do cidaddo séo comderas da ordem
e das instituicbes, enquanto que as do homem peEmavdesenvolvimento material e acentuam as dédagles sociais. A partir dai, ndo se concebe nragr@sso
sem ordem e a ordem n&o pode prescindir das virtddecidaddo. Essas virtudes, até entdo negliglasigrivilegiam os sentimentos em detrimento daaaPara
educar o cidadéo é criada a escola priméaria de@®osirigatorio para todos, na qual a instruca@gsaconsiderada como sindnimo de educacédo, pomgicsais educa.
Nesse contexto, a mulher - mée e esposa - condalaranos racional e mais afetiva, é tida como gorgadessas virtudes que se deseja ver expandidexessidade
de virtudes agregadoras para fazer frente a digholdas relacdes fundamentadas no interesse indiyigue subjaz a organizacdo das classes, expksaola criada
para incorporar a classe trabalhadora e a femiéizdg corpo docente.

SILVA, Anilde Tombolato Tavares. HISTORIA, TRABALHCEDUCAGCAO: DA PARTICIPACAO DA MULHER E DA CRIANCANO TRABALHO FABRIL A
FEMINIZACAO DA EDUCACAO.

Orientadora: TULLIO, Guaraciaba Aparecida - Def@g0

Resumo: A questdo fundamental desenvolvida netiee@tem como preocupagdo o movimento historicprdducdo humana na sociedade burguesa e toma,
como referéncia, a participagdo da mulher e dacaiao sistema fabril e na educacéo em dois momeletia sociedade. O primeiro, no século XVIII, vearcado, na
Inglaterra, pelo desenvolvimento da chamada red@oluigdustrial em negacédo a ordem produtiva queeede. A sociedade que esta a nascer apresentavimeanto
ordenador da mesma em duas classes sociais amagjéamiburguesia revolucionaria e a classe tratbalhaNo momento subseqiiente, que tem suas maaiagaries
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em meados do século XIX, a classe socialmente fdirdmte pelo poder econémico revela-se burguesiacppada com o exercicio politico do comando soaial
consciéncia burguesa que se mostra na génese iddagtee moderna comprometida com a nova ordem seciala, com a maxima apropriacéo do trabalho homa
gestado pela classe trabalhadora se expressa éficdoglo homem como cidaddo, quando seu objetiwo ldta pela manutencdo das relacbes de producédo e,
conseqiientemente, das classes sociais. A medida prelucédo gerida pelo capital avanca desenvoiveedforma transformadora as forcas produtivastaaense,
também, as diferencas sociais criando uma novaciémsa que contribui para compreensao da negagdoafirmacdo da educacdo no ponto exato em queeela
confunde e ndo se distancia da propria histériade@nto da maquinaria quando se materializa epocara méo-de-obra feminina e infantil nas fabricas no seu bojo

o entendimento das condi¢cBes educacionais comadinbhoao do processo produtivo ao capital e, ptwtaninviabilidade historica da libertacdo da stagabalhadora
para atividades fora do processo do trabalho. Eadosedo século passado, quando o objetivo poliicdasse burguesa é consolidar seu poder politieducacéo, na
consciéncia dominante, passa a ser pleiteada ceoassaria. Fonte natural da ordem e da paz. Nestegso, 0 pensamento da classe dirigente ndcariagaucao mas

se constréi marcado pela preocupacao de multigicda educacao para todos.

SILVA, Eloisa Elena da. A QUESTAO DA AVALIACAO NA §COLA E NA SOCIEDADE BRASILEIRA CONTEMPORANEA.

Orientador: TOLEDO, Cézar Alencar Arnaut - Defe2@01

Resumo: “A Questdo da Avaliacdo na Escola e naeBade Brasileira Contemporanea” é um estudo te@oboe as representaces da avaliacdo dentro da
escola e nas mdltiplas relacdes sociais, espeagitdmea producdo e no mundo do trabalho. O temaséndelvido através da andlise da proposta de géialiaos
seguintes documentos oficiais: Lei de Diretrizé¥ases da Educacédo Nacional (Lei N° 9394/96), DaetrCurriculares Nacionais e Parametros Curriesl&facionais.
Utiliza-se o método de analise histérica como etémée interpretacdo e compreensédo da realidadeagd pedagdgica e avaliativa desenvolvida peleagdo escolar.
Acredita-se poder contribuir, em termos de releigtanrica, na construcao do sentido dialéticosi@amador da avaliacdo, compreendido enquanto tspeseparavel
do desenvolvimento humano, em toda e qualquerdatié. H&, atualmente, um aumento de interesse esdguda avaliacdo tanto dentro quanto fora ddseddo
mercado produtivo, especialmente na Ultima décadsédulo XX, verifica-se uma revolugdo pela qual&diante da intensificagdo da concorréncia emstrengresas,
onde a busca pela qualidade constante passa aaefaneo principal caminho para a permanéncia moade, exigindo a pratica constante da avaliagatodas as fases
do processo produtivo, incluindo a méo-de-obrazafila. J& na escola, contraditoriamente, ha umalémitnento do discurso de uma avaliagdo inclusive ndo
seleciona ou discrimina, mas cujos resultados apomtara um esvaziamento da avaliacdo enquantegeietiva, comprometida com a qualidade da apragdm.
Considerando o importante papel legado a educagdormacéo da populacdo brasileira, conclui-seduenesmo modo que se espera que a escola ensitedac a
“saber ser” e a “saber fazer”, deve também ley@rilacipalmente a “aprender a aprender”. O desenvelnto dessa idéia significa compreender que oamntento nao
é finito, mas continuo, e que sobre seu grau dbemmento sempre estara presente a avaliacdonaejaa vida social, na busca pelo trabalho ou nguista de
qualquer objetivo. Mostra, também, que a capacidideeconhecer a presenca da avaliacdo em quafuacdo da vida social pode representar um diéekena
competitividade caracteristica do capitalismo, aunstrumentalizacao de sua possivel superacéo omudelo de producao.

SILVA, Jo&o Carlos da. O TEMA DA EDUCAGCAO NAS UTORS RENASCENTISTAS: MORE, CAMPANELLA E BACON.

Orientador: TOLEDO, Cézar Alencar Arnaut de - Befel 999

Resumo: Esta dissertagdo prop8e-se discutir agpuesiucacional nos ideais utopicos renascentpat@fiegiando as seguintes obras: Utopia de Thokae,
Cidade do Sol de Tommaso Campanella e Nova AtldmtelFrancis Bacon. O pensamento utopico na maldei®indo deve ser tratado como categoria emanaifzada
pratica social dos homens. Seus ideais expressavamvimento que a sociedade estava tomando, fatarésformacdes, em todos os setores da sociebadea
perspectiva histdrica, o utopismo consistiu nums idgortantes correntes do pensamento, entre mgesse desenvolveram no contexto renascentistag parte
integrante da educacao humanista dos séculos XWile As obras utdpicas, aqui selecionadas, ndsistiam em tratados sobre a educacéo, entretamsocsatedos
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expressavam uma profunda crenga no processo edycaticorado numa ciéncia emergente, como instriumée salvagdo da sociedade, ideal caracteriséco d
concepcdo moderna de educagdo. Esta visdo ndousieacaos modernos. Desde Platdo, a questdo do sam sendo apontada como elemento determinante na
organizacdo social. Esta idéia ganhou forca estigapistas, impulsionada pelo fervor intelectusd tpmou conta de toda a Europa. O utopismo pedagfey a defesa

da ciéncia e das letras, amparando-se na filosofith hegemonica da época, como alavanca e institonde luta para transformar a sociedade. Asagapnascentistas
estdo inseridas dentro do quadro de reformas qeraagp em todas as instancias da sociedade. A éaubzictema privilegiado nos debates da época atratada e
colocada numa dimensao politica e ideoldgica eaerfa critica da filosofia escolastica. Francisd®eencarregou-se de irromper, definitivamente, aaméxima saber

€ poder, tdo cara aos modernos. Nesse momentaudenfoi ciéncia pura. O mundo ainda continuavaleanterpretado, pelos modernos, como obra divinaseja, a
ciéncia continuava imersa na teologia. Influencg&adssim pelo componente religioso, os utdpicos véamecessidade de salvar os individuos da vidaampaof
(intolerancia, corrupcéo e ignorancia), a fim deldas um novo mundo sagrado, mas sob a tutelalser sApresentavam suas utopias como exemplossifeaarentos a
serem seguidos. Neste sentido, elas fazem umdpete pela refundagédo do Homo religiosus atravésaino faber.

SILVA, Lucia Cecilia da. A CONCEPCAO DE CIDADANIA N EDUCACAO POPULAR. OU: SOBRE A NECESSIDADE DE DESEANTAR DEUSES E
DEMONIOS.

Orientador: LOMBARDI, José Caludinei - Defesa: 699

Resumo: Concebida como um paradigma tedrico quegent®s movimentos sociais que lutam por diminudimpacto da crise social na pobreza e dar voz a
indignacéo e ao desespero moral do pobre, desdraoss60 a educacdo popular no Brasil vem tendo ecomde seus pressupostos que o exercicio da cidaoelas
classes populares é condicdo essencial para dotraagdo da sociedade contemporénea numa orgaoiragid& harmoniosa, eqiitativa e justa. Dessa fosuigjaz a
educacédo popular o entendimento de que os dineitsais e a igualdade juridica devam, ainda lsgjeps legitimadores das rela¢des entre os honeepsoducao da
vida, a despeito de o desenvolvimento produtivangi&fo pela producdo burguesa ter desmistificadaemgualdades entre os individuos concretos, qagisn as
desigualdades inerentes as rela¢des sociais eqi@mmes a elas, entre proprietarios privados altrabores assalariados. Por nosso lado, entendprecss elaboragées
tedricas tém que dar conta de seu objeto de eatralés de categorias que consigam explica-lotaidade de sua producgéo e, segundo nNosso paisstendo acontece
qguando a educacéo popular toma a cidadania cormraiéega de luta para a emancipacdo da classe healmmh e para a almejada transformacéo social ptaigue,
mesmo que se conseguisse a sua plena efetivagizapedcidadania so faria a classe trabalhadaomxapar-se do estilo de vida burgués, o que nacesponde as
necessidades materiais de nossa época, as quans mispeito, sobretudo, a resolu¢do da contradinfie producdo social e apropriagdo individual.dammentados,
entdo, no significado histérico da cidadania, @dbatho assalariado e da propriedade privada é gsi@nopomos como objetivo entender e vislumbralcanae dos
pressupostos tedricos da educacédo popular, quamésraa equipara a emancipacao das classes popufadica do cidadao universal.

SILVA, Ménica Apolonio da. A CIDADANIA EM T. H. MARSHALL (UMA CONTRIBUIGCAO A CRITICA DA CIDADANIA LIBE RAL).

Orientador: HOFF, Sandino - Defesa: 1997

Resumo: Este trabalho pretende contribuir paravgosensao critica do conceito de cidadania atysdstr do estudo da cidadania em T. H. Marshallndva
cidadania”, apregoada pelo neoliberalismo, cujanéméo estd claramente alocada na escola, assuawec@ticas perfeitamente adequadas ao atual nhonden
desenvolvimento do capital. O que possibilitou sladoracdo? O conceito atual de cidadania se expéito esgotamento do modelo econdmico anteriptedalo nas
malhas dos conceitos e praticas social-democr@aspreender o conceito de cidadania tipico do BstledBem-Estar Social € compreender a configurdedom
conceito de cidadania que o substituiria no moméngaliatamente posterior. Como captar as carantadsda cidadania do Estado de Bem-Estar Social gleegar a
compreenséao da viséo atual da cidadania neolib&oatdmpreendermos as caracteristcas da cidadagigel® momento, a partir de sua explicacdo nalestdi material,
€ possivel captarmos 0 que muda no conceito deanik atual, em funcdo do novo momento de deseinvehio do capital, permeado pela légica neolibérabmas
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Humphrey Marshall (1893-1981), considerado um aasso estudo da cidadania, representa o momestérico do chamado Estado de Bem- Estar Socialyvguoe
sendo desmontado na atualidade. Busco em T. H.hislais conceito de cidadania produzido nagquele nmbonkistérico, assim como a realidade politicanécaica,
histérica e social (da Inglaterra da primeira metddsse século) que possa explica-lo. T. H. Mdrekptessa a consciéncia de uma classe num detgtsnmomento
histérico. Os conceitos com os quais trabalhagaens relacionados, mostram as respostas que coEftdBlem-Estar Social procura oferecer aos ataguea sociedade
capitalista recebia e que lhe ameacavam. A andéssua obra (dos livros editados no Brasil) agalizada procura descrever e relacionar os prirgipanceitos
utilizados, na busca de sua coeréncia internaiesdecdo da mesma no pensamento hegeménico deate & cidadania do Welfare State, expressa pbr. Marshall,
precisa ser negada neste momento, pois este Bstadsendo desmontado justamente sob a alegac&seakse de gastos sociais. Diante desse quadrogrcestuacao
da cidadania constituise numa necessidade urgente.

SILVEIRA, Itamar Flavio. A RESERVA DE MERCADO ENQUWIO INCENTIVO AO DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO: O CASODA LEI DE
INFORMATICA NO BRASIL.

Orientador: FIGUEIREDO, Reginaldo Santana - Defé887

Resumo: Trata-se de um trabalho que analisa ot@dsutia reserva de mercado para a industria brasile informatica. Na busca deste objetivo recnoea
fundamentacéo tedrica do pensamento proteciomistia tanto tomamos alguns autores do inicio ddsedX, em especial nos escritos de Ricardo, SisthenList,
para analisar a génese do pensamento antilibevalabivemos também no estudo de autores como BaBaigos, Bernardo Pereira de Vasconcellos, Mdei€losta,
Visconde de Cairu, Roberto Simonsen e Eugénio Geeimpre acompanhando o trajeto da defesa naatandk industria local frente as acdes do mercapods o
resgate da génese e do desenvolvimento do pensamecibnalista, passamos ao objeto central de {®@sgd Reserva De Mercado Enquanto Incentivo Ao
Desenvolvimento Cientifico: O Caso Da Lei De Infétiva No Brasil. Tomamos como base as discuss@asidees na Comissdo Mista do Congresso Nacionale on
tramitou o Projeto de Lei nacionalista do goveradefal, que posteriormente se transformou na L&2/82, bem como o0s resultados concretos da redervaercado
para os fabricantes nacionais.

SOUZA, Edmilson Wantuil Freitas de. UMA ALTERNATIVAARA A EDUCACAO E A PSICOPEDAGOGIA ENTENDEREM O RRESSO DE (DES)
ESTRUTURACAO DA CONSCIENCIA (ATENAS, SECULO V A.C))

Orientadora: NAGEL, Lizia Helena - Defesa: 1998

Resumo: O presente trabalho realiza uma investigdgdprocesso de desorganizacdo da consciéncianaumesencadeado pela desarticulacdo de uma dada
forma de vida, no século V a.C., na Grécia Clasdicpesquisa utiliza os textos literarios escribasperiodo pelos poetas Aristéfanes e Euripedes, gratender as
mudancas que ocorrem nas relacdes sociais e SmeRrpna consciéncia, num momento em que as trana@dres vivenciadas na polis ateniense inviabilizavala da
maior parte da populagéo. O estudo visa contrilouim primeiro momento, com educadores e psicélggesbuscam um entendimento alternativo para o gsocee
construgdo e desorganizacdo da consciéncia huneasngeniodos chamados de modernizagdo ou transg@oida. Neste sentido, a investigacéo realizadenspenhou
em sistematizar um conjunto de reflexdes que daticas manifestagdes (cognitivas e afetivas) daaiéncia com as atividades sociais dos homens. Algso, definiu
alguns novos conceitos que contemplam a histodeid@ntida nos fendmenos humanos. Os resultad@sypsdr resumidos assim: a (des) estruturagéo dziéania,
numa perspectiva historica, corresponde ao mon®mtgue 0s recursos mentais, produzidos numa pigtigal anterior, se mostram ineficientes paraaeder aos
novos problemas, postos pela pratica emergengndazmuitos homens experimentarem intensos serttisda soliddo, impoténcia e confuséo diante da vid
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SOUZA, Maria Pereira. A NOVA LEGISLACAO DA EDUCACA® A FORMACAO DA CIDADANIA.

Orientadora: TULLIO, Guaraciaba Aparecida - Def@g3

Resumo: A presente pesquisa teve como objetivarpaensdo histérica e filoséfica da defesa da ediacpara a cidadania na atual legislacdo educdciona
brasileira em vigor que de inUmeras formas se erp8adocumentos oficiais apresentados pelo Estadpiais pretendem orientar as praticas docensehjzindo toda
uma expectativa de progresso que se operaria di® diznescola para o corpo da sociedade. Buscanasar, de forma critica, a transformacédo dogsse de trabalho
e uma correspondente defesa da cidadania que femiamma forma da lei que rege a educacdo no pa&is,dada explicacdo do homem (Filosofia) e uma dada
explicacdo da Historia, traduzida pelo desenvolmtmelas forcas produtivas. Entendemos que as idéimsido forma a defesa da educacado brasileiraa@oeutras
nem tampouco exclusivas da educagéo. Pelo contedai® refletem todo um conjunto de valores, déovidle mundo e de homem que expressa 0 pensamenittadte
na sociedade contemporanea voltadas para a lilkerBafendemos que no tracado da legislagdo eduedcaspecialmente no que se refere as reformasudares em
curso, a filosofia da educacao representa todalutm&umana, que tem no passado, seu objetivo.

TESSARO, Sonia Maria Pereira. O (DES) CASAMENTO BRIFES: ENFIM...SO(S).

Orientadora: FIGUEIRA, Fani Goldfarb - Defesa: 399

Resumo: Partindo dos debates atuais sobre o (dsainento, o trabalho relne elementos Uteis a cengite do processo de transformacao social, de f@rma
tentar explicar a questéo conjugal como uma maaifée particular desse mesmo processo. A reflegqdiodesenvolvida contrapde-se a maioria dos delbdtiess, cujo
tom geral é a compreensao de que os problemasapddasamento sdo solucionaveis por vias partesjlau seja, sdo problemas do casamento, e, pontassiveis de
serem solucionaveis pelos préprios individuos eeleolvidos. Conseqlientemente, o trabalho contrap&e-idéia de que a sociedade melhora na medidguems
homens tornam-se mais iguais. A analise historiga proposta sustenta-se, principalmente, nos esititanceses do século XIX, Alexis de Tocquevilldanoré de
Balzac. Tanto o historiador como o romancista déamua situacdo conflituosa da Franca no séculcagass, através da comparagdo com o desenvolvinuento
sociedade americana, tratam o processo de traresfdorsocial de forma tdo ampla que nos permite ender a complexidade dos problemas atuais easm c
particular, do conflito conjugal. A investida no amanhado dos problemas sociais do século passadutipenos identificar algumas das contradi¢despdocesso
revolucionario desencadeado desde entdo. Permiiugxemplo, que refletissemos de forma néo liseére o individualismo crescente que tem acompanioad
movimento de igualizagdo entre os homens. Na sadéedtual, a0 mesmo tempo que 0s homens sdo niaiesNsdo mais estranhos; aproximam-se uns dossp@n
mesmo tempo em que se separam, correndo o riseo @e,isolarem cada vez mais em seus pequentssliméio conseguir pensar nem a si mesmos.

TOLEDO, Maria Aparecida Lepoldino Tursi. O ENSINGEDHISTORIA NO PENSAMENTO DE AUTORES BRASILEIROS NOSNOS 80: CONTRIBUICAO A
CRITICA AO ENSINO TRADICIONAL EM HISTORIA.

Orientador: GASPARIN, Jo&o Luiz - Defesa: 1998

Resumo: O propésito fundamental desta pesquisantmaese na investigacéo da producéo tedrica adereasino tradicional de Histdria no Brasil nossa80.
Em suas mediag6es, pretende compreender os profissique se preocuparam com essa tematica, cgeitmsisociais inseridos num momento histérico effjpe e
suas producdes como expressao das lutas, dos aesdas perspectivas do conjunto da sociedadeaAwono referencial tedrico-metodolégico o métodwétdico e
busca, basicamente, compreender como os autorssuicam a critica ao ensino tradicional. Centeaimas preocupac¢des em reconhecer, nesses traltalimosesses
autores se inserem na luta e na discussdo emdavam ensino ‘renovado’, num momento em que adsmeebrasileira adentra no processo de abertuitecpedocial.
Os motivos histéricos que levaram a critica a $midele uma determinada forma, objetivando a simide um periodo de discussdo sobre o tema, f@a@spectos que
nortearam essa investigacao.
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TORRES, Maria do Rocio Virmond. A PINTURA NOS SEQDS XIII A XIV: UMA LEITURA DA SOCIEDADE E DA EDUCAGAO.

Orientadora: NAGEL, Lizia Helena - Defesa: 2000

Resumo: O objetivo, na dissertacdo, é analisaelas@es entre a sociedade, a educacdo e a pimsirsénulos Xl a XV. Ao examinar a expressao @cts
desse periodo em sua relacdo com as transformagéexorrem na sociedade, pretende-se estimufamofessores do Ensino Fundamental e Médio paraltrad mais
inter-relacionados nos campos da pratica e do s@bpressuposto metodoldgico é o de que as relagidais constituem o fundamento para a express&tica, sem
que isto signifique compreendé-la com manifestagéoanica ou determinista da realidade. A analisena selecdo de obras pictéricas produzidas nodeeditado
comprova que existe uma unidade entre a realidedériba e a criatividade artistica. Através damdtcas, personagens, fisionomias, cenarios e odtalhes, os
pintores expdem nas suas obras, mesmo que incotesuiente, aspectos marcantes da passagem da decfeddal para a sociedade moderna. Assim, da®ipaisn
iluminuras e afrescos do século XIll aos retabelgsnturas a 6leo dos séculos XIV e XV, os tragosres expressam 0 movimento, as contradicbesamsitbriedade
das formas sociais. Nessa perspectiva torna-sévpbssr a arte ndo s6 como fonte alternativa pardecer a sociedade, mas também como um veicubatd, posto
gue os padrfées comportamentais de uma época sétapgma exaltados ora condenados.

TULESKI, Silvana Calvo. PARA LER VIGOTSKY: RECUPERWO PARTE DA HISTORICIDADE PERDIDA.

Orientadora: LEONEL, Zélia. - Defesa: 1999

Resumo: Questionando a tendéncia pragmatica, etdsta atualidade, de traduzir a teoria Histéricttial de L. S. VYGOTSKI (1S96-1934) para solu@on
problemas educacionais, este estudo acabou partidiachistoricidade do pensamento desse autoenseisias traducdes e na leitura da maioria dogpietés que
respondem pela ampla divulgagdo dessa teoria no eadeicacional. O fato de Vygotski ter elaboradotessia como expressdo das lutas da sociedadetisayigara
subverter a ordem das coisas, no periodo imediatenposterior a Revolugéo, faz a grande diferemgee eele e os ocidentais que, como ele, enfrentevdaoria
burguesa biologicizante. Sua preocupagdo em postulatureza histérica da consciéncia humana, ldegeonstituir-se numa disputa eminentemente @ociemo no
lado ocidental, se fez nas disputas concretas eatetdementos “contra-revolucionarios” da burguegiee ainda tinham um papel histérico a desempeamhanciedade
soviética, e o projeto coletivo de construir a edatde comunista, razéo pela qual o povo soviéiieraf a Revolugcdo. Demonstrar a origem histériceatesciéncia
humana, objetivo principal de todos os postuladggotskianos, ndo significava apenas a formulagdorda outra vertente tedrica que opunha-se ao rakdend
biologicizante e ao subjetivismo, mas, antes de,tuimplicava em afirmar a possibilidade de transfagdo da sociedade pela acao humana, ou sejgréagR@volucéo.
Desta forma, transplantar a teoria de Vygotski paatualidade, imaginando que ela, por si sO, beadp ao sistema educacional, sera capaz de ddgenatitudes que
valorizam o coletivo, significa entrar em desacardm os postulados vygotskianos de que a consai@nichana constréi-se na intercessao entre teprigiea social.

VERALDO, Ivana. A CONCEPCAO DE PROGRESSO EM JOSERIESIMO.

Orientadora: FIGUEIRA, Fani Goldfarb - Defesa: 499

Resumo: Esta dissertacdo foi motivada pela lutdacgdontra o idealismo que marca a maioria dapgstas educacionais atuais. Idealismo esse que se
manifesta na propria escolha das fontes com as @gaés educadores trabalham. Em fungdo dissibegiewmos a atitude de um autor, José Verissimb{41®16), que
aborda a sociedade segundo a diretriz do deveri@salisando sua concepcgdo de progresso, porrjulgmque é exatamente nela que se destaca a G idealista
procuramos identificar as razdes da retomada disafieo na atualidade. Observamos que, ao seraglilizomo fonte, 0 pensamento de Verissimo é fragmenOs
educadores atuais separam, por exemplo, sua artagéierem defesa da cidadania das teorias racistafiigdamentavam seu pensamento. Por esta rap&oygmos
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analisar a obra de Verissimo sem cegar os olhssasscontradicbes. Com isto, tornamos evidenteoguucadores atuais buscam nessa fonte apensjgensoa que
interessam aos seus ideais democraticos e, eroytartia idealizacdo do cidadao.

VOLSI, Maria Eunice Franga. A SOCIEDADE DO CONHEEMTO COMO EXPRESSAO E RESPOSTA A SOCIEDADE CONTEMBANEA.

Orientador: GASPARIN, Joéo Luiz - Defesa: 2002

Resumo: Atualmente, conhecimento é considerad@uwse determinante nesta nova fase da histéria hani2iante desta realidade, é atribuida a educacao
responsabilidade de formar e educar os homens atdcacom as necessidades da assim denominada &teidd Conhecimento. Este estudo tem como objetivo
primeiro analisar e entender a sociedade do cameetd como expressdo e resposta a sociedade canferep. A partir da concepgéo de sociedade do cionéeto é
objetivo também representar a fungdo da escola sestedade. O presente trabalho caracteriza-se sentlo uma investigacéo de carater teérico-diescrd tema foi
abordado na perspectiva da ciéncia da histérissiderando-se a Sociedade do Conhecimento como onsa@liéncia e uma resposta as necessidades huriadas
pela nova forma de trabalho capitalista. Analisaob®sgarios significados pelos quais a palavra cointento ja passou no decorrer da histéria e qignifisados lhe sao
atribuidos hoje. Verificamos também as novas netadss postas atualmente a educagdo. A partir @lzagio do estudo foi possivel constatar que avpl
conhecimento teve um significado ou concepcao dedaccom cada periodo pela qual a sociedade j@pass seja, para cada forma de sociedade haviignificado
da palavra conhecimento. E o fato de o conhecintentse tornado a forca impulsionadora da orgadza trabalho atual exige uma nova educacao. Raglebservar
que as solucdes apontadas via educacéo, para desgmnecessidades da sociedade atual, nem sapnpsentam resultados satisfatérios pois uma gnaadteria da
populacdo encontra-se excluida do processo pradetivconseqlientemente, ndo tem acesso as necessluicas de sobrevivéncia. Diante do atual cmtex
sociedade do conhecimento representa uma formaatiéeemo modo de producéo e reproducdo da sociedgeete. A partir da énfase atribuida ao conhectmen
acredita-se que através da educacédo sera possublar, ao menos em parte, os problemas que oigpa@nco cientifico e tecnolégico ocasionou. feaimos porém,
gue o problema esta na base da sociedade, ouasejse € do modo de produgdo capitalista e a edac@gom muita freqiiéncia, acaba reproduzindo @i a
sociedade esp era e determina que ela faca.

WEBER, José Fernandes. EDUCACAO, FORMACAO E CULTURAS ESCRITOS DE NIETZSCHE.

Orientador: TOLEDO, Cézar Alencar Arnault de - &sf: 2000

Resumo: O tema deste trabalho é a educacao (Engieleua formacéo (Bildung) segundo a visdo de RaedVNilhelm Nietzsche (1844-1900). Situadas na
segunda metade do século XIX, suas analises camtise nas transformacdes da estrutura econdmiétiegpda Alemanha, decorrentes principalmenteitfaia alema
na guerra franco-prussiana de 1870/71 que culmiaaunificacdo dos Estados alemaes, e que influamaidiretamente na desvalorizacdo do modelo cassiestudos
dos estabelecimentos de ensino alemaes, pautadgssutto das humanidades, para uma crescente egliwizlas escolas técnicas que preparavam os fariompara o
trabalho nas indastrias ou para o desempenho deéda estatais. A formacao entendida como meioyaréim, criticada por Nietzsche, transformou-sepmaradigma
para as questdes educacionais e culturais noséiX e XX. O trabalho apresenta trés dimenséess@io de fundamental importancia para a compreetséama da
formagdo em Nietzsche, a saber: 1°. A sua formaggigtica docente; 2°. A importancia das quests&tieas para a elaboragdo de sua concepcao dacioni3°. A
formag&o concebida como experimentagdo. Relacianasiths dimensdes, com as quais abarca-se a extengfima proposto, a concluséo é que, em Nietzadlrética
da educagéo do seu tempo é a conseqiiéncia inévithsaa teoria da formacéo e da cultura, enteratidaanto exercicio filoséfico de experimentacéonpeio do qual
opera-se a critica dos valores que, em Ultimanc&aconverte-se em autocritica.
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ZANARDINI, Isaura Monica Souza. A GESTAO COMPARTIMDA IMPLEMENTADA NO ESTADO DO PARANA E AS ORIENTACE&S DO BANCO
MUNDIAL (1995-2000).

Orientador: GUHUR, Jean Vincent Marie - Defesa€d20

Resumo: Esta pesquisa analisa a concepcao de gsstdar que vem sendo implementada pela Secré@taducacdo do Estado do Parana entre os anos de
1995 e 2000, a partir das orientacdes financdiganjcas politicas e pedagdgicas do Banco Munéitedvés da analise de documentos da SEEDPR e dmBdauandial,
investiga a proposta de gestdo compartilhada guesesdo divulgada enquanto possibilidade de canstfiescola de exceléncia” e dividir a responsdade de gestao
da escola com a comunidade. A proposta de gestitaesmplementada, é examinada a partir do movimda rearticulacdo do capital e das propostashezals. A
pesquisa parte entdo, da necessidade de compreeneferma em torno da gestéo escolar fundamertadama reforma estrutural que vem exigindo do EBstadas
politicas sociais, um novo papel. Aborda a modegdip gerencial que vem sofrendo o aparelho do &staal articulacéo da proposta de gestéo escgiéenmentada no
Paran4, com a reforma do Estado brasileiro. Partdw entendimento da “intervencé@o” dos organisnrmbermacionais na educagdo dos paises perifériapsanto
instancia de materializagdo dos interesses doatapinfirma a hipotese de que o Banco Mundial Vietervindo” na concepcéo de gestdo escolar ordementada.
ApOs apresentar e analisar a proposta de gestdpactifmada, investiga a definicdo de um “modelo”adininistracdo, a descentralizacao, o significaao chtegorias
autonomia e participacéo, o controle de resultad@sjualidade total enquanto principios implemerggzhra superar uma suposta “ineficiéncia” queiastsob o ponto
de vista do Estado do Paran4, e dos organismos gs&essoram, sendo demonstrada pela escola.
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197

APENDICE B ANALISE TEMATICA DAS DISSERTACOES DO PRGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO —
1990-1999
TURMA | AUTOR/TITULO | ORIENTADOR | LINHA DE PALAVRAS -CHAVE AREA GERAL SUB-AREA TEMATICA
PESQUISA

199( ALEGRO, Reginz HOFF, Sandin Teorias € Comissédo Pastoral da Te | CONTEXTO DA | CONTEXTO MOVIMENTOS
Célia - Buscar o educacéo no Parana - CPT; EDUCACAO SOCIAL SOCIAIS E
reino de Deus e a Movimentos sociais; EDUCACAO
sua justica: a Proposta pedagdgica - CPT;
mediacao Historia das idéias
pedagogica da pedagogicas
Comisséo Pastoral
da Terri

199( PETRONZELLI, NAGEL, Lizia Historia e Manuais de Histéria d EDUCACAC CURSOE CONTEUDOS DA
Carlos - O Helena historiografia | Educacéo; Curso de CURRICULO FORMACAO DE
imperialismo grego da educacdo | Formacéo de professores; PROFESSORES
como aspiracao Conteudo - livros de
democratica Histéria; Formacao de

professores; Histéria das
praticas escolar

199(C ALMEIDA, José NAGEL, Lizia Historia e Democracia; Aristéfane! EDUCACAQ HISTORIA DA EDUCACAO -
Nilton de - Os Helena historiografia | Filosofia da educacéo; EDUCACAO GRECIA ANTIGA
gregos rindo de si da educacdo | Histéria e historiografia a
mesmos educacgédo; Educacéo Grega

Antiga

199( RAMOS, Marcia NAGEL, Lizia Historia e Educacao Grega Antig EDUCACAQ HISTORIA DA EDUCACAO -
Elisa Teté - Helena historiografia | Histéria da educacdo Grega; EDUCACAO GRECIA ANTIGA
Discusséo sobre a da educacdo | Literatura; Transformacdes
perspectiva sociais
educacional grega:
séculos \-IV a.C.

199(C MACHADO, Maria | FIGUEIRA, Fani | Formas Educacao brasileir: EDUCACAQ HISTORIA DA HISTORIA DA
Cristina Gomes - Goldfarb historicas do | Monteiro Lobato; Histéria EDUCACAO EDUCACAO
Reinacdes de um trabalho e das idéias pedagdgicas e a BRASILEIRA
escritor: Monteiro educacéo construcdo social do
Lobato discurso; Nacionalismo;

Ensino técnic-cientificc
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1990 VERALDO, Ivana -| FIGUEIRA, Fani| Formas Concepcao de progresso; | EDUCACAO HISTORIA DA HISTORIA DA
A concepcao de Goldfarb historicas do | José Verissimo (1857-1916); EDUCACAO EDUCACAO
progresso em José trabalho e Idealismo; Cidadania; BRASILEIRA
Verissimo educacéao Historia das idéias

pedagdgicas e a construcad
social do discurso

1990 DACOME, Vivian | SANFELICE, Historia, Movimento de Renovacdo | EDUCACAO HISTORIA DA MOVIMENTO DE
Ibrahim - O ideério | José Luiz Historiografia | Educacional; Ideario EDUCACAO RENOVACAO
do movimento de da Educacédo | renovador; Intelectuais; PEDAGOGICA
renovacao Historia dos Sistemas
educacional no educativos
Brasil: primeira
republica

1990 LEMOS, José HOFF, Sandino | Teorias e Avaliacéo escolar; Fungcbes| ESCOLA - ADMINISTRACAO | GESTAO DA
Wellington Gomes educacdo didaticas pedagogico; INSTITUICAO DA EDUCACAO EDUCACAO
da Silva - As Funcéo diagnostica; Historia ESCOLAR
funcbes didatico das praticas escolares
pedagdgicas e
diagndstica da
avaliacdo escolar:
do resgate
necessario

1990 TESSARO, Sonia | FIGUEIRA, Fani| Formas Conflito conjugal; Relagdes| FUNDAMENTOS | FILOSOFIA DA IGUALDADE
Maria Pereira- O | Goldfarb historicas do | interpessoais; Casamento; | DA EDUCACAO | NATUREZA ENTRE GENEROS
(des) casamento trabalho e Individualismo; Processo de
burgués: educacgéo transformacé&o social;
enfim...s6(s)?. Igualdade; Historia social;

Histéria dos atores
educativos

1990 MASNIK, Ivone da | HOFF, Sandino | Teorias e Trabalho; Historia social do| FUNDAMENTOS | TRABALHO E RELACAO
Costa - Trabalho: educacao trabalho; Educacéo e DA EDUCACAO | EDUCACAO EDUCACAO /
utopia igualitaria trabalho; Igualdade social; TRABALHO

Desigualdade social

1992 | MONTEIRO, NAGEL, Lizia | Historia e Aristofanes; Literatura EDUCACAO HISTORIA DA EDUCACAO -
Elaine Rodrigues - | Helena historiografia | classica; Comédia; Filosofid EDUCACAO GRECIA ANTIGA
Aristéfanes: um da educacédo | da educacao; Educacao
renegado necessarip Grega Antiga
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1992 COSTA, Célio NAGEL, Lizia Histdria e Sofistas Gregos; Sociedade| EDUCACAO HISTORIA DA EDUCACAO -
Juvenal - Os sofistas Helena historiografia | Grega (Sec. V e IV a.C.); EDUCACAO GRECIA ANTIGA
gregos: (re)analise da educacdo | Platao; Aristoteles; Filosofia
de um e Educacéo; Historia das
comportamento idéias pedagogicas e a
politico construcdo social do discurgo

1992 | ROSSI, Ednéia NAGEL, Lizia | Histéria e Educacéo Grega Antiga; EDUCACAO HISTORIA DA EDUCACAO -
Regina - Tragédia: | Helena historiografia | Tragédia classica grega; EDUCACAO GRECIA ANTIGA
da morte do homem da educacédo | Consciéncia coletiva do
coletivo ao homem; Consciéncia
nascimento do individualizada do homem;
homem privado Historia das idéias

pedagogicas e a construcéo
social do discurso

1992 CELLA, Sheila NAGEL, Lizia Histdria e Inquisicdo; Bruxas; Pratica | EDUCACAO HISTORIA DA EDUCACAO -
Maria Rosin - A Helena historiografia | social; Pratica coletiva; EDUCACAO PERIODO
inquisicdo como da educacdo | Cristianismo - idade média; MEDIEVAL
pratica coletiva: Histéria das idéias
porque ndo? pedagogicas e a construcéo

social do discurso

1992 | ESPER, Regina NAGEL, Lizia | Histéria e Transformac&o social; EDUCACAO HISTORIA DA EDUCACAO -
Maria Zanatta - A | Helena historiografia | Cavaleiro feudal; Propostas EDUCACAO PERIODO
transformacéo social da educacédo | pedagdgicas (Séc. Vil e MEDIEVAL
do cavaleiro feudal XIl); Sociedade feudal,

(séculos: Vil e Historia dos atores
XIl). Uma reflexdo educativos

sobre propostas

pedagobgicas de

carater reformista

1992 SCHWANTES, PEREIRA, José | Historia e Educac&o brasileira - séc. | EDUCAGCAO HISTORIA DA HISTORIA DA
sSnia de Fatima - | Flavio historiografia | XIX; Viajantes; Historia dos EDUCACAO EDUCACAO
Koster e Tollenare, & da educacdo | atores educativos; Pratica BRASILEIRA

educacéo na
bagagem dos
viajantes

social; Educadores sociais;
Henry Koster; Louis-

Francois de Tollenare
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199: CANTOS, Jorge- HOFF, Sandin | Teorias ¢ Erasmo de Roterc- EDUCACAQ FILOSOFIA DA HUMANISMO
Um homem para educacéo proposta educacional, EDUCACAO
todas as estacdes aqu Humanismo; Educacao
a proposta liberal; Pedagogia de
educacional de Erasmo; Histodria das idéias
Erasmo pedagodgicas e a construgag

social do discurs

199z | COSTA, Maria FIGUEIRA, Fani| Formas Escravidac- educacgéo FUNDAMENTOS | TRABALHO E RELACAQO
Luisa Furlan - Goldfarb historicas do | Abolicdo da escravidao; DA EDUCACAO | EDUCACAO EDUCACAO /
escravidédo e trabalho e Estado e educacéo; Educagao TRABALHO
educacéo: educacéo e sociedade burguesa
repensando algumas
guesdes historice

199z | PINTO, Aparecide | HOFF, Sandin | Teorias € Educacac- Rui Barbosa FUNDAMENTOS | TRABALHO E RELACAQ
Marcianinha - Rui educacéo Arte - educacéo; Desenho | DA EDUCACAO | EDUCACAO EDUCACAO/
Barbosa: a educacggo industrial - educacéao; TRABALHO
pela art Educacéc capitalisme

199z | MULLER, Beatriz- | ROSA, Silvin: Formas Educacéo na literatur FUNDAMENTOS | SOCIOLOGIA E RELACAO
Individuo e histéricas do | Educacéo e sociedade; DA EDUCACAO | EDUCACAO ESCOLA-
educacéo na trabalho e Transformacao social SOCIEDADE
literatura: elos de educacéo
uma corrent

199: | SILVA, Lucia LOMBARDI, Historia e Cidadania; Educacdo popu | CONTEXTO DA | CONTEXTO CIDADANIA E
Ceciliada- A José Caludinei | historiografia | - Brasil; Trabalho EDUCACAO POLITICO EDUCACAO
concepcéo de a educacdo | assalariado; Propriedade
cidadania na privada; Transformacao
educacéo popular. social; Classe trabalhadora
ou: sobre a
necessidade de
desencantar deuses
e deménio

199: | SILVA, Monica HOFF, Sandin | Teorias € Cidadania; Estado de B« CONTEXTO DA | CONTEXTO CIDADANIA E
Apolonio da - A educacéo estar Social; Neoliberalismoj EDUCACAO POLITICO EDUCACAO

cidadaniaem T. H.
Marshall (uma
contribuicédo a
critica da cidadania

liberal)

Thomas Humphrey
Marschall (1893-1981)
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1993 BOLDRINI, Eliane | LOMBARDI, Histdria e Desenvolvimento sustentadg; CONTEXTO DA | CONTEXTO EDUCACAO
Bee - A Apa de José Claudinei | historiografia | Producéo capitalista; Area de EDUCACAO AMBIENTAL AMBIENTAL
Guaraquecaba: a educacdo | Preservacdo Ambiental
desenvolvimento (APA) de Guaraquecgaba;
sustentado e Histéria das idéias
producéo capitalista pedagdgicas e a construcao
(elementos para uma social do discurso
educacdo ambiental)

1993 SFORNI, Marta LEONEL, Zélia | Historia e Feminizacao do corpo EDUCACAO HISTORIA DA CORPO DOCENTE|
Sueli de Faria - A historiografia | docente; Ensino - EDUCACAO
feminizacéo do a educacdo | democratizacdo; Escola
corpo docente na publica; Mulher educadora;
democratizacdo do Educacao dos géneros;
ensino no século Ensino - democratizacéo
XIX

1993 SCHELBAUER, LEONEL, Zélia | Histéria e Educacao publica ; EducacGloEDUCACAO HISTORIA DA HISTORIA DA
Analete Regina - historiografia | brasileira; Democratizacdo do EDUCACAO EDUCACAO
Idéias que nado se a educagdo | ensino; Sistema Nacional de BRASILEIRA
realizam: o debate Educacéo; Politica
sobre a educacao dp educacional; Historia dos
povo no Brasil de sistemas educativos
1870 a 1914

1993 | RAYMUNDO, NAGEL, Lizia | Histéria e Préatica pedagogica Jesuiticd; EDUCACAO HISTORIA DA HISTORIA DA
Gislene Miotto Helena historiografia | Rabelais; Comenius; Locke; EDUCACAO EDUCACAO
Catolino - Os da educacéo | Principios da modernidade BRASILEIRA
principios da
modernidade nas
praticas educativas
dos Jesuitas

1993 MURA, Célia HOFF, Sandino | Teorias e Pensamento educacional - | FUNDAMENTOS | CULTURAE MODERNIDADE E
Mazzo - Liberdade ¢ educacdo Séc. DA EDUCACAO | EDUCACAO EDUCACAO

educacdo em
Montaigne

XVI;Liberdade;Educacéo
burguesa - Franca;Historia
das idéias pedagdgicas e a

construcado social do discurs
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1993 ROSSONI, Sandra| LOMBARDI, Historia e Educacéo e trabalho; FUNDAMENTOS | TRABALHO E RELACAO
Aparecida dos Reis| José Claudinei | historiografia | Produc&o - novos DA EDUCACAO | EDUCACAO EDUCACAO /
- Os novos a educacdo | paradigmas; Qualificacédo do TRABALHO
paradigmas de trabalhador; Formacédo dos
producgédo e as novas trabalhadores; Histéria dos
exigéncias na sistemas educativos
qualificacdo do
trabalhador

1993 GALUCH, Maria LEONEL, Zélia | Histéria e Ensino de FUNDAMENTOS | SOCIOLOGIA E RELACOES
Terezinha Bellanda historiografia | Ciéncias;Ciéncia;Relacdes | DA EDUCACAO | EDUCACAO SOCIAIS NA
- Da vinculagéo a educacdo | sociais;Escola Publica - Séc. ESCOLA
entre ciéncia e XIX;Histéria das praticas
relacdes sociais ao escolares
ensino de ciéncias
na escola publica do
século XIX

1995 CARVALHO, Elma| NAGEL, Lizia Histdria e Educacéo - relagbes humanasCONTEXTO DA | CONTEXTO CONTRADICOES
Julia Gongalves de + Helena historiografia | Crise educacional EDUCACAO SOCIAL SOCIAIS
As contradicdes: na da educacédo | contemporanea; Conflitos
vida e na educacao sociais; Filosofia da educacdo

1995 CASTELANO, FERREIRA, Movimentos | Educacédo e MST; Educacdo CONTEXTO DA | CONTEXTO MOVIMENTOS
Maria José - um Pedro Roberto | politicos e socialista; Movimento dos | EDUCACAO SOCIAL SOCIAIS E
estudo da proposta educacéao Trabalhadores Rurais Sem- EDUCACAO
de educacéo do Terra (MST); Relacbes
movimento dos sociais
trabalhadores ruraig
sem terra — MST

1995 CHAVES, Marta - | ROSA, Silvina Formas Histéria e educacéo; Teatro | EDUCACAO FILOSOFIA DA ARTE -
Reflexdes sobre historicas do | didatico; Bertolt Brechet; EDUCACAO EDUCACAO
historia e educagédo trabalho e Consciéncia revolucionaria
a luta revolucionarig educacgéo

no teatro de Bertolt

Brecht
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1995 FAUSTINO, GASPARIN, Teorias e Ensino de Histdria; Livro EDUCACAO CURSO E CONTEUDOS
Rosangela Célia - | Joédo Luiz educacéo didatico de Histéria; CURRICULO CURRICULARES
Reflexdes sobre o Politicas educacionais;
ensino de histéria no Instituto Historico e
Brasil Geogréfico Brasileiro;

Histéria das praticas
escolare

1995 MELLO, Rosangeld GASPARIN, Teorias e Educacao fisica escolar; EDUCACAO CURSOE CONTEUDOS
Aparecida - Da Jodo Luiz educacéo Histéria das praticas CURRICULO CURRICULARES
obrigatoriedade e da escolares; Histéria das
legitimidade da disciplinas escolares
educacéo fisica: umga
questdo legal ou
uma necessidade
historica’

1995 LUCAS, Maria LEONEL, Zélia | Historia e Conteulidos da escola publicae EDUCACAO FILOSOFIA DA TEORIAS
Angélica Olivo historiografia | Histdria das disciplinas EDUCACAO PEDAGOGICAS
Francisco - O debate a educacdo | escolares; Utilitaristas;
entre utilitaristas e Humanistas; Historia das
humanistas na praticas escolares; Educacio
definicdo dos e trabalho
conteudos da escola
publica no final do
século XIx

1995 SILVEIRA, Itamar | FIGUEIREDO, | Estadoe Reserva de mercado; FUNDAMENTOS | FILOSOFIA DAS CIENCIAE
Flavio - Areserva | Reginaldo educacéo Desenvolvimento cientifico;| DA EDUCACAO | CIENCIAS TECNOLOGIA
de mercado Santana Inddstria brasileira de
enquanto incentivo informatica; Lei 7.238/84 -
ao desenvolvimento Lei de Informatica no Brasil
cientifico: o caso da
Lei de Informatica
no Brasi

1995 | FAVORETO, GASPARIN, Teorias e Projeto educacional Anisio | FUNDAMENTOS | CULTURAE MODERNIDADE E
Aparecida - Uma Jo&o Luiz educacio Teixeira; Progresso; DA EDUCACAO | EDUCAGCAO EDUCACAO

andlise histérica da
concepcgéo de
progresso no projeto
educacional de Anisio

Teixeira

Modernidade; Educacéo e
trabalho; Politica
educacional; Historia dos

sistemas educativos
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1995 MAESTRI, Marcos | BOARINI, Estado e Educacéo e saude; FUNDAMENTOS | SAUDE E POLITICA DE
- Demandas Maria Lucia educacio Higienismo e educac&o; LignDA EDUCACAO | EDUCACAO SAUDE
higienistas no Brasileira de Hygiene
século XX: aspectos Mental; Campanhas anti-
historico- alcoolismo
educacionais

1995 TULESKI, Silvana | LEONEL, Zélia. | Histéria e Vigotsky; Teoria Histérico- | FUNDAMENTOS | PSICOLOGIAE PSICOLOGIA
Calvo - para ler historiografia | Cultural; Pratica Social; DA EDUCACAO | EDUCACAO SOCIAL
Vigotsky: a educacdo | Consciéncia humana
recuperando parte
da historicidade
perdida

1996 HEROLD JUNIOR,| LEONEL, Zélia | Historia e Educacéo fisica escolar ; EDUCACAO CURSOE CONTEUDOS
Carlos - Da prética historiografia | Pratica social; Histéria das CURRICULO CURRICULARES
social a pratica a educagdo | praticas escolares;
escolar: um estudo Culturalismo fisico;
da trajetoria do Educacéo e trabalho
pensamento
moderno sobre a
educacéo fisica

1996 | FRISANCO, Fatima TOLEDO, Cézar| Historia e Ensino religioso; Escola EDUCACAO CURSOE CONTEUDOS
Aparecida - ensino | Alencar Arnault | historiografia | Publica brasileira; CURRICULO CURRICULARES
religioso na escola | de da educacado | Legislacdo educacional;
publica brasileira: Histéria da Educacédo
uma questéao politica Brasileira; Histéria das

praticas escolares

1996 TOLEDO, Maria GASPARIN, Teorias e Ensino de Historia; ProducdoEDUCACAO CURSOE CONTEUDOS

Aparecida Jodo Luiz educacéo cientifica; Ensino tradiciona CURRICULO CURRICULARES

Lepoldino Tursi - O
ensino de histéria n
pensamento de
autores brasileiros
nos anos 80:
contribuicdo a
critica ao ensino
tradicional em
historia

- Histéria; Pensamento dos
autores brasileiros
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1996 PADILHA, Augusta| NAGEL, Lizia Histdria e Filosofia da educacéao; EDUCACAO HISTORIA DA EDUCACAO -
- Aristofanes: uma | Helena historiografia | Aristéfanes; Pratica EDUCACAO GRECIA ANTIGA
alternativa para a da educacdo | pedagogica; Comédias -
pratica pedagogica educacao
atual

1996 SILVA, Joédo Carlog TOLEDO, Cézar| Historia e Histéria da Educacao; EDUCACAO HISTORIA DA EDUCACAO -
da - O temada Alencar Arnaut | historiografia | Educacéo renascentista; EDUCACAO PERIODO
educacdo nas de da educacdo | Modernidade; Utopismo RENASCENTISTA
utopias pedagégico
renascentistas:
More, Campanella €
Bacon

1996 LAZARINI, Ademir | LEONEL, Zélia | Historia e Projeto educacional de EDUCACAO FILOSOFIA DA TEORIAS
Quintilio - a historiografia | Rousseau; Educacéo e EDUCACAO PEDAGOGICAS
singularidade do a educagdo | Trabalho; Histéria das idéia
projeto educacional pedagogicas e a construgag
de Rousseau social do discurso

1996 CZERNISZ, Eliane | GASPARIN, Teorias e Gestéo escolar; Escola ESCOLA - ADMINISTRACAO | GESTAO DA
Cleide da Silva - Jo&o Luiz educacio publica; Participacdo da INSTITUICAO DA EDUCACAO EDUCACAO
“Gestdo comunidade; Politica ESCOLAR
democratica” da educacional
escola publica: um
movimento de
abertura” da escola
a participacdo da
comunidade?

1996 SOUZA, Edmilson | NAGEL, Lizia Histdria e Consciéncia humana; FUNDAMENTOS | FILOSOFIA DA NATUREZA
Wantuil Freitas de -| Helena historiografia | Psicopedagogia; Relagdes | DA EDUCACAO | NATUREZA HUMANA

Uma alternativa
para a educacéo e &
psicopedagogia
entenderem o
processo de (des)
estruturacdo da
consciéncia (Atenag

século V a.C.)

da educacéo

sociais
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1997 SANTOS, Luiz FERREIRA, Movimentos | Educagédo Publica; Partido | ESCOLA - POLITICA DA EDUCACAO
César Teixeira dos { Pedro Roberto | politicos e dos Trabalhadores; INSTITUICAO EDUCACAO ESCOLAR
- A concepcéo de educacgéo Marxismo; Histéria das PUBLICA
educacédo publica n( idéias pedagogicas e a
discurso do partido construcdo social do discurgo
dos trabalhadores

1997 SANTOS, Maria MENEZES, Historia e Filosofia da educacao; FUNDAMENTOS | FILOSOFIA DAS CIENCIAE
Verginia Goncalves| Sezinando Luiz | historiografia | Ciéncia moderna; Método d¢ DA EDUCACAO | CIENCIAS EDUCACAO
dos - Educar para da educacédo | Bacon
um novo tempo:
ciéncia e educacéo
no Novum Organumn
de Francis Bacon

1997 MATA, Vilson MORAES, Joao | Histéria e Homem e o corpo; FUNDAMENTOS | FILOSOFIA DA CORPO
Aparecido da - Carlos Kfouri historiografia | Construcéo da consciéncia;| DA EDUCACAO | NATUREZA
Homero e Hesiodo:| Quartim de da educacéo | Filosofia da educacéo;
a construcdo da Educacdo Grega antiga
consciéncia sobre o
homem e seu corpo
na Grécia Arcaica

1997 JABUR, Simone TULLIO, Historia e Desenvolvimento da ciénciaf FUNDAMENTOS | FILOSOFIA FILOSOFIA DAS
Sartori - Historia, | Guaraciaba historiografia | Teoria de Darwin; Ensino dg DA EDUCACAO | PRATICA CIENCIAS
evolucao e Aparecida da educacéo | histéria natural; Materialismo
educacédo: o cientifico
materialismo
cientifico em
Charles Darwin e
em Thomas Henry
Huxley

1997 MAI, Lilian Denise | BOARINI, Estado e Educacio Eugenica - Brasil] FUNDAMENTOS | SAUDE E POLITICA DE
- Boletim de Maria Lucia educacdo Movimentos Eugenista; DA EDUCACAO | EDUCACAO SAUDE
Eugenia (1929- Eugenia

1931): um estudo
sobre forcas
educativas no Brasi
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1997 SILVA, Anilde TULLIO, Formas Trabalho e educacgéo; MulherFUNDAMENTOS | TRABALHO E RELACAO
Tombolato Tavares| Guaraciaba historicas do | e crianga no sistema fabril; | DA EDUCACAO | EDUCACAO EDUCACAO /
- Histéria, trabalho, | Aparecida trabalho e Feminizacdo da educacéo; TRABALHO
educacéo: da educacéo Classes sociais; Trabalho
participacdo da infantil
mulher e da crianca
no trabalho fabril a
feminizacdo da
educacédo
1998 BARROCO, Sonia | NAGEL, Lizia Historia e Arte e educacao; Figura EDUCACAO FILOSOFIA DA ARTE -
Mari Shima - A Helena historiografia | humana e educacéo; Arte EDUCACAO EDUCACAO
figura humana na da educacdo | moderna; Comportamento -
pintura moderna: homem contemporéneo;
alternativa para a Relacdes interpessoais;
psicologia e a Psicologia
educacéo
entenderem o
homem
1998 LIMA, Jane Cristing OLIVEIRA, Histéria e Educacao feminina; Mulher | EDUCACAO HISTORIA DA EDUCACAO DA
Franco de - A Terezinha historiografia | francesa; Sociedade século EDUCACAO MULHER
educacédo da mulhe da educacado | XIX; Burguesia francesa;
influenciando o Transformacao social
mundo dos homens
1998 BARROS, Etelvina| PEREIRA, José | Teorias e Educacéo e Moral; Teoria | EDUCACAO HISTORIA DA EPISTEMOLOGIA
Maria de - Flavio educacio Durkheimiana; Ordem EDUCACAO DA EDUCACAO
Elementos para a social; Teorias da Moral
discusséo da
educacéo e da moral
na teoria
Durkheimiana
1998 FAVARO, Neide deg ROSA, Silvina Formas Educacio brasileira; Escola) EDUCACAO FILOSOFIA DA ESCOLA NOVA
Almeida Lanca histéricas do | Nova; Histéria da Educacao EDUCACAO
Galvao - Sampaio trabalho e Brasileira; Relacdes sociais
Doria, a escola nova educacéo

e as questdes socia

no Brasil
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1998 MEZZARI, Vilma | ROSA, Silvina Formas Historia das idéias EDUCACAO HISTORIA DA HISTORIA DA
Aparecida de Souza historicas do | pedagogicas e a construcag EDUCACAO EDUCACAO
- A trajetoria trabalho e social do discurso; Reforma BRASILEIRA
pedagogica de educacéo do Ensino Militar; Reforma
Benjamin Constant da Instrucéo Primaria e

Secundéria; Positivismo -
Brasil

1998 FERREIRA, ROSA, Silvina Formas Escola Publica Brasileira; | ESCOLA - POLITICA DA EDUCACAO
Gesilaine Mucio - histéricas do | Historia da educacéo INSTITUICAO EDUCACAO ESCOLAR
Escola publica no trabalho e brasileira; Educacéo PUBLICA
Brasil (1850-1880): educacéo universal; Educacéo e
ogeraleo trabalho
especifico nos
embates do processo
historico

1998 DELLATORRE, NAGEL, Lizia Histéria e Lideranga; administracdo | ESCOLA - ADMINISTRACAO | GESTAO DA
Liliam Cristina - Helena historiografia | escolar; gerenciamento; INSTITUICAO DA EDUCACAO EDUCACAO
Reflexdes historicas da educacao | lideranga pedagdgica; ESCOLAR
sobre a lideranca e pedagogia da qualidade total
educacéao

1998 SILVA, Eloisa TOLEDO, Cézar| Histéria e Avaliacéo escolar; ESCOLA - ADMINISTRACAO | GESTAO DA
Elena da - A quest&p Alencar Arnaut | historiografia | Legislacdo educacional INSTITUICAO DA EDUCACAO EDUCACAO
da avaliacao na de da educacao | brasileira; Educacao e ESCOLAR
escola e na trabalho; Sociedade
sociedade brasileiral Brasileira Contemporanea
contemporanea

1998 CREPALDI, Elaise | NOGUEIRA, Formas Sistema de Ensino Publico | ESCOLA - POLITICA DA POLITICAS
Mara Ferreira - O | Francis Mary historicas do | brasileiro; Ensino médio - | INSTITUICAO EDUCACAO PUBLICAS EM
Parecer CNE/CEB -| Guimarées trabalho e formacéao e profissional; EDUCACAO
15/98: uma analise educacéo Diretrizes Curriculares

do discurso oficial
de rompimento da
dualidade no sistem

de ensino publico

Nacionais Para o Ensino
Médio (DCNEM); Educacao
e Trabalho
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1998 GALLI, Daniela OLIVEIRA, Histdria e Educacéo do corpo; FUNDAMENTOS | FILOSOFIA DA CORPO
Spera- O livio da | Terezinha historiografia | Educacio Moral; Literatura | DA EDUCACAO | NATUREZA
ensinanca (XV): um da educacdo | na educacgdo; Formacédo do
estudo sobre a cavaleiro medieval
educacao do fisico
1998 VOLSI, Maria GASPARIN, Teorias e Sociedade do conhecimento;FUNDAMENTOS | SOCIOLOGIA E SOCIEDADE DO
Eunice Franca - A | Jo&o Luiz educacgéo Sociedade contemporanea;| DA EDUCACAO | EDUCACAO CONHECIMENTO
sociedade do Educacéo e trabalho; Modo
conhecimento como de producéo capitalista e
expressao e resposta educacéo
a sociedade
contemporénea
1999 SOUZA, Maria TULLIO, Historia e Legislacéo educacional; CONTEXTO DA | CONTEXTO CIDADANIA E
Pereira - A nova Guaraciaba historiografia | Educacéo publica; EDUCACAO POLITICO EDUCACAO
legislacéo da Aparecida da educacédo | Cidadania; Filosofia da
educacgéo e a educacéo
formacéo da
cidadania.
1999 TORRES, Maria do| NAGEL, Lizia Histdria e Sociedade e educacéo; EDUCACAO FILOSOFIA DA ARTE -
Rocio Virmond - A | Helena historiografia | Pintura e educacéo; Relacdes EDUCACAO EDUCACAO
pintura nos séculos da educacédo | sociais; Sociedade feudal;
Xl a XIV: uma Arte e educacédo
leitura da sociedade
e da educacédo
1999 | RODRIGUES, MOTA, Lucio Historia e Livros didaticos - Histéria dog EDUCAGAO CURSO E CONTEUDOS
Isabel Cristina - A | Tadeu historiografia | Brasil; Tematica indigena; CURRICULO CURRICULARES
tematica indigena da educacéo | Livros didaticos - analise de
nos livros didaticos conteudo; Historia das
de histéria do Brasil praticas escolares
do ensino
fundamental — 52 a
82 Séries
1999 DIAS, Ivone OLIVEIRA, Histdria e Educacéo feminina; EDUCACAO HISTORIA DA EDUCACAO DA
Aparecida - A Terezinha historiografia | Educacéo - Damas; EDUCACAO MULHER

educacédo feminina
na idade média:

damas e religiosas

da educacéo

Educacéo - religiosas;
Educacéo Idade média;

Mulher educadora
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199¢ GODOQY, Gislaine | OLIVEIRA, Historia e Literatura na educaca EDUCACAQ HISTORIA DA EDUCACAO DO
Aparecida Terezinha historiografia | Educagédo do homem - Séc. EDUCACAO HOMEM
Valadares de - da educacdo | XIV; Sociedade medieval e
Chaucer: educacéo|e educacéo; Historiografia
literatura (século
XIV)

199¢ | AMBONI, AZEVEDO, Historia e Sistema de Educagi EDUCACAQC HISTORIA DA HISTORIA DA
Vanderlei - A Mario Luiz historiografia | Publica; Assembléia EDUCACAO EDUCACAO
construcdo da Neves de da educacado | Constituinte; Histéria da BRASILEIRA
ordem: projetos e Educacao no Brasil Império
memorias para a Projetos e memodrias -
educacéo brasileira Educacao brasileira; Historia
na constituinte de das idéias pedagogicas e a
182: construcdo social do discu

199¢ | WEBER, Jost TOLEDO, Céza | Historia € Histéria da Educacao Alem| EDUCACAQ HISTORIA DA HISTORIA GERAL
Fernandes - Alencar Arnault | historiografia | Historia da educacao; EDUCACAO DA EDUCACAO
Educacao, formacéo de da educacdo | Cultura alemg;
e cultura nos Transformacdes sociais;
escritos de Educacéo e trabalho
Nietzschi

199¢ REIS, Luiz GUHUR, Jear Estado ¢ Autonomia universitaric ESCOLA- ADMINISTRACAO | AUTONOMIA
Fernando - A Vincent Marie | educacéo Politica para o Ensino INSTITUICAO DA EDUCACAO UNIVERSITARIA
autonomia Superior; Banco Mundial;
universitaria: de Politicas publicas;
principio fundante Financiamento Ensino
as orientagdes do Superior
banco mundial e sua
relacdo com as
reformas atuais do
ensino superior no
Brasil e no estado
do Paran

199¢ GALTER, Maria MENEZES, Estado ¢ Educacao publica; Politic ESCOLA- POLITICA DA EDUCACAO
Inalva - Educacdo | Sezinando Luiz | educacéo Nacional de Educacéo; INSTITUICAO EDUCACAO ESCOLAR
publica e Modernizagéo social - Brasil; PUBLICA
modernizacao social Escola Publica
no Brasil na

Conferéncia de

Educacao de 19;
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1999 ZANARDINI, GUHUR, Jean | Estado e Gestéo escolar; Gestao ESCOLA - ADMINISTRACAO | GESTAO DA
Isaura Monica Vincent Marie | educacéo compartilhada; Banco INSTITUICAO DA EDUCACAO EDUCACAO
Souza - A gestéo Mundial; Reforma do ESCOLAR
compartilhada Estado; Qualidade total -
implementada no educacéo
estado do Parand e as
orientages do Banco
Mundial (1995-2000)

1999 ROCHA, Silvana | TOLEDO, Cézar| Historia e Histéria dos sistemas ESCOLA - ADMINISTRACAO | GESTAO DA
Heidemann - Alencar Arnaut | historiografia | educativos; Globalizagdo; | INSTITUICAO DA EDUCACAO EDUCACAO
Globalizacéo e de da educacdo | Escola publica; Histéria do ESCOLAR
educacéo: sobre a curriculo; Reforma
reforma curricular curricular; Neoliberalismo;
brasileira da décadg Parametros Curriculares
de 90 Nacionais - PCN

1999 NALLI, Marcos BOARINI, Estado e Eugenia; Antropologia FUNDAMENTOS | SAUDE E POLITICA DE
Alexandre - O gene| Maria Lucia educacao eugénica; Educacéo DA EDUCACAO | EDUCACAO SAUDE
educado: a eugénica; Educacéo sexual
antropologia Educacéo e saude
eugénica de Renato
Kehl e a educacéo

1999 MANCHOPE, PEREIRA, José | Formas Educacéo agricola ;Educacad-UNDAMENTOS | TRABALHO E RELACAO
Elenita Conegero | Flavio histéricas do | e trabalho; Histéria das DA EDUCACAO | EDUCACAO EDUCACAO /
Pastor - Educacéo trabalho e idéias pedagogicas e a TRABALHO
agricola e educacgéo construcao social do
transformacgodes discurso; Pratica social
historicas no
Congresso Agricola
do Rio de Janeiro de
1878

1999 PEREIRA, Paulo da PEREIRA, José | Historia e Igreja Catdlica - Projeto FUNDAMENTOS | CULTURAE RELIGIAO E
Silva - Projeto Flavio historiografia | politico; Teologia da DA EDUCACAO | EDUCACAO EDUCACAO

politico e estratégias

de educacéo da
igreja catdlica no
Brasil e na América

D

Latina (1968 - 1985

da educacéo

Libertacédo; Marxismo;
Religido e educacéo
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ANEXO B PARECER CFE N° 977/65 APROVADO EM 3 DEAGH

DEFINICAO DOS CURSOS DE POS-GRADUACAO

Parecer n® 977/65, C.E.Su, aprov. em 3-12-65 O Sr. Ministro da Educacdo e Cultura,
considerando a necessidade de implantar e desenwmhegime de cursos-pds-graduagdo em nosso ensino
superior e tendo em vista a imprecisdo, que reftiee en0s, sobre a natureza desses cursos, sdiTita
Conselho pronunciamento sobre a matéria que definse for o caso, regulamente os cursos de pos-
graduacédo a que se refere a Ibtdo art. 69 da Lei de Diretrizes e Bases.

A iniciativa do Sr. Ministro vem, assim, ao encontfa indicacdo ja apresentada pelo conselheiro
Clovis Salgado no sentido de que fossem devidamemteeituados pelo Conselho os cursos de pds-
graduacdo, especializacao, aperfeicoamento e éxtelesque trata o artigo citado. Justificando &agdio
alegava o eminente Conselheiro que a definicdd legéd um tanto vaga, prestando-se a interpretacde
discordantes.” Ressalta, ainda, que além da mapegnévoca pela qual as escolas tém definido aqueles
cursos nos estatutos e regimentos, o poder pukldicoglaborar projetos de auxilios financeiros para
aperfeicoamento de pessoal de nivel superior, éssevdesse termos deixando certa perplexidade aos
administradores e interessados”. Dai concluir gaett do ponto de vista escolar, como adminisibaseria
louvavel uma conceituacéo mais precisa, de cam@er operacional que doutrinaria”.

Com efeito, o exame dos estatutos e regimentogemsmostrado que, de modo geral, falta as
escolas uma concepcdo exata da natureza e fin®ggraduacdo, confundindo-se freqlentemente seus
cursos com os de simples especializagéo.

o Sr. Ministro, que se prop8e a desenvolver uméigeleficaz de estimulo a realizagdo dos cursos
pos-graduados, encarece a definicdo do Conselhemgender, com razdo, que se faz necessario clarear
disciplinar o que “ o legislador deixou expressofenma algo nebulosa”. Alids, o aviso ministeridonse
limita a solicitar uma interpretacdo, mas aindaicadcertos pontos bdasicos em funcdo dos quais seria
disciplinada a pés-graduagdo. Entende o Sr. Mmisjue esses cursos, destinados a formacdo de
pesquisadores e docentes para 0S cursos superigesriam fazer-se em dois ciclos sucessivos,
“equivalentes ao de master e doctor da sistematicge-americana”, fixando o Conselho “as exigéncias
minimas para sua realizacdo e expedicdo dos respediplomas”. Sugere, ainda, que “tais cursos
constituam a atribuicdo das universidades, antes dgu estabelecimentos isolados. Quando, em carater
excepcional, o estabelecimento isolado, deva @ratimrso de pds-graduacdo, essa iniciativa devesd f
sujeita a prévia autorizacéo do Conselho”.

Como se V&, o que nos propde o Sr. Ministro impoida apenas em definir, mas em regulamentar a
pos-graduacado. Ora, no regime instituido pela leeDitetrizes e Bases, a competéncia do Conselte par
regulamentar cursos superiores estende-se sontrees que se enquadram nos termos do art. 7@, isto
que habilitam a obtencdo de diploma capaz de asseprtivilégios para o exercicio de profissdo ldber
Desde que a Lei ndo distingue, segue-se que taexpodem ser de graduacdo ou pés-graduacdo. Por
enquanto, existe apenas um curso de pés-graduaedsatisfaz a essas condic¢des, estando, por issnane
sujeito a regulamentacao por parte deste Consglieoé o curso de orientacdo educativa.

Nos termos da Lei de Diretrizes e Bases ndo podefi@nselho regulamentar os cursos de pés-
graduacdo em geral, condicionando o funcionamergesed cursos a sua prévia autorizacdo ou
determinando-lhe a forma e estrutura.

No entanto, com a aprovacao do Estatuto do Magistgpossivel regulamentar-se a pés-graduacao,
desde que o art. 25 do Estatuto confere ao Conaatlhmpeténcia para definir os cursos de pés-gcddua
as suas caracteristicas.

Atendendo a solicitagdo do Sr. Ministro e cumprirdisde ja a determinacdo do Estatuto do
Magistério, procuraremos neste parecer definirtareaa e objetivos dos cursos de pés-graduacéa, dal
doutrina e do texto legal, concluindo por apreseas suas caracteristicas fundamentais na forma da
exigéncia legal.

ORIGEM HISTORICA DA POS-GRADUACAO

A poés-graduagdo — o nome e o sistema — tem swggnoriproxima na prépria estrutura da
universidade norte-americana, compreendencmlegecomo base comum de estudos e as diferentes escolas
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graduadas que geralmente requerem o titulo de t®at@mo requisito de admissdo. Assim, em virtude
dessa organizacdo a Universidade acha-se divididdoés grandes planos que se superp8e hierarquitame
: oundergraduate e ograduate. No primeiro encontra-se 0s cursos ministradosallege conduzindo ao

B. A. e a0 B. Sc., e 0 segundo abrange os curssagnadluados, principalmente aqueles que correspoade
estudos avancados das matériasaltegevisando os graus de Mestre o Doutor. A gra@gtelopedia of
Education, editada por Paul Monroe nos comecos deste séefilnia pés-graduadocomo termo comum,
usado nos Estados Unidos, para designar estudaméega fizeram ccollege ou seja, o estudante pos-
graduado é o que possui o0 grau de bacharel e nardifazer estudos regulares com vista a um gparisu

Mas o desenvolvimento sistematico da pés-graduagdoEstados Unidos pode ser considerado
como produto da influéncia germénica e coincide esrgrandes transformacdes das universidade america
nas Ultimas trés décadas do século passado. E a@andiversidade deixa de ser uma instituicdo apena
ensinante e formadora de profissionais para dedeas atividades de pesquisa cientifica e tecimaloha
verdade, a pés-graduacgdo adquire seu grande impoisca fundacdo da Universidade Johns Hopkins em
1.876, criada especialmente para desenvolver estpds-graduados e inspirada na idéiacdzative

scholarship. Isto é, uma universidade destinada ndo somemtanamisséo do saber ja constituido, mas
voltada para a elaboragdo de novos conhecimentoisnte a atividade de pesquisa criadora.

Como salienta Walton C. John, em seu li@maduate Study Universities andColleges in United
States o movimento pela pés-graduacéo “representa aicag@io da influéncia germanica no ensino
superior norte-americano. Graduate Schoolé o equivalente da Faculdade de Filosofia da Usidade
alema”. Com efeito, correspondendo os estudoseefls nacollegeamericano aos do Ginasio aleméo em
suas classes superiores, somente na pos-graduaci@o atcancado o auténtico nivel universitario.
Caracteristica dessa influéncia é, por exemploh.oCP, doutor em filosofia, o qual, embora conferim
qualquer setor das ciéncias ou das letras, € @sgimado porque a primitiva Faculdade das Arteotose,
na Alemanha, a Faculdade de Filosofia. Inspirardoesta faculdade,Graduate Schoo] isto €, o instituto
que se encarrega dos cursos pos-graduados, sen@eadilade americana o lugar, por exceléncia, cede
faz a pesquisa cientifica, se promove a alta @ltse forma @hcolar, se treinam os docentes dos cursos
universitarios.

NECESSIDADE DA POS-GRADUACAO

Independente dessas origens, o sistema de cubsegragduados hoje se imp8e e se difunde em
todos os paises, como a consequéncia natural daoekhario progresso do saber em todos os setores,
tornando impossivel proporcionar treinamento cotopée adequado para muitas carreiras nos limites dos
cursos de graduacdo. Na verdade, em face do aclilautonhecimentos em cada ramo das ciéncias e da
crescente especializacdo das técnicas, 0 estuciaaderno somente podera obter, ao nivel da graduaséo
conhecimentos basicos de sua ciéncia e de sussg#ofi Neste plano, dificilmente se poderia alcancar
superior competéncia nas especializa¢des ciergtificaprofissionais. A contentarmo-nos com a gra&ac
teriamos de aumentar a duracéo dos cursos, o fjaeasé-econdmico e anti-pedagdgico, pois supque
todos os alunos fossem igualmente aptos e estivegs#os interessados na especializacdo intenshe e
formacao cientifica avancada. Ou deveriamos migliplos cursos graduados para atender o niumero cada
vez maior de especialidades dentro de uma mesnfiagdm ou ciéncia, 0 que importaria na especidiaac
antecipada em prejuizo de uma preparacéo basiah garhaveriamos de sobrecarregar o curriculo, com
resultado de se conseguir formacao enciclopédisaperficial. Tudo isso nos mostra que sendo iloséri
pretender-se formar no mesmo curso o profissiecoalum, o cientista e o técnico de alto padréo, e
tornando-se cada vez mais inviavel a figura doitécpolivalente, temos de recorrer necessariamange
estudos pos-graduados, seja para completar a faomdo pesquisador, seja para o treinamento do
especialista altamente qualificado.

Com isto ndo se pretende diminuir a importancia darsos de graduacdo no preparo de
profissionais e na formacdo basica dos pesquissddPe préprio Conselho, em estudos especiais
(Documenta, 3) teve ocasido de acentuar a necdssitkainiciar o estudante na pesquisa cientificaoja
nivel desses cursos. Nao se trata, portanto, aeféré, pura e simplesmente, para o ambito da pds-
graduacdo todo esforco de treinamento cientificesiib porque a grande maioria se contenta com a
graduacgédo para os seus objetivos profissionaisadiormac&o cultural. Mas por outro lado seria farsas
aspiragdes daqueles que buscam ampliar e aperfsigos.conhecimentos sendo Ihes proporcionassemos u
ciclo mais elevado de estudo onde pudessem sevedjamos seus talentos e capacidades. Além disso as
exigéncias da formag&o cientifica ou tecnoldgicagesmn avancado ndo poderiam satisfazer-se comrssscu
de graduacgdo, como infelizmente parece ser a ggged na universidade brasileira, ressalvadaséassichs,
mas bem escassas , excecoes.

De qualquer modo, o desenvolvimento do saber éédagcas aconselha introduzir na universidade
uma espécie de diversificagao vertical com o eseaento de niveis de estudo que véo desde o dslod)
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a graduacgdo até a pos-graduacéo. Haveria desta forma infra-estrutura correspondente ao plano sio@n
cujo objetivo seria, de um lado a instrugdo cierdi® humanista para servir de base a qualquer, ramo
doutra parte teria por fim a formacéao profissiosalima superestrutura destinada a pesquisa, etgas®ria

o desenvolvimento da ciéncia e da cultura em geratreinamento de pesquisadores, tecnélogos e
profissionais de alto nivel.

Sem usar os termos de graduacdo e pOs-graduag@wimo superior francés vem adotando
ultimamente o escalonamento em ciclos sucessivsini®iro € 0 mesmo do ano propedéutico e o segundo
€ o dos anos da licenca; é o ciclo classico. Geit@reiclo € o do doutorado. Mas, como esclare&gad.
Gilbert Varet comentado as evolu¢cdes recentes sio@isuperior na Franca, trata-se de um doutorado n
que se prepara em dois ou trés anos, ndo maidinaeala pesquisa individual, mas no quadro aedpr
de uma instituicdo nova: o instituto de terceircla;i habilitado a oferecer um doutorado em cada
especialidade e permitindo, por certos cursos\dd siiperior, uma preparagéo coletiva ao doutorado.

A pés-graduacao torna-se, assim, na universidadtema, clpula dos estudos, sistema especial de
cursos exigido pelas condicdes da pesquisa cemtifipelas necessidades do treinamento avancasku O
objetivo imediato é, sem duavida, proporcionar atudemte aprofundamento do saber que |Ihe permita
alcancar elevado padrdo de competéncia cientificganico-profissional, impossivel de adquirir mobéto
da graduacéo. Mas, além destes interesses prétiediatos, a pds-graduacao tem por fim oferecerrde
da universidade, o ambiente e os recursos adegpad®sjue se realize a livre investigacéo cieatdéionde
possa afirmar-se a gratuidade criadora das mais &tmas da cultura universitaria. A universidade
Princenton, por exemplo, insiste particularmenteresesse aspecto da pds-graduagdo proclamando que o
designio central de uma educacdo pés-graduadanéopeo o continuo amor ao saber. Por todos esses
motivos é que se vem atribuindo especial énfaseesinglos pos-graduados em todos os paises, seado qu
nos Estados Unidos ja se introduziu um ciclo medmeado, o dos estudpest doctoral

No que concerne a Universidade brasileira, ososule pés-graduacéo, em funcionamento regular,
quase ndo existem. Permanecemos até agora afedadmnca simplista de que, no mesmo curso de
graduacdo, podemos formar indiferentemente o giofial comum, o cientista e o tecnélogo. O resaléd
que, em muitos setores das ciéncias e das técricdsinamento avancado de nossos cientistas e
especialistas ha de ser feito em universidadeargsiras. Dai a urgéncia de se promover a implaotac
sistematica dos cursos poés-graduados afim de qesapms formar 0os nossos préprios cientistas e
tecnélogos sobretudo tendo em vista que a expatadadUstria brasileira requer nimero crescente de
profissionais criadores, capazes de desenvolvast@cnicas e processos, e para cuja formacaoasée d
simples graduagdo. Em nosso entender um programeng de estudos pos-graduados é condigdo basica
para se conferir & nossa universidade carater deirdanente universitario, para que deixe de séituitsio
apenas formadora de profissionais e se transformeeatro criador de ciéncia e de cultura. Acresesat
ainda, que o funcionamento regular dos cursos degmiuacao constitui imperativo da formagdo do
professor universitario. Uma das grandes falhasodso ensino superior esta precisamente em quéemsi
ndo dispde de mecanismos capazes de asseguradaciwode quadros docentes qualificados. Dai, a
crescente expansao desse ramo de ensino, nesses Wecadas, se ter feito com professores im@adess
e consequentemente rebaixamento de seus padrdess@®mesmo o programa de ampliacdo das matriculas
dos cursos superiores sup8e uma politica objetivefieaz de treinamento adequado do professor
universitario. E o instrumento normal desse trei@atm sédo os cursos de pés-graduacao.

O Aviso Ministerial, ao solicitar a regulamentagéponta, em sintese, os trés motivos fundamentais
que exigem, de imediato, a instauracdo de sisteenaudsos poés-graduados: 1) formar professorado
competente que possa atender a expansao quaatiativosso ensino superior garantindo, ao mesmuotem
a elevacao dos atuais niveis de qualidade; 2) @istiro desenvolvimento da pesquisa cientifica peiorda
preparacdo adequada de pesquisadores; 3) assegurainamento eficaz de técnicos e trabalhadores
intelectuais do mais alto padréo para fazer faceeasssidades do desenvolvimento nacional em tslos
setores.

CONCEITO DE POS-GRADUACAO

Assim concebida a pés-graduacao, e reconhecidduswimental importancia para a formacao
universitaria, vemos que constitui regime espeat@atursos cuja natureza devemos precisar.

Em primeiro lugar impde-se distinguir entre péadyacisensu stricto e senslato. No segundo
sentido a pés-graduacdo, conforme o préprio notdeaemdicar, designa todo e qualquer curso queegee
a graduacdo. Tais seriam, por exemplo, os cursespicializacdo que o médico, nos Estados Unides, d
freqlientar a fim de poder exercer uma especialidadéedicina. Embora pressupondo a graduacdo esses
outros cursos de especializacdo, necessariaméateefinem o campo da pds-graduagdiasu stricto
Normalmente os cursos de especializacdo e apmafe@nto tem objetivo técnico profissional
especifico sem abranger o campo total do saberuensejinsere a especialidade. S&o cursos destinados
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treinamento nas partes de que se compde um rarfisspynal ou cientifico. Sua meta, como assinala o
Conselheiro Cldvis Salgado em sua indicacéo, énaimo cientifico e técnico de uma certa e limitédea
do saber ou da profisséo, para formar o profissiespecializado.

Mas, a distingado importante esta em que espeaid e aperfeicoamento qualificam a natureza e
destinacdo especifica de um curso, enquanto arpdsagao, em sentido restrito, define o sistemeaudsos
que se superpde a graduacéo com objetivos mai®ammprofundados de formagao cientifica ou cultura
Cursos pos-graduados de especializacdo ou apenfieigiio podem ser eventuais, ao passo que a pos-
graduacdo em sentido préprio € parte integranteodaplexo universitario, necessaria a realizacaéinde
essenciais da universidade. Ndo se compreenderigxpmplo, a existéncia da universidade amerisana
0 regime normal de cursos poés-graduados, se@raduate Schoo] como ndo se compreenderia
universidade européia sem o programa de doutorament

Certamente a poés-graduacdo pode implicar espeagtdld e operar no sertor técnico profissional.
Mas neste caso a especializacdo é sempre estudamtmtexto de uma area completa de conhecimentos e
quando se trata do profissional o fim em vista g atapla fundamentacéo cientifica a aplicacdo de uma
técnica ou ao exercicio de uma profissao.

Existe, ainda, outra caracteristica ndo menos itapte. Se, em certos casos, a especializacao pode
ter carater regular e permanente, como sucede mpccala Medicina, seus cursos apenas oferecem
certificado de eficiéncia ou aproveitamento quellialao exercicio de uma especialidade profisdiangue
poderdo ser obtidos até mesmo em instituicdes m&ersitarias, ao passo que a pos-graduaedsu stricto
confere grau académico, que devera ser atestadma@lta competéncia cientifica em determinado rdono
conhecimento, sinal de uma auténgcholarship

Em resumo, a pés-graduacgensu strictoapresenta as seguintes caracteristicas fundasiedtde
natureza académica e de pesquisa e mesmo atuandetems profissionais tem objetivo essencialmente
cientifico, enquanto a especializagdo, via de rdgra sentido eminentemente pratico-profissionaiifere
grau académico e a especializagéo concede cettfidmalmente a pds-graduacdo possui uma sisteanati
formando estrato essencial e superior na hieradpsacursos que constituem o complexo universitésto
nos permite apresentar o seguinte conceito de maaksrgcacsensu stricto o ciclo de cursos regulares em

segmento a graduacdo, sistematicamente organizatkedo desenvolver e aprofundar a formacdo
adquirida no ambito da graduacéo e conduzindoengbb de grau académico.
UM EXEMPLO DE POS-GRADUACAO: A NORTE AMERICANA

Sendo, ainda, incipiente a nossa experiéncia etdrimade pos-graduacao, teremos de recorrer
inevitavelmente a modelos estrangeiros para coasm préprio sistema. O importante € que o mod@&o n
seja objeto de pura cépia, mas sirva apenas detagén. Atendendo ao que nos foi sugerido pelooavis
ministerial, tomaremos como objeto de analise agpoaduacgao norte-americana, cuja sistematica jéagdeo
por uma longa experiéncia tem servido de inspirag&mutros paises. Vale assinalar que na Inglaterra,
recentemente, o ja& famoso Robbins Report, que @stad condi¢cbes de expansdo e aperfeicoamento do
ensino superior britdnico, ndo hesitou em reconmeasdainiversidades britnicas o uso de certascE#sm
processos da pds-graduacdo norte-americana.

Nos Estados Unidos a pds-graduacgdo constituitenséssde cursos que se seguem ao bacharelado
conferido pelocollege normalmente coordenados pela Escola de Pds-&ad(Graduate School ou
Graduate Faculty, como é designada pela Universidade de Columbiajreo poder de conferir os graus de
Mestre (M. A. ou M. S.) e de Doutor (Ph. D., Philpkiae e Doctor).

Mestrado e Doutorado Mestrado e doutorado representam dois niveis sledes que, se
hierarquizam. Distinguem-se o doutorado de pessuisaPh. D. que € o mais importante dos graus
académicos conferidos pela universidade norte-aarai e os doutorados profissionais, como por elkemp
Doutor em Ciéncias Médicas, Doutor em Engenhar@ayt®&r em Educacéo, etc. O Mestrado tanto pode ser
de pesquisa como profissional. O tipo mais comummMestre das Artes (Master of Arts), expressaoéue
uma sobrevivéncia medieval, onde Artes designavaadérias constitutivas davium aquadrivium , isto
€, as disciplinas literarias e cientificas, contedd Faculdade das Artes.

Embora hierarquizados, sdo dois graus relativaanantoénomos, isto €, o Ph. D. ndo exige
necessariamente o M. A. como requisito indispersdwaste universidade, como a de Princeton, cuja
Graduate Schoolopera quase que exclusivamente com programa derdda. Em certas profissées, como
a de Medicina, ndo se verifica 0 mestrado, nesstoptdiferente da Inglaterra onde ocorre 0 mestemo
Cirurgia. Numa mesma Universidade ha Departameniesndo trabalham com programas de mestrado. Na
Graduate Faculty da Universidade de Columbia, por exemplo, existdbautorado em Anatomia,
Bioquimica, Farmacologia, Patologia, FisiologiachMbiologia, todas como se vé, matérias do cickicoa
de Medicina.
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O titulo de Mestre, peculiar as universidades aaeas e britanicas tem sua origem, como grau
académico na Universidade Medieval. Com efeito, ld@de Média chamavam-se Mestres todos os
licenciados que faziam parte da corporacdo dosegsofes em todas as Faculdades, com excecdo da
Faculdade de Direito (Decreto ou Civil) onde osfggsores se intitulavam doutores. O licenciado isidqol
titulo de Mestre no ato solene u&eptio, pelo qual era recebido na corporacdo dos mesbrastodos os
direitos e privilégios. Na verdade, segundo nosRaighdall em seu lividhe Universities of Europein the
Middle Ages vol. I, na universidade medieval os trés titulnestre, doutor e professor eram absolutamente
sinbnimos. Para o fim da idade Média os professdeefaculdades, ditas superiores, tendeu a assumir
titulo de Doutor em substituicdo ao de Mestre niilcaeste para a Faculdade das Artes.

Ap6s o0 Renascimento, com as transformacdes ssefpdi universidade, o grau de Mestre tende a
desaparecer nas instituicdes européias, sendoreadseaté hoje, no mundo anglo-saxdnico . Em Oxéord
Cambridge o grau de Mestre das Artes € concedmogselquer exame a todo aquele que haja obtidaw gr
de Bacharel numa destas Universidades e tenhaosee mos livros de uma sociedade (isto €, tenha aago
taxas correspondentes da Universidade ou de ungi@blgor um prazo de vinte e um periodo de estudos.
Nas Universidade escocésas o M. A. é o grau cothaeah término do curso de graduacédo. Nos Estados
Unidos, por for¢a da influéncia inglesa permanexguau de Mestre, sendo, por muito tempo, confes@in
maiores exigéncias no fim da graduag&o, como e&so do chamaddasters Degree in cursuPelos fins
do século passado, com a instituicdo do doutoragdarglo o modelo germanico, foi reformulado o M. A.
para obtencdo do qual se exigem, cursos e examneantlo-se ele um grau inferior ao Ph. D.

Ultimamente, segundo acentua Walter S. Eellsendigro Degrees in Highe€ducation, muito se
tem discutido sobre a significacao e valor do Mekir Os relatérios das Associacdes de Escolas sle P6
Graduacéo tem se ocupado do problema recomendarslotalizacdo do grau de Mestre. Discute-se por
exemplo, se o0 M. A. é um grau final, com autonofuieional ou apenas uma etapa no caminho para o Ph.
D.; se é importante apenas para a formacdo dogsmfelo ensino secundario ou também para o professo
do College se deve exigir-se para o mestrado uma teseaus@ntada sua duracao.

O Mestrado adquire significacdo prépria como deaminal para aqueles que desejando aprofundar
a formacao cientifica ou profissional recebida amsos de graduacéo, ndo possuem vocacdo ou cagpacid
para a atividade de pesquisa que o Ph. D. deveaestado. Assim, em Johns Hopkins, no Departanunt
Fisica, embora ordinariamente sejam aceitos apeaadidatos ao doutorado, admite-se mudanca de
programa para o M. A. se, por qualquer razdo, adeste se julga incapaz de completar os estudos
necessarios ao Ph. D. Nos Estados Unidos o gredtre € de grande utilidade como sinal de comp&tén
profissional, a exemplo do que ocorre com o Mestrath Engenharia, Arquitetura ou Ciéncias da
Administragdo Publica ou de Empresas. E importaqialmente para o magistério secundario, sobretudo
porque em muitos Estados o Mestrado € garantiaeleomremuneracédo. No ensino superior € de menor
valia, pois o Ph. D. é titulo necessario para csx®a carreira de professor universitario. Difieihte se
poderia atingir o posto de Professor Associadowgtormenos, de Professor sem o doutorado. De geralqu
modo o Mestrado se justifica como grau autbnomaspoum nivel da pés-graduacdo que proporcionarmaio
competéncia cientifica ou profissional para aqueles ndo desejam ou ndo podem dedicar-se a carreira
cientifica.

Duragdo de cursos e métodos empregaddd doutorado norte-americano representa muito mais
que a defesa de uma tese. Doutorado e Mestrad® sé@eultado de estudos regulares e rigorosos em
determinado campo do saber podendo prolongar-sdepguo maior do que 0 necessario a graduacao.
Teoricamente se requer um ano para 0 M. A. e dois gpara 0 Ph. D.. Na realidade essa duracdo
principalmente no caso do doutorado, pode esteswleor varios anos conforme a capacidade do alano e
natureza da matéria. Em geral exige-se um ano axealéle residéncia para ambos os graus. Por estéean
residéncia entende-se a frequiéncia regular aoxyés-graduados com a obtencao dos respectivos
créditos. Muitas vezes determina-se o limite maximo de ¢liwados estudos. Assim, a Universidade de
Columbia exige que o candidato apresente a tesmuterado dentro do prazo de sete anos, admitiado-s
excegBes em circunstancias especiais quando redagenpelo Departamento.

Estudo publicado em 1.951 revelou que, de 20.@@@idatos que obtiveram o Ph. D. em ciéncias
de 1.936 a 1.948, o tempo médio decorrido entreach8elado e o grau de Doutor foi de 6,2 anos, @om
metade dos graduados dispendendo de 5 a 6 anosroadamédia de idade em que receberam o gratefoi d
30,5 anos, variando de 19 a 65 anos.

Em geral, segundo esclarece Walter C. Eells, apésdidato ao Ph. D. haver completado dois anos
de estudo em residéncia e escolhido o tema dapgesenotivos econémicos abandona o tempo integral,
freqlientando cursos de ver&o ou periodos irreguédéea conclusao de tese.

Quanto a maneira de se processarem 0s cursosmétmslos de instrucdo e as condicbes
estabelecidas para a obtencéo do grau, notam-siveisrvariagdes de universidade para universidadé
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mesmo, de departamento para departamento na mestitai¢do. Todavia, apesar de grande diversidade d
métodos e requisitos € possivel falar-se de umansética comum. Caracteristica fundamental da pds-
graduacdo norte-americana é que o candidato aaddese ao Doutorado, além da tese, dissertacdo ou
ensaio, devera seguir certo nimero de cursoscipartide seminarios e trabalhos de pesquisas, metab

se a uma série de exames, incluindo-se as provasgde estrangeira.

Entende-se, por outro lado, que a pés-graduagiiosya natureza, implica rigorosa seletividade
intelectual, estabelecendo-se requisitos de admigsdo mais severos quanto mais alto € o padrao da
universidade. E, uma vez admitido, o candidatoesira rigorosos exames eliminatérios, exiginddede
intenso trabalho intelectual ao longo do curso. €fem questao de acentuar a universidade Jonhsriggpk
pos-graduacdo de modo algum pode ser consideradagd de massa. Dai a filtragem dos candidatos. A
Universidade de Princeton, por exemplo, dos doigpedidos de inscricdo que lhe chegam anualmeaétg, n

aproveita mais do que trezentos e cingiienta.

Normalmente os cursos de Mestrado e Doutorado @ngem uma Area de concentracéo (major)
a escolha do candidato e matérias conexa (mina)cé&so do Ph. D. a exigéncia da tese € universal,
enquanto para o M. A. ora se requer uma dissertagé@madria ou ensaio, ora se consideram suficievdes
exames prestados.

Os processos de aprendizagem se caracterizangna@lde flexibilidade atribuindo-se ao candidato
larga margem de liberdade na selecdo dos cursosrarabsistidos e orientados por um diretor de estud
Sao utilizados de preferéncia métodos, tais comminggios, programas de pesquisa, trabalhos de
laboratérios, etc., que visem estimular a inicetiviadora do aluno. O método de instrugdo, poelércia,
nestes cursos, principalmente na area das humasidadiéncias sociais, € o seminario. O proposi® d
seminarios, considerados coletivamente, é investigm determinado topico, combinando amplitude e
profundidade e possibilitando ao aluno participagtiiea no desenvolvimento dos temas. De qualqua&omo
0 que se tem em vista nos cursos de poés-graduagdenés fazer o candidato absorver passivamente
conhecimentos ja feitos, do que desenvolver suactd@gde criadora e juizo critico, levando-o a exengor
si mesmo ou em colaboracdo com mestre, a ativideagesquisa.

Para melhor ilustragdo, usaremos de um exemglddide nossa especialidade descrevendo, em
suas linhas gerais, 0s requisitos necessarios a@. M.Ph. D. em filosofia, na Universidade de Chaxa
Alids, nesta Universidade o estudante tem a esasitra dois M. A. de Filosofia: um M. A. especialip,
para aquele que tem a intencéo de dedicar-se softidlae projeta preparar, em seguida, o doutormdoy M.

A. de caréater geral destinado principalmente aowidatos que tem o propdsito de aplicar os seus
conhecimentos filoséficos a dominio e problemasosugue os da Filosofia propriamente dita.

Para obter o M. A. especializado em Filosofiaumaldeve submeter-se a trés exames, aos quais se
acrescenta a prova de lingua estrangeira: a) umeexaeliminar eliminatério sobre quatro dominio da
Filosofia, indicados pelo Departamento; b) um geaegame sobre o dominio de opc¢ado; ¢) um exame sobre
campo conexo estranho a Filosofia. No que se refeiéh. D., o candidato além das provas que veeifiy
sua competéncia de leitura em duas linguas estrasgéleve submeter-se a: a) um exame preliminar
obrigatério escrito sobre quatro dominios da Filiasestabelecidos pelo Departamento, assim com sob
obra de um filésofo escolhido pelo candidato dedma@om o seu diretor de estudos; b) um grande exam
(comprehensive examination) em trés partes: prevdta sobre a especialidade de opgdo, prova obat &
historia da Filosofia e prova escrita sobre o daméonexo; ¢) um exame oral final sobre o assustojuk
trata a tese de doutorado e o campo em que se Biawa 0 M. A. especializado exige-se dissertagén (
demonstre aptiddo para a pesquisa; para o M. Al gasta um ensaio “organizando e interpretandosiad
relativos a um problema geral”. “Quanto ao Ph. Deéessario o preparo de tese que constitui “dui¢do
de conhecimentos novos sobre um tema aprovaddeglartamento”.

De certo que esses requisitos e métodos de esardom em maior ou menor medida entre os
Departamentos afim de atender, principalmente easliaridades de cada ramo de conhecimentos. Tadavi
apesar da diversidade de processos, existe umeméiita da pés-graduacdo norte-americana que
compreende, em sua esséncia, duracdo minima di€nmeisi, cursos regulares, exames parciais e gerais,
incluindo linguas estrangeiras, além da tese, quaedtrata do Ph. D., resultado de pesquisa e deven
apresentar contribuicdo nova para o saber.

O mérito do sistema, especialmente reconhecidm Rebins Report, estd em que a pos-graduacgao
nao se limita apenas ao preparo de uma tese dbotoumna dissertacdo de mestrado. Compreende uiea sé
de cursos a que esta obrigado o aluno, cobrinddeagmrfensédo do campo de conhecimento escolhidta-Tra
se, portanto, de treinamento intensivo com o olgetie proporcionar sélida formacado cientifica,
encaminhando-se o candidato ao trabalho de pesdeisgue a tese serd a expressdo. Essa organizacdo
sistematica da pos-graduacdo tem ainda a vantageafedecer o0 maximo de assisténcia e orientacdo ao
aluno em seus estudos, sem prejuizo de liberdanhéca@siva que Ihe é essencial.
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A POS-GRADUACAO NA LEI DE DIRETRIZES E BASES

Admitida a doutrina da po6s-graduacdo cujos prinsipenas delineamos, passemos agora ao
estudo do problema a luz da Lei de Diretrizes eeBas

Se considerarmos o destaque especial que a Leedera pds-graduacao ao classificar os diferentes
tipos de cursos superiores, podemos afirmar queurida aqui exposta corresponde a intengdo do text
legal. E 0 que pretendemos mostrar com a andliseitd®9 onde se distingue trés grandes categdeas
Cursos:

a) — de graduacao, abertos a matricula de candidate hajam concluido o ciclo colegial ou
equivalente, e obtido classificacdo em concursoadditacao;

b) — de pdés-graduacado, abertos a matricula deidstod que hajam concluido o curso de
graduacdo e obtido o respectivo diploma;

¢) — de especializacdo, aperfeicoamento e extensaguaisquer outros, a juizo do respectivo

instituto de ensino abertos a candidatos com oapoep 0s requisitos que vierem a ser

exigidos.

O dispositivo legal, como se vé, ndo chega a atar a natureza da pds-graduacdo. Se por um

lado, essa indefinicdo que corresponde ao propp@ito da lei, representa fator positivo ao dargam a
iniciativa criadora das universidades, doutra p&ta gerado certa confusdo, por nos faltar tradigdo
experiéncia na matéria. Dai a necessidade de umrietacdo oficial capaz de definir a naturezpdas
graduacdo a que se refere a letra b do art. 6% sigua de balizamento para a organizacdo dosTpGs
graduados. A exegese do artigo podera discermmegltos basicos que nos permitem determinar o doncei
legal.

Em primeiro lugar, destaca-se o fato importantejde a pos-graduacdo € mencionada em alinea
especial, como categoria propria, a maneira decgsgé que o género € o curso. existe assim uraeedifa
especifica entre a pds-graduacéo e os cursos dei@sacao e aperfeicoamento. Isto nos autorigarsar
que a lei considerou a pds-graduagénsu strictotal como a definimos nesse trabalho.

Em segundo lugar, corroborando essa interpretagéacsignificativo que a lei estabelece
expressamente requisito de matricula para os cuteopds-graduacao, deixando os de especializacéo,
aperfeicoamento e extenséo ao critério dos estabmlptos. Assim como a conclusdo do ciclo colegial
equivalente é o requisito indispensavel a matriculas cursos de graduacdo, o diploma destes Ulgmos
requisito imprescindivel para a matricula em cumisgraduados. E desde que a lei ndo exige dipttema
graduacdo para os cursos da alinesegue-se que nem toda especializagdo é necessatgaourso pos-
graduado. E possivel, por exemplo, pensar-se nspecializacdo de nivel superior para técnicos da gr
médio. Por outro lado, ainda que a especializacdssuponha expressamente o diploma de graduagao el
nao constitui, s6 por isso, pods-graduacao em seasttito.

Outro ponto digno de nota é que a lei ao trataculsos de graduacdo e pds-graduacgédo fala de
matricula, usando para ambos os casos da mesness&pr “abertos (0s cursos) a matricula de camdidat
que hajam concluido...”. Com referéncia aos cudsbsalineac limita-se a dizer simplesmente: “abertos a
candidatos...”, omitindo a palavra matricula. N&@ede considerar essa omissdo como fortuita &grior
irrelevante. Com efeito, o fato de figurar a padaxmatricula toda vez que o artigo se refere acsosule
graduacédo e pds-graduacdo e omitindo nos casosudsiss da alinea c, para os quais nao se exiggugual
requisito, denota uma intencdo especial da lei. cCbem ressaltou o Conselheiro Clévis Salgado em sua
indicacao, quando a lei fala da matricula paragréduacdo da a entender que se trata de cursdaresgu
Vé-se desse modo que a lei estabelece uma ceitiag@rquanto ao carater sistematico dos curstg an
graduacdo e a poés-graduacéo. Poderia observaresedgurequer além do diploma de graduacdo, nenhuma
prova de habilitagdo aos cursos poés-graduados. ddasido se infere que os estabelecimentos fiquem
impedidos de fixar critérios de selecdo pois, sdguioi visto, a pds-graduacdo por sua propria eaaur
implica alta seletividade intelectual. Muito acddamente deixou a lei que as escolas, conforme s ca
concretos, decidissem da conveniéncia e da fornsaldedo.

Desta breve analise do art. 69 podemos concluin, fuindamento, que a intengdo da lei foi atribuir
status especial a pos-graduacao, distinguindo-a dos sutssimples especializagdo. Se esta interpretacéo
exata parece-nos legitimo aplicar-se aos cursauddrata a alinea b o conceito que formulamosdde p
graduacaosensu strictq isto €, o sistema de cursos regulares que sepdigpeé graduacdo, visando
desenvolver, em amplitude e profundidade, os estteltns nos cursos de graduacao e conduzido agitue
de grau académico.

Mas, se o Conselho, interpretando a lei no ussuds atribui¢cdes, pode definir oficialmente a pos-
graduacdo, faltar-lhe-ia, por enquanto, competéremano ja acentuamos de inicio, para fazer a
regulamentacdo geral dos cursos pés-graduados.nBomabe-lhe regulamentar o curso de pés-graduacéo



222

capaz de assegurar privilégio para o exerciciordispdo liberal, nos termos do art. 70. Isto digaique,
no atual regime da Lei de Diretrizes e Bases, quaalgstabelecimento, universidade ou faculdadedsol
poderia instalar cursos de pés-graduacéo confegralg na forma da definicdo proposta pelo Conseltas
sem depender, para isso da autorizacdo ou recomdvetci. Tal € a situacao dos cursos pos-graduadbsina
de Diretrizes e Bases.

A POS-GRADUACAO E O ESTATUTO DO MAGISTERIO

Com a promulgacao do Estatuto do Magistério, os€ltio dispde, agora, de poderes para submeter
0s cursos pos-graduados a uma certa regulamentacgao.

E certo que o Estatuto ndo confere privilégioseegursos para o exercicio do magistério. Ora, sem
conferir privilégio ndo seria o caso de invocarp Z0 da L.D.B. para submeter os cursos pds-gomiia
regulamentacdo. Todavia, entendemos que a compe@nbuida ao Conselho para definir esses cugsos
determinar-lhes as caracteristicas, outorga-lhan@smo tempo, certo poder para regulamenté-lostr®ou
forma como o Conselho poderia ter seguranca des|estabelecimentos seguem as caracteristicagdixad
O controle dos cursos podera ser feito por mei@denhecimento, pelo menos a maneiracteditation. O
reconhecimento, ou qualquer outro meio de conigake venha disciplinar o processo de implantacédo dos
cursos de pos-graduacao, parece-nos de todo indéged se considerarmos as condi¢des de funciotamen
de nossas escolas superiores. A ser criada indiseilamente, a pos-graduacao, na maioria dos csesos,
limitara a repetir a graduacéo, ja de si precénoa) o abastardamento inevitavel dos graus de MPstor.

O simples fato de que um estabelecimento tenha setsos de graduacdo reconhecidos, néo
significa que se encontra realmente habilitado p@ttuir a pds-graduacdo. Por isso mesmo, sequiss
evitar que a pés-graduacdo brasileira — essendiah@acdo de nossa universidade seja aviltadaeem s
nascedouro, devemos estabelecer ndo somente @sdiputrinarios mas critérios operacionais e nerma
que dirijam e controlem sua implantacdo e deseimmehto. Dai a necessidade de que os cursos de pdés-
graduacgdo sejam reconhecidos pelo Conselho.

Prop&e o Sr. Ministro que a pés-graduacéo sejaquativa das Universidades e que apenas em
condicdes excepcionais venha a ser permitida atabedscimentos isolados mediante autorizacdo do
Conselho. Considerada a proposta do ponto deleigtd, verifica-se que, tanto na Lei de DiretrizeBases
como no Estatuto do Magistério nenhum dispositixste que autoriza restringir a pds-graduagao as
universidades. COcaput do art. 69 é bastante claro quando disp6e quenposkr ministrados nos
estabelecimentos de ensino superior os cursodepdiseriminados, isto €, de graduacéo, pos-grahjagc.

Por outro lado, se é verdade que em muitos settargsesquisa cientifica somente a Universidade possu
recursos, em pessoal e equipamento, para deseneolveeficiéncia programas de pos-graduacéo, routra
areas é perfeitamente admissivel que uma faculdatigla possa manter cursos pés-graduados. A &irild

de filosofia, por exemplo, que abrange todos awestda ciéncias e das letras, e que operandoaztg bs
seus cursos € uma espécie de universidade, estaricamente em condicdes de atuar satisfatoriament
campo da poés-graduacao. E se submetermos os pdsgsaduados ao reconhecimento do Conselho podera
ele fixar normas para o funcionamento desses cucabendo verificar em cada caso se o estabelettimen
universidade ou faculdade isolada, apresenta abigdms exigidas.

DEFINIGAO E CARACTERISTICAS DO MESTRADO E DOUTORADO

Cabe nos agora, atendendo a solicitagcdo do Sristkline, ao que determina o Estatuto do
Magistério, definir e fixar as caracteristicas dossos de Mestrado e Doutorado.

Entendemos que se trata de caracterizar estesscens seus aspectos fundamentais, evitando-se
estabelecer padrdes rigidos que viessem prejudiffexibilidade essencial a toda pés-graduagéoiabars
apenas as balizas mestras dentro das quais auestd dos cursos pode sofrer variagbes em furgsio d
peculiaridades de cada setor de conhecimento eadgem de iniciativa que se deve atribuir a ingt&aie
ao préprio aluno na organizacao de seus estudos.

Em primeiro lugar, de acordo com a doutrina exposisse parecer, propomos 0 escalonamento da
poés-graduacdo em dois niveis: mestrado e doutond@dopbstante certas obje¢8es, surgidas, entreorisa
o titulo de Mestre. A alegacao, tantas vezes irdacde que esse titulo ndo faz parte de nossgdmdie
ensino superior n4o nos parece constituir razdoiesofe para ser rejeitado. A verdade é que emriaadé
pos-graduacao ainda estamos por criar uma tradigdee a pds-graduacdo deve ser estruturada em dois
ciclos, como a experiéncia anglo-americana demaresta propria natureza desses estudos aconselha nao
vemos porque teriamos escripulo em adotar a desigrde Mestre se, como bem acentuou o Conselheiro
Rubens Maciel ndo dispomos de outro nome que ditsizhsAlias, algumas de nossas instituicdes ja vem
adotando, com éxito, o titulo de Mestre para designgrau académico correspondente ao primeird déave
poés-graduacéo.
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Seguindo-se o critério de maior flexibilidade, gaz de duracdo uniforme e invariavel julgamos
mais adequado fixar duragdo minima em termos déetimo. Com base na experiéncia estrangeira pogemo
determinar o minimo de um ano para o mestrado e dara o doutorado. O programa de estudos
compreendera um elenco variado de matérias afiqude aluno possa exercer op¢éo orientado peltdire
de estudos.

Em sua area de concentragdo o candidato escaedanimero de matérias, complementada por
outra ou outras escolhidas em campo conexo. Odetaktudos exigidos para completar o curso pastgra
avaliado em créditos ou unidades equivalentesei8ist que alids, jA vem sendo adotado no curso de
mestrado mantido pelo Instituto de Quimica da Wsidade do Brasil. Neste curso requer-se um mimieno
30 créditos, correspondendo o crédito a cada 1&she aulas tedricas ou equivalentes. Por nadreiistia
unidade de crédito convencionada para nosso erwmiperior deixamos de empregar esse critério de
avaliagdo. Mas, considerando-se que na pos-graolsacha de conceder ao aluno certa margem de tempo
para os seus estudos e trabalhos de pesquisasliadss calculamos que seria suficiente, para drashs e
doutorado, o total de 360 a 450 horas de trabalkoslares, aulas, seminarios ou atividades dedtiars,
por ano letivo.

O programa de estudo comportara duas fases. Aepaniase compreende principalmente a
freqliéncia as aulas, seminarios culminando com xame geral que verifique o aproveitamento e a
capacidade do candidato. No segundo periodo o akimtedicara mais a investigagdo de um tépico edpec
da matéria de opgéo, preparando a dissertacds®ge exprimira o resultado de suas pesquisas.

Embora o mestrado e o doutorado represente unoraczento da pds-graduagdo, esses cursos
podem ser considerados como relativamente autdéndstosé, o mestrado ndo constitui obrigatoriamente
requisito prévio para inscricdo no curso de dowkor& admissivel que em certos campos do sabeaou d
profissdo se oferecam apenas programas de doutdbadqualquer modo, seguindo tradicdo generalizada
em todos os paises, ndo se aconselharia a in&titd@ mestrado em Medicina.

7

Outro ponto importante € a determinacdo dos tigesdoutorado e respectiva designagéo,
recomendando-se certa sistematica e uniformidasgdms. E comum se distinguirem os graus académico
ou de pesquisa e os graus profissionais. Nos Estddmos, conforme vimos, o doutorado de pesquisa é
Ph. D.., ou sejaPhilisophiae Doctor, segundo o modelo germéanico e que se aplica ajupraketor de
conhecimento. Assim temos o Ph. D. em Fisica, Smgim Letras, Biologia, etc. ou em Filosofia
propriamente dita. Na Franca cobrindo toda areaxi@asias e Humanidades, temoBacteur €s Sciences
o Docteur és Lettresequivalendo as matérias estudadas, respectivamenkaculté des Sciencies e na
Faculté des Lettres( hoje Faculté desLettres et Sciencies Humaings Na Alemanha, além dor.
Philosophiaerelativo as diversas se¢des da Faculdade de fdpsxiste o Dr.Rerum Naturalium, que
abrange o campo das ciéncias naturais ou exafas, Rerum Politicarum, que compreende o campo das
ciéncias sociais e econdmicas, além dos diversa®dalos relativos as profissdes liberais tradaimn

Se atendermos a que a nossa Faculdade de Filasbfia todo o campo das ciéncias e das letras e
tem como um de seus objetivos essenciais a forndeg@esquisadores, poderiamos adotar a expresdao Ph
para designar o doutorado de pesquisa. Neste gasmde-se que a pos-graduacdo de pesquisas ou
académica seria objeto de uma coordenacéo cemtfairido as disciplinas cientificas ou literarias aclo
basico das faculdades profissionais. Os problemamdados e insolUveis de classificacdo dos ditee
tipos de conhecimento aconselhariam a solu¢do cdmodPh. D. Considerando-se, todavia, que esse titu
ndo teria ressonancia em nosso ambiente univéositéavendo ja universidades como a de Sao Pandie o
se concede regularmente o doutorado em ciénciaférivel ndo adotar o Ph. D. A dicotondiautor em
ciéncias e doutor em letrasuscita varias dificuldades quanto a inclusdoetitas matérias em qualquer uma
dessas categorias, desde que ndo possuimos @dréidigcesa das duas faculdades de ciéncias drae le
Poderiamos acrescentar um terceiro campo, o dasi@séhumanas, que também nao estaria ao abrigo de
toda objecdo em matéria de classificacdo das ci€ndomo € possivel lograr-se uma classificacdo
sistematica livre de qualquer objecdo sugerimosogdieutorado seja articulado com as quatro graacess
seguintes: Letras, Ciéncias Naturais, Ciéncias Hhama Filosofia. Quanto aos doutorados profissspnai
teriam a designacdo do curso correspondente coprogexemplo, Doutor em Engenharia, Doutor em
Medicina, etc.

No que concerne ao Mestrado deparam-se-nos idértificuldades. Seria de todo inconveniente
adotar a expressadestre das Artes(M. A.) uma vez que o termo Artes perdeu, entrg, adsignificacdo
primitiva deartes liberais, isto é, o conjunto das disciplinas cientificd#ezarias que formavam o contetdo
da Faculdade das Artes da Universidade Medievatifita-se o uso da expresséo nos Estados Unidas e
Inglaterra porque ainda hoje, nestes paises, seon@na denominacao, de origem medieval, de Cotégo
Artes Liberais e Faculdades das Artes. Para ewitsores complicacdes propomos que o mestrado seja
qualificado pela denominag&o do curso, area ourraatérrespondente.
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A luz da doutrina aqui exposta sobre a naturgaaeessos da pés-graduacdo, podemos formular as
seguintes conclusbes sobre as caracteristicas m@mdais dos cursos pos-graduados corresponderges ao
dois niveis:

1) A pos-graduacdo de que trata a alinea b do arla6%i de Diretrizes e Bases é constituida

pelo ciclo de cursos regulares em seguimento augcd® e que visam a desenvolver e
aprofundar a formacdo adquirida nos cursos de gg@due conduzem a obtencdo de grau
académico.

2) A pos-graduacao compreendera dois niveis de f@mallestrado e Doutorado. Embora

hierarquizados, o mestrado ndo constitui condigibspensavel a inscricdo no curso de
doutorado.

3) O mestrado pode ser encarado como etapa preliminabtencédo do grau de doutor ou como
grau terminal.

4) O doutorado tem por fim proporcionar formacéo fima ou cultural ampla e aprofundada,
desenvolvendo a capacidade de pesquisa e podgosrias diferentes ramos do saber.

5) O doutorado de pesquisa tera a designacdo damtesgareas: Letras, Ciéncias Naturais,
Ciéncias Humanas e Filosofia; os doutorados piofiass se denominam segundo os cursos de
graduacdo correspondentes. O mestrado serd qaaddfipelo curso de graduacdo, area ou
matéria a que se refere.

6) Os cursos de mestrado e doutorado devem ter a &uragnima de um e dois anos
respectivamente. Além do preparo da dissertacatese; o candidato devera estudar certo
nimero de matérias relativas a sua area de coacéante ao dominio conexo, submeter-se a
exames parciais e gerais, e provas que verifiquera@acidade de leitura em linguas
estrangeiras. Pelo menos uma para o mestrado @aee doutorado.

7) Por area de concentracdo entende-se o campo @spetdf conhecimento que constituira o
objeto de estudos escolhido pelo candidato, e ponimo conexo qualquer matéria nao
pertencente aquele campo, mas considerada contero@nnecessaria para completar sua
formacao.

8) O estabelecimento deve oferecer um elenco variadoatérias a fim de que o candidato possa
exercer sua opcao. As matérias, de preferéncido serinistradas sob a forma de cursos
monograficos dos quais, seja em prelecdes, sejaeemmarios, o professor desenvolvera, em
profundidade, um assunto determinado.

9) Do candidato ao Mestrado exige-se dissertacaogesmliual sera examinado, em que revele
dominio do tema escolhido e capacidade de sisteaai; para o grau de Doutor requer-se
defesa de tese que represente trabalho de pesmupsatando em real contribuicdo para o
conhecimento do tema.

10) O programa de estudos do Mestrado e Doutoradarseterizara por grande flexibilidade,
deixando-se ampla liberdade de iniciativa ao catdidue recebera assisténcia e orientacéo de
um diretor de estudos. constara o programa, salwetle seminarios, trabalhos de pesquisa,
atividades de laboratério com a participacéo ativsalunos.

11) O mesmo curso de pos-graduacao podera recebemdigbs provenientes de cursos de
graduacéo diversos, desde que apresentem celittadfn Assim, por exemplo, ao mestrado ou
doutorado em Administragdo Publica poderiam ser ita@bs bacharéis em Direito ou
Economia; em Biologia, Médicos ou diplomados entdiia Natural.

12) Para matricula nos cursos de pés-graduacéo, aédiptbma do curso de graduacdo exigido
por lei, as instituicbes poderao estabelecer riéqsigue assegurem rigorosa selecdo intelectual
dos candidatos. Se os cursos de graduacdo devembseDps ao maior nimero, por sua
natureza, a pos-graduacao ha de ser restrita assptes.

13) Nas Universidades a pés-graduacéo de pesquiseadé@raica deve ser objeto de coordenacao
central, abrangendo toda area das ciéncias e tlas, lmclusive das que fazem parte do ciclo
basico das faculdades profissionais.

14) Conforme o caso, aos candidatos ao doutorado seréiiadas tarefas docentes, sem prejuizo
do tempo destinado aos seus estudos e traballpesdeisa.

15) Aconselha-se que a pds-graduacao se faca em regieepo integral, pelo menos no que se
refere a duragéo minima dos cursos.

16) Os cursos de pés-graduagdo devem ser aprovadn€peselho federal de Educagédo para que
seus diplomas sejam registrados no Ministério dac&gho e possam produzir efeitos legais.
Para isso o Conselho baixara normas fixando ofriostde aprovacgao dos cursos.

(aa.) A. Almeida Junior, Presidente da C. E. Suewfdn Sucupira, relator. — Clovis Salgado, José
Barreto Filho, Mauricio Rocha e Silva, Durmevalghiro, Alceu Amoroso Lima, Anisio Teixeira,
Valnir Chagas e Rubens Maciel.
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ANEXO C RESOLUCAO N 026/89-COU/UEM

RESOLUGCAO N 026/89-COU

Cria Curso de Mestrado em Educacao - area de
concentracdo: Fundamentos da Educacao.

Considerando o contido no Processo n° 0878/88;

O CONSELHO UNIVERSITARIO APROVOU E EU, REITOR, SANC IONO A SEGUINTE
RESOLUCAO:

Artigo 1° - Fica criado o Curso de Mestrado em Edéo - area de concentracdo: Fundamentos da
Educacéo, conforme anexos I, Il e lll, que passéazer parte integrante desta Resolucéo.

Artigo 2° - Fica estabelecido que o Regulament@€dso devera ser adequado ao Regulamento dos
Cursos de Pés-Graduacéao “stricto sensu”, ao EstaetiRegimento Geral da UEM, a Legislacdo pertinente
aprovado posteriormente, pelos érgaos competentes.

Artigo 3° - Fica determinado que os docentes adadano Projeto do referido Curso, ou outros que
ndo possuam o titulo de Doutor, para atuarem ned;deverao ter seus nomes aprovados previamdote pe
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao.

Artigo 4° - Esta Resolugdo entra em vigor na datsub publicagdo, revogadas as disposicdes em
contrario.

Dé-se ciéncia.

Cumpra-se.

Maringa, 02 de outubro de 1989.

Fernando Ponte de Sousa
REITOR

ANEXO llI
EMENTAS DAS DISCIPLINAS

a) - Tendéncias Tedricas da Educacédo Atual

EMENTA: Sistematizar as produgdes teoricas atuais solueaedo identificando as principais tendéncias
tedrico-metodoldgicas e 0 encaminhamento praticomente dessas tendéncias.

b) - Ciéncia e Método

EMENTA: Conhecer as diferentes formas de interpretacioediidade social e os tipos de pesquisa
decorrentes dessas formas, como instrumento neiceds#nalise das teorias educacionais.

¢) - Fundamentos Histéricos e Filoséficos da Educag |

EMENTA: Correlacionar o pensamento e seus limites a prodw@ vida humana nos periodos
denominados de escravismo e de servidao identifcas formas que a educacdo assume
nesses diferentes periodos.

d) - Fundamentos Historicos e Filoso6ficos da Educag Il

EMENTA: Correlacionar o pensamento.e seus limites a pémdda vida humana no modo de producao
capitalista, identificando as formas que a educas®ome no desenvolvimento do processo
do trabalho.

e) - Teoria da Transformacéo Social e Educacéo

EMENTA: Reconhecer o processo histérico do trabalho emquaategoria de entendimento da
transformacéo social.

f) - Problemética da Historiografia Brasileira e Educacéo

EMENTA: Discriminar as questBes da historiografia brasiledentificando os pardmetros de analise
utilizados.

g) - Pensamento Pedagdgico na América Latina

EMENTA: Analisar criticamente o pensamento pedagdgico merica Latina a partir das lutas que os
homens travam no processo histérico de produc@oaexisténcia.
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h) - Histéria da Educacéo no Brasil

EMENTA: Explicar as diferentes formas histdricas da EduzagéBrasil fundamentando-se no processo de
desenvolvimento do capital.

i) - Histéria das Doutrinas Pedagdgicas

EMENTA: Analisar historicamente as doutrinas pedagogicaselacionando-as com o pensamento da
época e 0 pensamento da época com o estagio devdiesmento das formas produtivas.

i) - Correntes Teéricas e Parametros da Educacéo

EMENTA: Discriminar a base teérica que organiza o pensanpatitivista, fenomenolégico e materialista
da educacéo.

k) - Politica Educacional Brasileira e Legislacéo

EMENTA: Reconhecer a legislagédo educacional brasileira eotpresséo politico-juridica das lutas sociais
engendradas a partir do modo como os homens sairagapara produzir e reproduzir sua
existéncia.

I) - Educacéo e Trabalho

EMENTA: Compreender o trabalho enquanto categoria de exglicdo fendmeno educativo de modo a
ultrapassar as teorias educacionais que se limitapstabelecer a relacdo entre escola e
mercado de trabalho.

m) - Psicologia e Educacéo

EMENTA: Conhecer o desenvolvimento histérico da psicolagfartir do século XIX, sua influéncia no
pensamento educacional e as consequéncias dekggndid na apreensdo do fenémeno
educativo.

n) - Sociologia e Educacéo

EMENTA: Conhecer o desenvolvimento historico das teortsokgicas a partir do século XIX, sua
influéncia no pensamento educacional e as conse@i$édessa influéncia na elucidagédo do
fenbmeno educativo.

0) - Estado e Educacéo

EMENTA: Compreender a forma do Estado na fase do capitedopolista enquanto expressao das
contradicBes sociais e o reflexo dessas contrasligd@olitica educacional.

p) - Economia Politica e Educacéao

EMENTA: Conhecer o desenvolvimento histérico da econonalitiga a partir do século XIX, sua
influéncia no pensamento educacional e as conse@i$édessa influéncia na elucidacéo do
fenbmeno educativo.

g) - Seminario e Pesquisa
A ementa e a bibliografia serdo objeto de progré@mapsterior pelo docente encarregado da
conducéo dessas atividades, ouvido o ColegiadaidenC

r) - Leituras Orientadas
A ementa e a bibliografia seréo objeto de progrémampsterior pelo professor encarregado
de conducéo dessas atividades, ouvido o Colegiadiudso.

s) - Estudos de Problemas Brasileiros
A ementa e a bibliografia seréo objeto de progrémampsterior pelo professor encarregado
da conducéo dessas atividades, ouvidos os ColegdlGursos de Mestrado da UEM.
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ANEXOD CONVENIO UEM/UNICAMP

RESOLUCAON°004/90-CAD

Aprova Convenio entre a FUEM
e a UNICAMP.

Considerando o contido mwocesso n° 878/88

0 CONSELHO DE ADMINISTRACAO APROVOU E EU, REITOR,
SANCIONO A SEGUINTE RESOLUCAOQ:

Art. 1° Fica aprovado o Convénio celebrado entre a F@unddapiversidade Estadual
de Maringd (FUEM) e a Universidade Estadual de Qaasp(UNICAMP), objetivando a
implantacdo e o desenvolvimento do Curso de Podiu@r#io, a nivel de Mestrado, em
Educacéo - area de concentracdo: Fundamentos da¢zau

Art. 2° Esta Resolucdo entra em vigor na data de sudcpgdd, revogadas as
disposi¢cbes em contrario.

Dé-se ciéncia.

Cumpra-se.

Maringa, 05 de janeiro de 1990.

Fernando Ponte de Sousa
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ANEXO D CONVENIO UEM/ UNICAMP

wo TS ezt

Rubrica:

dﬁﬁmaw%

‘3§Q9§ -
H ) Cidade Universitaria Zeferino Vaz(/
=z ’
c ¥

17 de janeiro de 1989.

UNICAMP
GABINETE DO REITOR

Of.GR- 063/89
Proc.UEC-4576/88

Magnifico Reitor,

Em nome do Magnifico Reitor, Prof. Dr. Paulo
Renato Costa Souza, tenho a satisfagao de dirigir-me a Vossa Magni
ficencia para encaminhar-lhe, em anexo, devidamente assinadas, 03
(trés) vias do Convénio que entre si celebram a Fundacgao Universi-
dade Estadual de Maringa e a UNICAMP, visando 3 promocdo do Curso
de PGs-Graduagao, a nivel de Mestrado, em Educacdo na FUEM. Solici

to a devolucgao de 02 (duas) vias devidamente assinadas a UNICAMP.
Na oportunidade renovo a Vossa Magnificeéncia

os protestos de estima e consideracao.

_— ) -
" GILDA PORTUG Gousz'

{/ Subchefe de Gabinets

ExcelentIssimo Senhor
Professor Doutor FERNANDO PONTE DE SOUZA
Magnifico Reitor da Fundagdo Universidade Estadual de Maringi

MARINGA-PR
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e
\“b ' CONVENIO QUE ENbR
- DACAO UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARIN-

-t
'(..\' GA_E A UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAM-
PINAS, VISANDO A PROMOCAO DO CURSO DE
UNICAMP POS-GRADUACAO, A NIVEL DE MESTRADO _,

EM EDUCACAO NA FUEM.

A FUNDAGCAO UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MARINGA, pessoa juridica de direito pidblico, sediada na Ave-
nida Colombo, 3690, na cidade de Maringd, Estado do Parana ,
neste ato representada por seu Reitor, Professor FERNANDO
PONTE DE SOUZA, doravante designada FUEM e a UNIVERSIDADE ES
TADUAL DE CAMPINAS, autarquia estadual de regime especial ,
regida por seus estatutos e regimento geral, com sede na Ci-
dade Universitdria "Zeferino Vaz", na cidade de Campinas, Es
tado de Sao Paulo, neste ato representada por seu Reitor v
Professor PAULO RENATO COSTA SOUZA, doravante designada UNI-
CAMP, resolvem celebrar o presente convénio, que se regeré

pelas seguintes cliausulas e condigdes:

CLAUSULA PRIMEIRA

0 objeto do presente convénio é a im-

plantagdo e desenvolvimento do Cursc de Pés-Graduagdo, a ni-

—— vel de Mestrado, em Educagdo na-FUEM, cujo projeto e regula-

mento integram o presente, ‘como Anexos I e II.

CLAUSULA SEGUNDA

Para o atendimento - do ' disposto na

Cldusula Primeira deste instrumento, caberd as partes:

I - FUEM:

a) Exercer a coordenagao diddtico-pedagdgica e administrati-

va do Curso de Mestrado ep-Educag¢do;
i

Universidade Estadual de Campinas .
Caixa Postal 1170 ' Is::i".'zg',gf?fséo’gm 2L
13100 Campinas SP Brasil ' ’
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UNICAMP -f1s.02-

b) solicitar, em tempo habil, a participagao de professores
do Departamento de Filosofia e Histdéria da Educacao da Fa
culdade de Educagdo da UNICAMP, para ministrar aulas ,
prestar servigos de consultoria e assessoria, orientar
trabalhos de dissertagao, atuar como membro de Banca Jul-

gadora em exames de qualificagdo e/ou defesa de-disserta-

gao;

s c) Arcar com as despesas de viagens e estadas para profes-
sores da UNICAMP que tiverem que se deslocar até a FUEM ,
para o desenvolvimento das atividades previstas no item
anterior;

d) Remunerar, com importadncia correspondente a 50% do valor
estipulado na Tabela da FUEM para o salario do Professor
Adjunto nivel I - Doutor, por um periodo de seis meses |,
os docentes que ministrarem disciplinas com carga horaria
igual ou superior a 60 horas semestrais;

e) Remunerar os servigos de consultoria e assessoria, presta
dos pelos docentes, por um valor correspondente, na -data

a 05 (cinco) OTN's por hora/atividades;

f) Remunerar os docentes encarregados de orientar os traba-
lhos de dissertagao de mestrado, por um valor correspon-
dente, na data a 100 (cem) OTN's por se
mestre, durante no mdximo 02 (dois) semestres, em que O0s
orientandos estiverem matriculados no semindrio de dis-
sertagdo, incluidos o exame de qualificagdo e a defesa de

dissertagao;

g) Remunerar os docentes que participarem como membros de
Banca Julgadora em exames de qualificagdo e de defesa de
dissertagao, por um valor correspondente, na data

a 10 (dez) OTN's por evento.
Universidade Estadual de Campinas J

Caixa Postal 1170 y
13100 Campinas SP Brasil

Telefone: PABX {0192) 39:1301
. Telex: (019) 1150
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II- UNICAMP:

a) Designar, em tempo hdbil, através do Departamento de Filo
sofia e Histdria da Educacdo da Faculdade de Educagdo, pe
lo menos um professor por semestre com titulagdao de douto
rado, durante os dois primeiros anos do Curso, para minig

trar disciplinas de acordo com solicitagdo da FUEM;

— b) Providenciar a substituicao dos professores indicados, ca

so esses, por quaisquer motivos, fiquem impedidos de con-

cluir as disciplinas para as quais foram designados;

c) Participar das reunides do Colegiado do Curso quando con-

vocado pela Coordenagao do Curso;

d) Prestar servigos de consultoria e assessoria em assuntos
relativos ao desenvolvimento do curso, de acordo com soli

citagao da FUEM;

e) Atender, na medida do possivel, as solicitagdes dos alu-

nos para orientagdo de dissertacao;

f) Participar, como membro de Banca Julgadora, nos exames de
qualificagao e nas defesas de dissertagao, quando solici-

tado pela Coordenagao do Curso.

CLAUSULA TERCEIRA

Os pagamentos de responsabilidade da

FUEM, previstos na cldusula segunda, serdo efetuados no se-

y

guinte prazo, local e forma:

Universidade Estadual de Campinas
-Caixa Postal 1170
13100 Campinas SP Brasil

Telefone: PABX (0192) 39-1301
Telex: (019) 1150
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CLAUSULA QUARTA

Caso o aluno pés-graduando escolha,
como orientador de dissertagdao, um professor da UNICAMP |,
ele devera ser cientificado da necessidade de eventualmen-
te ter que deslocar-se até a instituigao de origem do pro-

fessor para receber a orientagao.

CLAUSULA QUINTA

A cooperagéo estabelecida no presen
te Termo Aditivo deverd ser desenvolvida sem prejuizo das
atividades normais de ambas as Instituigdes convenentes.

CLAUSULA SEXTA

O presente convenio vigorarda pelo
prazo de dois anos, a contar da data de sua assinatura, po
dendo ser prorrogado, uma uUnica vez, por igual periodo ’
desde que assim convencionem as partes, com antecedéncia
minima de 90 dias do término da vigéncia do ajuste.

CLAUSULA SETIMA

O presente convénio podera ser res-
cindido, independentemente de interpelagao judicial ou ex-
tra-judicial, pelo inadimplemento de qualquer de suas clau
sugas e condigodes.

CLAUSULA OITAVA

O presente ajuste podera ser denun=
ciado por qualquer das partes, mediante notificagao por es
crito, com antecedéfi¢ia minima de 180 dias.

Universidade Estadual de Campinas b

Caixa Postal 1170

13100 Campinas SP Brasil

Telefone: PABX {0192) 39-1301
Telex: (019) 1150
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Universidade Estadual d& Campinas
Caixa Postal 1170
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CLAUSULA NONA

A rescisdo ou denincia do presente
convénio ndo desobriga a FUEM dos pagamentos previstos nas
cldusulas segunda e terceira, devidos em razio de ativida-

des ja desenvolvidas.

CLAUSULA DECIMA

O valor do presente convénio, no to
tal de Cz$ , correra a conta das se-
guintes verbas do orgamento da FUEM para o presente exerci
cio:

PARAGRAFQ UNICO: Deverdo ser reservadosS recursos para empe

nhamento nos exercicios seguintes.

CLAUSULA DECIMA=PRIMEIRA

Fica eleito o foro da comarca de
Campinas, Estado de S3o Paulo, para dirimir as ddvidas por

ventura oriundas do presente convénio.

E por estarem assim justas e conven
cionadas, firmam o presente em 03 (trés) vias de igual teor
e forma, na presenga de duas testemunhas que também o subs

crevem.

T estemunhas:

1.

—

Telefone: PABX (0192) 39-1301

13100 Campinas SP Brasil o - Telex: (019) 1150

PEF/rctl.
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ANEXO E  RESOLUCAO N° 093/97-CEP/UEM

RESOLUCAON°093/97-CEP
Aprova novo regulamento do curso de mestrado em Edacéo.
Considerando o contido as fls. 583 a 62 prdresso n° 878/88 - 2° Volume

O CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO APROVOU EEU, REITOR, SANCIONO A
SEGUINTE RESOLUCAO:

REGULAMENTO DO CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO
Area de Concentracdo em Fundamentos da Educacéo

TITULO |

DOS PRINCIPIOS GERAIS
Art. 1°. O Curso de Mestrado em Educacéo - Area de Corgéistem Fundamentos da Educacdo (MFE) é
constituido de um ciclo de estudos, programasatelino, regular e sistematicamente organizados e de
atividades de pesquisa, que tém por objetivo cdnduzbtencéo do grau académico de Mestre em Edacag
Art. 2°. O MFE destina-se a formacgédo de pessoal para Gtéegisuperior, para o exercicio profissional em
outras areas, para as atividades de pesquisa agsassoramento a 6rgaos publicos ou privados.
§ 1°.Exigir-se-a do candidato ao grau de mestre, akisratlvidades académicas, a demonstracdo da
capacidade de pesquisa e sistematizacdo, constibstana apresentacdo e defesa de dissertagao.
§ 2° Precedem a defesa da dissertacao o exame deaqudld € o exame de conhecimento de lingua
estrangeira.
Art. 3°. A duracéo do curso de mestrado fica contida maises minimo de dois semestres e maximo de seis
semestres.
Paragrafo Unico. Excepcionalmente, e segundo critérios estabelegdtw colegiado de curso, o prazo
maximo podera ser prorrogado por até dois semeatpedido do aluno e com anuéncia do orientador,
observadas as seguintes condi¢fes:
| - 0 aluno deve ter sido aprovado no exame dedfopaagido.
Il - o pedido deve ser efetuado dois meses antéadizs 0s seis semestres.
Art. 4°. O MFE tem como campo especifico de estudo e pasquiecuperacao da historia na analise do
processo educativo.
Art. 5°. S&0 objetivos do MFE:
| - analisar o fendmeno educativo em sua relac@oa@processo histérico do trabalho;
Il - discriminar ou reconhecer os parametros tedrgue tém subsidiado as explicacdes do fendbmeno
educativo no processo historico;
Il - analisar as contradi¢c@es inerentes as mattizérico-metodoldgicas utilizadas, avaliando seus
encaminhamentos praticos.
Art. 6°. As linhas de pesquisa do curso, reguladas petotedtico-metodolégicormas Historicas de
Trabalho e Educac¢éo subdividem-se em:
| - Teorias, Doutrinas e Educacao na Historia;
Il - Histdria, Historiografia e Educacéo.

TiTULO Il
DAS CONDICOES ESTRUTURAIS DE FUNCIONAMENTO DO CURSO

Art. 7°. O MFE reger-se-a pela legislacdo correspondeasteagrau de ensino, pelo Estatuto, Regimento
Geral e Regulamento dos Cursos de Pés-Graduagém Senswda UEM e pelo presente regulamento.
Art. 8°. O MFE esta vinculado ao Departamento de Fundamelst&ducacdo, que responde pela oferta das
disciplinas do curriculo.
Art. 9°. O curriculo do curso é constituido de:
| - vinte e oito créditos tedricos, assim discriadns:
a. Disciplinas Obrigatérias
Tendéncias Tedricas da Educacao Atual 04
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. Ciéncia e Método 04
. Fundamentos Historicos e Filosoéficos da Educa€éo
. Fundamentos Histdricos e Filoséficos da Educé#cdd

b) Disciplinas Eletivas (no minimo trés):
. Teoria da Transformacao Social e Educacao 04
. Problematica da Historiografia Brasileira e Edidan04
. Pensamento Pedagogico na América Latina 04
. Histéria da Educacao no Brasil 04
. Histéria das Doutrinas Pedagogicas 04
. Correntes Tedricas e Parametros da Educacgéo 04
. Educacéo e Trabalho 04
. Psicologia e Educacgéo 04
. Sociologia e Educacéo 04
. Politica Educacional Brasileira e Legislacédo 04
. Economia Politica e Educacao 04
. Estado e Educacao 04
. Leituras Orientadas | 04
. Leituras Orientadas Il 04
Il - elaboracao e defesa publica da dissertac@iéditos
§ 1°.A critério do colegiado, mediante solicitacdo dma, créditos referentes a disciplinas cursadas em
outros programas de Pos-Graduastiicto sensypoderdo ser aceitos no limite de um tergo do ti®al
créditos exigidos para a integralizacéo do curso.
§ 2°. Além das disciplinas e da elaboragédo da dissertacBFE compreende outras atividades
complementares programadas pelo colegiado, seitodirerédito, como semindrios, mini-cursos e
participagdo em eventos.
Art.10. O MFE tem instala¢c@es, orcamento e pessoal téauoonistrativo proprios.

TiTULO NI
DO COLEGIADO DE CURSO

Art.11. O MFE é coordenado por um colegiado compostogumesentantes do corpo docente e discente.
Art.12.- O colegiado é constituido:
| - por cinco professores permanentes, indicadts gcentes credenciados para atuarem no cuitse,asn
quais devera haver pelo menos dois representamtesdd linha de pesquisa;
Il - pelo chefe do departamento - membro natoguad o curso esta vinculado;
Il - por um representante discente, indicado petass pares.
§ 1°.0 colegiado é presidido pelo coordenador do ceygmn seu impedimento, pelo vice-coordenador.
§ 2°.0s docentes integrantes do colegiado tém maneéadoid anos, sendo permitida a recondugéo e o
discente, mandato de um ano.
§ 3°.A eleicdo dos membros do colegiado, visando suavexdo, deve ser convocada pelo coordenador do
curso ou, em seu impedimento, pelo substituta3@tdias antes do término do mandato dos membros em
exercicio.
Art. 13. O coordenador e o vice-coordenador seréo eleitoamqp mandato de dois anos, permitida uma
reconducéo.
§ 1°.Poderéo concorrer aos cargos de coordenador-eaizdenador somente os professores constantes do
inciso | do art. 12.
§ 2° A eleicao é direta e secreta, sendo votantes ownos dos corpos docente e discente.
Art. 14. Compete ao colegiado de curso:
| - propor alterag@es curriculares e submeté-kgsraciacdo do CEP;
Il - aprovar programas de disciplinas e critériesaglaliacao;
Il - designar professores integrantes do quadoedie do curso para proceder a selecao dos cavslidat
IV - sugerir convénios ou trabalhos integrados carnas instituicées;
V - interagir com instituicdes afins e com 6rgdedamento as atividades de P6s-Graduacéo;
VI - solicitar bolsas de Pés-Graduacao e indic@omissdo de Bolsas, de acordo com as normas da£APE
VII - credenciar, mediante analise dos curricutwefessores e orientadores para atuar no curso;
VIII - aprovar, mediante parecer dos docentes coraptes da linha de pesquisa a que se vincula, todo
projeto de trabalho que vise a elaboragdo de tigser no que se refere aos aspectos de viabiltdadiea,
tedrica, mérito cientifico, cronograma de execugéhilidade financeira e fisica;
IX - designar bancas examinadoras para o exameal#icpcdo e/ou defesa de dissertagéo;
X - organizar o programa de atividades e o caléadtr curso;
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Xl - organizar, aprovar e publicar anualmente ta I orientadores de dissertacdo, com as respgctiv
vagas;

XIl - acompanhar as atividades programadas, assimo®s projetos de pesquisa, avaliando
sistematicamente o curso como um todo;

XIII - propor normas para o funcionamento do cursodificar as existentes, encaminhando-as para
aprovacao do Conselho de Ensino Pesquisa e ExtéDER);

XIV - propor anualmente ao Conselho de Administoa@AD) 0 nimero de vagas para 0 Curso;

XV - aprovar editais de inscricdo aos exames degael

XVI - colaborar com a Pré-Reitoria de Pesquisa & Braduacgédo na elaboragdo do Catalogo dos Cursos de
P6s-Graduacao;

XVII - julgar recursos e pedidos;

XVIII - decidir sobre o aproveitamento de créditd#idos em outras instituicdes, ouvida a comisgho d
docentes instituida para esse fim;

XIX - deliberar sobre a aplicacéo de recursos oegdarios;

XX - sugerir a administracdo quaisquer medidasajiég Uteis a execucao do MFE;

XXI - aprovar os relatérios exigidos pelos 6rgabsiais;

XXII - definir normas para o exame de conhecimatd@dingua estrangeira, exame de qualificacdo esdefe
publica de dissertacao;

XXIII - assumir outras atribuicdes constantes despnte regulamento;

Art. 15. O coordenador do colegiado tem as seguintes aibies:

| - representar o curso nos 6rgéos superioresstituigéo e de outras IES;

Il - convocar e presidir as reunifes do colegiado eorpo docente;

Il - coordenar a execugao do programa, sugeringioean de direito as medidas que se fizerem necassar
ao seu bom andamento;

IV - executar as deliberagfes do colegiado;

V - remeter ao CEP e a Pré-Reitoria de PesquissedPaduacdo o calendario das principais atividades
académicas do curso em cada ano;

VI - expedir atestados e declaracdes relativosidisdades de Pos-Graduacéo;

VII - elaborar e submeter a aprovacéo do coleg@d@latérios exigidos pelos 6rgdos oficiais;

Art. 16 - O coordenador sera auxiliado em suas funcBeamaecretario que terd as seguintes atribuicdes:
| - divulgar editais de inscricdo aos exames decsel;

Il - receber a inscricao dos candidatos a seldaggim,como as matriculas dos alunos;

Il - organizar e manter atualizado o cadastroalosos e docentes do MFE;

IV - providenciar editais de convocacédo das reuidiecolegiado;

V - receber e encaminhar processos ao colegiadarde;

VI - secretariar as reunides do colegiado e mantedia o livro de atas;

VII - manter os corpos docente e discente inforraaabdre resolucdes do colegiado e do CEP, assim com
das demais legislacdes pertinentes ao curso d&rxdkacao;

VIII - providenciar a expedicdo de atestados eatacbes;

IX - manter atualizada a documentacgédo contabilutsa;

X - organizar documentos, arquivos e demais masengdativos ao funcionamento do curso;

Xl - enviar a Diretoria de Assuntos Académicos tadkbbcumentacdo necessaria ao controle acadéraico e
expedicdo de diplomas;

XII - auxiliar a coordenagédo na elaboracgédo de delad exigidos pelos 6rgaos oficiais de acompaninémne
do curso, respondendo pelo seu encaminhamentaapsspdeterminados.

XIII - colaborar com a coordenagéo na execucadidielades ndo previstas neste regulamento.

Art. 17. O colegiado de curso reunir-se-a ordinariamenta wea por més, e extraordinariamente, por
convocacao do coordenador, ou de dois ter¢cos @ensennbros, sempre que necessario.

TITULO IV

DO CORPO DOCENTE
Art. 18 - O corpo docente do MFE é constituido de professpermanentes, participantes e visitantes.
§ 1°.S&o considerados permanentes os professores dacoiitftados em regime de Tempo Integral e
Dedicagédo Exclusiva, credenciados pelo colegiadtudso para exercer atividades sistematicas no MFE.
§ 2°.S&0 considerados participantes os professore&daddl de outras instituicdes, credenciados pelo
colegiado para exercer atividades especificas remcpor tempo determinado.
§ 3°.S40 considerados visitantes os professores vihosilau ndo a outras instituicdes, contratados de
acordo com a legislacéo proépria.
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Art. 19. O credenciamento de professores para atuar nodfEio pelo colegiado, mediante analise da
solicitacdo pelo interessado.
Paragrafo Unico. A solicitacdo deve estar acompanhada de:
| - curriculum vitae;
Il - projeto de investigacdo vinculado explicitarteea uma linha de pesquisa do curso;
Il - cépia das publicacdes nos ultimos cinco anos;
IV - proposta de atividades.
TiTULO V
DAS NORMAS ACADEMICAS PARA FUNCIONAMENTO DO CURSO
Capitulo |
Do Regime Didatico-Pedagogico
Art. 20. As atividades académicas sé@o expressas em unidadesdito.
§ 1°.Cada unidade de crédito corresponde a 15 horagfadlricas) em disciplinas do curso.
§ 2°.As disciplinas seréo oferecidas semestralmente.
Art. 21. A integralizacéo dos créditos do curso de mestfadse-a no prazo minimo de um ano e no
maximo de dois anos, contados a partir da matrinidel no curso.
Art. 22. A porcentagem minima de freqiiéncia em cada disaigl de 75% de presenca.
Art. 23. O aproveitamento das atividades desenvolvidasagta disciplina é avaliado de acordo com o plano
de ensino do professor, aprovado pelo colegiado.
§ 1°.0 rendimento escolar do aluno € expresso de acomams seguintes conceitos:
A = Excelente;

B = Bom;

C = Regular;

D = Insuficiente;
| = Incompleto.

§ 2°.Sa0 considerados aprovados nas disciplinas, nesafjue tiverem o minimo de freqiiéncia e obtiverem
0s conceitos A, B ou C.
§ 3°.Para efeito de registro académico adotar-se-§uarge equivaléncia em notas:
A=9,0a10,0
B=8,0a8,9
cC=70a79
D =inferiora 7,0
| = Conforme estabelecido no art. 24.
Art. 24. A critério do professor podera ser atribuida adadéio incompleta (I) ao aluno que deixar de
completar uma parcela dos trabalhos exigidos esrm@tada disciplina.
§ 1°.0 aluno ter4 até trés meses para completar adhibexigidos pelo professor.
§ 2°.Findo este prazo, caso o trabalho ndo seja calaglaiindicacdo incompleta é substituida por “D”.
Art. 25. Para obtencao do titulo de Mestre em Educacaontsegecumpridos 0s seguintes requisitos:
| - aprovacao em todas as disciplinas com notd muauperior a 7,0;
Il - aprovacao no exame de conhecimento de lingtrargeira;
Il - aprovacao no exame de qualificagéo;
IV - aprovacao na defesa publica de dissertacéo.
Capitulo Il

Da inscrigdo, Selecao, Registro, Matricula e Destignento
Art. 26. A inscricdo ao processo de selecdo é aberta aagtad com licenciatura plena ou bacharelado que
apresentarem & secretaria do curso os seguintemeatos:
| - formulario de inscri¢cdo preenchido;
Il - duas fotos recentes 3X4cm;
Il - cépia autenticada do diploma de graduacddatumento equivalente que comprove estar o camdidat
em condi¢cBes de concluir o curso de graduacao datasciar o de Pés-Graduagao;
IV - historico escolar;
V - curriculum vitaedocumentado;
VI - projeto de pesquisa.
§ 1°. A aceitacdo de diplomas expedidos por instituigsangeiras obedecera as normas em vigor nesta
instituicao.
§ 2°.0 colegiado estabelecera anualmente as datagrazus do processo de sele¢do, bem como o nimero
de vagas, divulgando-os em edital.
Art. 27. A selegdo para o curso far-se-a em trés etapagguinte ordem:
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| - prova escrita: analise critica de um texto dado ou breve diagéa sobre um tema relativo a area de
Fundamentos da Educacéo;

Il - projeto de pesquisaapresentacao de uma proposta de investigacaolatteca uma linha de pesquisa;
Il - entrevista: esclarecimentos ou comentarios sobre a provéaseiprojeto de pesquisa €wrriculum
vitae do candidato.

§ 1°.Sera eliminado o candidato que obtiver nota iofeisete na prova escrita.

§ 2°.Sera classificado o candidato que no resultadd fias trés etapas obtiver média aritmética igual o
superior a sete.

Art. 28. A selecdo é feita por uma comissdo designadacpédgiado do curso, constituida de trés membros,
sendo um, preferencialmente, de outra IES.

Art. 29 A prova escrita e a entrevista deverdo ser regsipdacritérios como:

| - identificac&o da bibliografia utilizada;

Il - utilizagdo de categorias claras na analisgpti@tacdo das fontes tedricas;

Il - objetividade na argumentacéao.

Paragrafo Unico. A comissao podera definir outros critérios aléra dspecificados acima.

Art. 30. A secretaria do curso de mestrado marcara comed@ecia o dia e a hora do exame escrito, das
entrevistas e do exame de conhecimento de linguangsira.

Art. 31. O candidato classificado no limite de vagas degaierer sua matricula na secretaria do curso
dentro do prazo estabelecido em calendario préprio.

Art. 32. O aluno regularmente matriculado em outro cursBdeGraduacastricto sensypodera, sob
autorizacdo do colegiado, matricular-se em dist@slido MFE, na categoria de aluno especial.

Art. 33. Somente alunos regulares sdo elegiveis para neeptn de auxilio financeiro através da UEM.
Paragrafo unico. O recebimento de auxilio financeiro esta condiattima dedicacdo as atividades do curso
em tempo integral.

Art. 34. Os alunos regulares do MFE deverao efetuar seaimasinte a matricula no curso dentro do prazo
previsto em calendario préprio, inclusive no peoide elaboracéo da dissertacéo.

Paragrafo Unico. A matricula sera feita na secretaria do curso.

Art. 35. A matricula podera ser cancelada, a pedido doaluma vez em cada disciplina, antes de
ministrada um terco de sua carga horaria.

Art. 36. O colegiado de curso regulamentara a matriculdw®s ouvintes nas disciplinas do MFE.

Art. 37. A matricula no MFE podera ser trancada por no méxiois semestres, consecutivos ou nao, por
solicitacao do aluno, com parecer do orientador.

§ 1°.Observadas a existéncia de vagas e a possibildtadenclusao do curso dentro do prazo méaximo, o
colegiado, mediante solicitagdo do aluno, podeng@der-lhe o reingresso.

§ 2°.Durante o periodo de trancamento da matricular&isuspensa a contagem de tempo para o prazo
maximo de conclusao do curso.

Art. 38. Sera automaticamente desligado do MFE o aluno que:

| - tiver mais de uma reprovacdo em disciplinasulso;

Il - ndo efetivar a matricula dentro do prazo fixgmtlo colegiado;

Il - por declaracéo formal do orientador de ditsgfo, ndo demonstrar progresso e bom desempenho em
suas atividades de pesquisa;

Capitulo Ill

Da Orientagéo, do Exame de Qualifica¢éo, da Defesla Disserta¢do, e Concesséo de Grau
Art. 39. Cada pds-graduando terd um orientador de dis§ertpor ele escolhido dentre os professores
credenciados para atuar no curso, conforme exgdizino Art. 18 deste regulamento.
§ 1°.0 professor escolhido pelo discente devera fomaab seu assentimento, que serd homologado pelo
colegiado.
§ 2°.Cada orientador podera ter, no maximo, cinco taigos simultaneamente.
§ 3°. Em casos excepcionais, poderdo ser aceitos comaaztadores professores ndo-vinculados ao curso,
desde que haja a aprovacéo do colegiado do curso.
Art. 40. Compete ao orientador:
| - aprovar o projeto de dissertagdo e supervisisea desenvolvimento;
Il - acompanhar o desempenho do aluno nas atividackdémicas.
Art. 41. O exame de qualificacdo € uma defesa prévia dartigdo, com o fito de, apreciando o dominio e a
profundidade do conhecimento do candidato, garargiralidade da mesma.
Art. 42. O aluno devera solicitar o exame de qualificagditg ao colegiado do curso, anexando:
| - um requerimento, em formulario proprio, com @ncia do orientador;
Il - cinco copias de um texto que contenha pelognelois tercos da estrutura prevista para a digsert
Art. 43. O requerimento referido no artigo anterior ser&eipdo pelo colegiado na primeira reunido
ordinéaria, convocada em data subsequente ao sehimamto, observando-se as seguintes condi¢cdes:
| - ter integralizado os créditos exigidos, conferimciso | do art. 99;
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Il - ter sido aprovado no exame de conhecimentingea estrangeira, segundo normas aprovadas pelo
colegiado do curso;
I1I- possibilidade de conclusdo e defesa da diasé@a antes do prazo de conclusao do curso.
Paragrafo Unico. O prazo para a realizacdo do exame de qualificdig@olo pelo colegiado, ndo pode
ultrapassar 45 dias, contados a partir da datewtago.
Art. 44. A banca encarregada do exame de qualificacior&leee composta por docentes doutores, sendo
trés titulares, dos quais um podera ser de oudtaLitao, e um suplente.
§ 1°.Dos trés indicados, no minimo dois deverdo integtzanca responsavel pelo ato de defesa publica da
dissertacao.
§ 2°. A composicéo da banca, proposta pelo orientaddissertacéo, devera ser aprovada pelo colegiado do
curso.
Art. 45. O exame de qualificacdo ndo sera publico, cabeaodmndidato o direito de se pronunciar
favoravelmente quanto a presenca de ouvintes.
Art. 46. Cada membro da banca devera entregar ao alunoapismdas sugestdes referentes as
reformulacdes a serem feitas no corpo do trabalho.
Art. 47. O aluno devera solicitar junto ao colegiado a skefaiblica de disserta¢éo, anexando:
| - requerimento, em formulario préprio, com anuémio orientador;
Il - 11 cOpias da dissertacao;
Art. 48. O requerimento referido no artigo anterior ser&eipdo pelo colegiado na primeira reunido
ordinaria, convocada em data subseqiiente ao sehimamto, observando-se as seguintes condi¢cdes:
| - ter sido aprovado no exame de qualificacéo;
Il - possibilidade de defesa da dissertacéo amgsarzo de conclusdo do curso.
Paragrafo unico.O prazo para a realizacdo da defesa, fixada jpétgiedo, ndo pode ultrapassar 45 dias,
contados a partir da data da reunido.
Art. 49. A banca examinadora encarregada da defesa detaisge proposta pelo orientador e aprovada
pelo colegiado de curso, devera ser composta panties doutores, sendo trés titulares e dois sieglen
observado o contido no § 1° do art. 44.
§ 1°.Um dos titulares e um suplente devem ser de tlH8a
§ 2°.0 orientador de dissertacéo serd o presidentarmzab
Art. 50. A sesséo da defesa da dissertacdo sera publazrvahdo-se os seguintes procedimentos:
| - exposicao da dissertacédo feita pelo candidaton® maximo, 30 minutos;
Il - arguicdo de cada membro da banca por um peragtio de 20 minutos, sendo assegurado ao candidat
0 mesmo tempo para responder a cada arguidor.
Art. 51. O resultado da defesa da dissertagdo sera regigndta, assinada por todos os membros
constituintes da banca, onde devera constar umaltgasativas:
| - aprovacao;
Il - reprovacao;
Il - sugestédo de reformulacao, a ser apresentagsiazo maximo de 6 (seis) meses, ficando a aitii
banca estipular a necessidade de nova defesaqublic
Art. 52. Os alunos regulares do MFE que nédo pleitearenulo tie mestre através de defesa publica de
dissertacéo podem requerer Certificado de Espeagdo, caso tenham obtido vinte e oito créditos, mota
igual ou superior a sete em todas as disciplinas.
TITULO VI

DAS DISPOSICOES GERAIS E TRANSITORIAS
Art. 53. Os casos omissos no presente regulamento serdwdes@elo colegiado de curso e, quando
necessario, aprovados pelo CEP.
Art. 54. O presente regulamento pode ser modificado medaprovacao por dois tercos, no minimo, da
totalidade dos membros do colegiado de curso.
Art. 55. Os alunos anteriormente matriculados poderéo pelarpresente regulamento num prazo de 6
meses contados a partir da data de aprovacéo gélo C
Art. 56. Esta resolucdo entrara em vigor na data de suec@céo, revogadas as disposicdes em contrario.
Dé-se ciéncia.
Cumpra-se.

Maringa, 22 de outubro de 1997.

Luiz Antonio de Souza,
Reitor.



