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RESUMO

A formagéo de conceito por alunos do Ensino Superior constitui uma necessidade
e, no caso de alunos surdos, os estudos a respeito da pratica de sala de aula
nesse nivel de escolaridade sao rarefeitos e demandam, por isso, mais pesquisas
e acoes politicas que possam modificar as condi¢coes de vida desses individuos.
Analisar a pratica educativa € um critério para compreender como 0 ensino
propicia a formacao de conceito no aluno. O conceito € mais do que um conjunto
de conhecimentos sobre um objeto de estudo, € saber utiliza-lo e operar com ele,
incluindo a generalizacdo, realizagdo de analise e de sintese. Nesta pesquisa,
objetivou-se conhecer a pratica realizada em sala de aula com alunos surdos,
tendo em vista a finalidade de apropriacdo de conceitos por esses alunos.
Buscou-se conhecer como os alunos surdos apreendem conceitos cientificos e
quais sado 0s processos mediacionais organizados pelos docentes. Observaram-
se nove turmas de duas instituicdes de Ensino Superior, nas quais estéo inseridos
treze alunos surdos, com idade entre 21 e 42 anos. Os critérios para coleta e
analise dos dados foram: a mediacdo dos professores, os materiais e recursos
por eles utilizados, a internalizacdo e concretude dos conceitos pelos alunos. Os
resultados indicam a escassez de intervengdes de ensino pensadas e
organizadas para o aluno surdo; aulas expositivas, com pouca utilizagao de giz ou
outro recurso e atividade; interagdo insuficiente entre os alunos surdos e seus
colegas e professores. Esses fatores se refletem nas produgbes dos alunos, nas
quais é possivel perceber a dificuldade na compreensdo dos conteudos
trabalhados; constatou-se que, em varias situagcdes, o aluno ndo sabia o tema em
pauta da aula. Sao significativos os avangos na educacao de pessoas surdas, no
entanto, ha muito que ser feito especialmente com relagdo a pratica educativa em
sala de aula.

Palavras-chave: Conceito; Surdez; Pratica educativa; Ensino Superior.
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ABSTRACT

The concept formation in students of higher education constitutes a necessity and,
in the case o deaf students, the studies regarding this practice in the classrooms
at this level of scholarly are even rare, and as such, they demand more research
and policy actions which may change the way of life of these individuals. Analyzing
the educational practice is a way of comprehending how teaching offers the
making up of concepts in students mind. The concept is more than an amount of
knowledge upon a subject of study. It is to know how to utilize it and operate within
it, including generalization, making analysis and synthesis as well. In this research
we aimed at knowing the practice used in the classroom with deaf students,
bearing on the acquisition of concepts by these students. We tried to comprehend
how deaf students acquire scientific concepts and how are the mediating
processes organized by teachers. Nine groups were observed, from two different
higher education institutions, in which there are thirteen deaf students, with ages
ranging from 21 to 42 years old. The criteria for collecting and data analysis were:
teachers’ mediation, materials and resources used by teachers, the formation and
concreteness of concepts by students part. The results point to a low degree of
teaching interventions towards deaf students; lecturing classes, hardly use of
chalk as well as hardly use of other resources and activities; insufficiency of
interaction among deaf students with their non-deaf peers and teacher. These
factors are reflected in students’ production, in which one can perceive the
difficulty of the content. It was concluded that in many situations the students
didn’t know the themes worked in the classroom. Advances in the education of
deaf people are significant, however, there is much ahead to be done concerning,
specially, to the educational practice in the classroom.

Key-word: Concept, Deafness, Educational Practice, Higher Education.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa trata de questdes educacionais relacionadas a surdez,
tema historicamente confiado as teorias idealistas da educacdo ou relegado a
plano secundario. Contudo, a partir de 1988, prop6s-se a inser¢do do surdo no
sistema regular de ensino. Esse fato gerou necessidades especificas a serem
encaminhadas — pelo permanente devir — na formag¢do do educador quanto as
contradicbes colocadas pela realidade escolar e quanto as peculiaridades dessa
insuficiéncia sensorial. Torna-se, portanto, relevante discutir questdes
relacionadas a aprendizagem desse aluno na escola comum, por sua vez,
inserida numa sociedade sob 0 modo capitalista de producéo.

Com a revolugéo industrial, o homem deixou de dominar todas as etapas
na fabricacao dos produtos e, ao mesmo tempo, deixou de produzir para a propria
sobrevivéncia. As relagdes de trabalho se organizaram em linhas de montagem,
em que cada trabalhador executa apenas uma parte do trabalho. Nesse novo
modo de producédo, a exploracdo de criancas surdas e ouvintes for¢cou a criagao
de leis de protecdo a infancia e uma das consequéncias destas medidas foi a
colocacao dessas em instituicoes de educacao infantil e escolas com o papel
social de ensinar noc¢des de leitura e escrita e, acima de tudo, cuidar, enquanto os
pais trabalhavam. A familia numerosae a vida em cooperacao transformaram-se
em quimera do passado.

Nesta nova sociedade capitalista, a vida urbana e o movimento migratério
em busca de trabalho fizeram diminuir consideravelmente a incidéncia de
casamentos entre parentes e, assim, a surdez congénita, ligada a genes
recessivos, também diminuiu de maneira igualmente consideravel.
Simultaneamente, a evolugdo do conhecimento cientifico trouxe explicagdes para
as causas da surdez e de como evita-la, informando e conscientizando sobre a
importancia das vacinas e dos procedimentos pré-natais.

A observacgao da préatica da comunicagao entre surdos e interesses ligados
a propriedade fez com que duas correntes de opinido, opostas, surgissem sobre o
assunto. De um lado, uma corrente humanista, que respeitava a comunicac¢ao por

meio de sinais, e de outro, um movimento que defendia a supremacia do método
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oralista’. O segundo movimento teve culminancia de defesa no “Congresso de
Milao”, em 1870; nessa data e nesse evento, a primeira lingua, a de sinais, foi
proibida aos seus usuarios surdos e ouvintes por aproximadamente 100 anos.

O fracasso da comunicacao verbal na escola fez com que outro modelo, a
comunicacao total, fosse permitido para professores e alunos, até que, em 1950,
emergissem 0s primeiros manuais com a organizagdo dos sinais viso-manuais,
transformando-os numa lingua, que, no Brasil, foi reconhecida, em 2002, como
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)?. No periodo de realizagdo desta pesquisa,
encontramos cada uma das linguagens acima citadas nas relagdes sociais dos
surdos.

Com base em Marx e Engels(2006), entendemos os desafios da inclusao
social numa sociedade onde os meios de produgcdo ndo sao apropriados
coletivamente, ou seja, apenas alguns os detém. E a classe detentora desses
meios tem determinado os cédigos linguisticos que devem ser aceitos
oficialmente na comunicacao. Portanto, é nesse contexto que a personalidade de
surdos foi determinada por quase dois séculos e, atualmente, alguns deles
cursam o Ensino Superior em instituicdes publicas e privadas.

Ainda sdo Marx e Engels (2006) que orientam sobre as manifestacoes
ideolégicas e de organizacdo politica a serem consideradas no estudo da
legislacao brasileira que configura a educacao de surdos desde 1988.

Para o campo social, o progresso da ciéncia trouxe beneficios e também
obstaculos, ou seja, para a integragdo de criangas surdas, 0 espago para contato
com seus pares passou a ser quase exclusivamente o da escola. Portanto, as

' Goldfeld (1997) Esse método visa integrar a pessoa surda na comunidade ouvinte; parte de uma base
inatista e considera a surdez uma deficiéncia a ser minimizada pela oralidade. Ao reconhecer a linguagem
oral como a Unica forma para comunicar, utiliza estratégias para fazer o surdo ouvir e falar.

Reconhecida como idioma, a Lingua de Sinais (LS) tem estrutura gramatical prépria: a Configuragdo das
Maos (CM), o Ponto de Articulagdo (PA) e o Movimento (M). A Configuragdo das méos (CM) é a forma como
estéo posicionados os dedos, a maneira como estd a méo ou as duas méos (conforme o sinal). A LIBRAS
apresenta 46 configuragdes de méao, e elas variam muito quanto as posigdes dos dedos, desde a mao com 0s
dedos abertos até os dedos fechados, e variam quanto a posigdo em que a méao esta. O Ponto de Articulagao
(PA) é o posicionamento das maos no espago em frente ao corpo ou no proprio corpo, ou seja, o sinal em
LIBRAS pode ser realizado na regido no espago diante ao corpo, préximo a cabega, ao tronco, bragos,
pernas e a propria mao. O Movimento (M) é realizado pela mao (ou méos) ou pelo movimento dos dedos
quando o sinal é produzido. Existe uma série de caracteristicas que podem apontar o Movimento de forma
mais precisa. Outras caracteristicas, também muito importantes quanto a estrutura da Lingua de Sinais, séo
os componentes ndo-manuais da LIBRAS, tais como a expressdo realizada pelo rosto e pela cabega
conjuntamente.
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relagdes sociais dos surdos do Ensino Superior do inicio do século XXI se ddao em
um contexto muito diferente daquele pesquisado por Groce (1997).

Com a industrializacao e a consolidacdo da hegemonia burguesa, a escola,
de modo geral, tem sido organizada pelo Estado com vistas ao mercado de
trabalho. A declaracdo de Marx e Engels (2006, p. 47): “O poder politico do
Estado moderno nada mais é do que um comité para administrar os negdcios
comuns de toda classe burguesa” tem servido de ponto de partida para propostas
educacionais consideradas criticas em oposicao aos programas oficiais.

Sendo assim, as propostas oficiais de educacao escolar conduzem seus
educandos a reprodugéo da alienagao absoluta, ja que a escola nao precisa mais
formar para o trabalho, a prépria maquina comanda o apertar de botées. Em
relacdo a escola necessaria no contexto capitalista, Gramsci (1984, p. 171), com

base em Engels, afirma:

A experiéncia cientifica é a primeira célula do novo método de
produgdo, da nova forma de unido ativa entre o homem e a
natureza. O cientista-experimentador é também um operario, nao
um puro pensador: 0 seu pensar é continuamente controlado pela
pratica e vice-versa, até que se forma a unidade perfeita da teoria
e da pratica.

Essa formagédo apontada por Gramsci, citada por (Macciocchi (1980),
sugere para o Ensino Superior (ES) a formagédo de um intelectual organico, ou
seja,

[...] € necessario o contato entre intelectuais e gente simples [...]
nao para reduzir a atividade cientifica [...] e sim justamente, para
edificar um bloco intelectual moral que torne politicamente
possivel um progresso intelectual das massas e ndo somente de

alguns grupos de intelectuais (MACCIOCCHI, 1980, p. 215).
Desse modo, Saviani (2007a) afirma que o sucesso da burguesia e o
progresso da industrializacdo e da formacédo de cidades trouxeram profundas
modificagdes no conceito de educagao e de escola, a saber, houve uma ruptura
entre educacao e trabalho. Contrario ao conceito de cidadania proposto pelos
consensos internacionais, Saviani (2007a) declara que o acervo minimo para uma

vida cidada deve incluir a linguagem escrita e a matematica, e ainda,
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[...] o conhecimento das ciéncias naturais & necessario para
compreender as transformagdes operadas pela acdo do homem
sobre o meio ambiente; e as ciéncias sociais [...] para
compreender as relacdes entre os homens, as formas como eles
se organizam, as instituicbes que criam e as regras de
convivéncia que estabelecem, com a consequente definicado de
direitos e deveres. [...] Aprender a ler, escrever e contar, e
dominar os rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias
sociais constituem pré-requisitos para compreender o mundo em
que se vive, inclusive para entender a prépria incorporagao pelo
trabalho dos conhecimentos cientificos no dmbito da vida e da
sociedade (SAVIANI, 2007a, p. 160).

Com base nos quesitos necessdrios para uma vida ativa em sociedade,

cabe a educacao superior,

Possibilitar a participagao plena da vida cultural, em sua
manifestacdo mais elaborada a todos os membros da sociedade
[...] destinada a formar profissionais liberais,e cientistas e
tecndlogos [...] organizacao da cultura [...] difusdo e discussao dos
grandes problemas que afetam o homem contemporéneo.
(SAVIANI, 2007a, p. 161).

Dessa forma, entendemos que a vida académica ndo se resume em
estudar os problemas sociais, mas em conviver com eles organicamente.
Portanto, sabe-se que, com o estudo do aluno surdo no Ensino Superior, ndo
conseguimos apresentar grande parcela da educacao na sua totalidade, mas nao
se pretende perdé-la de vista; quer-se sim compreender o ser humano e seu
desenvolvimento enquanto e quando em diferentes contextos As Politicas
Educacionais representam o instrumento para entender as razdes e modos que 0
sistema educacional se valeu para desempenhar seu papel para potencializar os
individuos, entre eles o surdo, que se inserem em um dado tempo e espaco.

Desse modo, a Educacao Especial foi criada para camuflar o fracasso da
escola em relacdo a aprendizagem de seus alunos. Nela, o aluno se torna
responsavel pelo baixo rendimento, oficialmente e em conformidade a ciéncia,
deixando a escola comum livre em relagcao ao débil ensino que transmite aos ditos
normais. No periodo em que a pesquisa se realizou, mais por motivos
econdmicos do que humanitarios, a legislacdo passou a postular a reinsercéo de
alunos com insuficiéncia fisica na escola comum de educagéao basica e superior.

O termo Educagado Especial assume dois sentidos diferenciados, neste

estudo, ora como modalidade de ensino, explicitada na Lei de Diretrizes e Bases
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da Educacao Nacional — LDB (BRASIL, 1996), ora como atendimento individual
na sala de aula, de acordo com Vygotski (1997).

A Educacao Especial no Brasil tem tido avangos, pelo menos numéricos,
nos ultimos anos. Um estudo intitulado Evolugédo da Educagao Especial no Brasil
(1998-2006), publicado pelo Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) mostra tais avangos. Esta pesquisa mostra um total de 11.999
alunos com necessidades especiais (NE)®, inseridos no Ensino Superior (ES);
destes, 8.190 em instituicbes privadas e 3.809 em instituicdes publicas. O
Ministério da Educacao (MEC) e o (INEP) reconhecem 2.428 deficientes auditivos
(DA) e nao apresenta o termo ‘surdo’ como categoria identificada (BRASIL, 2007).
Se distribuissemos o total (2.428) de DA em quantidades iguais entre as 260
instituicobes de Ensino Superior do Brasil (IES) publicas e as 2.237 |IES privadas,
listadas no Cadastro das Instituicoes de Educacdo Superior do Brasil
(INEP,2009), caberiam 0,97236684 aluno para cada instituigéo.

Os graficos do estudo acima citado tratam dos dados numéricos de surdos
e deficientes auditivos separadamente e, para o ES, apresenta apenas o grafico
para deficiente auditivo. Sendo assim, o surdo é uma categoria que nao aparece
na fonte oficial como estudante do ES.

O Censo Escolar de 2007, publicado pelo INEP, apresenta registro de
1.060 alunos surdos no Ensino Médio do Estado do Parana; destes, 940 estdo em
escolas publicas estaduais e 120 em escolas privadas.

Entende-se o termo deficiente auditivo, aplicado pelo MEC/INEP, na
pesquisa do Censo Escolar, para designar alunos com baixa audicdo, ou seja,
para determinar a incapacidade de decifrar fonemas, e como surdo aquele que
Nao consegue ouvir 0s sons, mesmo ao utilizar préteses auditivas. Dessa forma,
na pesquisa “Aquisicdo de conceitos por alunos surdos no Ensino Superior”, o
termo deficiéncia apresenta-se somente quando se trata de uma citagdo de
autores ou em conformidade com o MEC/INEP, no casode dados estatisticos e de
legislacao.

Embora o Censo Escolar ndo apresente em seus registros dados de surdos

no ES, ele o faz no Ensino Médio, o que nos permite pensar que pelo menos uma

® NE: necessidades especiais, terminologia usada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de 14
de dezembro de 1996.
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parte dos 1.060 alunos que concluiram esse nivel de ensino consiga inserir-se no
ES.

A falta de dados estatisticos nos levou a efetuar uma investigacdo do
namero de surdos matriculados nas Instituicoes de Ensino Superior (IES) do
Estado do Parana. A Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de Campo Mouréo,
por exemplo, desde 2001, providencia vestibular especial para candidatos com
NE e, como resultado, formou profissional surdo na area do Turismo e mantém
em formacdo cinco alunos surdos nos Cursos de Pedagogia, Engenharia e
Administracdo; na Faculdade privada de Assis Chateaubriand, hd a experiéncia
com um estudante surdo; na Universidade Estadual de Ponta Grossa, com dois;
na Faculdade Estadual de Paranavai, um; na Faculdade Estadual de Jacarezinho,
um; na Universidade Norte do Parana, duas alunas; no Centro Universitario de
Maringd (CESUMAR), nove alunos; na Pontificia Universidade Catélica do
Parana, trés; na Universidade Tuiuti do Parana, 17. Dados preliminares
apresentam um total de quarenta e cinco alunos surdos matriculados na rede
publica e privada do Ensino Superior no Estado do Parana no ano de 2008. Esses
dados foram obtidos por meio de mensagens telefonadas, visitas, e-mails e 30
cartas enviadas para 30 ES do Parana.

Conscientes de que alunos surdos estdo matriculados em instituicdes
publicas e privadas do ES, consideramos esse acesso fruto, pelo menos em
parte, de direitos constitucionais. E, como docente do espaco universitario,
compreendemos a dificuldade do docente em inserir o aluno surdo na
aprendizagem. Assim, nos propusemos a conhecer a pratica realizada em sala de
aula para verificar a apropriagdo de conceitos por esses alunos. Portanto, a
presente pesquisa objetiva discutir como os alunos surdos apreendem conceitos
cientificos e quais s&o os processos mediacionais organizados pelos docentes
para que isso aconteca. Esta é uma exigéncia que parte das discussbes sobre 0
processo de aprendizagem dos alunos especiais, visto que estas tendem mais a
exclui-los do que inclui-los. Por falta de bases fundamentais para justificar
julgamentos e avaliagcdes, acabam limitando-se a critérios penalizadores aos
alunos sem uma definicdo de como ensinar ou de como o aluno aprende.

Desse modo, estudou-se a legislacdo que configura a educagao de surdos

no contexto histérico, politico e social do século XXI, e, nessa orientagdo, buscou-
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se uma fundamentacdo na Psicologia Histérico-Cultural para compreender
sujeitos que, comumente, ao chegarem ao ES, contam com um desenvolvimento
intelectual propicio ao pensamento logico-verbal, as percepgcdes superiores, ao
conceito cientifico. E, finalmente, analisou-se a pratica docente na organizacao do
ensino para verificar se essa agao propicia ou ndo a aquisi¢cdo de conceitos pelos
alunos surdos.

A respeito da configuragdo legal da educagdo de surdos, julgamos
necessario abordar, jA na introdugdo, os conceitos de inclusdo/exclusdo
fundamentados em Groce (1997), para, em seguida, retomar a Constituicao
(BRASIL, 1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL,
1996), o Decreto n.? 5.626/2005 que regulamenta a Lei 10.436, de 24 de abril de
2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais —LIBRAS (BRASIL, 2002) e
o artigo 18 da Lei n.° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que dispde sobre a
formacgao de intérpretes de linguagem de sinais (BRASIL, 2000) e da Portaria n.®
3.284 que trata da acessibilidade ao Ensino Superior (BRASIL, 2003).

A organizagao do trabalho atende as normas da Associagao Brasileira das
Normas Técnicas (ABNT), portanto, esta dividida em cinco sec¢des:: Introducao,
Politicas Publicas Educacionais de Apoio a Escolarizacao de Surdos no
Ensino Superior, Formacao de Conceito e Surdez, Alunos Surdos no Ensino
Superior e Consideracoes Finais, com suas subdivisbes. As referéncias tanto
no corpo do texto como no final do trabalho também se orientam pelas normas da
ABNT.A secao Politicas Publicas Educacionais de Apoio a Escolarizacao de
Surdos no Ensino Superior apresenta os aspectos legais que configuram a
acao educativa do surdo. Nesse sentido, Mori (2008) declara que o cumprimento
das metas estabelecidas na legislacdo € condigcdo basica para assegurar o
desenvolvimento e a escolarizagao do surdo na educagao regular.

Para compreender o desenvolvimento intelectual do surdo e seu modo de
apreender conceitos, optamos pelos pressupostos histérico-culturais. Esta
concepcdo de desenvolvimento humano desenvolve dois eixos de
fundamentacao: a relagdo pensamento e linguagem e o papel da instrucdo no
desenvolvimento. Experiencia e argumenta suas hipéteses e constitui-se como
ciéncia psicolégica sob um referencial materialista histérico e dialético Assim

sendo, a formagcdo de processos psicologicos superiores é mediada pela



23

linguagem (semanticos) e estruturada nao em localizagbes anatdmicas fixas no
cérebro, mas em sistemas funcionais, dinamicos e historicamente mutaveis.
Relaciona-se o método marxista, que defende a natureza socio-histérica do
psiquismo humano, advinda dai a preocupacdo com o0s problemas da vida
humana, com a pedagogia, com a cultura, nas quais o psiquismo intervém. Uma
caracteristica fundamental, especifica para a pesquisa que ora se propde é o fato
de a fundamentagéo vigotskiana tratar do desenvolvimento de sujeitos surdos nas
suas experiéncias e resultados teoricos.

Sob o enfoque acima exposto, com base na concepgao Historico-Cultural
da educacgao, a secao Formacao de Conceitos e Surdez discute a implicacao
dos processos psiquicos na formacao de conceitos no aluno surdo. Apresenta
subse¢des que discutem o papel da sensacdo, da percepgdo, da atengao, da
meméria, do pensamento, da linguagem e da imaginacdo como fontes do
conhecimento.

Na secédo Alunos Surdos no Ensino Superior, os dados da pesquisa sao
classificados em duas grandes categorias — os alunos em sala de aula e
observacao da formacao e concretude de conceitos —,analisados sob o enfoque
da concepcao Histérico-Cultural da educacao, referencial desenvolvido nas
secdes e subsecdes anteriormente descritas.

A adocao da perspectiva Historico-Cultural se justifica, porque, para
Vygotsky (2008), o signo possui uma fun¢ao social e uma fungéo intrinsecamente
ligada ao individuo. E, com base nos trabalhos de Tolstoi, afirma que a dificuldade
apresentada pelo aluno em aprender uma nova palavra esta relacionada ao
conceito que a palavra se refere e ndo aos seus caracteres fonoldgicos. Portanto,
os caracteres da Lingua de Sinais, por si sO, possivelmente ndo deem conta de
superar a barreira de acesso ao conteudo e ao conceito, ndo que ela ndo seja
necessaria ao aluno surdo.

Nesse sentido, argumentamos que o problema da aprendizagem do aluno
surdo ndo consiste apenas num problema linguistico, ja que, para Gramsci (1984,
p. 11), “[...] a linguagem é um conjunto de nogdes e de conceitos determinados e
nao, simplesmente, de palavras gramaticalmente vazias de conteudo”.

Em seus estudos sobre o desenvolvimento do adolescente e a formacéao de

conceitos, Vygotski (1997) explica que a analise do pensamento do adolescente
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ndo pode se fundar s6 na observagdo externa, devem ser compreendidos os
processos mentais envolvidos na realizagdo da tarefa. A busca de entendimento
do processo de formacdo de conceito ndo se esgota, portanto, na experiéncia
cultural.

A aquisicéo de conceitos sé é possivel quando o aluno participa ativamente
de sua criacdo. Sem a participacao na criagdo do conteudo fica dificil entender as
relagdes subjacentes a ele, bem como compreender as relagdes aparentemente
ocultas nas areas do conhecimento. Os conceitos resultantes das tarefas
realizadas pelo aluno estdo implicitos nas mudangas intelectuais produzidas.
Assim, o aluno do Ensino Superior traz consigo uma bagagem cultural, composta
de interesses, concepgdo de mundo, normas éticas, regras de conduta,
inclinacdo, ideais, que lhe permite insercdo e participacdo a uma cultura que
ainda Ihe é externa.

Vigotski (1999) busca em Marx a elucidag@o do conceito de consciéncia e
explica que sem ela, como processo de atividades organizadas, o conhecimento
ndao acontece “[...] se a esséncia das coisas e sua forma de se manifestar
coincidissem diretamente, toda ciéncia seria supérflua” (apud VIGOTSKI, 1999, p.
150).

Assim, o papel da escola no desenvolvimento de capacidades intelectuais
constitui um trabalho complexo na organizacao da intensidade, da frequéncia e do
teor epistemoldgico da atividade pedagdgica, atrelados a elaboracao da avaliacao
da tomada de consciéncia do conceito do objeto. Consideramos de fundamental
importancia as diferengas individuais que todos possuem e caracteristicas
relacionadas a surdez nesse trabalho docente.

As investigagbes, na concepgao histérico cultural, sdo direcionadas ao
entendimento pedagdgico, ao entendimento da fungéo social da escola, em como
lidar com signos, de refletir sobre os ja& conhecidos e trazer outros ao
conhecimento do aluno, ou seja, com dificuldades que aparecem sé na
escolaridade em captar a arbitrariedade nos signos na palavra falada, escrita, nos
gestos e em outras formas signicas.

A metodologia da pesquisa optou pela observagdo da pratica na sala de
aula, tendo como base a tese n.? 8 de Marx (1978, p. 52) contra Feuerbach: “Toda

vida social é essencialmente pratica. Todos os mistérios, que induzem as
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doutrinas do misticismo, encontram sua solugéo racional na praxis humana e no
compreender dessa praxis.” De acordo com essa afirmacao, a vida académica
nao se resume em estudar os problemas sociais, mas em conviver com eles
organicamente.

Portanto, com base no materialismo histérico e dialético, asseveramos que
a observacao da pratica educativa é o melhor critério para comprovar se 0 ensino
€ verdadeiro ou falso e essa concepgao considera conteudo e forma, um tao
importante quanto o outro. A titulo de exemplo, sabe-se da importancia dos
processos psiquicos na aprendizagem, mas como explicitar a formagdo de
conceitos a partir desses processos na pratica?

Em busca de resposta a esta questado, selecionamos, entre as instituicbes
de ES com alunos surdos matriculados, duas que fossem mais préximas uma da
outra. Assim, optamos por uma publica, situada na Regido Centro-Oeste do
Parana, e uma privada, localizada na Regido Noroeste do mesmo Estadoa
distancia entre ambas € de 86 Km. A primeira com quatro alunos e a segunda
com nove. Foram observados alunos do ES de: Pedagogia, Administracao,
Engenharia de Producao Agro-Industrial, Andlise de Sistemas, Publicidade e Web
Design.

Os procedimentos que anteciparam a pesquisa empirica foram: solicitacao
de autorizagcao as instituicdes selecionadas para efetuar as observacoes em sala
de aula; cadastramento do projeto de pesquisa no Sistema Nacional de Pesquisa
(SISNEP); aprovacdo do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos da UEM (COPEP); assinatura do termo de consentimento
livre e esclarecido dos sujeitos surdos da pesquisa, autorizando as observacées
sobre si; assinatura de professores para autorizarque sua aula fosse observada.

Os dados foram coletados e classificados obedecendo duas categorias:
observacado dos alunos em sala de aula (materiais e equipamentos, mediagao/
interacao com professor, com e sem auxilio de intérprete da Lingua de Sinais,
interagdo dos alunos, iniciativa do aluno) e observacao e concretude de conceitos.

Para conceituar categorias, reconhecemos, em primeiro lugar, “a pequenez
do pesquisador individual ante o todo do campo da pesquisa — o fenémeno
educativo - parece ser um entrave intransponivel [...] ndo ha conhecimento

absolutizado [...] Este relativo, entretanto, ndo diz respeito a uma suposta
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impossibilidade de conhecer” (SANFELICE, 2008, p. 89). Desse modo, nos
dispomos a considerar as contradicdes relacionadas as categorias e aos sujeitos.
As consideracdes finais deixam a pesquisa em aberto, porque se vé 0 processo
educativo como um devir constante de tematicas alusivas a educacao de surdos e
a formagéo de conceitos.

Conceituamos o termo “categoria” segundo a légica dialética. Sao partes
da totalidade a que nos propomos pesquisar. Nesse processo de analise de
dados organizados em categorias, procuramos 0s tragos comunicantes entre eles;
procuramos situa-los na materialidade histérica na qual a educagédo vem sendo
produzida; preocupou-se com cada uma das partes do amplo processo da
educacdo de surdos e a apropriagdo de conceitos nas suas multiplas
manifestagcées particulares, relacionadas entre si e com o todo (SANFELICE,
2008).

Com base em Leontiev (1970), € possivel argumentar que as categorias
acima tém finalidade reguladora na analise pela delimitacdo que possibilita o
levantamento de dados, dependendo do significado que cada expressao
categorica possua no contexto desse estudo. Cada vocabulo que representa uma
categoria ja € em si mesmo uma fonte inesgotavel de conceito cientifico, uma vez
que, para cada uma das classificacoes, existe um envoltério verbal que sugere
reflexdes.

Os dados obtidos foram registrados em quadros, segundo as categorias, e
somente textos mais amplos estao colocados fora desses.

Para melhor compreensdao da problematica da surdez em relagdo a
apropriagcao de conceitos, a proxima subsecéo faz um breve estudo da legislacao

de surdos e sua conexdo com a educagao inserida no modelo neoliberal.



2 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS DE APOIO A ESCOLARIZACAO
DE SURDOS NO ENSINO SUPERIOR

O conceito de educacéao especial de ensino obrigatério e de escola publica
foi formando-se simultaneamente a ocorréncia de alunos que apresentavam
dificuldade em compreender os conteudos do curriculo escolar — escola que entdo
que se pretendia para todos. Porém, ainda antes que fosse colocado em
discussdo o pensamento organizador destas instituigbes, rétulos ja vinham sendo
atribuidos a alunos pobres, a alunos diferentes e, dentre os ultimos, figuravam os
alunos surdos, reconhecidos como sujeitos com necessidades educativas
especiais. Para atender esses alunos, foram criadas as classes especiais, que
substituiam o ensino regular.

Karagiannis e Stainback (1999) relatam que, nos Estados Unidos, por
exemplo, essas mudangas comegaram a se concretizar a partir da Republica, em
1783. A educagéo especial iniciou sua histéria em um local que isolava os alunos
fracos, para ndo contaminar os “bons”; assim, em 1817, entre as instituicdes para
cegos e idiotas*, foi criado o Asilo Americano para Educacgdo e Instrugcdo de
Surdos e Mudos®. No quadro de transformacdes da sociedade americana colonial
em nacional, no final do século XVIII e inicio do século XIX, essas instituicbes
tiveram grande importancia. Mais adiante, entre 1842 e 1918, os estados
americanos elaboraram suas leis de escola publica e de ensino obrigatorio, pelas
quais, por exemplo, deliberaram que a educacdao dos negros fosse efetivada
insuladamente, ou seja, em ambiente separado do dos brancos. Estes autores
mostram que as reivindicagbes populares em relagdo a educagao eram atendidas
como forma de amenizar os conflitos da populagdo e, para promover o ser
humano, a escola e as demais instituicbes mantinham afastados os pobres,
negros e deficientes de forma que ndo viessem a incomodar os valores
tradicionais e a ordem publica.

Ao verificar a situacado das criancas e dos adolescentes frente a exploragcao
no trabalho e diante de uma escola especifica, criada para pobres, nos anos de

* Termo utilizado para definir retardo mental em 1817.
® Surdos e Mudos era o termo que definia as pessoas surdas em 1817.
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1860, Marx e Engels (1979) declararam que grande parte dos trabalhadores nao
era livre para avaliar a educacdo de seus proprios filhos, ou seja, “[...] para
compreender o interesse verdadeiro de seu filho ou as condigcbes normais do
desenvolvimento humano” (MARX e ENGELS, 1979, p. 222). Os autores
defendem que os operarios mais esclarecidos deveriam se comprometer com o
futuro de sua categoria, por meio da inferéncia nas leis gerais que vinham sendo
impostas pelo Estado, assim poderiam transformar o ser da sociedade.

Para Gramsci (1984), a atuacdo operaria sobre a elaboracao das leis
transforma a passividade dessa classe em fonte para novas iniciativas; a estrutura
pode transformar-se em superestrutura na consciéncia; o conceito objetivo passa
para o subjetivo e ocorre a passagem da necessidade para a liberdade, a saber,
para o plano politico. Sabe-se que, desde 1950, houve movimentos de pais na
busca do direito que seus filhos com necessidades especiais ocupassem 0s
espagos comuns aos das demais pessoas. Contudo, os avangos foram minimos
devido a tensao criada entre estes e a classe hegeménica por causa de suas
propostas.

Assim, o estudo das politicas de apoio a escolarizacao de surdos no
Ensino Superior quer-se um meio de evidenciar como o Estado concebe a
educacao de modo geral e de discutir a legislacdo escolar de atendimento
educacional aos individuos vitimas de surdez, visto que, para mudar as condicées
sociais, ha que se, evidentemente, partir da situacdo atual. E as legislacdes
incluidas, situagédo oficial que se apresenta no inicio do século XXI, sdo as
explicitadas por meio de normas de insercdo de alunos com necessidades
educacionais especiais no sistema regular de ensino.

Para melhor compreender as politicas educacionais, far-se-4 uma breve
revisdo da histéria da educacao especial com énfase na educacao de surdos.

Na antiguidade, entre os gregos, circulava uma crenga — decorrente de
uma ma leitura de Aristoteles — que o surdo ndo seria capaz de raciocinar, ja que
o0 conhecimento e o raciocinio em geral dar-se-iam apenas por meio da
linguagem. Nao teria ocorrido a este grande pensador que 0s surdos ndo sao
desprovidos de linguagem. Na verdade, o texto do filésofo referia-se a animais
sem o 6rgao da audicdo (como as formigas), mas o equivoco prevaleceu e

alastrou-se. Nesse sentido, Shimazaki e Lemes (2008), citando Soares, relatam
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que Gerolamo Cardano (1501-1576), ao reconhecer em seu filho surdo as
habilidades de raciocinio e ao afirmar que a escrita poderia representar ideias, fez
com que essa “teoria” de Aristoteles fosse refutada.

No Brasil, referente aos dois primeiros séculos que se seguiram a invasao
portuguesa, ndo se encontra registro de preocupagdo com as pessoas com
necessidades educativas especiais fisicas, sejam elas sensoriais ou ndo. Sendo
assim, para compreender o contexto dos séculos XVI e XVII, a pesquisa
“Aquisicao de conceito em alunos surdos do Ensino Superior” remete para uma
sociedade na qual trabalho/educagédo, de forma indissociavel, produziam um
processo no qual “os homens apropriavam-se coletivamente dos meios de
produgcdo e educavam-se e educavam as novas geracoes” (SAVIANI, 2007a, p.
154). Como, por exemplo, 0 modo de vida de pessoas surdas na llha de Vineyard
— no final do século XVII, mais precisamente a partir de 1642 —, pesquisado por
Groce (1997).

A autora apresenta como resultado de sua investigacado, que nascer surdo
naquela ilha ndo causava tristeza ou constrangimento e que comunicar-se por
meio de sinais ou verbalizar ndo fazia a menor diferenca. Nela, os surdos tinham
a mesma participacdo dos ouvintes em todos os aspectos da vida material, isto é,
tinham a mesma infancia de seus irmaos e vizinhos ouvintes; recebiam a
educagcdo comum; casavam com surdo ou com ouvinte; responsabilizavam-se
pela propria prole; produziam sua sobrevivéncia; atuavam nas diversas atividades
comerciais e laborais; serviam na guerra; participavam de decisées; assumiam
responsabilidades legais; tinham vida social e iam a eventos comunitérios.
Percebe-se, na pesquisa de Groce (1997), que 0 avango das pesquisas cientificas
e a mudanca nas relagbes sociais de trabalho, nos séculos posteriores ao XVII,
transformaram a vida na ilha. Com a chegada de estrangeiros, os filhos dos
antigos moradores comegaram a casar-se com pessoas que ndo eram parentes
seus e, com isso, diminuiu 0 casamento consanguineo e, consequentemente, o
nascimento de criangas surdas; com o tempo, ja ndo havia lembranca que um dia
a lingua de sinais fora um instrumento de comunicagao tao utilizado quanto a fala
naquele lugar.

Fundamentando-se em Groce (1997), é possivel afirmar que o processo

industrial, urbanistico e cientifico transformou a vida das pessoas, segregando-as,



30

separando e produzindo juizos e teorias com base em dados aparentes. E que,
no caso da surdez, estes juizos tém sido fundamentados no fenétipo e em
ideologias alheias aos proprios surdos.

O estudo de Jannuzzi, denominado A Luta pela Educagdo do Deficiente
Mental no Brasil, até 1935, trouxe contribuicdo para a pesquisa que ora se realiza.
Jannuzzi, citando Moacyr, afirma que, sob a vigéncia da Lei de 15 de outubro de
1827, em 1835, “0 Deputado Cornélio Franga apresentou um projeto, logo
arquivado, propondo a criacdo do cargo de professor de primeiras letras para o
ensino de surdos-mudos, tanto no Rio de Janeiro como nas provincias”
(JANNUZZI, 1992, p. 21).

Saviani (2007b, p. 126), citando Tambara e Arriada, explicita o programa

curricular de primeiras letras e do método mutuo:

[...] e 0 artigo 6.2 estipula que o conteddo que os professores deverao
ensinar: ler, escrever, as quatro operagdes de aritmética, pratica de
quebrados, decimais e proporgdes, as nogdes mais gerais de geometria
pratica, a gramatica da lingua nacional, os principios de moral crista e de
doutrina da religido catolica apostolica romana [...].

Com as transformagdes da sociedade e as novas exigéncias criadas e
impostas aos homens, a forma de comunicagdo foi mudada e,
consequentemente, a linguagem de sinais foi substituida pela oralidade.

Mais tarde, em 1856, é que o apelo a instru¢do de surdos encontra eco no
governo imperial.

Para Saviani (2007b), o ensino mutuo ou Lancaster-Bell propunha uma
pratica na qual os alunos mais adiantados ensinavam os mais atrasados. Uma
das causas do fracasso dessa proposta foi a dificuldade apresentada pelos
professores em dominar os conteudos curriculares.

A histéria mostra que, a convite de Dom Pedro Il, o professor francés
Ernest Hewet, em 26 de setembro de 1857, criou o Instituto de Surdos-Mudos,
dando, desse modo, o0 primeiro passo no contato com a Lingua de Sinais
Francesa. Inicialmente, o surdo era educado por meio da escrita, com apoio da
linguagem falada, da datilologia (alfabeto manual) e sinais. Havia, nesse primeiro
programa, a disciplina Leitura sobre os Labios, voltada a criangas com aptidao a

desenvolver a linguagem oral e com a lingua de sinais desenvolvida pelos alunos.
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Num momento histérico de cultura agricola, | o interesse pela educagao escolar
era pequeno e, sendo assim, o trabalho de oralizacdo ndo era executado por
especialistas, e sim por professores comuns (RODRIGUES, 2009).

Segundo Bueno (1993), o professor Eduard Huet, com a intermediacao do
Marqués Abrantes junto a D. Pedro Il, conseguiu instalar o Instituto Nacional dos
Surdos-Mudos no Rio de Janeiro em 26 de setembro de 1854.

[...] o surgimento de internatos dedicados a educagao especial
parece refletir a importagdo de um espirito ‘cosmopolita’ dos
grandes centros, consubstanciado pala criacdo dos institutos,
mais como resultado do interesse de figuras préximas ao poder
constituido do que pela real necessidade (BUENO, 1993, p. 85).

No caso da educacado de surdos, a Franca, com a qual a elite brasileira
mantinha contato, destacava-se com o trabalho educativo do padre Charles
Michel L’Epée (1712-1789) junto a Sicard e Clerc na utilizacdo de sinais — gestos
naturais — e adogao do alfabeto manual para nomes préprios e termos abstratos.
Esse trabalho repercutiu mundialmente ao ponto de influenciar outros paises, ou
seja, a educacao de surdos chegou ao Brasil nesse contexto.

Ainda para Jannuzzi (1992), a criagao dos institutos de cegos e surdos
quase que simultaneamente, 1854 e 1856, foi favoravel a discussao dessa
educacao no primeiro Congresso de Instrucao Publica em 1883. Aquele evento
tinha, entre seus temas, a sugestao de curriculo e formagdo de professor para
cegos e surdos. O tema ndo conseguiu atrair a atencao do governo central para a
educacdo desses alunos e para a instrugdo publica primaria, tanto que foi
relegada aos recursos das provincias pela Departamentalizagdo do Ato Adicional
de 1834.

O descaso para com a instrugdo primaria, garantida anteriormente pela
Constituicdo de 1824, assim como para com a educagao especial fez com que um
recenseamento, em 1874, mostrasse o deterioramento dessas modalidades
educacionais: 17 alunos surdos eram atendidos pelo Instituto Nacional de
Educacao de Surdos, numa populagao total de 11.595 alunos. Ou seja, o Estado.
naquele momento, colocava a instrucao secundaria, a superior e o propedéutico

como prioridade, como meio para atingir posicao mais elevada na sociedade.
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Os dados expostos acima mostram uma educacgao brasileira incapaz de
cumprir com o desenvolvimento industrial para formacdo de méao de obra e da
producao tecnoldgica. Essa fase perdurou até os anos de 1950-1960, quando se
iniciou a estratégia de superacao da crise do capital denominada Estado de Bem-
Estar Social, paralelamente a importacdo de tecnologias mais sofisticadas, assim
como de agrotoxicos. Nesse sentido, a sobrevivéncia da populacao brasileira, até
aproximadamente 1950, provinha da agricultura, a qual dependia do uso de
instrumentos rudimentares como a enxada e, as vezes, o arado. Essa atividade
econdmica permitia o trabalho de analfabetos e de pessoas com insuficiéncia
fisica ndo visivel.

Durante o Império e inicio da Republica, o aspecto econébmico e social foi
marcado pelo desequilibrio entre exportagdo e empréstimo de dinheiro
estrangeiro; entre produgao de artigos de consumo em detrimento das industrias
de transformagé@o de minério e de construgdo de maquinas e pela desvalorizagao
da educacao por parte da aristocracia rural. Uma comprovacao dessa realidade
sao os dados que atestam que o trabalhador do género masculino era analfabeto,
criangas entre cinco e oito anos trabalhavam na industria téxtil; além disso, o
trabalho das mulheres e das criancas era usado como forma de capitalizacdo de
recursos, ja que o salario dessas trabalhadoras era 19% menor do que o dos
homens em estados como o Rio Grande do Sul, mas 2% menor no Nordeste.

Com a Republica, o Brasil tornou-se signatario da democratizacao da
educacdo basica e da expansdo da educacdo especial. Todavia, apesar da
legislacdo da educacado para todos, a escola ndo se adaptou para receber a
camada popular que tinha acesso a mesma e, ao nao mudar, ndo conseguiu fazer
com que os alunos se apropriassem do conhecimento escolar e, para minimizar a
culpa, tratou de rotular os alunos como incapazes. Para tanto, uma das solugdes
foi criar instituicbes para atendimento de alunos considerados portadores de
dificuldade de aprendizagem, dentre essas, uma foi criada para os surdos, 0
Instituto Santa Therezinha, em 1929.

Em uma sociedade na qual a agricultura ndo exigia escolaridade para lidar
com seus instrumentos, onde as poucas escolas funcionavam com professores

que nao sabiam ensinar, como pensar em educacao especial? A educacao



33

escolar vai adquirir importancia somente mais tarde com a atuacdao dos
movimentos populares.

O movimento de educadores na busca de propostas para compreender o
alunado, entre elas as vertentes médico-pedagdgica, psicopedagdgica e o
movimento dos pioneiros da educagao nova, tornaram esse periodo, de 1920 a
1935, bastante proficuo na area educacional (SAVIANI, 2007b). A avaliacao
diagnostica com base cientifica, por um lado, serviu para uma tomada de
conhecimento de quem eram os alunos inseridos na escola nesse momento. Por
outro lado, o instrumento de mensuragédo associado a filosofia e a psicologia
subjacente a essa pratica mais expulsou os pobres e os insuficientes fisicos da
sala de aula do que os inseriu. Desse modo, sendo a escola o0 espago no qual as
insuficiéncias se manifestam, aqueles que ndo se adaptassem a ela eram

considerados retardatarios; dentre estes figuravam os surdos.

2.1 A EDUCACAO DE SURDOS NO MODELO DE BEM-ESTAR SOCIAL

Fundamentando-se no conceito de doenca ou deficiéncia, no ano de 1945,
um projeto mundial de reabilitacdo recebeu apoio do Welfare State — programa de
apoio aos paises subdesenvolvidos e em desenvolvimento, entre eles, o Brasil. A
Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) e suas Agéncias Especializadas, em
assembleia, criaram o Bureau of Social Affairs e, dentro dessa unidade, foi
instalada uma Unidade de Reabilitacdo de Pessoas Deficientes. Nesse contexto,
no Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional n.? 4.024 de 1961 foi
aprovada. Na década de 1970, o Programa de Estado de Bem-Estar Social
mostrou sua ineficacia diante da execug¢do desta proposta, incluindo a de
“integracao dos excepcionais na comunidade”.

Silva (19867, p. 312-313), na funcdo de Secretario-Técnico do Brasil no
Bureau of Social Affairs, relata sua participacdo no programa de reabilitacdo de
pessoas deficientes:

Durante o Seminario Internacional sobre Administracdo de
Programas e de Centros de Reabilitagdo nos Paises em
Desenvolvimento, organizado pela ONU e pelo Governo da
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Dinamarca, em Copenhague, de 18 de julho a 5 de agosto, de
1966 [...] tivemos a oportunidade de analisar a questdo da
coordenagdo em um painel de especialistas, sendo nossa missao
apresentar pontos relevantes que justificam a coordenacgao a nivel
internacional.

No Seminéario Internacional sobre Administracdo de Programas e de
Centros Reabilitacdo nos Paises em Desenvolvimento, foi elaborado um
documento no qual se firmava a técnica de reabilitagdo entendida como educacao
especial. Esse trabalho envolvia organiza¢des internacionais, governamentais e
nao-governamentais. A terminologia enfatiza a vertente médico-pedagdgica na
base dessa pratica.

Para dar conta da dimensao da proposta de Bem-Estar, juntaram-se com a
Organizacao das Nacdes Unidas (ONU) o Fundo de Emergéncia das Nacgbes
Unidas para as Criancas (UNICEF), a Organizacado Internacional do Trabalho
(OIT), a Organizacao Mundial da Saude (OMS), Organizacao das Nag¢des Unidas
para Refugiados e a Organizacdo das Nagdes Unidas para Educacéao, Ciéncia e
Cultura (UNESCO). No Seminario Internacional sobre Administracdo de
Programas e de Centros de Reabilitagdo nos Paises em Desenvolvimento, as
instituicbes anteriormente citadas organizavam acdes de reabilitacdo fisica,
educacional e profissional por meio de Centros equipados de tecnologias e
profissionais especializados. Dentre os Centros de reabilitacdo, podemos citar os
da area auditiva, que tinham o objetivo de fazer o surdo ouvir por meio de
préteses e outros aparelhos e se adequar a sociedade. Nessa concepgao, o surdo
tinha primeiro que falar para depois se alfabetizar.

A concepcao oralista de educacdo de surdos, defendida desde 1870,
ajustava-se aos principios da reabilitacdo. Nesse sentido, o oralismo compreende
a comunicacgao oral na lingua oficial do pais que visa a integragdo da crianca

surda na comunidade de ouvintes.

Para alcangar seus objetivos, a filosofia oralista utiliza diversas
metodologias de oralizacdo: verbotonal, audiofonatéria, aural,
acupédico etc. Essas metodologias se baseiam em pressupostos
tedricos diferentes e possuem, em alguns aspectos, praticas
diferentes. [...] O que as une é o fato de acreditarem que a lingua
oral é a unica forma desejavel de comunicacdo de surdo e se
dedicarem ao ensino desta lingua as criangas surdas, rejeitando
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qualquer forma de gestualizacdo, bem como as linguas de sinais.
(GOLDFELD, 1997, p. 31).

O oralismo tem como base epistemolégica do desenvolvimento linguistico
0s pressupostos inatistas. Segundo tais pressupostos, a linguagem ocorre
espontaneamente por meio da imitagdo. O pensamento oralista apregoa uma
crenga de que, como nos ouvintes, na crianga surda, exista uma predisposicao
biol6gica para dominar uma lingua, ou seja, por ser surda, a crianga necessita de
estimulacdo de seus residuos auditivos, das vibragcdes corporais e da leitura
orofacial para adquirir a gramatica e a organizacao do pensamento para poder se
expressar.

O processo de reabilitacdo da fala dura em média de oito a doze anos,
dependendo das caracteristicas individuais da crianca, tais como, o tipo de perda
auditiva; a época em que ocorreu a perda e a participacao da familia no processo
de reabilitagao.

Ainda como apoio a técnica de reabilitacdo auditiva, podemos incluir a
filosofia da comunicacao total, que consiste na utilizacado de qualquer recurso,
seja a lingua de sinais, a linguagem oral ou coédigos manuais, para facilitar a
comunicacdo com as pessoas surdas. Nessa, o processo de reabilitacao
considera os aspectos cognitivos, afetivos e sociais da pessoa. Goldfeld (1997),
citando Ciccone, afirma que criangas, expostas a modalidade oral aos trés anos,
conseguiram aprender a lingua de seu pais, porém, no desenvolvimento social,
afetivo e emocional, ndo foram bem sucedidas. E a pesquisa de “Comunicagao
Total do Centro Internacional de La Sordera em 1960, mostrou que a crianga que
cresce em um ambiente de Comunicacado total demonstra mais habilidade para
comunicar-se e tem éxito na escola” (p. 36).

No momento em que a presente pesquisa se realiza, conta-se com poucas
pessoas ouvintes com o dominio da Lingua de Sinais. E mesmo aquelas que
fizeram curso da LS dificilmente conseguirdo, numa sala de aula, interpretar com
propriedade uma aula em LS para o aluno surdo. Nesse caso, admite-se, aqui, a
importancia fundamental da comunicacao total na sala de aula.

Retomando Silva (1986), o autor cita o Centro de Reabilitacdo Sarah
Kubitschek, criado em Brasilia no periodo em que atuou junto a ONU, nos
programas de Bem-Estar Social. Relata que o Instituto de Reabilitacdo da
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Universidade de Sao Paulo (USP) fechou suas portas ao final da década de 1960,
porque os cursos de Terapia Ocupacional e de Fisioterapia e o de Fonoaudiologia
foram absorvidos pela Faculdade de Medicina daquela instituicdo. As instalacdes
foram devolvidas ao Instituto de Ortopedia e Traumatologia do Hospital de
Clinicas da Faculdade de Medicina da USP. Seus profissionais, por terem ficado
por anos a fio sem ter clientela para atender e sem verbas para atuar,
dispersaram-se para outros servicos do Hospital das Clinicas ou pediram
demissao.

Como reflexo do Estado de Bem-Estar, podemos citar a criagdo, em 1950,
da Escola Epheta em Curitiba; em 1952, do Instituto Domingos Savio em Recife;
em 1957, da Escola Santa Cecilia no Rio de Janeiro; em 1958, do Instituto
Educacional Sdo Paulo, em S&o Paulo; em 1959, do Instituto Nossa Senhora de
Lourdes, no Rio de Janeiro; em 1960, do Instituto Dona Conceicdo, em Sao
Paulo; em 1968, do Instituto Cearense de Educacao de Surdos, em Fortaleza; em
1970, da Escola Santa Maria, em Salvador; em 1970, do Instituto Nacional dos
Surdos-Mudos no Rio de Janeiro.

Kassar (1998) afirma que a distribuicdo de servigcos, que ja ocorria
anteriormente a década de 1960, com a criacdo da Sociedade Pestalozzi e das
Associacbes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAEs), que se
responsabilizavam pelo atendimento a clientela mais comprometida, €
normatizada em 1961. Conclui que, naquele momento, a educacgao especializada
nao seria assumida diretamente pelo Estado, ou seja, ndo se daria, em sua
maioria, na escola publica, mas em instituicdbes especializadas de carater
assistencial, mas ndo governamentais.

O termo excepcional € empregado no texto da Lei n.? 4.024 de 1961, nos
artigos 88 e 89, em conformidade ao conceito adotado pela vertente
psicopedagogica. Sendo assim, a categoria inclui os mentalmente deficientes,
todas as pessoas fisicamente prejudicadas, as emocionalmente desajustadas, as
superdotadas e todas que requerem consideracao especial no lar, na escola e na
sociedade. Nesse sentido, entende-se que o surdo se insere nessa classificacao.

Os artigos da Lei acima citados preveem a “integragédo dos excepcionais”
na comunidade, e bolsas de estudo, empréstimos e subvencdes publicas para as

iniciativas privadas consideradas eficientes pelos conselhos estaduais de
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educacdo. Ja num contexto militarista, a Emenda de 17 de outubro de 1969
explicita que a educacdo de “alunos normais” nao serve para 0s “excepcionais” e
determina que, para eles, deva ser elaborada uma lei especial, uma escola
especial ou classe especial para substituir o ensino regular. O objetivo dessa
Emenda parece ser adefesa da existéncia da escola privada e da inser¢gdo do
ensino confessional no curriculo escolar, acima de tudo, assegurar parte da verba
publica para manutengao das instituicdes de iniciativa particular.

Conclui-se que, ainda que o Estado de Bem-Estar Social ndo tenha se
consolidado no Brasil, influenciou no sentido da criagdo de varios centros de
reabilitacdo da pessoa surda.

2.2 A EDUCAGCAO DE SURDOS NO MODELO PRODUTIVISTA

A Lei n® 5.692/71, no seu art. n.2 9 previa tratamento especial aos alunos
com deficiéncia fisica ou mental, aos que apresentassem atraso na aprendizagem
e aos superdotados. Era uma Lei de caracteristicas técnicas, incapaz de prever
as consequéncias da falta da formag¢do humana e intelectual critica que gerava.
Nesse sentido, Kassar (1998) apresenta uma reportagem, publicada por um jornal
de circulagdo nacional, como exemplo extremo de crenca nas habilidades
"naturais", sustentando a segregacao social. Trata-se da movimentagdo "dos
génios" pertencentes a associacdo American Mensa (cujos sécios sdo pessoas
com quociente intelectual — Q.I. — superior a 132), e propde, em alguns artigos de
seu boletim mensal Lament, o "exterminio dos idosos, dos sem-teto e dos
deficientes", por entender que essas pessoas nao tém capacidade para manter-
se.

Na LDB 5.692/71, o artigo 9 ndo equaciona a educacdo dos deficientes
sensoriais, entre eles o surdo, no entanto, a pratica do planejamento de ensino,
de planos de aula tiveram como base o Parecer do Conselho Federal de
Educacdo (CFE) n.2 848/72 que aconselha a implementacdo de técnicas
instrucionais e servigos especializados nas esferas publica e particular para o
atendimento da excepcionalidade e sua adaptagcéo ao meio (BRASIL, 1972).
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E sob impulso da iniciativa particular, em 1973, o Decreto n.? 72. 425 criou
o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP) para prestar servigo
educacional especializado. No art. 2.2 das finalidades do CENESP fala em
oportunidade de educagao para deficientes, dentre eles os da audicédo, e
implementacao de estratégias decorrentes dos principios doutrinarios e politicos
que orientam a educacao especial no 1.2 e 2.2 graus, superior e supletivo. No art.
9.2, 0 apoio a educagéao de surdos se explicita ao considerar o Instituto Nacional
de Surdos (INES) sua parte integrante (JANNUZZI, 1992).

No Estado do Parand, a Deliberagédo n.? 020/86 estabelece normas para a
educacgéo especial no sistema de ensino. Utiliza o termo excepcional para indicar
categoria de pessoas com deficiéncia mental, deficiéncia auditiva, deficiéncia
visual, deficiéncia fisica ndosensorial, disturbios emocionais severos, disturbio de
aprendizagem, multipla deficiéncia e superdotagdo. Embora use o termo
excepcional, sem consonancia com o termo deficiéncia fisica explicitado na LDB
5.692/71, a Deliberacdo mostra, com maior clareza, as categorias de pessoas que
a educacao especial deve abranger no Estado do Parana. Esse documento, de
modo geral, estabelece para os excepcionais, e 0 surdo nele se inclui, programas
especiais de ensino- aprendizagem em escolas comuns (classes comuns, sala de
recursos, classes especiais, centros de atendimento especializado e em
instituicoes especializadas); habilitagcdo profissional para utilizacado de métodos e
técnicas diferenciados no atendimento das necessidades individuais; programas
em conformidade a faixa etaria.

Nos conceitos que embasam o processo educativo na Deliberacdao 020/86,
estdo presentes os clinicos terapéuticos, ou seja, esta lei prevé habilitagdo e
reabilitacdo. Nesse sentido, a audicdo e a fala devem ser curadas por meios
clinicos e educativos.

Podemos constatar uma das consequéncias dessa politica de atendimento
com base na teoria do capital humano de Theodore Schultz, nos dados fornecidos
pelo censo de 1981 do IBGE, quando 17,1% de alunos que frequentaram as
instituicoes especializadas encontravam-se sob administragdo do Estado
(municipal, estadual ou federal), contra 82,9% sob administragdo particular. Em
1988, novos dados fornecidos pelas estatisticas do Ministério da Educacao

mostram uma alteracdo nas porcentagens, confirmando ainda, contudo, a mesma
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divisao entre os atendimentos: 21,78% de alunos pela administragdo do Estado, e
78,21% pela administragdo particular. Com base em Kassar (1998), pode-se
afirmar que o termo deficiente, registrado na LDB 5.692/71, € entendido como um
problema individual/familiar de nao-adaptacao/adequacdo a sociedade, e seu
atendimento como filantropico-caritativo (JANNUZZI, 1992).

Segundo Saviani (2007b), a orientacdo produtivista foi visada pela
tendéncia critica, mas manteve-se e, na década de 1980, na Nova Republica,
permaneceu na mesma posicdo. O autor afirma tal orientacédo serviu de modelo a
Darcy Ribeiro, ao Senado e ao MEC, a ponto de transformar-se na LDB n® 9394,
de 14 de dezembro de 1996.

O caréater de reabilitacdo da deficiéncia continua nas préaticas educativas
com o incentivo a normalizagao, a integragéo do deficiente nos espagos comuns a
todas as pessoas.

Ainda na década de 1970, em 1975, foi criada a Declaragdo das Pessoas
Deficientes e, em 1976, foi aprovado o ano de 1981 como o ano internacional das
pessoas deficientes. H4 uma consonéancia de terminologia e de objetivos entre a
Declaragdo dos Direitos das Pessoas Deficientes em 1975. Sobre o Ano

Internacional da Pessoa Deficiente, assim se expressa Silva (1986, p. 329):

[...] através de um ano internacional, a ONU consiga obter um
nivel de conscientizagdo internacional bom, havera pelo menos
um inicio de uma mudanca gradativa nas condigcbes de vida
dessas pessoas marginalizadas devido a deficiéncia. As
necessidades sido tdo grandes e tdo desproporcionais aos
recursos disponiveis que a mudanca jamais poderia ocorrer com a
mera soma de esforgos individualizados de cada pais, ou das
instituicoes oficiais ou privadas. Essa mudanca requerera a
interacéo de todos esses esforgos, privados e oficiais, nacionais e
internacionais. Apenas uma agdo de cardter nacional e
internacional, regional e mesmo local, bem coordenada, podera
garantir qualquer sucesso aos ideais do Ano Internacional das
Pessoas Deficientes.

Silva (1986) mostra que as organizagbes internacionais, com base na
distorgdo dos relatérios que exigiam dos coordenadores agdes de Bem-Estar,
registraram que o fracasso do Programa de Reabilitacdo se deu devido a
incompeténcia das coordenacgdes locais. Na citagdo acima, o autor usa o termo
‘bem coordenada’; isso serve de alerta para a leitura dos relatérios referentes as
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acOes decorrentes das propostas da remocdo de barreiras para as pessoas
deficientes, implicitas nos documentos internacionais a partir de 1975, bem como
na legislacao brasileira, ou seja, na Constituicdo Federal de 1988 e na LDB n.°
9.394 de 1996, uma vez que as coordenagdes locais poderdo ser culpabilizadas
pela ndo efetivacédo das adaptacdes, que deveriam ser fungéo do Estado.

Silva (1986) volta a sua expectativa para a insercao social do deficiente no
século XXI. Desse modo, enfatizamos que as mudancas almejadas pelo autor,
comecaram a se concretizar com a Constituicdo Federal em 1988 e tiveram
continuidade na década de 1990.

2.3 A EDUCAGAO DE SURDOS NO MODELO CRITICO

A década de 1980 se constituiu em um periodo de ebulicgdo de ideias
humanistas que fizeram com que a década de 1990 e o inicio do século XXI se
transformassem em um periodo de configuracdo e estruturacdo legal das
propostas ocorridas na década anterior. Na area da surdez, por exemplo, o
bilinguismo foi discutido como possibilidade do ensino de duas linguas, o da
Lingua Brasileira de Sinais e da Lingua Portuguesa aos surdos. Essa
preocupacao com a educacao especial € demonstrada por Shimazaki e Lemes
(2008) quanto ao Conselho Nacional de Educagao do Uruguai, em 1987. Segundo
esse Conselho, “a educacdo bilingue consiste em permitir que o surdo, desde
muito pequeno, tenha acesso a Lingua de Sinais para integrar-se aos diversos
ambientes com os adultos e com outras criangas surdas ou ouvintes”
(SHIMAZAKI; LEMES, 2008, p. 26). Para as autoras a vida social deve
proporcionar a crianga surda uma comunicagdo que o autor denomina
“harmoniosa”, por meio da Lingua de Sinais e da lingua majoritaria. Pode-se
entdo ponderar, nesse sentido, sobre as condigbes dos analisadores de sons e de
dados visuais do mundo externo. O ouvinte/vidente possui analisadores tanto
para formar o idioma oro/auditivo, como para o idioma espaco/visual; nesse caso,
pode ocorrer no bilinguismo a acomodacao do educador ouvinte e do intérprete,

fazendo com que o surdo tenha prejuizo na aprendizagem.
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Segundo Goldfeld (1997), o bilinguismo no surdo se da pela aquisicao da
LS e da lingua oficial do pais de origem da crianga; a LS, nesse caso, € a lingua
natural. Os defensores do bilinguismo pontuam alguns critérios na sua
argumentacao sobre essa modalidade de comunicacéo.

Afirmam que o surdo n&o precisa ter uma vida semelhante a do ouvinte e
que aceitar e assumir a surdez possibilita a formacdo de uma comunidade com
cultura e lingua prépria. Os defensores do bilinguismo rejeitam a nogéao de que o
surdo deva tentar a todo custo aprender a modalidade oral para se aproximar do
padrdo de normalidade. Defendem que a aprendizagem da lingua oral é
importante, mas ndo € percebida como o Unico objetivo educacional do surdo, ja
que essa nao é percebida como possibilidade de amenizar as diferengas
causadas pela surdez. Estes defensores consideram como questdo principal o
aspecto social e cultural da educacao e nao a condicao fisica.

Ainda, os defensores do bilinguismo dizem que ja que 90% das criangas
surdas tém familia ouvinte, é necessario que a familia aprenda a LS e que a
crianga surda tenha a lingua oral como segunda lingua, por necessitar de um
atendimento especifico com recursos orais e que a sua aquisicdo demanda entre
8 a 12 anos.

Goldfeld (1997) explica que existem duas maneiras de definir o bilinguismo,
uma que acredita que a crianca deva adquirir a LS e a modalidade oral da Lingua
Portuguesa do Brasil para, em processo posterior, alfabetiza-la na lingua oficial e
outra que defende ser necessario que o surdo adquira a LS e a lingua oral de seu
pais apenas na modalidade escrita, ndo na oral. A autora, ao interpretar Rocha-
Coutinho, enumera as razdes pelas quais o surdo ndo pode adquirir uma lingua

falada como lingua nativa.

Ele ndo tem acesso a um sistema de monitoria que fornega um
feedback constante para sua fala; a lingua falada nunca sera um
fendbmeno natural; os surdos experimentam um grau de ansiedade
ao usar a lingua oral porque nao tém controle da propriedade
técnica e social de sua fala, exceto os movimentos labiais € a
reacdo das pessoas a sua fala; apesar de contar com expressoes
faciais e movimentos corporais, ndo possui 0 monitoramento para
elaboragdo de entonagdo, volume da voz, hesitagdo.
(GOLDFELD, 1997, p. 41).



42

No entender desta pesquisadora, o aluno surdo ainda sera penalizado por
longo tempo, porque somente a educacao de boa qualidade, numa escola Unica,
podera fazer com que a superacdo das dificuldades nao esteja unicamente ao
encargo do aluno. Espera-se que o educador, mais do que nunca, supere a
frustragdo de avaliar um aluno especial sem saber se realmente este aprendeu,
por ndo saber comunicar-se na lingua do aluno.

As discussdes em torno do bilinguismo foi uma das marcas da década de
1980. Ao lado desta, tivemos, em 1986, a instalacdo da Constituinte para
reflexdes e encaminhamentos da Constituicao Federal de 1988.

As Politicas Publicas Educacionais de apoio a Escolarizagdo de Surdos no
Ensino Superior (ES) se inserem no modelo neoliberal da educagéo e se situa no
ambito das reformas requeridas pela Constituicdo promulgada em 1988 e pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996).

Na primeira metade da década de 1990, tentou-se, por meio de uma
pratica que atendia aos preceitos do neoliberalismo, o esfacelamento do setor
publico. Este se deu, por exemplo, pela terceirizacdo de servigcos publicos para
empresas privadas, pelo atendimento impessoal ao cidadao (visando ao
barateamento do servico) pelo uso do telefone e da internet, pela raridade de
concursos publicos — especialmente para professores, pelos cursos a distancia
para formagédo destes professores e demais profissionais de distintas areas, etc.
Como exemplo emblematico, pode-se citar o caso do motorista de dnibus coletivo
que se obrigou a fazer o servigo de cobrador das passagens pelo mesmo salario.

Este estado de coisas gerou a escassez de empregos. Aliado a este
problema, houve o incentivo para que jovens e adolescentes passassem a
estudar em cursos supletivos rapidos, com isto, escolas passaram a fechar e o
tempo ocioso aumentou para pessoas sem ou com necessidades especiais.
Segundo Gramsci (1984), o trabalho coletivo assume carater educativo

permanente, porque

O individuo [..] entra em relagdo com o0s outros homens,
organicamente, isto €, na medida em que passa a fazer parte de
organismos, dos mais simples aos mais complexos. [...] 0 homem
ndo entra em relagdes com a natureza simplesmente pelo fato de
ser ele mesmo natureza, mas ativamente, por meio do trabalho e
da técnica [...] estas relagbes ndao sao mecanicas. Sao ativas e
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conscientes, ou seja, correspondem a um grau maior ou menor de
inelegibilidade que delas tenha o homem individual. Dai ser
possivel dizer que cada um transforma a si mesmo, na medida em
que transforma e modifica todo o conjunto de relagbes do qual ele
€ o ponto central. Nesse sentido o verdadeiro fil6sofo é - e nao
pode deixar de ser [...] o politico, isto €, o homem ativo que
modifica o ambiente, entendido por ambiente o conjunto das
relacdes de que o individuo faz parte. Se a propria individualidade
€ o conjunto destas relagbes, conquistar uma personalidade
significa adquirir consciéncia destas relacbes, modificar a prépria
personalidade significa modificar o conjunto destas relagdes
(GRAMSCI, 1984, p. 39).

Gramsci (1984) acrescenta que o individuo pode participar de numerosas
formas de sociedade e é este compartilhamento que o inclui no género humano.
E, nesse sentido, tomamos do autor a técnica (conjunto de nocdes cientificas) e
os instrumentos “mentais”, ou seja, o conhecimento filoséfico, como formas pelas
quais o homem entra em relagdo com a natureza. O autor apresenta as
consequéncias individuais e as supraindividuais como relacdes ativas, dinamicas
e geradas pela sede da consciéncia do homem individual que conhece, quer,
admira, cria e do homem coletivo, “repleto de possibilidades oferecidas pelos
outros homens e pela sociedade das coisas, da qual ndo pode deixar de ter um
certo conhecimento. (Assim como todo homem ¢é filésofo, todo homem é
cientista)” (GRAMSCI, 1984, p. 41).

O estudo da Constituicao Federal de 1988 mostra que ela teve um contexto
histérico marcado pela transicdo no campo politico e no educacional. Na area
politica, as reivindicacdes de eleicao direta para presidente, € no aspecto
educacional, a busca por pedagogias em oposicao ao tecnicismo adotado pelo
governo militar. Os 20 anos de militarismo desafiaram o aumento da producao
cientifica e sua divulgacdo; a conquista do respeito e reconhecimento da
comunidade cientifica representada pelas agéncias de fomento a pesquisa e ao
ensino; a congregacao de professores em associagoes e sindicatos.

Em relacdo ao comentario acima exposto, Saviani (2007b, p. 402) expressa
que “é forgcoso reconhecer que a década de 1980 foi marcada por um vigoroso
movimento organizativo-sindical envolvendo os professores dos trés graus de

ensino”.
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Saviani (1997) afirma que a “mobilizacdo dos professores, no sentido de
garantir que os pontos da Carta de Goiania contendo as propostas dos
educadores para o capitulo da Constituicao referido a educacao” (SAVIANI, 1997,
p. 35), ocorreu em concomitancia a Constituinte desde 1986. Esse movimento dos
educadores reporta a Marx e Engels (1979) ao recomendarem o compromisso
dos trabalhadores mais esclarecidos na imposicao de leis favoraveis a educacao
da crianga e do adolescente. Desse modo, mesmo com as repetidas frustragdes
quanto ao sonho de uma escola estatal, Unica, laica, gratuita, obrigatéria, esse
pouco conquistado é fundamental na configuracdo escolar. Em relagdo aos
alunos com necessidades educacionais especiais, a Constituicdo Federal,
(BRASIL, 1988) em seus artigos 208 e 227, direciona tomadas de decisdes
especificas em relagdo a pobreza e a educagao especial, como, por exemplo, no
Art. 208, inciso lll, a Constituicao estabelece ser dever do Estado a garantia de
“atendimento educacional aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino”; e o artigo 227, inciso |l,

criagdo de programas de prevencao e atendimento especializado
aos portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem
como de integracao social do adolescente portador de deficiéncia
mediante o treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a
facilitacdo do acesso aos bens e servicos coletivos, com a
eliminacdo de preconceitos e obstaculos arquiteténicos (BRASIL,
1988, p. 133).

Esta referéncia é de fundamental importancia para esta pesquisa, visto o
termo deficiéncia sensorial explicitar o atendimento especializado aos surdos e
cegos, o que foi omitido nas LDBs anteriores e nas Constituicdes passadas. O
inciso IV desse artigo, conforme interpretacéo, tem possibilidade de aplicacdo nao
s6 em casos infracionais como nos casos de justificativa técnica em relacao a
necessidade de contratacao de apoio pedagdgico e outros temas relacionados a
surdez.

Pensa-se que existe uma concepcao de mundo subjacente as normas, aos
decretose a legislagdo. Gramsci (1984) orienta para trés elementos constitutivos
de uma mesma concepgao de mundo: filosofia, politica e economia; entre elas,
para o autor, deve existir, entre seus principios teéricos, “convertibilidade de uma

na outra, tradugdo reciproca na linguagem especifica propria de qualquer
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elemento [...] um esta implicito no outro e todos, em conjunto, formam um circulo
homogéneo” (GRAMSCI, 1984, p. 113). Desse modo, é importante saber o que a
sociedade neoliberal espera da escola, ou seja, do educador.

O educador ocupa um espagco entre os intelectuais na sociedade
capitalista, na sociedade civil, na instituicao escolar. Dentre esses intelectuais,
estdo os deputados com a missdao de assegurar a hegemonia da classe
dominante e de definir e organizar a reforma moral e intelectual, de adaptar a
cultura a sua fungao politica. Desse modo, “na politica, € a relacao entre o Estado
e a sociedade civil, isto €, intervengcdo do Estado (vontade centralizada) para
educar o educador, o ambiente social em geral” (GRAMSCI, 1984, p. 112).

Para Saviani (1997), a participagdo ativa da comunidade educacional, ou
seja, de 30 entidades representativas®, no projeto da LDB de1996 rompeu a
tradicdo de até entdo, ou seja, de o poder executivo produzir as reformas
educacionais. Incluiam-se solicitagbes, tais como a criagdo de um sistema
nacional de educagao, dando continuidade a bandeira de luta que se iniciara em
1930.

O autor, acima citado, fundamentado em Gramsci (1984), afirma que os
educadores constituiam a melhor sintese da histéria da educagdo e de suas
relacdes até aquele momento — 1987, e o primeiro passo para modificar tais
relacdes era ter consciéncia delas e agir de forma organizada, porque, para o
autor, o individuo é a sintese das relagdes existentes e da histéria dessas
relagdes. Para ele, o poder do individuo nesse tipo de luta é fraco, mas torna-se
forte ao se associar a outros que almejam a mesma modificacdo. Desse modo, o
individuo se multiplica e a mudanca tem possibilidade de obter resultados
melhores do que prometem a primeira vista.

No periodo de tramitacdo das propostas para a LDB, a participagcado dos
educadores demonstrava uma consciéncia politica. Possivelmente, ainda néo
estavamos preparados para a decepg¢ao de ver, bruscamente, aprovada uma
proposta, até entdo, desconhecida. Foram refutadas pelo governo as propostas

de Octavio Elisio (primeiro projeto de LDB apresentado a Camara de Deputados

® ANDE, ANDES-SN, ANPAE, ANPEd, CBCE, CEDES, CGT, CNTE, CNTTEEC, CONAN, CONARCFE
(depois ANFOP), CONSED, CONTAG, CRUB, CUT, FASUBRA, FBAPEF, FENAJ, FENASE, FENOE, OAB,
SBF, UBES, UNDIME, UNE< CNBB, INEP e AEC.
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em dezembro de 1988) e a de Jorge Hage (da comunidade educacional), sendo
sancionada a proposta apresentada pelo Senador Darcy Ribeiro.

O curriculo educacional faz sentido para detentores dos meios de
producdo, ja que esse grupo de pessoas determina o que se deve ensinar na
escola para todos e na escola de seus proprios filhos. Para Saviani (1997), da
transferéncia das fungcdes manuais para as maquinas ao que, no século XXI,

denomina-se Revolugcdo microeletronica, a hegemonia econdmica executa esse
papel.

E essa situacdo que vem sendo revolucionada. Ao transferir para
as maquinas, agora de base eletrdnica, inclusive as operacoes
intelectuais especificas, dispensa-se a exigéncia dos cursos
profissionalizantes. [...] toda a produgdo dos bens socialmente
necessarios passa a poder ser feita por complexos automaticos,
liberando o homem para o usofruto de uma ampla margem de
tempo livre possibilitando-lhe o cultivo do espirito, a criagao
cultural, o desenvolvimento pleno de suas faculdades (SAVIANI,
1997, p. 233).

Portanto, a ampla margem de tempo livre para o cultivo do espirito, a
criagdo da cultura e o desenvolvimento pleno das faculdades seriam possiveis
com a apropriacao coletiva dos frutos produzidos pelas forgas produtivas. Uma
vez que, com a apropriagdo privada cada vez mais concentrada nas maos de
poucos, com o reordenamento nas relagdes de classe beneficiando os detentores
do capital, a forca de trabalho usa seu tempo em busca de meios informais para a
sobrevivéncia, distanciando-se, assim, dos bens culturais.

Podemos resumir o contexto, descrito por Saviani (1997), no qual a LDB foi
implantada, nos seguintes itens, tomando o livre mercado como eixo: a defesa da
reducao do Estado através dos processos de privatizacdo; a desregulamentacao
e reducado da carga tributaria e extensao das leis de mercado mesmo para areas
da esfera publica, da saude, da previdéncia social e da educagéo; as possiveis
resisténcias da populacdo trabalhadora e das forcas politicas a ela articuladas
que tendem a ser quebradas pelo crescente desemprego e pela cooptagédo e
neutralizacao de liderangas das organizagdes.

Cientes de que a fungédo social do Ensino Superior, doravante ES, na

formacdo profissional ndo € s6 transmitir conhecimentos, mas desenvolver,
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durante o processo de formagao, uma consciéncia critica e ativa em relacao aos
problemas sociais, toma-se como referéncia de andlise filoséfica, a ciéncia da
histéria para estudar a legislacdo da educacdo de surdos, considerando os
conceitos de homem, de politica, de estado, de educacéao escolar e de legislacao.

O inciso lll, do artigo 208 da Constituicao Federal de 1988 e o Capitulo V
da LDB de 1996 possibilitam a nogao da universalizacao da escola. Os resultados
de desempenho SAEB, obtidos de 1995 a 2005 se referem ao rendimento escolar
de criancas e adolescentes do Ensino Fundamental e Médio, independente de
serem cegos, surdos, retardados ou com qualquer insuficiéncia fisica. O trabalho
do Sistema de Avaliacao da Educacgéao Basica (SAEB) serve para declarar que o
acesso a escola nao assegura o acesso ao conhecimento. E, o fato de a escola
nao estar preparada para proporcionar conceitos cientificos aos alunos com
insuficiéncia justifica o insucesso frente aos sujeitos a quem o artigo 208 da
Constituicdo de 1988, inciso lll, se refere com objetividade.

Teoricamente, o artigo 208 da Constituicao no inciso lll, em linhas gerais,
subentende todos os niveis de ensino, e a LDBEN n.° 9.394/96, no Capitulo V,
especifico da modalidade da educagdo especial, ndo menciona a Educacao
Superior em nenhum de seus trés artigos, todavia ndo o exclui. Subentende-se
que o aluno com deficiéncia’ tem o direito de matricular-se na Educacéo Bésica e
no Ensino Superior.

A existéncia de surdos no Ensino Superior € um fato que aparece como
consequéncia dos niveis de ensino e do desenvolvimento dessas pessoas, visto
que, ao inserir esse aluno na Educacado Infantil (BRASIL, 1996), precisa-se
vislumbrar que eles possivelmente chegardo ao ES.

Para dar uma ideia aproximada da relagao entre o Ensino Superior com a
Educacdo Bésica, solicitaram-se informagbes ao Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que disponibilizou, em planilha
eletrbnica enviada por e-mail, dados do Censo Escolar 2007. Nesse
demonstrativo oficial, pode-se verificar a matricula de 13.306 alunos com

necessidades educativas especiais (NE) no Ensino Médio no Brasil, destes 1.928

"Na Constituigao de 1988, consta o termo “deficiéncia”.



48

sao surdos e entre eles, 291 estdo no Estado do Parana, sendo que 241 em
escolas publicas e 50 em escolas privadas.

Os dados oficiais acima expostos mostram que o atendimento ao surdo no
Ensino Médio publico ultrapassa 80%, enquanto que o ensino privado atende a
menos de 20%. E dados oficiais do MEC/INEP (2007) mostram que 63% dos
alunos surdos estao no ES privado no Estado do Parana.

Um levantamento ndo oficial, em 2008, que constatou a existéncia de
alunos surdos no ES do Estado do Parand, trouxe consigo informacdes para a
pesquisa. O Programa de Atendimento a Pessoa com Deficiéncia (PROENE,
2008) da Universidade Estadual de Londrina (UEL) informou que toma
conhecimento de alunos com deficiéncia nessa universidade quando eles
procuram o programa para se cadastrar e/ou solicitar algum material ou recurso; e
que, no periodo a que se refere o estudo, ndo ha aluno surdo na instituicao.

A Comissdao Permanente de Seleg¢édo (2008) da Universidade Estadual de
Ponta Grossa, ao informar a existéncia de duas alunas surdas com matricula na
instituicao, declarou nao haver profissional de apoio a lingua de sinais para essas
alunas. A necessidade € atendida esporadicamente por intérpretes sem relagao
empregaticia com o Estado (Comissdao Permanente de Selegao, 2008).

Na Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Jacarezinho
(FAFIJA), em 2005, foi aprovada uma académica surda, que concluiu o Curso de
Pedagogia em 2008. Desde 2003, o concurso vestibular oferece atendimento
especial para o ingresso de candidatos com necessidades especiais, entre eles
surdos, cegos, baixa visdao e cadeirantes. No caso dos surdos, por meio de uma
Comissao Especial, composta por intérprete e linguista com conhecimentos na
area da surdez. No entanto, isto ndo é suficiente para a permanéncia dessas
pessoas no Ensino Superior. A trajetdria dessa académica foi um marco, muitas
dificuldades com o corpo docente, com metodologias de ensino, apesar da
presenca do intérprete contratado pela instituicio e da ajuda de colegas. A
monografia dessa surda é um relato dessa experiéncia, da visdo dela e dos
professores, e retrata 0 momento da busca de inclusdo no Ensino Superior.

As instituicdes privadas Centro de Estudos Superiores (CESUMAR) e
Universidade Tuiuti do Parana (UTP) apresentaram maior numero de alunos

surdos matriculados em relacdo as outras IES: a primeira, nove alunos e a
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segunda, dezessete. Estas contratam intérpretes para cada sala de aula em que
haja aluno surdo. Esses dados remetem a Portaria n.° 3.284 (BRASIL, 2003),
porque, possivelmente, a adequacao curricular quanto ao acesso ao ES e a
providéncia de intérpretes estejam relacionadas a instrugdo de processo para
autorizagdo, reconhecimento de cursos e de credenciamento de instituicées. Em
relacdo as instituicdes publicas, no que concerne a contratacao de intérpretes,
falta uma clareza na legislagdo quanto A nas salas comuns, antecipando-se as
leis e documentos internacionais da década de 1990.

Iniciando pela Carta Magna (BRASIL, 1988), pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional n® 9.394 (BRASIL, 1996) e pelo Plano Nacional de
Educacao (BRASIL, 2001), e pelas Diretrizes Curriculares da Educagéao Especial
na Educacdo Basica (BRASIL, 2001), a atengédo central é dada, neste estudo, a
Lei 10.098, de 19 de dezembro (BRASIL, 2000) e a Portaria n.° 3.284, da
acessibilidade); a Lei 10.436. de 24 de abril (BRASIL, 2002). reconhecimento da
Lingua de Sinais Brasileira; Resolugdo n.° 2 de fevereiro (BRASIL, 1981); e ao
Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005 que o regulamenta — Lei 10. 436 de
24 de abril de 2002, que dispde sobre a LIBRAS e o artigo 18 da Lei n.° 10.098,
de 19 de dezembro de 2000 que diz: o poder publico implementara a formacao de
intérpretes nas salas comuns, antecipando-se as leis e documentos internacionais
da década de 1990.

A apresentacao preliminar de dados histéricos e filoséficos implicitos na
Constituicdo de 1988 e na LDB de1996 se faz necessario para se compreender a
que se propde a educacao brasileira para TODOS e suas consequéncias, entre
elas na escolaridade de surdos.

Para se entender em relacdo ao Decreto n.° 5.626, este se constitui de
nove capitulos e 31 artigos, todos alusivos a deficiéncia auditiva. Capitulo I, entre
as disposigdes preliminares, apresenta o enfoque dado a surdez, Capitulo Il é
referente a LIBRAS como disciplina curricular; o Capitulo Ill trata em detalhes da
formacdo do professor e do instrutor de LIBRAS; o Capitulo IV aborda a difusdo
de LIBRAS e de Lingua Portuguesa para o acesso de surdos a educagao; o
Capitulo V menciona a formagdo do tradutor e Intérprete LIBRAS-Lingua
Portuguesa; o Capitulo VI trata do Direito a Educacado da pessoa surda ou com

deficiéncia auditiva; o Capitulo VII trata do Direito a Saude; o Capitulo VIII da
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permissao de servigcos; e o Capitulo IX da viabilizacao de acdes. O capitulo VIl e o
VIl ndo seréao discutidos neste estudo.

Na experiéncia profissional, esta pesquisadora teve uma aluna surda de
segunda série da Educacado Fundamentalna década de 1970. Posteriormente, nos
anos de 2000 e 2001, em um levantamento de dados para relacionar teoria e
pratica na disciplina de Fundamentos Teo6rico-Metodoldgicos da Educacéo
Especial, localizaram-se alunos surdos em salas comuns nos anos finais da
Educacao Fundamental, no Ensino Médio e no Ensino Superior. Isso quer dizer
que as escolas regulares recebiam alunos surdos ndo sé em classes especiais,
mas nas salas de comuns, antecipando as leis e documentos internacionais da
década de 90.

A pressao exercida pela Constituicdo de 1988, em seu artigo 208, inciso IlI
fez com que a universidade, aos poucos, fosse organizando vestibulares para que
candidatos com deficiéncia ingressassem no Ensino Superior. Portanto, a pratica
da universidade apresenta dificuldades quanto a prover condicbes minimas em
relacdo as especificidades linguisticas da surdez. E, para melhorar as condicoes
pedagdgicas, esta pesquisadora ajuda na promocao de eventos, convidando
profissionais qualificados, como a professora Gladis Perlin, professora surda da
Universidade Federal de Santa Catarina, para que ela desempenhe o papel de
porta-voz junto ao Ministério de Educacdo (MEC) e a Federacdo Nacional de
Educagcdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS) em relagdo a escassez de
intérpretes da lingua de sinais e, também, quanto a contratagdo desses
profissionais pelas instituicdes publicas.

O que diz a legislagdo em relacdo a linguagem a ser adotada na
comunicagdo com surdos?; E sobre como elaborar avaliagbes?; Como levar o
surdo a concluir o curso superior?Sobre a contratagdo de intérpretes? Sobre a
formacéo de professores?

Possivelmente, os resultados de estudos sobre a linguagem e da
linguagem especifica do surdo criou necessidades educacionais a serem
consideradas na formulacdo das leis, portarias, decretos e cartas circulares.
Assim, no topico que segue, far-se-a uma breve reflexdo acerca desta questéo.

2.4 LINGUAGEM A SER ADOTADA NA COMUNICACAO COM SURDOS
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A relacao do ato de ouvir com a linguagem verbal é tao estreita quanto o
nao ouvir e a linguagem de sinais. E para delimitar nossa discussdao sobre a
surdez, é necessario destacar que esta pode se manifestar em diferentes
momentos do desenvolvimento: no periodo de gestacao, durante o nascimento ou
apds o nascimento em idades imprevisiveis.

Denomina-se pré-linguistica, a surdez que surge na gestagcdo ou, entao,
até os dois anos de idade; e de pés-linguistica quando o aparelho auditivo® é
lesado a partir dos dois anos de idade. Portanto, nos pré-linguisticos nao ha
nenhuma nogédo de som; nos pos-linguisticos, considera-se a idade em que a
surdez ocorreu, ou seja, uma crianga que ficou surda apds a apresentacao da
fala, durante algum tempo, ela tera a ilusdo de ouvir sons; e essa voz
fantasmagorica vai desaparecendocom o passar do tempo (SACKS, 1998).

O bloqueio das vias auditivas®, encarregadas de captar estimulos sonoros
do mundo externo e envia-las ao cérebro, implica numa forma propria de
comunicacao para o surdo.

Pelo acima exposto, qualquer tipo de surdez modifica a relacdo da crianca
com o mundo. Assim, a legislacao brasileira, no Decreto Federal n.° 5.626, no seu
Art. 2.° explicita sua concepgdo sobre essa problematica em relagcdo a

escolaridade:

Considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva
compreende e interage com o mundo por meio da experiéncia
visual, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais LIBRAS [..] considera-se deficiéncia
auditiva a perda bilateral, parcial ou total de quarenta e um
decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de
500Hz, 1.000 Hz, 2000Hz e 3000 Hz. (BRASIL, 2005, p. 1)

® No Dicionario de Psicologia, encontramos o seguinte conceito de audicao: No processo de ouvir, 0s sinais
auditivos s&o processados por meio de um complexo sistema auditivo: o ouvido externo recebe os sinais e os
focaliza para dentro; o ouvido médio amplifica os sinais; e 0 ouvido interno transforma os sinais em impulsos
elétricos; o nervo auditivo transmite os sinais ao cérebro via jungdo cruzada com o nervo auditivo do outro
ouvido. Algum tipo de decodificagéo elementar dos sinais ocorre na regido do tadlamo e eles séo finalmente
interpretados na regido cerebral do cértex auditivo. (STRATTON; HAYES, 1994, p. 24).

® Ao analisar o processo de audigdo, Luria (1981, p. 105) explica que: a via auditiva que veicula impulsos
aclsticos nasce no 6rgdo de Corti na céclea do ouvido interno. Partes individuais desse 6érgao,
evidentemente, ressoam em resposta a ondas sonoras de diferentes frequéncias, e as fibras nervosas que
transmitem esses impulsos retém o seu carater organizado, somatotépico. Elas correm na via auditiva,
decussam parcialmente no lemnisco lateral, sofrem uma interrupgéo sinaptica no corpo geniculado medial e
terminam nas zonas primarias (de projegao) do cértex auditivo, no giro transverso de Heschl.
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O termo “deficiéncia” de origem clinica, que concebe a surdez como
doenca a ser curada, encontra-se numa posicdo incoerente em relagdo a
compreensao e interacdo com o mundo por meio da experiéncia visual e pela
manifestacdo cultural mediante o uso de LIBRAS. Desse modo, o estudo da
legislagéo nos leva a uma reflexdo sobre as condi¢cdes de escolarizagdo do surdo
como meio de inser¢cdo na sociedade letrada.

Uma das dificuldades que podemos apontar é que o aluno surdo sera
alfabetizado na Lingua Portuguesa e nao na lingua de sinais. Desse modo, a
percepc¢ao do alfabeto latino sera o visual, ou seja, na escola o surdo vai aprender
a ler e escrever numa lingua estrangeira, o que dificulta refletir conexdes e
relagbes complexas.

Quanto as dificuldades que o aluno surdo possivelmente vai encontrar, os
estudos de Vygotski (1997, p. 116), nas primeiras décadas do século XX,
declaram:

Qualquer insuficiéncia fisica [...] ndo s6é modifica a relagdo da
crianga com o mundo, antes de tudo, se manifesta nas rela¢des
com as pessoas [...] ao educador cabe enfrentar as

consequéncias sociais e nao os fatores biolégicos em si mesmos.
[...] a surdez para o surdo € um estado normal, e ele sente esse
defeito s6 indiretamente, secundariamente, como resultado de sua
experiéncia social refletida nele mesmo.

A experiéncia na sala de aula, com tarefas até entdo desconhecidas, pode
trazer ao aluno, a sensacao de que ha alguma coisa errada consigo mesmo. A
superacdao desse momento depende da consciéncia profissional em relacdo as
consequéncias sociais na sala de aula. Nesse sentido, expressdes como: “fulano
€ surdo, mas € muito esperto” ou “Deus tira um sentido, mas da outro mais
agucado” é resultante de uma concepc¢ao de mundo desagregada e ocasional.

A consciéncia critica necessaria para promover a superagao das
dificuldades do aluno surdo se origina no conhecimento cientifico da
aprendizagem e do desenvolvimento da linguagem da crianga surda, ou seja, a
superagdo, seja ela em forma de aprendizagem ou em relacdo a qualquer
habilidade, € o resultado da acdo das exigéncias sociais “[...] apresentadas ao
desenvolvimento, a educacao e as forgas intactas da psiqué”. (VYGOTSKI, 1997,
p. 55).
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Com base em Gramsci (1984), é possivel afirmar que os individuos, entre
eles o surdo, podem participar de mais de uma forma de sociedade ou de cultura.
Portanto, a insercdo do surdo na sociedade letrada e na cultura ouvinte torna-o,
cada vez mais, parte do género humano. No entanto, as pesquisas mostram que
ndo € do interesse da escola pensada pela burguesia propiciar condigdes para
esse tipo de educacao, ja que a superacao esta ligada a um conjunto de nocées
cientificas e a instrumentos “mentais”, ou seja, com maneiras pelas quais o
homem se relaciona com a natureza.

A razdo da Lingua de Sinais Brasileira e do Bilinguismo constarem na Lei
n.% 10.436 e no Decreto n.? 5.626 remete a década de 1980 com as pesquisas de
Lucinda Ferreira Brito (1984) sobre a Lingua Brasileira de Sinais e da professora
Eulalia Fernandes (2003) sobre a educacéo de surdos e, como consequéncia des
seus estudos, houve a difusdo do bilinguismo'® no Brasil. A Lingua de Sinais
Brasileira foi reconhecida como a primeira lingua dos surdos pela Lei N.° 10.436,
de 24 de abril de 2002, promulgada durante o governo de Fernando Henrique
Cardoso (FHC). No Estado do Parana, o reconhecimento oficial da LIBRAS como
linguagem dos surdos deu-se em 1998, pela Lei Estadual n.2 12.095 (PARANA,
1998).

O fato histérico acima leva a pensar na Lingua de Sinais sob duas
premissas: a primeira de que a formacdo de uma lingua ndo seria dada ao
homem se este ndo pudesse obté-la por si somente. E, como segunda,
ressaltamos a pratica da LS pelos surdos, nas ultimas trés décadas, como
consequéncia da pesquisa em torno dela mesma. Desse modo, concluimos que a
pressao da base cientifica somada a acdo dos usuérios da LS fizeram com que
FHC sancionasse a Lei dentro do novo consenso, baseada na responsabilidade e
na solidariedade do cidadao, ou seja, desde que ndo exigisse agao estatal.

Para Vygotski (1997, p. 117-118, traducdo nossa)'’, “o principio e o
mecanismo psicoldgico da educag¢ao sdo aqui 0sS mesmos que na crianga normal.
[...] a educagdo ndo da ao homem nada que este ndo possa obter por si

somente”. Para a Psicologia Histérico Cultural, a escola, ao transmitir

'% Bjlinguismo significa Lingua Brasileira de Sinais e escrita da Lingua Portuguesa.
M [...] el principio y el mecanismo psicolégico de la educacién son aqui los mismos que en el nifio ormal. [...]
la educacion no da al hombre nada que éste no pueda obtener por si solo [...].
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artificialmente o conhecimento ao aluno, acelera o processo em menor tempo em
comparagao ao que levaria para aprender por si mesmo e evita que o aluno passe
por processos ja produzidos.

A diferenga entre os fundamentos que levaram FHC a sancionar a lei e os
fundamentos de Vygotski (1997) quanto ao desenvolvimento da linguagem é que
o Presidente da Republica viu a legalizacdo da LIBRAS como meio de
comunicacao sob um enfoque econémico e politico-eleitoreiro. O segundo, explica
o processo educativo sob mdultiplas relagdes, que englobam os fatores
econdmicos e politicos, ou seja, de um lado, o pensamento neoliberal, sem perder
de vista os interesses estatais, a preocupagdo em diminuir gastos com a
educacéo e, de outro, a visdo do desenvolvimento humano na sua totalidade.
Sendo assim, o conhecimento dos pressupostos neoliberais € fundamental para
entendermos a razao pela qual o fracasso escolar se repete a cada reforma da
educacéo. E, nos pressupostos do Materialismo Historico e Dialético, encontram-
se subsidios para entender o homem na sua histéria como espécie e na sua
histéria como individuo. A primeira é imposta ao educador e ao educando, a
segunda depende mais da opcao da escola do que dos programas oficiais. A
elaboragao da proposta pedagdégica da escola possibilita essa opcao.

A demonstracdo abaixoapresenta a relacdo da educacao infantil com o

modelo oralista da linguagem imposta ao surdo:

Na educacao pré-escolar, é onde colocamos o fundamento
de todo o trabalho educativo futuro, em particular do ensino
da linguagem. Precisamente nesse tema central procurarei
demonstrar a importancia essencial da educacao pré-escolar,
que consideramos o principal de todo o sistema. Aqui comeca
o ensino da linguagem a partir de seus dotes naturais: o
balbucio infantil, a mimica e os gestos vao se estratificando
na base dos habitos linguisticos. A linguagem é considerada
como uma parte da vida social geral da crianga. Comumente,
no ensino tradicional da linguagem aos surdos, estes dotes
naturais se atrofiavam muito rapido, desapareciam, diriamos
que se esgotavam e caiam sob a influéncia de condigbes
exteriores desfavoraveis. Depois seguia o periodo de
desenvolvimento sem palavras, em que a linguagem e a
consciéncia da crianga divergiam definitivamente em seu
desenvolvimento, e somente no comego da idade escolar
iniciavam a ensinar especialmente a linguagem a crianga, a
modular os sons. Para esse, o desenvolvimento da crianga
havia avancado, em geral, até tal ponto que o ensino lento da
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linguagem se converte em um trabalho penoso e sem
aplicagao prética alguma. Isto por uma parte. Por outra, os
habitos mimico-gestuais ja se encontram tdo fortes que a
linguagem oral ndo esta em condi¢des de lutar contra eles.
Todo interesse vivo pela linguagem esta extinta, e somente
com medidas artificiais, com uma severidade excepcional e,
em ocasides também com crueldade, apelando a consciéncia
da criancga se alcanca o ensino da fala. Porém, sabemos que
coisa pouco soélida resulta em apoiar a educacao unicamente
nos esforgos conscientes do aluno que sao contrarios a seus
interesses e costumes fundamentais (VYGOTSKI, 1997, p.
118-119, traducao nossa).'?

Na verdade, Vygotski (1997) estd argumentando uma pratica — a do
oralismo — que perdurou, em seu tempo, na escola e foi enfraquecida a partir da
década de 1980, mas que permanece no periodo no qual esta pesquisa se
realiza. Para o autor, a Educacao Infantil compreende o momento e o lugar onde
a crianga se apropria da linguagem como fundamento do trabalho educativo
futuro. Desse modo, é na linguagem que ele mostra a importancia da educacao
pré-escolar, considerada uma modalidade principal do sistema educacional.
Nessa etapa da vida da crianga, comega o0 ensino da linguagem a partir das
bases naturais, tais como o balbucio, a mimica e os gestos que véao se
estratificando na base dos héabitos linguisticos. Nessa direcdo, o autor esclarece
que os dotes naturais da linguagem dos surdos se atrofiavam sob condigbes
desfavoraveis. Acrescenta que, apds um longo periodo sem palavra, no inicio da
idade escolar, comegavam a ensinar o surdo a modular os sons. Para este

estudo, o mais importante, na citacdo acima, € o fato de o desenvolvimento da

'2 En la educacién preescolar, en la casa infantil, es donde se coloca el fundamento de toda la labor
educativa futura, en particular de la ensenanza del lenguaje. Precisamente en este tema central procuraré
demonstrar la importancia esencial de la educacién preescolar, que consideramos lo principal de todo el
sistema. Aqui comienza la ensifianza del lenguaje a partir de su dotes naturales: el balbuceo infantil, la
mimica y los gestos se van estratificando en la base de los habitos linguisticos. El lenguaje se considera
como una parte de la vida social general del nino. Por lo comun, en la ensifianza tradicional del lenguaje a los
sordomudos estas dotes naturales se atrofiaban muy pronto, desaparecian, diriamos que se esgotaban y
caian bajo la influéncia de condiciones exteriores desfavorables. Después seguia el periodo de esarollo sin
palabras, en que el lenguaje y la conciencia del nino divergian definitivamente en su desarrollo, y solo hacia
el comienzo de la edad escolar empezaban a ensefar especialmente el lenguaje al nino, a modular los
sonidos. Para esse entonces, el desarrollo del nino h4 avanzado, por lo general, hasta tal punto que la
ensefianza lenta del lenguaje se convierte em un trabajo penoso y sin aplicaciéon practica alguna. Esto por
una parte. Por la outra, los habitos mimico-gestuales ya resultan ser tan fuertes que el lenguaje oral no esta
en condiciones de luchar contra ellos. Todo interes vivo por el lenguaje esta extinguido, y solo con medidas
artificiales, com una severidad excepcional y, en ocasiones también com crueldad, apelando a la conciencia,
del nino se logra ensefarle a falar. Pero todos sabemos bien que cosa poco sélida es ésta- apoyar-se en la
educacion Unicamente en los esfuerzos conscientes del alumno que son contrarios a sus intereses y
costumbres fundamentales (VYGOTSKI, 1997, p. 118-119).
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fala se transformar num ensino lento, penoso e sem aplicagdo na vida. Outra
observacao essencial do autor € em relagdo aos habitos mimico-gestuais na fase
que compreende a infancia até a escolaridade. Estes, segundo ele, ornam-se tao
fortes que a linguagem oral ndo possui condi¢cées de lutar contra eles. Enfatiza o
fato de a crianga ter perdido, nesse momento, o interesse vivo pela linguagem e,
dessa forma, medidas artificiais severas e cruéis sao tomadas em apelo a
consciéncia da crianga, como meio de ensino da fala. A citacdo acima termina
com um chamado quanto a pratica social do aluno e sua individualidade em
relacdo a oralizagdo do surdo. Destaca que a educagao néo se torna efetiva ao
recorrer diretamente aos esfor¢os conscientes, porém contrarios aos interesses e
costumes fundamentais do aluno.

A pratica do oralismo remonta ao momento em que a surdez foi percebida
na humanidade e teve reforcos do pensamento biblico e do de Aristételes, no
entanto, adquire poder maior ao se defrontar com o respeito a comunicagéo
gestual e sua hegemonia se torna absoluta com o Congresso de Milao em 1880.
No Brasil, a partir da década de 1980, o oralismo passa a ser questionado e
retoma-se o0 movimento a favor do uso de sinais.

Em Vygotski (1997), vimos suas observacdes, em seu tempo (1896-1934),
da énfase dada ao oralismo na escolaridade de surdos, e fundamenta suas
consideragdes no desenvolvimento da linguagem.

Ainda, com base na experiéncia de Vygotski (1997), argumentamos a
énfase das pesquisas na LS e, de outro lado, a importancia da Educagéo Infantil
como modalidade das politicas publicas da educacao de criangas de zero a seis
anos e o desenvolvimento da linguagem. Em relagéo as pesquisas pos- Vygotski
1934, estas cada vez mais foram destacando a LS como o idioma natural dos
surdos. No periodo em que esta pesquisa se realiza, estamos em processo de
extingdo do método oralista na educacéo de surdos.
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Ao ampliar-se um ano o Ensino Fundamental, que de oito passou para
nove anos, subtraiu-se um ano da educacao infantil da crian9a13. Essa decisao
governamental, segundo a concepg¢ao histérico-cultural da educacdo, é a
proposta pedagogica da Educacgado Infantil, que deve ter como eixo principal a
linguagem consonante ao “dote natural”’, ou seja, fala para alunos ouvintes e
lingua de sinais para alunos surdos, ultrapassando a Educacao Infantil, como
modalidade, indo ao primeiro ano do Ensino Fundamental.

O reconhecimento da Lingua de Sinais na comunicacao do surdo com
surdo e do surdo com ouvinte significa 0 minimo para garantir uma continuidade
de busca de uma comunicagao mais acessivel ao surdo.

Para ilustrar o argumento de Vygotski (1997) quanto aos interesses e
costumes fundamentais do aluno, que tornam a educacao soélida, sera relatada
uma situacado na qual o aluno tem um motivo préprio para estudar a carta de
habilitacdo ao transito. Os profissionais da educacao foram requisitados para
mediar a preparag¢ao do candidato H para a prova de conhecimento dos sinais de
transito. H ndo desenvolveu a comunicagdo em sinais. Foi oralizado, porém sua
fala € quase impossivel de ser entendida. Ao sentir dificuldade durante o processo
preparativo, apelou-se para a escrita de H. “Seus olhos brilhavam ao olhar as
paginas do manual que tinhamos para ler juntos”. O termo “estrada pavimentada
e estrada nao pavimentada” que mesmo tendo figuras paralelas de estrada
asfaltada e estrada de chdao no manual do aluno nao foram suficientes para que
ele entendesse o significado. A mediacao surtiu efeito imediato e compreendeu o
significado e o significante, porque estava aliada ao motivo do aluno. Acrescenta-
se, nessa ilustragdo, que H escreveu oragdes ditadas, perante a banca oficial do
teste de Transito, sem qualquer erro ortografico.

No caso de uma aula, na qual ndo houvesse um interesse imediato, é

preciso recorrer a outros recursos para criar sentido e significado para o aluno.

13 PARECER N.® 18/2005 Considerar a organizagdo federativa e o regime de colaboragdo na
regulamentagao, pelos sistemas de ensino estaduais e municipais, do Ensino Fundamental de nove anos,
assumindo-o como direito publico subjetivo e, portanto, objeto de recenseamento e chamada escolar publica
(LDB, Art. 59; adotando a nova nomenclatura com respectivas faixas etdrias, conforme estabelece a
Resolugdo CNE/CEB n? 3/2005: Ensino Fundamental, com pelo menos 9 (nove) anos de duragdo e até 14
(quatorze) anos de idade, sendo os Anos Iniciais, com 5 (cinco) anos de duracao, para criangas de 6 (seis) a
10 (dez) anos de idade, e os Anos Finais, com duragdo de 4 (quatro) anos, para os (pré)adolescentes de 11
(onze) a 14 (quatorze) anos de idade; e fixando as condigdes para a matricula de criangas de 6 (seis) anos
nas redes publicas: que tenham 6 (seis) anos completos ou que venham a completar seis anos no inicio do
ano letivo (BRASIL, 2005).
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Vygotski (1997) afirma ser um erro a escola separar o surdo do ambiente
normal, isola-lo e situa-lo num mundo estreito e fechado, o qual esta adaptado ao
defeito “[...] na escola especial se cria uma atmosfera de hospital.” (VYGOTSKI,
1997, p. 125). Entdo, para a escola deixar de ser esse ambiente escolar
preparado para o defeito, a sua proposta pedagogica (PP) deve passar por uma
transformacao, e a surdez, por si s6 ligada a insuficiéncia fisica, ndo funciona
como justificativa para impedimento de matricula do surdo no ensino regular.
Nesse sentido, uma das barreiras da escola regular, apresentada aos pais, € 0
despreparo da escola em relagdo a Lingua de Sinais, ou seja, sua PP deve prever
os desafios da educacgao especial.

A histéria mostra que a comunicagao do surdo foi feita pelo oralismo puro
até o final da década de 1980. A segunda metade da década de 1990 e a primeira
década do século XXI estdo sendo marcadas pela pratica da LS, na qual a fala foi
criticada e excluida da educagédo de surdos. Essas concepg¢des originaram uma
atencao ao bilinguismo, ou seja, a busca de um equilibrio, tendo em vista uma
sociedade letrada, composta de ouvintes e de surdos.

As palavras de Fernandes (2003, p. 54-55) ddo uma nocao do contexto no

qual as discussdes sobre o bilinguismo ocorreram:

Estamos diante da necessidade de uma reformulacdo das bases
educacionais, dos parametros que devem e podem reger as
diretrizes da educagdo dos surdos neste pais. [...] se ha que
reconstruir, ndo é o surdo, mas, sim, o projeto educacional
destinado a ele. E, quando nos propomos a discutir um projeto
educacional, nao nos referimos, apenas, a incluir a lingua de
sinais brasileira como “recurso facilitador para aquisicdo de
conteldos, denominando esta simples iniciativa “educacao
bilingue para surdos. [...] bilinguismo é mais do que o dominio
puro e simples de uma outra lingua como um mero instrumento de
comunicagdo. E, neste sentido, apenas os integrantes dessa
comunidade, como surdos, podem contribuir, de modo efetivo,
para a educacdo de criancas surdas. Ignorar sua competéncia,
neste momento de nossa histéria, passou a ser encobrir uma
evidéncia.

O bilinguismo e o contexto no qual é introduzido, Situar no contexto da
aprendiz.
Percebemos, em Fernandes (2003), depoimentos que revelam proximidade

com o movimento em prol da educacao bilingue dos surdos, que resultou na Lei
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n.. 10.436, de 24 de abril de 2002, que reconhece como meio legal de

comunicacao e expressao a Lingua Brasileira de Sinais.

2.5 CONTRATAGAO DE INTERPRETES/APOIO E O DILEMA ENTRE O IDEAL
E O REAL

A presenca de intérprete na sala de aula ocorre em consequéncia da
educacéo bilingue como elemento da reestruturacao dos parametros da educagao
de surdos, a partir da década de 1990, com a finalidade de fazer a versdo da aula
em sinais para o aluno surdo.

A histéria desse profissional remete ao final do século XIX quando
realizava trabalhos religiosos e atividades voluntarias; desse modo, o intérprete foi
sendo valorizado a medida que os surdos foram conquistando seus direitos. No
Brasil, essa atividade ligada a igrejas apresenta-se préxima a 1980; e, em 1988,
realizou-se o | Encontro Nacional de Intérpretes de Lingua de Sinais, objetivando
reunir os profissionais e discutir a ética dessa tarefa. Na sequéncia, outros
encontros foram realizados, em 1992, um para promover intercambio e, nos anos
1993 e 1994, encontros estaduais, 0 que resultou na criacdo de escritorios
regionais da Fundagdo Nacional da Educacdo de Surdos (FENEIS) em Séao
Paulo, Porto Alegre, Belo Horizonte, Tedfilo Otoni, Brasilia e Recife, todas com
matriz no Rio de Janeiro.

No ano de 2000, dois acontecimentos favoreceram o fortalecimento do
intérprete como profissional, a disponibilizagdo de uma pagina na internet
www.interpretels.hpg.com.br e, no dia 24 de abril, a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) foi reconhecida, pela Lei Federal n.° 10.436, como lingua das
comunidades surdas brasileiras.

Até o momento da presente pesquisa, a profisséo intérprete ou tradutor da
LIBRAS ainda n&o conquistou a seu reconhecimento; existe um Projeto de Lei n.?
2.004 de Maria do Rosario, Deputada Federal, esclarecendo as atribuicbes e a
formacao desse trabalhador. Nesse sentido, a falta de legalizagao implica na sua

atuacao temporaria no Ensino Superior.
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Para justificar a necessidade de intérprete na sala de aula, o Decreto n.®
5.626 (BRASIL, 2005) declara que, devido a auséncia da audicdo, a pessoa
desenvolve, de acordo com os determinantes socioculturais, uma lingua
visomanual, a Lingua de Sinais, dai a necessidade de um mediador ouvinte para
interpretar em sinais o conhecimento transmitido ao surdo e vice-versa.

Segundo Quadros (2004, p. 7), “intérprete € a pessoa que interpreta de
uma lingua (lingua fonte) para outra (lingua alvo) o que foi dito. [...] intérprete da
lingua de sinais — pessoa que interpreta de uma dada lingua de sinais para outra
lingua, ou desta outra lingua para uma determinada lingua de sinais”.

A Portaria N° 3.284, de 7 de novembro de 2003, que dispde sobre
acessibilidade de pessoas com deficiéncia para instruir os processos de
autorizagdo e de reconhecimento de cursos e de credenciamento de instituicbes
de Ensino Superior, no inciso lll, alinea a, Art. 2.°, esclarece que, no caso de vir a
ser solicitada e até que o aluno conclua o curso, € compromisso formal da
instituicdo propiciar intérprete da Lingua de Sinais/Lingua Portuguesa (BRASIL,
2003).

Para concretizar a mediacao do intérprete da Lingua de Sinais para o aluno
surdo no Ensino Superior, a propria IES assume a contratacdo de servico. Em
virtude desta pesquisa, investigou-se a Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras
de Campo Mourdo (FECILCAM) e a Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPQG) para conhecer as condigdes em relacdo a contratagdo do intérprete da
Lingua de Sinais. A FECILCAM justifica a necessidade do profissional e acomoda
a contratacao deste pelo Estado, numa carga horaria de professor colaborador;
para alunos desprovidos da Lingua de Sinais, o procedimento da FECILCAM é
idéntico ao do intérprete para contratacdo de um apoio pedagogico em Lingua
Portuguesa. A UEPG convida o profissional de wuma associagao,
extrauniversidade, para orientar os professores aos sabados, sem a participa¢ao
financeira do Estado.

A propagacdo do movimento em defesa da Lingua de Sinais no é&mbito
universitario e o interesse governamental constituiram a LIBRAS em disciplina
curricular obrigatéria nos cursos de formagéao de professores e fonoaudiélogos e
optativa nos demais cursos, baseados no Art. 4.2 da Lei n.° 10.436 (BRASIL,
2002), e regulamentados pelo Capitulo Il do Decreto n.°5.626 (BRASIL, 2005).



61

Nao se tem uma pesquisa para afirmar com dados estatisticos a
quantidade de trabalhadores com credenciamento do MEC ou da FENEIS, ou

com Graduacao em LIBRAS/Letras para atuar como intérpretes para surdos.

2.6 AVALIAGAO DA PRODUGAO ESCRITA E/OU SINALIZADA

O aprimoramento dos instrumentos tecnoldgicos do signo linguistico (lapis,
maquina de datilografia, maquina Braille, computador, celular, etc.) apresenta
importancia, cada vez maior, na sociedade. Segundo Saviani (1997), a escola e a
escrita sdo temas da bandeira de luta da classe burguesa pela escolarizagdo
universal e obrigatoria; oriunda da classe trabalhadora, que via na escrita o
carater convencional, formalizado e sistematico das normas expedidas pela
fabrica e uma exigéncia para se viver, coletivamente, nas cidades. Segundo o
autor, o processo educativo escolar é o Unico meio para a formagdo de uma
cultura letrada.

Em relacdo ao desenvolvimento da escrita em criangas surdas, Vygotski
(1997) vivencia a defesa do método oralista e relata uma experiéncia de escrita
com bons resultados com a mimica associada a leitura labial. Nesse ponto,
Vygotski busca a pesquisa para elucidar formas mais eficazes para o
desenvolvimento da escrita em surdos.

Na direcdo indicada acima, a educacdo bilingue (Lingua Brasileira de
Sinais e Escrita) constituiu-se no direito da pessoa surda em comunicar-se em
LIBRAS e de aprender a escrita oficial do seu pais. Na Lei N.° 10.436 (BRASIL,
2002), consta a escrita oficial como aquela a ser considerada na escola; ja no
Decreto N.? 5.626 (BRASIL, 2005), ha uma flexibilidade para que as avalia¢des
sejam em LIBRAS. No entanto, devemos considerar o surdo um homem de seu
tempo e, hoje, a escrita € um dos instrumentos primordiais para a cidadania.

No que se refere a LIBRAS, a crianga surda a aprende de forma
semelhante a ouvinte. Aprende a falar com o outro que ja possui a experiéncia
verbal, no entanto, surdos, filhos de pais e irméaos ouvintes, terdo uma diferenca
de tempo para participar das relacbes sociais fundamentais no inicio do

desenvolvimento da linguagem. Geralmente, terdo par surdo ou ouvinte que saiba
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a lingua de sinais na escola ou, possivelmente, em outro érgdo organizado da
sociedade. Quanto a escrita, esta, também, ndo € inata, é ensinada e aprendida,

portanto, € um fenémeno social e tem uma pré-histéria. Essa pré-histéria

[...] comega na instituicdo pré-escolar, desde os dois anos pela
conversagao viva com a crianga. A leitura de palavras completas,
frases, ordens e a imitagdo reflexa, inconsciente, da linguagem
oral sdo os dois métodos basicos. [...] desde cedo se inculca o
habito de expressar seu desejo € seu pensamento oralmente. A
linguagem se da em todo o contelddo pratico e social de suas
funcbes. No jogo, no trabalho, na vida cotidiana, a crianca
aprende — por ela mesma — a valer-se da linguagem, a
compreendé-la, a fixar sua atencao nela, a organizar sua vida e
sua conduta de tal modo que seriam impossiveis sem a linguagem
(VYGOTSKI, 1997, p. 119).

Em conformidade com a citagdo acima, a crianga ouvinte e a crianga surda
apresentam reacdes comportamentais semelhantes no inicio do desenvolvimento
da linguagem e, desse modo, torna-se dificil para os pais perceberem a surdez do
filho até os dois anos de idade. Assim, a descoberta tardia desse fato, faz com
que o trabalho com a lingua oral e com a lingua de sinais com atraso implique em
vocabulario mais reduzido a idade.

Nesse sentido, a pobreza de vocabulario interfere na aprendizagem da
escrita por ser esta reflexiva. No caso do surdo, a escrita é exclusivamente lexical.
Desse modo, quanto maior for a experiéncia do aluno com sinais, melhor sera a
compreensao de regras do ato de escrever com base em grafemas. A experiéncia
mostra alunos surdos que chegaram ao Ensino Superior com escrita,
independente de terem aprendido sinais antes de ingressar no Ensino Superior.
No entanto, um aluno surdo conheceu e aprendeu sinais depois de adulto;
ampliou sua visdo de mundo e seu espago social.

A experiéncia do aluno surdo, relatada acima, que foi despertado para a
Lingua de Sinais depois de adulto, ja no Ensino Superior, corrobora com Vygotski
(1997), visto que, pela falta de pares surdos ou de ouvintes com LIBRAS, ele nao
aprendeu por si, e seu primeiro contato se fez por meio de uma atividade

pedagdgica organizada — um curso'. Parafraseando o pesquisador, ao valer-se

' Curso de Lingua de Sinais Brasileira, de 30 horas, aos sabados, ministrado pela professora Karen Lilian
Strobel, em 2002, com o objetivo de preparar professores da rede publica, professores do Curso de Turismo
e Meio Ambiente para lidar com alunos surdos. Foram participantes-convidados a mae do aluno citado acima,
o aluno surdo e mais um aluno surdo do Ensino Médio.
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da linguagem, ao compreendé-la, ao fixar sua atencao nela, ao organizar sua vida
e sua conduta por meio da linguagem, o aluno fez o percurso inverso,
relacionando-a ao conteudo pratico e social, ou seja, no relacionamento com
professores, com colegas ouvintes, e mais do que isso, formou um grupo de
amigos, jovens surdos; participou, por exemplo, como criador e como ator, de
pecas de teatro.

Segundo a Concepcgao Historico-Cultural, a infancia € o momento propicio
para a educacdo e defende, também, que o ser humano aprende qualquer
conteudo, em qualquer momento de sua vida. O que vimos acima comprovou
essa tese. O que ndo podemos recuperar é o tempo que o aluno perdeu em
relacdo ao sentir-se humano e compreendido, por ndo saber se comunicar em
lingua de sinais.

Assim como a escrita, a LS depende de uma acgado sistematizada e
planejada para ser elaborada pelo aluno sob os mesmos pressupostos que a
fundamentam como processo psiquico do ouvinte. A insuficiéncia da audicao,
como afirma Vygotsky (1997), gera formas diferenciadas de relagao do surdo com
o ambiente que o cerca.

Em relacdo a escrita, o educador deve estar ciente das diferencas'® no
processo da sua apropriagdo e na forma de fazé-la, para que a dificuldade de
aprendizagem nao reflita na causa biolégica. Portanto, a pratica pedagdgica deve

superar o fator bioldgico, cabe pensar na escrita como instrumento de ampliacao

B A imitag&o na escrita para a crianga surda pode ficar limitada aos rabiscos e necessitar de um tempo maior
para evoluir para a compreensao da fungdo da escrita, como a escrita reflexiva de palavras, frases e textos,
bem como de registro; o significado de monossilabos na escrita deve ter em sua base sinais conhecidos pela
crianga; e a articulagédo das letras nos dissilabos deve passar pelo mesmo processo; o uso da negagéo deve
ser trabalhado em situacdes praticas, dramatizadas e no cotidiano e escrevé-la; a expresséo corporal e facial
do educador deve acompanhar o elogio e a entonagdo do sistema de pontuagdo de modo simultaneo a
escrita; cabe ao educador a ampliagdo do vocabulério significativo em LIBRAS e na Lingua de Sinais; a
compreensao do significado da palavra na frase deve se antecipar a escrita; a criagéo de textos deve ser
acompanhada pelo mediador; no cotidiano da sala de aula, uma ficha para registrar a quantidade de palavras
e sinais internalizados e utilizados pelo aluno é de grande ajuda; ordens simples devem ser vivenciadas e
escritas pela crianga; listas com nomeagao, comparagao, classificagdo de objetos, devem ser elaborados em
LIBRAS e na escrita; a avaliagdo e intervengao devem estar a servigo da capacidade de usar um sinal como
se fosse uma oragdo; na literatura existente, a Lingua de Sinais usa substantivos e verbos no infinitivo na
transferéncia para a escrita a estrutura da frase obedece a estrutura do pensamento em sinais, portanto, ha
surdos que chegam ao modelo da Lingua Portuguesa, vai depender da organizagédo de atividades para esse
fim; os textos da LP apresentam ao surdo palavras que ndo existem em sinais como pronomes, flexao verbal,
combinagdes substantivo-verbo e substantivo-adjetivo, tempos e modos verbais, artigos, singular e plural, a
construgédo gramatical, articulagao de letras, Como desenvolver uma abstragéo, a nogédo corporal, espacial e
temporal, a formagao de estruturas sintaticas, preposi¢des, conjungdes e advérbios, masculino e feminino.
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do vocabulario em sinais e da lingua portuguesa (LP). Por exemplo, ha diferenca
qualitativa entre uma aula ministrada por um professor habilitado e outro sem
nenhuma formacao, o mesmo acontece com os professores de LIBRAS. A pratica
de LIBRAS, em si mesma, ndo habilita ao magistério. Numa participacdo de
Karen Lilian Strobel'®, foi mostrado que a interpretacdo de sinais exige, em
primeiro lugar, a formacdo de um cenario pelas maos. Para a frase, escrita na
lousa, “a vaca come capim”, inicialmente, ela mostrou em sinais, o cenério, em
outras palavras, o contexto, para entao, sinalizar capim, vaca, comer.

Essa escrita diferenciada é assegurada pelo Decreto n.° 5.626, nos incisos
VI e VII, que delibera a adogdo de mecanismos de avaliagdo coerentes com o
aprendizado de segunda lingua nas provas escritas, valorizando o aspecto
semantico e reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no aspecto
formal da Lingua Portuguesa, ou adotar mecanismos alternativos para a avaliacao
de conhecimentos expressos em LIBRAS, desde que devidamente registrados em
video ou em outros meios eletrénicos ou de outra tecnologia.

Quanto ao contido nos incisos acima citados, tem-se realizado vestibulares
para surdos, por iniciativa da FECILCAM, com a mediagado de intérpretes da
Lingua de Sinais. Nao ha registro como iniciativa da Secretaria de Ensino
Superior Ciéncia e Tecnologia do Estado do Parana (SETI), em relacdo a
participagao de intérpretes ou sobre meios eletrénicos. O desafio apontado pelo
Materialismo Historico Dialético, de estarmos vigilantes sobre a realidade, muitas
vezes, sem nenhuma garantia em lei, mas que fundamenta e justifica recorrermos
ao Estado, visto a Portaria n.° 3.284, que dispde sobre requisitos e acessibilidade
de pessoas com necessidades educativas no Ensino Superior, € datado de 2003
e o Decreto n.° 5.626, que regulamenta o art. 18 da Lei 10.098 e a Lei 10.436,
data de 2005, ambos s&o recentes.

A respeito de académicos surdos, consideramos o Ensino Superior um
espago propicio para esses alunos exercitarem a capacidade da escrita, com a
finalidade de aproxima-los cada vez mais da forma oficial.

Para felicidade dos surdos, mesmo que tardia, o que se reflete aqui € que o
proximo avango nas politicas publicas de apoio a escolarizagdo de surdos seja na

'® Strobel deu essa explicagdo em 2005 durante uma aula num Curso de Especializagdo em Campo Mourao.
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area da escrita, por existir pesquisa e perspectiva de que os surdos logo
escreverao em sinais. Uma escrita derivada de um sistema de cddigos inventados
para aula de danca por Valerie Sutton em 1974. Essa proposta esta em processo

de producéao de cédigos e simbolos que correspondem a internalizag¢ao visual.

2.7 TEMPORALIDADE PARA CONCLUSAO DO CURSO SUPERIOR

Nesse sentido, encontramos na Resolugado n.° 2, de fevereiro de 1981, um
mecanismo legal para dilatar o periodo para alunos com NE concluirem o curso
superior. A dilatacdo do prazo a que se refere a Resolugdo nao podera
ultrapassar em 50% (cinquenta por cento) o limite maximo de duragéo fixada pelo
curso. O termo temporalidade, também, pode ser utilizado em referéncia as
diferengas individuais para aprender. Por exemplo, o aluno com deficiéncia
necessita de mais tempo para elaborar um conceito, ou seja, como afirma Luria

(2001), exige a frequéncia de atividades para efetivar a compreensao.

2.8 FORMACAO DE PROFESSORES

O MEC entende que a LIBRAS deve fazer parte da formacado de
professores para lidar com o aluno surdo. A relagéo do Decreto n.? 5.626, (artigos
que vao do 4.2 ao 11.2), com as Matrizes Curriculares dos cursos de formacgéo de
professores, mostra que existe uma distancia entre a formagao requerida e as
possibilidades de realizacao de metas.

Os dados a seguir evidenciam que o Estado, como educador do educador
que deve educar os alunos e entre eles o surdo, ndo oferece meios para que a
proposta se realize até 2015, prazo estabelecido para implantagcado dos Cursos de
Letras/LIBRAS nos cursos de formacgdo de professores ou para o indice de
Desenvolvimento da Educacéao Basica (BRASIL, 2007) atingir com os anos iniciais
do Ensino Fundamental a média 6,0 (média seis) até 2021 e a média 9,9 (média
nove e nove) até 2096, além da letra da lei e alguns indicadores de aprovacao e

desempenho, por meio da Prova Brasil. E, em relagdo a formagao de professores
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para educacao especial, Bueno (2002) ressalta a escassez, a insuficiéncia e o
desequilibrio na distribuicdo de cursos para formagédo de professores por regiao
no Brasil.

Nas discussdes sobre o aluno surdo concreto, uma das alegacoes € a de
que a escola ndo esta preparada para receber alunos com deficiéncia. Nesse
sentido, os dados do INEP sobre o Censo Escolar (BRASIL, 2007 ou 20097)
mostram que realmente a escola ndo esta dando conta da transmissdo do
conhecimento cientifico a seus alunos de modo geral. No entanto, o Decreto N.°
5.626 de 22 de dezembro de 2005, (regulamentagéo da Lei dispde sobre o ensino
de LIBRAS e o artigo 18 da acessibilidade), no capitulo Ill, intitulado Da Formacgao
do Professor de LIBRAS e do Instrutor de LIBRAS, o Art. 4.2 explicita que

A formacéo do professor de LIBRAS e do instrutor de LIBRAS nas
séries finais do Ensino Fundamental, no Ensino Médio e na
Educacao Superior deve ser realizada em nivel superior, em curso
de graduacgédo de licenciatura plena em Letras: LIBRAS ou em
Letras: LIBRAS/Lingua Portuguesa como segunda lingua
(BRASIL, 2005).

E no paragrafo unico: “As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de
formacgao previstos no caput da lei acima ( deve estar em italico por ser palavra
estrangeira.

Embora o Departamento de Letras da FECILCAM, a cada reformulagéo de
curso, tenha a preocupagao de executar a fungéo atribuida no artigo acima citado,
pela falta de profissionais com formacao adequada para preencher a vaga da
disciplina, ndo logra que tal aconteca, e os surdos ndo gozam da prioridade
prevista no caput.

Para o Curso de Pedagogia e Normal Superior coube a viabilizacdo da
formacao bilingue, ou seja, em LIBRAS e Lingua Portuguesa. O Decreto atribui a
esses cursos, no Art. 5.2, “a formacao de docentes para o ensino de LIBRAS na
Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental”, No §1.° l1é-se:
“‘Admite-se como formagdo minima de docentes para o ensino de LIBRAS, na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a formacao ofertada

em nivel médio na modalidade normal, que viabilizar a formacao bilingue, referida
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no caput’. E no § 2° |é-se: “As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de
formagao previstos no caput’.

A Matriz Curricular do Curso de Formacao Docente (Ensino Médio) do
Estado do Parand, atendendo ao dispositivo da Lei n.© 9.394/96, apresenta uma
disciplina denominada Concep¢bes Norteadoras da Educagéo Especial e, na sua
ementa, refere-se a surdez e ndo a LIBRAS como disciplina nesse documento.

Em relacdo a formagé&o de instrutor de LIBRAS, em nivel medio, esta deve
ser realizada por meio “[...] de cursos de educacéo profissional; de cursos de formagéo
continuada promovidos por instituicdes de Ensino Superior, e de cursos de formacgao
continuada promovidos por instituicbes credenciadas por secretarias de
educacao” (BRASIL, 2005?,Art. 62, incisos I, Il e 1ll).

Em relagdo aos profissionalizantes, no programa do Centro de Educagéo
Profissional — isto ndao pode ser traduzido por SENAC! (SENAC) de Campo
Mourdo nédo consta Curso de LIBRAS.

O § 1.2 do Art. 6.2 considera a formacao do instrutor de LIBRAS por
organizacgOes da sociedade civil representativa da comunidade surda, desde que
o certificado seja convalidado por pelo menos uma das instituicoes referidas nos
incisos Il e Ill.

No § 2.° repete a prioridade nos cursos para pessoas surdas.
Quanto ao Art. 79,

Nos préximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto,
caso nao haja docente com titulo de P6s-Graduagao em LIBRAS
para o ensino dessa disciplina em cursos de educagao superior,
ela podera ser ministrada por profissionais que apresentem pelo
menos um dos seguintes perfis: Professor de LIBRAS, usuario
dessa lingua com curso de pés—graduagao ou com formacao
superior e certificado de proficiéncia em LIBRAS, obtido por meio
de exame promovido pelo Ministério de Educacao; Instrutor de
LIBRAS, usuario dessa lingua com formagédo de nivel médio e
com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em
LIBRAS, promovido pelo Ministério de Educacdo; Professor
ouvinte bilingue: LIBRAS-Lingua Portuguesa, com pdés-graduacao
ou formagéo superior e com certificado obtido por meio de exame
de proficiéncia em LIBRAS promovido pelo Ministério da
Educacao; nos incisos | e Il, as pessoas surdas terdo prioridade,
para ministrar a disciplina de LIBRAS ( BRASIL, 2005.

Observamos que o Decreto foi homologado e assinado pelo Presidente

Luiz Inacio Lula da Silva e pelo Ministro da Educacao Fernando Haddad, em 22
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de dezembro de 2005, e publicado em Diario Oficial em 23 de dezembro de 2005
e o0 Art. 31, declara que entrou em vigor na data de sua publicacdo. Desse modo,
0 prazo para regularizar a formacao do professor de LIBRAS esgota em 2015. E
até o momento (2009), nao ha, no Estado do Parand, curso de graduacao para
formar professores de LIBRAS. O que existe de concreto , em Campo Mouréo, é
o curso ofertado, anualmente, uma vez por semana, sem certificacdo, pelo
instrutor surdo da Escola Municipal Especial “Espago Aberto”. Esse curso é
procurado, por iniciativa prépria, por docentes e alunos de Pedagogia. Além
deste, a LIBRAS ¢ inserida no Curso de Pedagogia como conteddo € ndo como
disciplina.

Nao localizamos nenhum professor de LIBRAS, com qualquer um dos
perfis apontados pelo artigo 7.2, inserido em instituicdo da educagéo basica e
superior no Parana que balize o § 2.° do mesmo artigo: “A partir de um ano da
publicacdo deste Decreto, os sistemas de educacdo basica e os de Ensino
Superior devem incluir o professor de LIBRAS em seu quadro do magistério”.
Assim, projetos descentralizados de curso de pés-graduacdo’’ para formagao de
professor de LIBRAS, financiados pelo Estado, poderiam auxiliar nessa
necessidade, uma vez que os profissionais habilitados para ministrar essa
disciplina s&o escassos e residem em centros distantes das instituigdes isoladas.

E o Art. 8.2 delibera sobre os critérios do exame de proficiéncia em
LIBRAS, promovido pelo MEC, nos § 1., 2.2 e 3.%

O exame de proficiéncia em LIBRAS, referido no Art. 7.2, deve
avaliar a fluéncia no uso, o conhecimento e a competéncia para o
ensino dessa lingua. [...] deve ser promovido, anualmente, pelo
Ministério de Educacao e instituicdes de educacao superior, por
ele credenciadas [...] A certificagdo habilitar4d o instrutor e o
professor para a funcdo docente. [...] O exame [...] deve ser
realizado por banca examinadora de amplo conhecimento em
LIBRAS, [...] por docentes surdos e linguistas de instituicbes de
educagao superior (BRASIL, 2005).

7 Consideramos o curso de pds-graduagdo em nivel de especializagdo, com o minimo de 360 horas, para a
formagao do professor de LIBRAS; ja que, no Decreto n.2 5626, nao esta claro quanto ao titulo de formagéo
minima aceita: especializagao, mestrado ou doutorado.
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Em relacdo aos resultados dos exames acima mencionados, sdo poucos
os candidatos e poucos os aprovados. Em Campo Mourdo, de cinco candidatas,
apenas duas foram aprovadas.

O Art. 9.2 sugere as instituicoes de ensino médio, que oferecem cursos de
formacdo para o magistério na modalidade normal, e para as instituicbes de
educacao superior, que oferecem cursos de Fonoaudiologia ou de formacéao de
professores, que devem incluir LIBRAS como disciplina curricular. Em seguida
apresenta prazos e percentuais minimos para incluir a disciplina nos cursos
(incisos I, Il, 1l e IV): até trés anos, em vinte por cento dos cursos da institui¢do;
até cinco anos, em sessenta por cento; até sete anos, oitenta por cento; em dez
anos, cem por cento dos cursos da instituicao.

Ainda recomenda em § unico: “O processo de inclusdo da LIBRAS como
disciplina curricular deve iniciar-se nos cursos de Educacdo Especial,
Fonoaudiologia, Pedagogia e Letras, ampliando-se progressivamente para as
demais licenciaturas.” O nao cumprimento dos prazos sugeridos esbarra,
novamente, na falta de profissionais habilitados para essa disciplina.

Semelhante é a recomendacéao do Art.10: “[...] incluir LIBRAS como objeto
de ensino, pesquisas e extensdo nos cursos de formacao de professores para a
educacao basica, nos cursos de Fonoaudiologia e nos cursos de Traducédo e
Interpretacdo de LIBRAS-Lingua Portuguesa”. Igualmente, sugere-se para os
cursos de formacao continuada a contribuicao financeira do Estado para custeio
de despesas de ministrantes de curso, em periodos determinados previamente.

Em relacdo ao Art. 11, incisos |, Il e 1l

O Ministério de Educacao promovera, a partir da publicagao deste
Decreto, programas especificos para a criagdo de cursos de
graduacgéao: para formacéo de professores surdos e ouvintes, para
a educagdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, que
viabilize a educacao bilingue: LIBRAS/Lingua Portuguesa como
segunda lingua; de licenciatura em Letras: LIBRAS ou em Letras:
LIBRAS/Lingua Portuguesa, como segunda Lingua para surdos;
de formagdo em Tradugdo e Interpretacdo de LIBRAS-Lingua
Portuguesa (BRASIL, 2005).

Posiciona-se aqui que o Ministério da Educagédo e o Estado financiem as

despesas das pessoas interessadas integralmente, visto ser praticamente
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impossivel para um trabalhador, com salario compativel com o ensino médio,
participar de um curso fora de sua localidade ou pagar um curso privado.

Em relacdo ao ensino da escrita da Lingua Portuguesa, este podera
atender as peculiaridades da pessoa surda se o profissional recorrer a estudos
por si, o Art. 13 do Decreto n.° 5.626 estabelece que o “ensino da modalidade
escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas, deve
ser incluido como disciplina curricular nos cursos de formagcdo de professores
para a educacgéao infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental, de nivel
médio e superior, bem como nos cursos de licenciatura em Letras com habilitagéo
em Lingua Portuguesa” e em § unico, aconselha incluir a disciplina nos cursos de
fonoaudiologia, Isto se torna distante, porque, na realidade, desconhecemos a
escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos como disciplina
nos cursos de formacéao de professores.

Conclui-se esse breve estudo da legislagdo da educacao de surdos com o
resumo elaborado por Mori (2008, p. 90), em relacdo as disposi¢cées do Decreto
n® 5626:

Inclusdo da lingua de sinais como disciplina curricular; Formagao
do professor, instrutor e tradutor/intérprete de LIBRAS;
Certificacdo da proficiéncia em LIBRAS; Ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos; Inclusdo de
alunos surdos, com a organizagdo da educacdo bilingue nos
sistemas de ensino.

Mori (2008) ressalta a necessidade do cumprimento das metas
estabelecidas pelo Ministério da Educagao (BRASIL, 2005?), como “[...] condi¢ao
basica para assegurar o desenvolvimento e escolarizacdo do aluno surdo,

incluido na escola regular” (MORI, 2008, p. 90).



3 FORMACAO DE CONCEITOS E SURDEZ

A educacao brasileira constroi-se, até 0 momento em que esta pesquisa se
realiza, sob determinacbes de uma legislacdo neoliberal, com a finalidade de
adequar o aluno as condigdes que o Estado lhe impde. Esse modelo educacional
transforma o individuo responsavel pelo préprio fracasso na escola, ou seja,
considera suas capacidades inatas e que estas sao insuficientes para a
escolaridade.

A familia, o aluno, os professores e a escola sdo apontados como culpados
pelos baixos resultados nas avaliagbes escolares. Dai, a avaliagdo geral das
instituicoes educativas, entre elas a escola, apresenta uma populagéo incapaz de
enxergar uma perspectiva de vida a ndo ser por meio da violéncia, com base no
trafico de drogas, no roubo e na dependéncia de salvadores da patria.

Assim, o conhecimento da finalidade das politicas publicas da educagéao de
surdos, na sessao 2, alerta para a importancia de uma proposta pedagoégica para
formar pessoas capazes de pensar a educacdo numa perspectiva histérica e
cultural. Sob essa perspectiva, a elaboracao de conceitos em surdos acontece de
maneira semelhante a dos ouvintes e faz consideracbes simultdneas as
especificidades da surdez.

A socializagdo do pensamento Historico-Cultural no meio académico,
sobretudo nas disciplinas pedagégicas'® (nas licenciaturas), tem importancia
relevante nas discussdes da aprendizagem de alunos surdos na Educagéo Bésica
e no ES, porque, na prética, esse aluno vivencia situagdes conflituosas, como a
crenca de que uma fita de video pode ser um bom recurso para que ele aprenda
por si mesmo.

Para transformar as praticas docentes embasadas no idealismo, é
necessario que as mesmas sejam trazidas e relatadas nas aulas de formacéao de

professores no Ensino Superior (ES). Segundo Gasparin (2008, p. 1):

[...] em pesquisa realizada nos dois ultimos ENDIPES, percebeu-
se a caréncia de enfoques praticos ao trabalho docente, ja que
apenas 4% dos trabalhos apresentados, que adotam como
referencial teérico as ideias de Vigotski, asseguram a proposta

'® Psicologia da Educagao, Politicas Educacionais, Didatica.
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dialética-pratica, teoria, pratica, indispensavel a? elaboracado do
conhecimento cientifico. Na busca por essa orientagao didatica, o
planejamento, na perspectiva Histérico-Cultural, configura-se
como um aliado pedagdgico coerente capaz de sustentar e
direcionar o processo de ensinar os conceitos cientificos. (

3.1 OS PROCESSOS PSIiQUICOS E A FORMAGCAO DE CONCEITOS

Como estabelecer relagdes entre os processos psiquicos e a formagao de
conceito em aluno surdo? Entre os processos psiquicos importantes na formacao
de conceito, podem-se destacar as sensacdes, as percepcdes, a atencdo, a
memb©éria, o pensamento, a linguagem e a imaginagao.

As sensacOes constituem a fonte principal do conhecimento acerca do
mundo exterior e do proprio corpo. Elas constituem os canais basicos da
informagao sobre a realidade do mundo exterior e o estado do organismo que
chegam ao cérebro, possibilitando ao homem orientar-se no meio e com respeito
ao proprio corpo. Sem elas nao ha vida consciente.

Em relagdo aos canais basicos da informagédo, os 6rgaos dos sentidos,
Marx e Engels (1979, p. 234) afirmam existir uma relagdo indissociavel entre o
trabalho humano e a especializagdo dos recursos biologicos.

Nesse sentido, Sokolov (1969, p. 95), em estudos sobre o conceito geral da
sensacgao e dos analisadores, explica que, “a sensagéao é o reflexo de qualidades
isoladas dos objetos e fendbmenos do mundo material que atuam diretamente
sobre os 6rgaos dos sentidos” (traducdo nossa)’’. Os sentidos, tato, visdo,
audicao, paladar e olfato, sdo os responsaveis pela transmissao das sensacoées
ao cérebro em primeira mao. E de outro modo, as sensacdes se classificam em
externas e internas. Os analisadores externos tém seus receptores na superficie
do corpo (exteroceptores) e reconhecem os estimulos externos. Os analisadores
internos tém o0s receptores dispostos nos tecidos e Orgdos internos
(interoceptores) e registram as mudangas que se situam dentro do organismo. O
analisador sinético, por exemplo, tem uma localizagéo intermediaria, ou seja, suas

terminagcbes periféricas se distribuem nos muasculos e nos tenddes

1% «| a sensacion es el reflejo de cualidades aisladas de los objetos y fenémenos del mundo material que
actuan directamente sobre los 6rganos de los sentidos” (SOKOLOV, 1969, p. 95).
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(proprioceptores), servem para sensagdes de movimento e situacdes de érgaos
do corpo e para determinar qualidades dos objetos externos.

Assim, as sensacgdes produzidas por analisadores externos sédo as visuais,
as auditivas, as cutaneas (as tateis, as térmicas, as de vibracdo) as gustativas e
as olfativas; as sensacbes organicas estdo ligadas ao funcionamento de
analisadores internos, por exemplo, as sensacdes motoras de transferéncia e
situagdo do corpo no espago. E as sensagdes de dor se generalizam a todos os
analisadores e dao o sinal da forca destrutiva do estimulo.

Os 6rgaos dos sentidos séo tratados, como entende a psicologia, ou seja,
como “érgaos perceptivos com a fungdo de perceber e analisar os elementos
externos do meio, decompor a realidade em partes singulares, em estimulagdes
separadas com as quais se vinculam as reagbes Uuteis [...] para adaptar o
organismo? ao ambiente” (VYGOTSKI, 1997, p. 116).

Um estudo da evolugéo dos 6rgaos dos sentidos mostra que,

[...] no processo de um longo desenvolvimento histérico foram
constituindo-se 6rgaos receptivos especiais (0os 6rgdos ou
receptores) que iam especializando-se no reflexo de certos tipos e
formas de movimento da matéria (ou energia), objetivamente
existentes: os receptores cutaneos refletindo as influéncias
mecanicas; os auditivos, as vibracbes sonoras; o0s visuais,
determinados diapasfdes das oscilagbes eletromagnéticas, [...]
(LURIA, 1978, p. 12, traducéo nossa). »

a ponto de o proprio analisador selecionar os estimulos externos a serem
captados e transmitidos.

Sokolov (1969) define sensagdo como resultado de excitagdo no tecido
nervoso, ou seja, no cortex cerebral, via érgaos dos sentidos. Entre os estimulos
que chegam a esse sistema nervoso, destacam-se 0s sonoros — 0 mais
importante canal na base da apropriagdo da cultura para o ouvinte. E com base
nesse pressuposto que observamos caracteristicas especificas na aprendizagem
da lingua oral pelo surdo. Primeiro porque a aquisicdo ndo se da na relacao

natural com outras pessoas, via lingua para o emissor, tendo o ouvido como

20 “[...] cébmo en el processo de um largo desarollo histérico fueron constutuyéndose 6rganos receptivos
especiales (los érganos de los sentidos o receptores) que iban especializandose en el reflejo de ciertos tipos
y formas de movimiento de la matéria (0 energia), objetivamente existentes: los receptores cutaneos
reflejando las influencias mecanicas; los auditivos, las vibraciones sonoras; los visuales, determinados
diapasones de las osciliaciones electromagnéticas, [...]” (LURIA, 1978, p. 12).
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receptor, e segundo, ser utilizadada como ferramenta para outros conhecimentos,
ou seja, a falta da audicdo impede a aquisicdo de conectivos entre outras
abstracoes, que ndo ha como representar-se materialmente.

Em relacdo as sensacgdes cutaneas, estas aparecem em consequéncia da
estimulagdo da circunvolugéo central posterior do cértex cerebral, que é o centro
cortical do analisador cutaneo. Os seus receptores, localizados na pele, sdo mais
numerosos na ponta dos dedos e na lingua, em forma de termina¢des nervosas
livres e como formagdes nervosas especiais. Sao elas: as tateis, as térmicas e as
dolorosas. Os receptores tateis estdo em determinados pontos da pele. Assim, a
estimulagao tatil, ao acariciar a crianga no banho com as maos ou com a esponja,
ou ao colo, ao trocar, dar tapinha na sola do p€, como estratégia educativa, tem
uma importancia maior do que o conhecimento da localizagdo de pontos
especificos de sensibilidade, orienta por Sokolov (1969).

Portanto, por meio das atividades acima sugeridas, o educador, mae,
atendente ou professor, desencadeia informacdes de localizacdo, de
diferenciacdo, de pressao de objetos sobre a pele, de estimulacado ritmica,
térmicas e de dor. Observamos no estudo das sensacdes, uma énfase nas
estimulacdes ritmicas e a importancia da mao. Para Sokolov (1969, p. 131), “as
sensagdes cutaneas estdo estreitamente ligadas as sensagdes cinéticas e
funcionalmente unidas a elas na mao, que é o érgao especial de trabalho e de
reconhecimento do homem. A combinacdo das sensacoes cinéticas e cutaneas

forma o tato” (Tradug&o nossa).”’

O mesmo autor relaciona as sensacdes ritmicas ao desenvolvimento de

pessoas surdas:

A estimulagao ritmica dos receptores tateis motiva a sensagao de vibragao,
que é uma forma especifica de sensibilidade, adquire um alto grau de
desenvolvimento nos surdos e nos surdos-cegos, nos que até certo ponto
podem substituir o ouvido. Se conhecem surdosmudos que podem
perceber uma obra musical pondo a mado na mesa do piano. Os

# «Las sensaciénes cutaneas estan estrechamente ligadas a las sensacidnes cinéticas y funcionalmente
unidas a ellas en la mano, que es el érgano especial de trabajo y de reconocimiento del hombre. La
combinacién de las sensaciones cinéticas e cutaneas forma el tacto.” (SOKOLOV, 1969, p. 131).
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surdosmudos podem utilizar as sensagdes vibratorias para perceber os
sons da linguagem (SOKOLOV, 1969, p. 128,traducéo nossa).*

As explicagbes do autor auxiliam o entendimento do processo de
sensagdes que experienciu um aluno surdo do ES para desenvolver a habilidade
de tocar violdo. Esta pesquisadora presenciou a apresentacao artistico-cultural
desse aluno no palco, no Encontro de Educacao Especial no Ensino Superior, nos
anos de 2006 e 2007, na cidade de Campo Mourdo. Desse modo, concorda-se
com Vygotski (1997), quanto a necessidade dos desafios sociais na vida da
pessoa surda para haver superagao, ja que esta ndo vem do nada. A capacidade
tatil por si ndo traria qualquer estimulo se ndo fosse pelas condicbes a ele
ofertadas com a existéncia do violdo e a mediagdo humana.

A classificacdo das sensacbes motoras ligadas ao analisador cinético
efetuadas por Kravkov, citado por Luria (1978, p. 26) ao retomar o conceito de
cinestesia como “a interagdo das sensacdes”, mostra, de um lado, os fendémenos
de estimulacdo reciproca e de inibicdo mutua e, de outro lado, uma forma de
interacdo dos 6rgaos dos sentidos, por meio da qual a qualidade das sensacoes
auditivas se transfere as sensacoes visuais e vice-versa.

Luria (1978) deixa claro que sdo admitidas como passivas somente as
sensacbes que entram na categoria de reagdes vegetativas, portanto, as
sensagdes classificadas como complexas, por exigirem diferenciagcdo e
reconhecimento de um objeto, sdo impossiveis sem movimentos ativos. Portanto,
corre-se o risco de insistir em reacdes vegetativas, por exemplo, a leitura labial, o

que pode resultar no surdo um prejuizo no desenvolvimento natural de sua lingua.

[...] 0 reconhecimento de um objeto é impossivel sem movimentos
ativos. [...] para diferenciar com os olhos fechados um objeto é
indispensavel palpa-lo ativamente; inclusive indicios como a
textura e aspereza do mesmo [...] as sensagbes que nascem

22 «| a estimulacion ritmica de los receptores tactiles motiva la sensacion de vibracion, que es una forma
especifica de sensibilidad, adquiere un alto grado de desarollo en los sordos y en los sordos-ciegos, en los
que hasta cierto punto puede substituir el oido. Se conocen sordomudos que puedem percebir una obra
musical poniendo la mano en la tapa del piano. Los sordomudos pueden utilizar las sensaciones vibratorias
para percebir los sonidos del lenguaje” (SOKOLOV, 1969, p. 128).
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mediante o contato passivo da epiderme sdo imperfeitas (LURIA,
1978, p.16-17, traducédo nossa)®.

O reconhecimento de forma, a qual refere-se Luria (1978), deve contar com
sensacoes motoras e tateis de modo integrado. Nesse sentido, atributos, tais
como textura, aspereza e forma, sé sao possiveis gracas a sensagdao motora, por
exemplo, basta imaginar as sensagdes utilizadas na escolha de um objeto, um
brinquedo, uma roupa, um carro, etc.

Existem no cérebro zonas que asseguram as formas mais complexas de
trabalho conjunto dos analisadores e que servem de base para a percepgao
objetiva.

3.1.1 A sensacao

A pesquisa bibliografica sobre a sensacdo de paladar pretende ser
referencial para a organizacdo de aula para formacdao de conceito em aluno
surdo, por considerar-se a interagdo do sujeito com os sabores um fator
fundamental para apreensao de parte da cultura de um povo.

Segundo Sokolov (1969), a acdo de propriedades quimicas de substancias
dissolvidas na saliva sobre os receptores gustativos (papilas gustativas)
produzem as sensacgdes gustativas. Além da parte liquida, o aparecimento de
sensagdes do paladar necessita de movimentos da lingua. Estes ajudam a
dissolver as substancias que se encontram na boca.

As sensagOes gustativas se dividem em quatro grupos: o doce, o acido, o
amargo e o salgado. Nao existe uma uniformidade na lingua quanto a
sensibilidade dos sabores: a ponta da lingua é mais sensivel ao doce; as bordas

ao acido; a raiz ao amargo. A parte cortical do analisador gustativo se encontra na

2 [...] o reconocimiento de un objeto son enteramente imposibles sin movimientos activos. [...] para

diferenciar con los ojos cerrados un objeto es indispensable palparlo activamente ; incluso indicios como son
la tersura y aspereza del mismo, su magnitud y otros , sélo se perciben cuando la mano que palpa se mueve
activamente; las sensaciones que nacen mediante el contacto pasivo de la epidermis con un objeto son
imperfectas en extremo.
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regiao temporal. As oscilacoes elétricas motivadas pela estimulacdo do 6rgao
gustativo podem ser registradas nesse coértex, por meio de eletrodos.

Cada sabor, ou cada sensacao aparece, na vida do educando ouvinte,
colada a uma denominacgao consensuada na Lingua Portuguesa. Esse processo
possibilita o registro na memdéria. Se o processo de desenvolvimento da crianga
surda se desse num ambiente de comunicacdo em LIBRAS desde o nascimento,
sem interrup¢ao, por si mesma iria associar o sabor ao sinal, e este enriqueceria
gradativamente até transformar-se em percepcgao.

A importancia da formacdo da nogdo de cheiro, odor na educacao da
pessoa surda foi apresentada por Eastman (1997) no livro Sign me Alice e
Laurent Clerc: a profile, no qual descreve a preocupagao de um grupo teatral de
surdos quanto a emissado de odor ao soltarem gases e em relacédo ao uso de
banheiros na realizacdo de necessidades fisiologicas, em relacdo ao barulho
causado aos ouvintes. Desse modo, a agao bioldgica esta estreitamente ligada ao
comportamento, ou seja, a aceitagao social do individuo e a producao da cultura.

De modo semelhante ao ouvinte, a pessoa surda desenvolve sensacao
olfativa. Segundo Sokolov (1969), ela é produzida pela acao explosiva de
substancias quimicas sobre as células receptoras do érgao olfativo. Diferente dos
animais que usam as sensacoes olfativas para fins de preservacao da espécie, no
homem, as sensacdes olfativas vém acompanhadas da linguagem e de outros
processos psiquicos, como, por exemplo, a meméria e a imaginacao, tendo como
base a cultura.

O estudo da sensacao auditiva auxilia a compreensao de que € impossivel
o surdo formar conceito e se comunicar por meio de sons. A sensagao auditiva é
muito importante na aquisicdo da cultura pelo ouvinte. Permite a formagéao de
conceitos sob dois aspectos: o inconsciente e o consciente. Na primeira condicao,
o individuo em desenvolvimento capta, pelo ouvido, as sensagdes sonoras do
mundo externo. Ou seja, a pessoa ouvinte se beneficia dos receptores auditivos e
visuais na aquisicdo da lingua. Na leitura e na escrita, essas sensagées agem
integradamente.

Nesse sentido, o surdo ndo conta com o sentido da audigdo. E sua

aquisicao de conceitos e producao cultural, bem como sua comunica¢ao contam,
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de modo integrado, com as sensagdes visuais, cutdneas e motoras. Por falta da
audicao, o aparelho articulador da fala ndo desempenha sua funcéo verbal.

Assim, na educacao de surdos, as sensacgoes visuais sao fundamentais na
formagdo do pensamento, da percepcdo, da linguagem e dos conceitos. E
importante para os educadores saber que, segundo Sokolov (1969, p. 112,
traducado nossa), “as sensacdes visuais aparecem como resultado da acao das
ondas eletromagnéticas correspondentes na parte visivel do espectro sobre o
receptor luminoso do olho”.** Elaboradas pelos lébulos occipitais no cérebro,
funcionam de modo integrado com os analisadores motores e cinéticos na
selecdo dos estimulos externos. Enquanto no ouvinte a atengdo auditiva
predomina, no surdo esse papel é atribuido a visao.

Nesse sentido, 0 grau de superacdo da surdez pode ser maior ou menor;
esta é dependente da intensidade dos estimulos que chegam as zonas cerebrais
acima mencionadas, conduzidas pelos nervos aferentes. Possivelmente, uma
crianga surda de quatro a seis meses apresenta movimentos semelhantes a
expressao em sinais; no entanto, essas sensagdes podem se perder caso nao
encontre um receptor que lhe dé um feedback, ou condi¢des para continuidade de
intervencao social. Nessa fase, as sensacdes cutaneas e visuais desempenham
um trabalho ao fazer com que a crianga se sinta no mundo por meio das pessoas
que tocam seu corpo, falam e sorriem com ela e a obrigam a movimentos
corporais.

Na sequéncia do desenvolvimento, esse conjunto de sensag¢des implica em
movimentos organizados que, diante da necessidade de comunicar-se, estardo
presentes nas maos dos surdos, desempenhando papel sinalizador semelhante
ao da lingua como 6rgao fonador.

Portanto, é por meio das sensagfes visuais, motoras e cutaneas que o
surdo assenta as noc¢bes de tempo, de espaco, que, por sua vez, regulam os
sinais emitidos pelas maos associados pela expressao corporal.

2 «Las sensaciones visuales aparecen como resultado de la acciéon de las ondas electromagnéticas
correspondientes a la parte visible del espectro sobre el receptor luminoso del 0jo” (SOKOLQOV, 1969, p.112).
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3.1.2 A percepcao

O processo do trabalho conjunto dos érgaos dos sentidos resulta na
sintese das sensagbes isoladas e, quando agregamos conhecimentos a elas,
transformamos as sensacgdes isoladas em percepcdo, passamos do reflexo de

indicios isolados ao reflexo de objetos e situagbes completas.

[...] o processo perceptivo [...] acontece por meio de uma selegéao
de caracteristicas influentes (cor, forma, propriedades tateis, peso,
gosto [...]) que sdo os indicios fundamentais, abstraindo-os dos
tracos menos substanciais. Requer a unificagdo dos grupos de
indicios essenciais e basicos e a confrontagdo do conjunto de
tracos percebido com os conhecimentos anteriores sobre o objeto
(LURIA, 1978, p. 59, traducéo nossa).”®

Mais adiante, trataremos da palavra especificamente, por ela ter uma
funcéo importante diante da percepgédo dos objetos. A palavra, além de nomear e
designar, permite conhecer mais a fundo as propriedades do objeto, catalogando-
0 em categorias determinadas.

A percepcdo dos objetos complexos depende do funcionamento dos
orgaos dos sentidos e de outras circunstancias essenciais, como experiéncia
anterior, extensao e profundidade das representacdes; definicdo do que se quer
conhecer no objeto, o carater dindmico, consequente e critico da atividade
perceptora, a integridade dos movimentos ativos que compde a estrutura da
atividade perceptiva; e a faculdade de interromper a tempo a argumentacao sobre
a entidade do objeto perceptivel quando estes ndo estdo em conformidade com a
informacgao recebida.

A percepgéo é o reflexo do conjunto de atributos e partes dos objetos e
fendbmenos da realidade que atuam diretamente sobre os érgaos dos sentidos. A
percepgdo € uma imagem subjetiva do mundo real. As percepgdes sao
representacées do conjunto e das relacbes mutuas destas qualidades. A

percepgcao € sempre uma imagem mais ou menos complicada do objeto. Quando

%5 [...] el processo perceptivo [...] requiere del conjunto de los rasgos influyentes (color, forma, propiedades
tactiles, peso, gusto, etcO los indicios rectores fundamentales , haciendo abstraccién a la vez de los rasgos
insubstanciales. Requiere la unificacion de los grupos de indiciosesenciales y basicos y la confrontacién del

conjunto de rasgos percibido con los conocimientos anteriores acerca del objeto.



80

percebemos, por exemplo, um livro, nés ndao temos sensacdes visuais e motoras
isoladas, ou seja, recebemos uma imagem total do livro com seu formato e
conteudo.

A pratica, segundo Sokolov (1969), determina a veracidade das
percepcdes e de todos os processos do conhecimento. Para o autor, o homem,
ao atuar de distinto modo sobre os objetos e fenbmenos da realidade, percebe-os
de uma ou outra maneira. O que percebe e como se percebe dependem do que 0
homem faz e de como o faz, dos fins que persegue ao atuar, do conteudo e
carater de sua atividade.

Nesse sentido, a apresentagédo de um objeto de conhecimento ao surdo, de
modo semelhante ao ouvinte, € um ato politico e intencional que se assenta sobre
a concepgao de mundo que se quer formar nesse aluno. As percepgdes humanas
estdo condicionadas pela pratica social. Desse modo, a lingua de sinais e sua
escrita sdo fundamentais para o surdo, porque, ao relacionar-se com outras
pessoas por meio do idioma, assimila a experiéncia acumulada pela sociedade, e
completa e comprova sua pratica pessoal com a dos demais.

Para Sokolov (1969), a percepcao resulta de uma atividade complexa de
carater analitico-sintética do cérebro, de um conhecimento sensivel, superior a
sensacao, que tem como base fisiolégica os reflexos condicionados a estimulos e
a relagdes entre os estimulos, que torna os objetos mais complexos do que
parecem com suas partes e qualidades. As conexdes nervosas temporais que
ancoram a experiéncia exercem influéncia sobre o conteudo e carater das
percepcoes.

Nos primeiros anos do desenvolvimento, comumente, as criangas nao
perceberem detalhes. Desse modo, a dificuldade em aprender pode ser atribuida,
erroneamente, a surdez, em particular quando o assunto é referente a
aprendizagem de dados histéricos. Essa aprendizagem exige a observacao de
detalhes, ou seja, de percepgdes interacionais, as quais, segundo Sokolov (1969),
séo reguladas pelo interesse e tém como objetivo perceber um ou outro objeto
para conhecé-los. Essa observacao, dependendo do objeto, pode ser dirigida s6
pelo pensamento ou de modo sinalizado. A observagdo, enquanto ato
pedagdgico, deve vir acompanhada de formulacao sinalizada, dando clareza aos

fins e as tarefas a serem executadas pelo surdo.



81

Nesse sentido, as tarefas parciais, o conhecimento prévio de materiais que
se referem ao objeto da observacao, a condigcdo para que o aluno atue de modo
racional, comparando objetos entre si, possibilita o éxito da aprendizagem.

Portanto, para afirmar que houve percepcao, € necessario que a atividade
tenha um fim determinado, relatério escrito e sistematizado das atividades
realizadas com suas generalizacdes e sua analise profunda e cuidadosa. Ainda, o
autor recomenda exatiddo nas observagdes por parte do aluno e do professor,
considerando que, no inicio, em relagdo aos escolares, € normal que sejam

insuficientes, porém n&o devem permitir alteragcao ou falsificagdo de fatos.

3.1.3 A atencao

Um dos desafios da sala de aula é manter a atencao dos alunos na aula. E,
quando se trata de aluno surdo, as especificidades se relacionam com o idioma e
com os analisadores da mensagem.

A atencao resulta da atuacdo de numerosos objetos e fenbmenos sobre o
homem. Nesse processo de atuacédo, somente uma parte o influencia ou se reflete
nele, o restante passa de modo vago. As percepcoes sao definidas como
processo seletivo, elas possibilitam escolher e colocar algo que atua sobre o
aluno. E a atencgéo € o reflexo dessa selegcado que, simultaneamente, excita umas
zonas do cértex cerebral e inibe outras.

Tendo como referéncia o pensamento de Smirnov (1969), podemos
afirmar que assegurar a atencdo do aluno surdo em aulas orais é uma tarefa
complexa, uma vez que a concentragdo dos analisadores no foco da aula se da
de forma insuficiente. Numa aula em LIBRAS, as condi¢des desse aluno s&o mais
amplas do que nas aulas em lingua portuguesa, porque o analisador principal do
surdo é a visdo, e de modo integrado com o tato e com a percep¢ao motora.
Dessa maneira, na lingua natural do surdo, o receptor tem a mensagem
explicitada no espagco pelas maos e expressdes faciais do professor-emissor.
Obrigar o surdo a prestar atencdo numa aula oralizada € convida-lo a falsear seu

comportamento, a fingir que esta entendendo a explicacao sobre o assunto.
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A formacao da capacidade psiquica denominada atencdo em alunos
surdos deve ser um dos itens fundamentais do planejamento de aula. Algumas
questdes sugerem o rumo dessa acao: Quais sao as percepgcdes que devem ser
excitadas? Como é a nocao espacial e temporal no surdo? Qual é a importancia
da percepgdo motora na sua aprendizagem? Como fazé-lo de modo a inibir
outras? Como colocar o aluno em processo ativo? Como organizar tarefas e
materiais? Como tornar o aluno consciente da atividade? Existe conexao entre a
experiéncia passada na expressao sinalizada do surdo e a direcao da atencao?
Como dar significado a tarefa? Como trabalhar com os interesses que séo
proprios da personalidade? Em que momento da aula a atengcédo deve ser mais
enfatizada?

A proposta de plano de acdo que parte da pratica social do aluno,
problematiza, instrumentaliza, exige uma sintese e verifica a transformacao da
pratica inicial corresponde a essas preocupag¢des com a atencdo. No momento
em que esta pesquisa se realiza, as aulas nas quais ha surdos inseridos ainda
s&o ministradas verbalmente, como se o surdo ouvisse ou entendesse o assunto
por meio da leitura labial. Num breve espaco de tempo, espera-se que ao menos
a sintese da aula seja elaborada na escrita de sinais do? surdo.

Como afirma Leontiev (1992), durante a aula, o conteudo (motivo) a ser
estudado deve estar articulado ao objetivo desse estudo. Este procedimento fara
com que a concentragdo da atengao se intensifique e se fixe no foco limitado ao
qual é dirigida.

Considerando a percepcao de mundo que se quer formar (objetivo geral) —
0s interesses préprios de sua personalidade, a relagdo motivo e vida do aluno, a
percepcdo motora e visual correspondentes ao idioma do aluno, modalidade
verbal ou sinalizada para escrita da sintese —, sugere-se que tais objetivos sejam
apresentados aos alunos antecipadamente, para que auxiliem na manutencao do
interesse e da atengéo dos estudantes.

Segundo Smirnov (1969) o que caracteriza a atengédo € a organizagao da
atividade. Esta deve considerar o ritmo de trabalho, as diferencas individuais e a
saude do aluno.
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3.1.4 A memodria

A meméria tem um papel fundamental na formagdo de conceitos nas
pessoas em geral e entre elas nos surdos. No referencial apresentado per
Sokolov (1969), pode-se entender a razdo de alunos surdos, numa prova, por
exemplo, ndo lembrarem a matéria bimestral; trata-se, de certa forma, da
debilidade da lingua oral, como via de internalizacdo de sensagdes, imagens,
simbolos e signos, nesses alunos e o conhecimento recebido na sala de aula, os
quais sao rapidamente esquecidos, ou seja, ndo hd mudanca de consciéncia por
falta de uma praxis na sua lingua natural. O autor explica que a memdéria encontra
explicacdo nas imagens das coisas e fendmenos da realidade que se originam 14
nos processos da sensagdo e da percepg¢do, do mesmo modo nos pensamentos,
nos sentimentos e atos a eles relacionados, que podem manifestar-se novamente
em condigcdes sem a atuagado sobre os 6rgédos dos sentidos. Para recordar algo
que aconteceu no passado, é indispensavel que tenham se fixado na memoria
conexdes temporais firmes, capazes de atualizar-se, ou seja, restabelecer-se e
avivar-se no futuro. Desse modo, a base fisiol6gica da reproducao é a atualizacao
das conexdes temporais formadas anteriormente. “A memdria é o reflexo do que
existiu no passado. Este reflexo estd ancorado na formagcao de conexdes tempo
rais suficientemente firmes (fixacdo na memoria) e em sua atualizacdo e
funcionamento no futuro (reproducédo e lembranca)” (SOKOLOV, 1969, p. 201-
202. Tradugao nossa)®.

O ensino com significado tende a consolidar sensacoes, percepgdes, a

prender a atencdo e, consequentemente, a ser memorizado de forma consciente.

3.1.5 O pensamento

O conhecimento resolve problemas? Qual € a relacdo da formagédo de

conceitos em alunos surdos com o pensamento?

% «La memoria es el reflejo de lo que existié en el pasado. Este reflejo esta basado en la formacion de
conexiones temporales suficientemente firmes, (fijacion en la meméria) y en su actualizacién o
funcionamiento en el futuro (reproduccion y recuerdo) (SOKOLOV, 1969, p. 201-202).
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Os estudos de Shemiakin (1969) afirmam que o conhecimento nao se
reduz em sensacbes, percepcoes € memoéria. A vida apresenta ao homem
situagdes impossiveis de serem resolvidas por meio desses processos, ou seja,
no contato direto com objetos e fendbmenos ou por meio da memorizacdo de
coisas vivenciadas no passado. O autor considera o pensamento uma forma
indireta de solucionar problemas e conclusbes por meio de conhecimentos
previamente adquiridos relacionados a dados concretos. “O pensamento resolve
0s problemas, por caminhos indiretos, mediante conclusdes derivadas dos
conhecimentos que ja se tem.”’ (SHEMIAKIN, 1969, p. 232, traducdo nossa).

A lingua de sinais é fundamental na mediacao de aulas para surdos, pois,
para mudar a realidade, 0 homem deve prever qual sera o resultado de seus atos
e deve saber 0 que é necessario fazer para alcangar o objetivo a que se propde.
Na investigagdo de mudancgas na realidade, sdo inuteis as previsdes, selecionar
meios para o alcance de tal meta e para planejar ja que ndo se tém presentes as
leis que regem o mundo e sua aplicacao a cada caso concreto. Para o autor, as
leis da realidade se constituem em generalizacdo dos fatos. Esse processo é
fundamental para dominar a natureza e modifica-la, ou seja, a generalizagéo é a
utilizacao das leis gerais nos casos particulares por meio do pensamento e, por
sua vez, “o pensamento é o reflexo generalizado da realidade [...] O pensamento
é o reflexo da realidade por meio da palavra”® (SHEMIAKIN, 1969, p. 232,
traducdo nossa).

Marx, citado por Shemiakin (1969, p. 233), postula: “A linguagem é a
realidade imediata do pensamento” e, segundo a concepgao historico-cultural, € o
reflexo do pensamento. As pessoas, em geral, podem expressar seu pensamento,
por meio de acoes. E essas agdes, ao serem executadas por surdos, refletem seu
pensamento em relagdo a realidade objetiva, suas emogdes, sentimentos e
irritabilidade.

Diante da problematica da formacdo de conceito pelo aluno surdo, essa
discussao leva a uma importancia fundamental da expressdo do pensamento por

meio da linguagem. Esta, ao ser expressa verbalmente ou em sinais, permite ao

27 “E| pensamiento resuelve los problemas, por caminos indirectos, mediante conclusiones derivadas de los
conocimientos que ya se tienen.” (SHEMIAKIN, 1969, p. 232).

28 «g| pensamiento es el reflejo generalizado da la realidad [...] El pensamiento es el reflejo de |a realidad por
médio de la palabra.” (SHEMIAKIN, 1969, p. 232.
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mediador corrigir formas errbneas de pensar, de perceber, de memorizar e de
sentir o mundo. Ao se instrumentalizar com a lingua de sinais e obter o direito de
expressao do pensamento nesse idioma, o surdo liberta sua mente e adquire a
liberdade.

Sao formas de pensamento, a andlise, a sintese, os conceitos, 0s juizos,
as conclusdes, a formagdo de conceitos, a compreensdo. E comum, no Ensino
Superior (ES), solicitar-se uma sintese e o aluno, muitas vezes, ndo executar a
tarefa devido a nao ter claro o significado do termo. Nesse sentido, andlise e
sintese, sdo operagcdes do pensamento inseparaveis entre si nas atividades
mentais. Para Shemiakin (1969, p. 236-237),

Todo pensamento é uma fungao analitico-sintética cerebral em
diversos graus. A andlise € uma divisao do todo em suas partes e
o detalhamento mental de algumas qualidades e aspectos
isolados [...] a sintese é a unificacdo, a reunido das partes dos
objetos, ou a combinacdo mental de seus sintomas, qualidades e
aspectos [...] tanto a analise como a sintese pode se apresentar
qguando percebemos os objetos e os fendmenos, quando
apresentamos suas imagens e no processo de pensamento sobre
eles.(traducdo nossa).®

Nesse sentido, a dificuldade de andlise e sintese se apresenta na escrita
de modo geral. Assim, o aluno surdo necessita de mediacdo humana para a
conceituacdo do que sejam essas duas formas de pensamento e para a
sistematizagdo de suas analises e sinteses na escrita de textos mais simples e
nos relatérios cientificos.

Lénin, citado por Shemiakin (1969, p. 241-242, traducao nossa) dizia: “Os
conceitos sdo os produtos do cérebro, que por sua vez é o produto superior da
matéria. O conceito é produto do reflexo no cérebro, das qualidades gerais e

essenciais dos objetos e fenémenos da realidade”.*

% Todo pensamiento es una funcién analitico-sintética y esta constituido por distintos graus de analisis y
sintesis. El analisis es a division mental del todo en sus partes o la disegregaciéon mental de algunas de sus
cualidades o aspectos aislados. [...] la sintesis es la unificacion, la reunién mental de las partes dos objetos, o
la combinaciéon mental de sus sintomas, cualidades y aspectos. [...] Igual que analisis, la sintesis puede tener
lugar cuando percibimos los objetos o los fenomenos , cuando nos apresentamos sus imagenes y asimismo
en el processo del pensamiento sobre ellos. (SHEMIAKIN, 1969, p. 236-237).

80« os conceptos son los productos do cérebro, que a su vez es el producto superior de la materia. El
concepto es producto del reflejo en el cérebro de las cualidades generales y essenciales de los objetos y
fendmenos de la realidad.” (SHEMIAKIN, 1969, p. 241-242).
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Nesse sentido, os conceitos se formam na medida em que se acumula a
experiéncia social como resultado de sua generalizacdo. No trabalho, os homens
encontram novas qualidades nas coisas, aprofundam-se cada vez mais na
esséncia dos fendmenos, descobrem suas leis fundamentais.

No caso da pessoa surda, a interagdo com o adulto ouvinte tende a ser,
desde cedo, intencional, planejada, pois os dados mais simples, como nomear as
coisas, a comparacao entre objetos e qualidades dos objetos, sdo operagdes
mentais fundamentais para a generalizacdo. Nao basta manipular e saber o que
fazer com determinado objeto, a lingua é essencial na definigdo do pensamento
verbal ou sinalizagdo para comparar, classificar, e “o pensamento classificatério
ndo € apenas um reflexo da experiéncia individual, mas uma experiéncia
partilhada, que a sociedade pode comunicar através de seu sistema linguistico”
(LURIA, 1992, p. 48), ou seja, o desenvolvimento do pensamento conceitual
depende de operacdes tedricas que sdo o enfoque do ensino escolar. Nessa base
se formam novos conceitos e os ja existentes se aperfeigoam.

Leontiev (1970) explica o conceito dizendo que a percepcao dos objetos e
dos fenémenos do mundo ndo se da de forma pura. Afirma que a percepgao € um
ato intelectual, porque, mentalmente, junta ou separa atributos que fazem com

que determinado objeto ou fenémeno seja esse objeto ou esse fendmeno.

[...] ele surge da pratica do homem, da experiéncia histérico-social
da humanidade. Excluindo as criancas, a ninguém ocorrera juntar
os objetos partindo de aspectos ndo essenciais para a sociedade,
para a produgdo. E se a crianga o faz é apenas por a sua
experiéncia ser limitada. Ao crescer, passa das unides e
complexos causais para o0s auténticos conceitos que a
humanidade acumulou. [...] O conceito €&, precisamente, um
conjunto de conhecimentos sobre o objeto ou o fenbmeno dado.
Nao de todo o tipo de conhecimento, mas sim dos que séo
socialmente valiosos, que se transmitem de pais para filhos, de
avos para netos, do professor para o aluno. Em todo o objeto,
existem aspectos ou caracteres essenciais cujo conhecimento tem
importancia, e outros ndo essenciais cujo conhecimento depende
de cada individuo (LEONTIEV, 1970, p. 72).

No desenvolvimento histérico, o contelldo dos conceitos se modifica e, as

vezes, se diferencia completamente do que era antes. O conceito de legitimidade
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na familia mudou completamente com as experiéncias do DNA; e a lei do divércio
também transformou em parte esse conceito.

A aquisicdo dos conceitos no processo do desenvolvimento individual é
apropriacdo da experiéncia acumulada pelo desenvolvimento da humanidade. As
formas de aquisicdo de conceito se modificam, ou seja, no inicio do
desenvolvimento, a crianca nao precisa percorrer o caminho passado pela
humanidade para formar conceitos; conhece os conceitos por meio da linguagem
ao se relacionar com as pessoas que a rodeiam. O idioma é o instrumento
fundamental para transmissao de conceitos acumulados.

O acima exposto remete para a transmissdo da experiéncia acumulada
para criangas surdas. Sabe-se que o conhecimento acumulado foi sistematizado
pela tradicdo verbal. E criancas surdas, filhas de pais ouvintes, demoram mais a
serem introduzidas no mundo cultural por falta da LIBRAS na mediagao desses
conceitos.

Para Shemiakin (1969), a transmissao-apropriagao de conceitos ndo € um
processo simples; € um processo complicado que depende da experiéncia
anterior, do conhecimento que ja havia, da atividade que realiza na aquisicao e do
sistema de operagdes mentais utilizados para isso. De modo ativo, a crianca
pensa sobre a fala do adulto e introduz esse conteldo em sua experiéncia, a sua
maneira; a apropriacdo dos conceitos €, ao mesmo tempo, um processo de
desenvolvimento e de formacao dos mesmos.

Aos conceitos que se formam fora do ensino, podem-se denominar
conceitos vulgares ou comuns. Esse conteudo reduz-se a poucos dados e, devido
a isso, nado contemplam o essencial dos objetos e fendmenos e porque o
fundamental ndo esta delimitado do secundéario. As relagbes mutuas desses
conceitos deformam-se e, em virtude disso, seu sistema se altera. Ao ampliar a
experiéncia da crianga por meio do ensino, 0s conceitos comuns alcangam o nivel
de conceito cientifico.

Existem diferentes tipos de conceitos. Os que utilizamos na vida
quotidiana, e os conceitos cientificos, rigorosamente definidos,
logicamente consistentes [...] um mesmo conceito pode ser
habitual, [...] e ser, também, conceito cientifico. Cao, por exemplo,
€ definivel por processos muito simples, como animal doméstico
que ladra, e é um conceito cientifico: espécie Canis familiaris,
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pertencendo a familia dos canideos, ordem dos carnivoros, classe
dos mamiferos. (LEONTIEV, 1970, p. 76).

Os adultos também tém conceitos comuns. Eles utilizam conceitos
adquiridos no processo das relagdes sociais € na experiéncia pessoal, sem
acessar a qualidade essencial que os diferenciam de outros conceitos.

Os conceitos cientificos se formam com base no conhecimento
estabelecido pela ciéncia e suas leis objetivas. Na escola, a apropriacdo desses
conceitos comega com as explicagdes do programa pelo professor, que mostra o
essencial e fundamental de cada conceito. E natural que, nesses casos, a
apropriacdo se apdbie no conhecimento imediato das coisas e fendmenos
correspondentes ao mesmo. No contexto escolar, o professor organiza o
conhecimento dos objetos e orienta a tarefa na formagdo dos conceitos. A
experiéncia cotidiana anterior e 0 conhecimento que ja se tem sobre o objeto de
estudo ajudam na tarefa de aquisi¢cdo conceitual. Shemiakin (1969) assinala que,
muitas vezes, conhecimento comum e conhecimento cientifico se contrapdem.

Nesse sentido, 0 modo como Saviani (2007c) apresenta a metodologia
Historico-Ccritica encaminha uma solugdo para o problema acima. No primeiro
passo da aula, os alunos expdem experiéncias passadas e conhecimentos
anteriores sobre o0 objeto de estudo da aula, ndo importando se sdo contraditérios
ou ndo. O importante é que o texto utilizado seja constituido de conhecimento
cientifico capaz de transformar o conceito anterior deformado ou acrescentar ao
conhecimento cientifico j4 obtido, elevando a consciéncia do aluno para niveis
superiores.

Desse modo, para vencer a influéncia da experiéncia anterior, € necessaria
uma organizacao especial da nova experiéncia e, sobretudo, uma experiéncia
sensorial por meio da percepcao imediata dos objetos e fenbmenos novos ou
daqueles ja percebidos. Essas experiéncias basicas com a LIBRAS como
ferramenta de comunicacao devem surtir efeito positivo na formacao de conceito
em alunos surdos.

Com os conceitos mais abstratos, a recomendacédo de Shemiakin (1969) é
a de que se deve ensinar por meio de relatos de fatos, por exemplo, quando se
estudam conceitos histéricos, podem-se utilizar desenhos e modelos de roupas
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de época. Para o autor, a experiéncia perceptiva produz melhores resultados que

a lembranca de fatos.

3.1.6 Alinguagem

A experiéncia mostra a ineficacia da linguagem verbal na formacao de
conceito pelo aluno surdo no Ensino Superior. Sobre estse tem, duas situacdes
vivenciadas reforcam essa declaragdo. Numa aula, a reacdo de um aluno surdo
de Pedagogia diante de um documentario em Lingua de Sinais Americana, em
DVD, sobre as pesquisas de Ursula Bellugi sobre a surdez; solicitou-se a esse
aluno que explicasse o documentario e ele nos disse ndo entender nada, poirque
a lingua do filme nao era Lingua de Sinais Brasileira (LIBRAS). A segunda
experiéncia deu-se com um aluno de Educacao Ambiental durante a interpretacao
de um texto. Entre os termos nao entendidos pelo aluno destacou-se “cerca”.

O surdo pergunta:

- O que é “cerca™?

Explicou-se a ele o sentido mais simples:

- Cerca, muro de madeira ou de alvenaria que é construido para
proteger e limitar o terreno de sua casa.

- Ah! Diz o surdo.

E quanto ao termo “fdbrica de turismo” em de um texto de
sociologia, perguntou-se ao mesmo aluno:

- Vocé entendeu o que quer dizer isso?

Ele respondeu:

- Fébrica, casa grande, muitas maquinas.

Voltou-se a questionar:

- Vocé tem que aprender e explicar as duas palavras juntas, leia o
texto novamente.

Com base nas experiéncias acima, pode-se afirmar que o trabalho com o
conceito de uma nova terminologia deve persistir até que essa palavra esteja

disponivel no vocabulario do aluno.
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O acima exposto se explica pelo fato de a Lingua de Sinais, uma lingua
visual, ser caracterizada pela cultura de cada pais, ou seja, a Lingua de Sinais
Brasileira é tdo diferente da Lingua de Sinais Americana quanto a Lingua
Portuguesa é diferente da Lingua Inglesa.

A dificuldade encontrada com a palavra “cerca” pode ser explicada com
base nos estudos de Vigotsky (2008). Para o autor, o signo possui uma funcao
social e uma fungéo intrinsecamente ligada ao individuo e Tolstoi afirma que a
dificuldade apresentada pelo aluno em aprender uma nova palavra esta
relacionada ao conceito a que a palavra se refere e ndo aos seus caracteres
fonoldgicos em si.

Nesse sentido, os referenciais sobre a relagdo da linguagem com a
formacdo de conceitos em aluno surdo ocorrem da experiéncia acima, somada a
declaracao de Vigotsky (1997) quanto a crueldade em se querer que o ser
humano internalize o conhecimento por meio de uma lingua que nao Ihe é natural.

Do modo como descreve Zhinkin (1969, p. 278, traducdo nossa), a
linguagem é uma ferramenta essencial ha comunicagéo entre os homens: “E por
meio dela que as pessoas comunicam seus pensamentos e se influenciam umas
sobre as outras. A relagdo por meio da linguagem se efetua com a ajuda do
idioma, o qual se configura como meio de comunicagdo. Idioma é o meio de
comunicacao verbal das pessoas”.’’ Esse autor considera a mimica e os gestos
meios auxiliares da linguagem.

A expressao verbal revela o posicionamento teérico de Zhinkin (1969), para
ele, linguagem € o modo de comunicag¢ao dos ouvintes. Uma pessoa surda com a
forma natural de comunicagéo surda — a lingua de sinais —, poderia demonstrar
para o autor a diferenca entre os sinais que compdéem o idioma sinalizado e os
gestos e mimicas como auxiliares da comunicagao.

Desse modo, a relacdo da palavra e da linguagem com a formacéao de
conceitos foi tema de estudo de Leontiev (1970). O autor declara que, “ainda que
nesta ndo se reproduzam todas as caracteristicas do conceito, fixamos na

linguagem os resultados do nosso conhecimento”. (LEONTIEV, 1970, p. 76).

8 «Eg por medio del lenguaje como las personas se comunican sus pensamientos e influyen unas sobre
otras. La relacion por medio del lenguje se efectia con la ayuda del idioma. El idioma es el medio de
comunicacién verbal de las personas (ZHINKIN, 1969, p. 278, grifo original).Onde esté o grifo?
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Vygotski (1997) considera que a linguagem nao se limita a forma sonora.
Os surdos criaram uma linguagem visual.

Leontiev (1978 ou 19707) delega a semiologia - teoria geral dos signos
utilizados na sociedade humana — o estudo da linguagem dos surdos. Esclarece
ele: “o meio mais usado para transmitir uma noticia é o verbal: falamos. Mas néo
€ 0 unico”. (LEONTIEV,1970, p. 98). O autor enumera signos que transformam o
valor hierarquico de pecas de um jogo, os sinais do cddigo Morse e sinais que
determinam agdes no brinquedo. E da discussdo de semiologia e signo que o
autor passa a refletir como a linguagem regula o comportamento e a atividade
humanos.

Leontiev (1970) relaciona linguagens especificas ndo verbais e entre elas
as do surdo. Assim se expressa ao explicar a fun¢ao reguladora da linguagem:

E verdade que existe uma excecdo de ndo pouca importancia: o
alfabeto dos surdos-mudos para comunicarem com o mundo
exterior. [...] a linguagem dos gestos, a denominada linguagem
tatil (quando o surdo-mudo escreve sobre a palma da mao), [...] os
surdos-mudos ndo sé falam como, além disso, pensam com
gestos. (LEONTIEV, 1970, p. 102, grifo do autor).

Seguindo os referenciais de Zhinkin (1969) sobre a lingua verbal, pode-se
afirmar que a lingua de sinais possibilita a comunicagcao entre dois sujeitos: o que
sinaliza e o que vé. O que sinaliza escolhe os sinais que necessita para expressar
0 pensamento, ordena-os segundo as regras gramaticais do idioma e os sinais
por meio dos 6rgéos da linguagem. O que vé percebe a linguagem e, de qualquer
maneira, compreende a expressdao do pensamento. Para cada um dos
interlocutores, ha um processo distinto nos receptores, no cérebro e nos érgaos
eferentes.

A relagé@o entre os interlocutores exige uma fala em conformidade com as
normas do idioma, elaboradas no percurso de muitas geragdées. Um idioma € um
fendbmeno histoérico-social criado pelos povos, que nasce e se desenvolve com a
sociedade. A criangca se apropria da lingua quando se relaciona com outras
pessoas e, a0 mesmo tempo, aprende com estes a utilizar a linguagem. A
linguagem € a utilizagdo da lingua de sinais no processo de relagdo entre as

pessoas. Na lingua de sinais, existem varias formas de expressao ou dialetos.
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Semelhante ao idioma, a linguagem €& um processo social. Como outras
linguas, a lingua de sinais ocorre em consequéncia das necessidades sociais e
serve para agrupar as pessoas em sociedade. A linguagem humana resulta da
aquisicdo da lingua e sempre esta submetida as regras desta. De modo
simultaneo, o idioma se desenvolve no processo de relagao entre as pessoas.

A lingua de sinais desempenha duas funcbées nos seus usuarios: a de
comunicacdo e a de estimulagdo as agbes, porque exige, aconselha, oferece,
propde; por exemplo, na fungcao de comunicacéo, o doutor chegou; na funcéo de
estimulacao de agao, o doutor chegou?

Na lingua de sinais, formam-se conexdes espaciais e temporais que se
manifestam entre sinais, no conjunto de sinais e em construcao de frases. Essas
conexdes resultam em um sistema gramatical. Bellugi, citada por Sacks (1998),
estudou os processos morfologicos da lingua de sinais. Ao observar o espaco no
qual esta é articulada, pesquisou observando a pratica da lingua e analisou por
meios eletrbnicos os modos como um sinal é alterado a fim de expressar
diferentes significados por meio da gramatica e da sintaxe. Ao descobrir esses
elementos na lingua de sinais, afirmou a possibilidade de ampliacao ilimitada de
seu vocabulario. A pesquisadora verificou uma variedade de formas para olhar,

COmo se Vé na pagina a sequir:



Olhar por longo tempo Olhar vdrias vezes

fi=]
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Dessa maneira, cada sinal se apresenta numa localizagdo, numa
configuracdo de maos e num movimento (comparado ao fonema da fala), cada
uma dessas partes tem um numero limitado de combinagdes. Sacks (1998),
fundamentado no A dictionary of american sign language, apresenta 19
configuracdes diferentes das maos, 12 localizagdes, 24 tipos de movimentos.

Retomando a experiéncia do aluno de Educacdo Ambiental com o termo
cerca, com o apoio de Zhinkin (1969), pode-se argumentar que, em primeiro
lugar, devia-se tomar o sinal correspondente a essa palavra, ja que o sinal obtém
o significado quando esta combinado com outros. Os sinais isolados sédo somente
o material de formacdo da linguagem. O pensamento aparece com 0s sinais
combinados entre si de maneira gramatical e, para efetuar a andlise e a sintese
dessa linguagem, é indispensavel captar a significagcdo correta dos sinais no
pensamento determinado.

Assim, o trabalho com o aluno néo foi entendido momentaneamente, mas
perde-se na relacdo com tantas outras palavras desconhecidas pelo aluno. Um
dos objetivos da educacgéo é fazer com que o aluno se aproprie, conscientemente,
da primeira lingua e das estrangeiras de modo semelhante.

A linguagem se desenvolve nas relagdes sociais e, no plano individual,
depende de analisadores biolégicos e da cultura para ser elaborada e
transformada numa ferramenta da comunicagdo e da aprendizagem. Segundo

Vigotsky (1997), no processo de internalizacao da linguagem:

Qualquer insuficiéncia fisica seja a cegueira ou a surdez - nao sé
modifica a relagdo da crianga com o mundo, antes de tudo, se
manifesta nas relagdes com as pessoas. O defeito organico se
realiza como anormalidade social da conduta. [...] ao educador
cabe enfrentar as consequéncias sociais e nem tanto os fatos
biol6gicos em si mesmos. [...] a cegueira e a surdez € um estado
normal para o cego e para o surdo, e ele sente esse defeito sb
indiretamente, secundariamente, como resultado de sua
experiéncia social refletida nele mesmo. (VIGOTSKY, 1997, p.
116, traducéo nossa).*?

%2 «Cualquier insuficiencia fisica se ala ceguera o la sordera — no solo modifica la relacion del nino con el
mundo, sino que, ante todo, se manifesta en las relaciones con las personas. El defesto organico se realiza
como anormalidad social de la conducta. [...] Pero al educador toca enfrentarse no tanto con estos hechos en
si mismos, cuanto com sus consequencias sociales. La ceguera o la sordera es un estado normal y no
morboso para el nifio ciego o sordo, y él siente esse defecto solo indirectamente, secundariamente, como
resultado de su experiéncia social reflejada em él mismo.” VIGOTSKY, 1997, p. 116).
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O sistema da lingua de sinais conserva-se nos diferentes tipos de
comunicacao por meio da linguagem. Os sinais, as oragdes e qualquer outra
forma gramatical ndo mudam quando a expressao se produz na explicitacao do
sinal no espaco aéreo, quando se Ié ou se escreve. Assim, a influéncia do
discurso e 0 seu processo, assim como a sua apropriagao € distinta quando se
vé, quando se |é e quando se escreve. Observa-se essa diferenca ao se
comparar o efeito da leitura de uma obra dramatica de quando a mesma ¢ vista
no teatro.

No surdo, ha dois tipos de linguagem que dependem dos analisadores que
atuam neles e iniciam o processo de internalizacdo. O cinético, nos movimentos
manuais; a visao, na visualizagao dos sinais no espago. Nao é possivel ver bem o
sinal sem antes té-lo executado. Em outras palavras, s6 se percebe e reconhece
um sinal antes sinalizado; o uso da lingua de sinais esta unido a visdo. A
comunicacdo em sinais foge a generalizagao feita por Zhinkin (1969) de que a
pronuncia das palavras tem um carater geral para todos os tipos de linguagem, ou
seja, todas dependem da percepcado auditiva. Pavlov, citado pelo autor,
considerava que o componente fundamental do sistema de sinais sao os impulsos
cinéticos que chegam ao sistema motor verbal. No caso da lingua de sinais,
pouco se deve mudar para que a proposicao de Pavlov explique o componente
fundamental da lingua de sinais, apenas dizendo que 0s impulsos cinéticos
chegam ao sistema de sinais.

A linguagem de sinais se realiza na relagdo entre linguagem sinalizada e
visualizada. A comunicagao por meio de sinais € limitada pelas condi¢cdes de
tempo e espaco. Embora a tecnologia informatizada tenha esses limites, o
discurso transmitido pela internet e pela televisdo ndo € do interesse dos
profissionais que dominam esse espaco.

Zhinkin (1969) considera como linguagem visual a escrita. Desse modo,
quanto a natureza, tanto a forma coloquial de comunica¢do dos surdos como sua
escrita, ambas sdo visuais. Para os surdos, a escrita em sinais® amplia os limites

de relacionamento pessoal. Espera-se que a escrita em sinais faca a conversao

% Escrita em sinais ainda em formagao no Brasil. E do conhecimento da pesquisadora os estudos do Centro
Educacional da Cultura Surda, situado em S&o Paulo. Uma escrita derivada de icones, criados por Valerie
Sutton.
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de conhecimentos ja elaborados e produza novos conhecimentos para serem
lidos pelos usuarios da LIBRAS. O texto escrito em sinais se manifesta de duas
formas: quando se |é para si e quando se escreve.

A concepcao Histérico-Ccultural oferece um referencial que permite e pode
contribuir para o desenvolvimento do surdo semelhante ao ouvinte em termos de
linguagem. Desse modo, a conversagao em sinais ndo desenvolve totalmente o
pensamento. Nas conversas entre surdos, muitos sinais ndo se expressam, por
serem supostamente entendidos, seja pelo que se sinalizou antes ou pelo que
sucede o momento de sinalizar ou pelo ambiente que os rodeia.

A escrita em sinais auxilia a organizar a conversagao (dialogo), a coordenar
o discurso oral, os informes, as conferéncias. A linguagem coordenada nao
aparece pronta nem desenvolvida no surdo; é necessaria a intervengdo dos
adultos nesse processo. Ao ingressarem na escola, as criangas ja& conseguem
formar oragdes, bem como manter conversagdo sobre temas que lhe sao
conhecidos, mas ainda ndo conseguem fazer um relato sobre as questdes que
estudam na escola. Para desenvolver a linguagem de sinais, o professor deve
exigir sistematicamente que os escolares contestem as perguntas, ndo com uma
s6 palavra, mas com oragdes completas. As descricoes de objetos e fendmenos
que os alunos observam num momento dado permitem que o0s escolares
escolham os sinais e se concentrem na formacao das oracdes e das frases.

No processo de desenvolvimento da linguagem de sinais, é necessario
lembrar que se formam conexdes firmes que motivam frases padronizadas e
emissdo irregular de sinais. Para evitar esses héabitos, o professor deve estar
atento e corrigir os equivocos dos surdos no ato de sinalizar. A espontaneidade
da crianga em nao sentir-se inibida pelo erro € um dos fatores com que aprende
de modo rapido. Mas o erro por si mesmo ndo ensina nada. Nesse sentido,
Vigotsky (2001, p. 341) pondera:

Ao trabalhar o tema com o aluno, o professor explicou, comunicou
conhecimentos, fez perguntas, corrigiu, levou a prépria crianca a
explicar. Todo esse trabalho com conceitos, todo o processo de
sua formacao foi elaborado pela crianca em colaboracdao com o
adulto, no processo de aprendizagem.
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A escrita em sinais influencia no desenvolvimento da comunicacéo
sinalizada; ambas se desenvolvem quando se empenham em relatar o que tenha
lido, em escrever o resumo do que vai relatar e ao escrever as ideias
fundamentais do texto lido. Essa tarefa exige uma analise do texto e ensina a
preparar o discurso antes de ser pronunciado. A escrita de sinais se desenvolve
depois de aprender a comunicacao coloquial sinalizada; essas caracteristicas
referem-se tanto ao desenvolvimento da escrita na sociedade como no individuo.

Espera-se, nesse devir do desenvolvimento humano, que o ensaio acima
exposto sirva como sugestao para planejar a formagéo de conceito por meio da
escrita em sinais, a escrita natural de surdos, possibilitando a eles a leitura e a
producdo de textos técnicos, cientificos e politicos no Ensino Superior em sua
propria lingua.

3.1.7 A imaginacao

Qual é a relacdo que se pode estabelecer entre os processos da
imaginagao com a formagao de conceito e com a ciéncia em aluno surdo?

O homem, ao receber os reflexos do mundo exterior, ndo somente percebe
0 que atua sobre ele e recorda o que aconteceu no passado, mas também pode
criar novas imagens; pode representar um lugar no qual nunca tenha ido, ou
inventar um mecanismo que nao existe, ou desenhar animais e plantas por ter
ouvido fala neles, compor uma nova melodia. O novo se inicia em forma de ideia
que, depois, se transforma em objeto real, por exemplo, o arquiteto tem em forma
de ideia o edificio que projeta.

A representagdo mental daquilo que nao foi percebido no passado, a
criagdo de objetos e fenbmenos ndo encontrados antes pelo sujeito, e 0
aparecimento da ideia daquilo que ainda nao foi criado constituem uma forma
especial da atividade psiquica denominada imaginagdo. “A imaginagdo é a
criacdo de imagens com forma nova, é a apresentacao de ideias que depois se

transformam em coisas materiais e em atos praticos do homem [...] apareceu e se
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desenvolveu no processo de trabalho” (IGNATIEV, 1969, p. 308, traducao
nossa)’.

A imaginacéo, capacidade especificamente humana, permite ao homem
planejar suas ag¢des antes de executa-las; possibilita produzir um trabalho varias
vezes de diferentes formas, o que nenhum animal é capaz de fazer. E possivel
para o homem produzir um desenho, uma obra musical ou literaria
indefinidamente, gragas a essa capacidade psiquica.

Na escola, pode-se explorar a imaginacao dos alunos surdos em atividade
de tipos representativa e criadora. A imaginacdo representativa usa a
representacao verbal, ou por meio de desenho, esquemas, notas musicais. A
imaginacao criadora, segundo Ignatiev (1969), € a fungdo por meio da qual se
obtém produtos novos, originais, produzidos pela primeira vez. Enquadram-se
nesse padrdo criativo a invencdo de novas maquinas, descobrimento de novos
métodos para classificacao de plantas.

De acordo com Vigotsky (2001), é possivel asseverar que a imaginagao
como fim propicia a avaliagdo de processos de aprendizagem de alunos em geral,
entre eles os surdos.

A imaginag¢do, na produgdo técnica, na criagdo cientifica e na criacao
artistica com inicio nas necessidades sociais, pode resultar em estudos praticos e
tedricos e culminar com propostas apresentadas em sala de aula ou em eventos,
por meio de desenhos, parédias, pegas teatrais, poemas, composi¢bes musicais,
para compreender ou encaminhar problemas humanos de cunho politico e
tecnologico.

Lénin, citado por Ignatiev (1969), ao ponderar sobre o desempenho da
imaginagdo na criacao cientifica, considerava absurdo negar a fantasia nas
ciéncias.

Pavlov, também citado por Ignatiev (1969), afirmava: o quimico, quando
analisa e sintetiza para compreender definitivamente o trabalho das moléculas,
deve imaginar sua construcao invisivel. O autor estabelece trés fases da criacao

cientifica: 12) a preparacgao, que inclui planejamento do problema, elaboracao de

3 «La imaginacion es la creacion de imagenes con forma nueva, es la apresentacion de ideas que después
se transforman en cosas materiales o em actos practicos del hombre [...] que ha aparecido y se ha
desarollado en el proceso de trabajo (IGNATIEV, 1969, p. 308).



99

hipéteses e método de investigacao; 22) a prépria investigacdo, que inclui a
comprovacao das hipéteses, e 3% a generalizacao dos resultados obtidos e a
solucdo do problema com sua comprovacao na pratica quando é necessario e
possivel.

Os passos acima orientados por meio da LIBRAS apresentam perspectiva
positiva de formacao de conceito em aluno surdo. Nesse sentido, conclui-se o
estudo da imaginagdo com as palavras de Presley, citado por Ignatiev (1969):
Investigadores e inventores sao aqueles que dao amplo espaco a sua imaginacao
e buscam a relagao entre os conceitos mais distantes.

Com base nos referenciais expostos, pergunta-se: as praticas no Ensino
Superior estdo possibilitando a formagao de conceito pelos alunos surdos? Desse
modo, na se¢do quatro apresentam-se dados sobre a formagdo de conceito em

alunos surdos inseridos no Ensino Superior.



4 ALUNOS SURDOS NO ENSINO SUPERIOR

O Censo Escolar de 2007, realizado pelo Ministério da Educacao e pelo
Instituto Nacional de Pesquisa, MEC/INEP, apresenta em seus resultados alunos
com necessidades especiais matriculados no Ensino Superior; entre eles na area
auditiva, subdividida, na tabela, em surdocegueira 169, em deficiéncia auditiva
994 e em surdez 413 (BRASIL, 2007). Observamos nestes o significativo nimero
de alunos surdos distribuidos em instituicdes, tais como Universidade, Centro
Universitario, Faculdade Integrada, Faculdade e Centro de Educagao Tecnoldgica
e Faculdade de Tecnologia.

Quanto a distribuicdo dos alunos por instituicdo, encontramos os seguintes
dados:

TABELA 1 — NUMERO DE ALUNOS POR TIPO DE INSTITUIGAO PESQUISADA EM TODO O

BRASIL

Tipo de Instituicao N. alunos
Universidades 201
Centros Universitarios 81
Faculdades Integradas 11
Faculdades 114
Centros de Educagéo Tecnoldgica .

413

Total

FONTE: MEC/INEP(BRASIL, 2007).

Observamos, portanto, que, segundo dados oficiais, ha um total de 413 alunos
surdos matriculados no ES em todo Brasil. Ao buscar os mesmos dados para a

Regido Sul do pais, encontramos:
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Tipo de Instituicdo alubll{os TOTAL
Federais 7 82
Estaduais 1
Universidades Municipais 8
Particulares 3

Comunitarias/Confessionais/Filantrépicas 63

Particulares 1 1

fa 4. I 1At H Y-
oS ulnversitalios

Comunitarias/Confessionais/Filantropicas 10

Particulares

| lalaal Lat pu |
atutluaucs 1Tieyrauds

Comunitarias/Confessionais/Filantropicas

1
0

Estaduais 1 25

Municipais 2

| +Haad
racuidaucs

—_
(63}

Particulares

Comunitarias/Confessionais/Filantropicas 7

Centros de Educacao Tecnoldgica e

Faculdades de Tecnologia Estaduais 3

122
TOTAL

QUADRO 1 - ALUNOS SURDOS NO ES POR INSTITUICAO NA REGIAO SUL DO BRASIL
FONTE: MEC/INEP (BRASIL, 2007).

Os dados indicam que o total de 122 alunos surdos matriculados no ES na
Regido Sul estd assim distribuido: 82 em Universidade, 11 em Centro
Universitario, 1 em Faculdade Integrada, 25 em Faculdade e 3 em Centro de
Educacao Tecnolégica e Faculdade de Tecnologia. Os numeros revelam ainda
que a maior concentragdo de alunos esta situada nas instituicées particulares e
Comunitarias/Confessionais/Filantropicas.

No Estado do Parana, a situacao é a que segue:
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Tipo de Instituicéo TOTAL
| | Federais | | 14|
| Universidades | Estaduais IR .
| | Municipais | | |
| | Particulares | | |
| | Comunitarias/Confessionais/Filantrépicas | | |
| | Comunitarias/Confessionais/Filantrépicas | | |
| Faculdades Integradas | Partioulares | [
| | Comunitarias/Confessionais/Filantrépicas | | |
| | Estaduais | | 16|
| Faculdades | Municipais | | |
| | Particulares | | |
| | Comunitarias/Confessionais/Filantrépicas | | |
| Cantos e S Tecnodgia .

‘ TOTAL

QUADRO 2 - ALUNOS SURDOS NO ES POR INSTITUIGAO NO ESTADO DO PARANA

FONTE: MEC/INEP (BRASIL, 2007).

Os indices revelam que, nas instituicbes paranaenses, estdo matriculados

36 alunos surdos, sendo 14 em Universidades, 3 em Centros Universitarios, 1 em

Faculdade Integrada, 16 em Faculdades e 2 em Centros de Educacao

Tecnolégica.

O grafico abaixo demonstra em percentuais a distribuicdo de surdos no ES

nos Estados da Regido Sul:
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GRAFICO 1 - COMPARAGAO DE DADOS ENTRE OS ESTADOS DA REGIAO SUL
FONTE: MEC/INEP (BRASIL, 2007).

Assim, dos 122 alunos surdos matriculados no ES da Regido Sul, 36 deles
estao no Estado do Parana o que configura 30% dos alunos da Regido Sul. Santa
Catarina concentra 22% € o Rio Grande do Sul, 48%. Portanto, o estado gadcho é
0 que tem mais alunos surdos matriculados.

Como é a distribuicao dos alunos surdos paranaenses? Do total de 36
alunos, 23 deles, ou seja, 63% estdo inseridos em instituicbes particulares e
comunitarias/confessionais/filantropicas, ou seja, a situacdo € semelhante a da
Regiao Sul, onde também a maioria dos alunos esta matriculada na rede
particular.

Quanto a localizacdo das instituicbes paranaenses e o numero de alunos

nelas matriculados, a situacao é a seguinte:
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CIDADE Instituicoes ‘
L . TOTAL DE
Publica Particular ALUNOS
Araucaria - 1 aluno 1 aluno
Assis Chateaubriand
- 1 aluno 1 aluno
Campo Mourao 2 alunos . 2 alunos
Cascavel - 5 alunos 5 alunos
Curitiba 6 alunos 12 alunos 18 alunos
Dois Vizinhos 2 alunos - 2 alunos
Jandaia do Sul 1 aluno - 1 aluno
Londrina - 3 alunos 3 alunos
Palotina 1 aluno 1 aluno
Umuarama 1 alu no 1 aluno 2 alunos
Total 13 23 36

QUADRO 3 - NUMERO DE ALUNOS QUANTO A LOCALIZACAO DAS INSTITUICOES
PARANAENSES
FONTE: MEC/INEP (BRASIL, 2007).

Os dados até agora representados sao aqueles disponibilizados pelos

orgaos oficiais.

4.1 OS ALUNOS SURDOS PARANAENSES MATRICULADOS NO ES NO ANO
DE 2008

No entanto, para escolher duas instituicdes para a pesquisa Formacao de
conceitos por alunos surdos inseridos no Ensino Superior, realizou-se uma
busca de dados diretamente junto as instituicbes de ES, por meio de cartas,
telefonemas e e-mails. Desse modo, as instituicdes que puderam colaborar com a
pesquisa mostram o quadro de alunos surdos no ES em 2008:
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CIDADE Instituicoes
L . TOTAL DE
Publica Particular ALUNOS
Assis Chateaubriand
- 1 aluno 1 aluno
Campo Mouréo 4 alunos : 4
Curitiba 20 alunos 20 alunos
Jacarezinho 1 aluno - 1 aluno
Londrina
2 2
Maringé
9 9
Ponta Grossa
2 alunos 2
Paranavai 1 aluno 1
Total 8 32 40

QUADRO 4 - ALUNOS SURDOS NO ES NA PESQUISA DA AUTORA
FONTE: ARQUIVO DA AUTORA (2008)

Verificamos que o numero de alunos surdos inseridos no ES passou de 36
para 40, resultando num aumento de 1,1%.

Com conhecimento da quantidade de alunos surdos matriculados nas
instituicbes acima denominadas, no segundo semestre de 2008, optou-se por
uma publica e uma privada para investigar a aquisicao de conceitos pelos alunos
surdos, ja que € rara a pesquisa existente sobre a aprendizagem no ES. Portanto,
as duas instituicdes de Ensino Superior estdo localizadas em cidades do interior
do Estado do Parana e estdo a 86 km uma da outra.

Na elaboracédo do projeto, optou-se pela observacdo como ferramenta da
pesquisa empirica, ou seja, para investigar os processos mediacionais da
aquisicao de conceitos em alunos surdos no ES.

A observacao de aulas, incluindo materiais produzidos pelos alunos surdos,
encontra respaldo em Marx (1978). Com base neste autor, podemos afirmar que
a sintese da formagéo do educador, bem como a formacao do aluno se encontra
na acao pedagdgica, ou seja, o modo de agir € o modo de pensar. E, neste

sentido, procuramos verificar, mediante categorias, a préatica vigente na sala de
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aula, de modo a contribuir com suas reformulacées e compreender a situacao
educacional do surdo no Ensino Superior.

Dessa forma, as categorias representam parte da totalidade e estédo
organizadas em dois grupos, a saber, observacao da mediacdo e observacao da

formacéo de conceitos.

1) Os alunos em sala de aula:
e materiais, equipamentos;
e professor, intérprete, e outro tipo de apoio;
e interacao dos alunos;

e iniciativas dos alunos.

2) Observacao da formacao de conceito:
e formagéao de conceitos;

e concretude dos conceitos.

Com o respaldo da logica dialética, procuramos, na andlise dos dados
colhidos, estabelecer uma relagdo entre a problematica do aluno surdo em sala
de aula com a escolaridade comum as demais pessoas. Neste sentido, a
categoria € um caminho para compreendermos a educagcdo em geral e a
especificidade deste portador de necessidade especial de aprendizagem para
apreendé-la. Com base na ponderacdo de Sanfelice (2008), declarmos que a
categorizacdo nao permite o risco de fixar a pesquisa s6 nas particularidades da
surdez em si, perdendo de vista o processo educativo mais amplo. E, conforme
Leontiev (1970), argumentamos que as categorias tiveram uma finalidade
reguladora na delimitagdo do levantamento e analise de dados.

Na sequéncia dos primeiros passos da investigagdo, selecionamos uma
instituicao publica e uma privada que fossem mais préximas uma da outra. Assim,
autorizou-se a pesquisar alunos surdos matriculados numa faculdade publica,
situada na Regiao Centro-Oeste do Parana, e numa privada, localizada na Regido
Noroeste do mesmo Estado, a distancia entre ambas é de 86 km. A primeira com
quatro alunos e a segunda com nove. Foram observados alunos do ES dos
cursos de Pedagogia, Administracdo, Engenharia de Producdo Agro-Industrial,

Analise de Sistemas, Publicidade e Web Design.
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Localizado o campo da pesquisa empirica, formulou-se a solicitagdo de
autorizacao das duas instituicdes para dar inicio ao levantamento de dados. Os
procedimentos que anteciparam esta investigacdo foram: solicitacdo de
autorizacao as instituicbes selecionadas para efetuar observacbes em sala de
aula; autorizagdo dos sujeitos surdos da pesquisa por meio do termo de
consentimento livre e esclarecido; autorizagao dos professores das aulas a serem
observadas por meio de termo de consentimento livre e esclarecido;
cadastramento do projeto de pesquisa no Sistema Nacional de Pesquisa
(SISNEP); aprovacdo do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos da UEM (COPEP).

Atendidas as exigéncias burocraticas iniciou-se a coleta de dados,
registradas sob as categorias ja mencionadas.

4.1.1 Caracterizacao dos sujeitos

O quadro abaixo apresenta caracteristicas especificas dos sujeitos

pesquisados:

Sujeito Sexo Idade Curso Instituicao
M| F Publica Privada

Y X 42 Pedagogia X
u X 22 Administragao X
K X 21 Administracao X
J X 22 Pedagogia X
N X 23 Artes visuais
T 21 Andlise de sistema
H X 21 Engenharia X
P X 21 Publicidade X
S X 24 Pedagogia X
Z X 21 Web design X
O X 22 Web design X
I X 21 Artes visuais X
X X 21 Web design X

QUADRO 5 - CARACTERIZAGAO DOS SUJEITOS
FONTE: ARQUIVO DAS PESQUISADORAS
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A tabela acima mostra que a proporcéo dos sujeitos pesquisados por sexo
€ de 4 alunas surdas por 9 rapazes surdos. As mulheres estao distribuidas da
seguinte forma: uma mulher na instituicdo publica e duas na privada; quanto aos
homens, trés estdo na instituicdo publica e sete estdo na instituicdo privada.
Todos sdo maiores de 18 anos.

As anotacOes diarias mostram que os sujeitos pesquisados tém condicoes
de utilizar a lingua portuguesa escrita como ferramenta para novas
aprendizagens; apresentam alunos surdos reprovados: dois pela primeira vez na
escola privada e um aluno reprovado trés anos nas mesmas disciplinas na
instituicdo publica; desses, ha um aluno com disciplina de estagio pendente para
2009. Ha um aluno considerado indisciplinado na instituicao privada.

Dos sujeitos da pesquisa, um rapaz e uma moga sao funcionarios publicos

aprovados por concurso; ambos sdo alunos da instituicdo publica.

4.2 OS ALUNOS EM SALA DE AULA

A observagdo como método de investigagcdo permite o entendimento
dos alunos surdos na sala de aula na sua interacdo com materiais e
equipamentos, com a mediagdo humana de professores e alunos e entender o
aluno concreto, possibilitando concordar com dados tedricos ja existentes, ou

contribuir com alguma informacéo ainda n&o registrada.

4.2.1 Materiais e equipamentos

Para analisar a relacdo da formacéo de conceitos em alunos surdos com a
utilizacdo de materiais e equipamentos, recorremos a reflexdao de Leontiev (1964)
ao se referir a evolugao sécio-histérica como fonte geradora do desenvolvimento
do homem, de sua forca e de suas aptiddes. Desse modo, a tecnologia observada
nas instituicbes pesquisadas encerra a atividade das geragdes precedentes e
resulta da intelectualidade do homem enquanto ser genérico. As palavras de
Leontiev (1964) colocam a tecnologia, a escrita, o lapis, o livro, a imprensa, o
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computador, o retroprojetor, como obras produzidas pelo coletivo da humanidade.
A partir dessa constatacdo, o autor pergunta: “Mas todos tém acesso a estas

aquisicoes?”

A unidade da espécie humana parece ser praticamente inexistente
nao em virtude das diferencas de cor da pele, da forma dos olhos,
ou de quaisquer outros tracos exteriores, mas sim das enormes
diferencas e condicdes de modo de vida, da riqueza da atividade
mental, do nivel de desenvolvimento das formas e aptiddes
intelectuais. [...] esta desigualdade nao provém das suas
diferengas biolégicas naturais. Ela é produto da desigualdade
econbémica, da desigualdade de classes e da diversidade
consecutiva das suas relagées com as aquisicbes que encarnam
todas as suas aptidées e faculdades da natureza humana,
formadas no decurso de um processo socio-histérico (LEONTIEV,
1964, p. 293).

Conta-se, no momento em que ocorre esta pesquisa, com uma tecnologia
de multiplos recursos, com signos, imagens e sons, mostrando uma capacidade
humana cada vez mais aprimorada na exploracao da linguagem na mediacao de
mensagens. Igualmente, a forma como essas mensagens chegam ao aluno
influencia a sua personalidade de modo simultdneo a formacao de suas fungées
psiquicas.

Essas ideias sdo fundamentais quando se busca compreender a resposta a
essa pergunta no momento da pesquisa, que néo se diferencia em muito dos
termos de Leontiev (1964) no seu tempo, ou seja, no periodo de 1903 a 1979, em
que o autor viveu e produziu sua pesquisa.

A populacdo desta pesquisa — quatro alunos surdos de uma instituicao
publica e nove de uma instituicdo privada — é, apesar de pequena, uma amostra
de que existe uma disparidade no acesso ao ensino superior e,
consecutivamente, aos meios tecnologicos, provinda da desigualdade econémica
e da desigualdade entre classes.

O aluno trabalhador dispée de um tempo minimo correspondente ao
obrigatério da carga horaria das aulas para dedicar aos estudos, uma vez que o
restante é tomado pela subsisténcia, faltando, assim, recursos financeiros e
tempo para estudar na biblioteca e nos laboratérios de informatica, de geologia,
de artes, etc. Nesse sentido, o programa de iniciagdo cientifica ndo favorece os
alunos pobresja que as bolsas para discentes sdo de cem reais e, para consegui-
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la, 0 aluno ndo pode estar vinculado a outro salario, e é impossivel para qualquer
pessoa sobreviver com o valor do subsidio publico.

Nas duas instituicdes que se prestaram a pesquisa sobre a aquisi¢cdo de
conceitos por alunos surdos inseridos no ensino superior, percebemos 0 pouco
uso de recursos didaticos nas aulas ministradas como demonstra o quadro 3.

Nesse aspecto, os fundamentos historico-culturais mostram a importancia
do recurso didatico ao se interpor entre o sujeito e o processo de formagédo de
conceito, produzindo, como consequéncia, funcdes psiquicas superiores como a
atengcéo, a memoria, a abstracao.

Em relacdo ao uso de materiais e equipamentos tivemos o0s seguintes

dados:
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MATERIAIS

E

EQUIPAMENTOS

QUADRO DE GIZ

e Na aula de Y, sobre o assunto educacao de jovens e
adultos, o quadro de giz foi utilizado para algumas
anotacdes fragmentadas;

e Na aula de U e de K, sobre o assunto direito penal, o
quadro de giz foi utilizado para anotagdes de palavras-
chave no quadro de giz;

Na aula de T, sobre o assunto operacbes elementares
sobre linhas de uma matriz, o quadro de giz foi utilizado
para registrar o conteldo passo a passo;
Na aula de H, sobre o assunto Estratégias de funcdes e
fusdo de empresas, o quadro de giz foi utilizado no final da
aula para que os alunos copiassem a tarefa para casa:
leitura do assunto explicado em aula para debate no
préximo encontro. Teve a mesma aula apoio pedagdgico
em Lingua Portuguesa, em horario alternado e monitoria
da escrita com a mesma metodologia;

Na aula de prova de P, o quadro de giz foi utilizado para

trazer o conteudo da matéria de prova a memodria do

aluno, mostrando o canto da lousa onde as anotacdes

foram feitas.

COMPUTADOR

X, O e Z, na prova de informatica, tiveram como apoio o
computador, as questdes da prova impressa no papel e,
esporadicamente, instru¢des rapidas do intérprete.

NEM QUADRO DE

GlZ
COMPUTADOR

NEM

Na aula de S, sobre projeto de pratica pedagdgica, nao
houve uso do quadro de giz e nem de computador. A
aluna, durante a aula, fez um trabalho para entregar fora

do prazo.

QUADRO 6 - CATEGORIA: OBSERVAGAO DE MATERIAIS E EQUIPAMENTOS
FONTE: ARQUIVO DA PESQUISADORA
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Com base em Marx e Engels (1964), podemos afirmar que a filosofia
idealista norteia a acao didatica acima apresentada, ou seja, a planificacao da
aula nao considera o aluno como elemento histérico e ponto de partida para o
plano de acdo; tem uma confiangca determinista na repeticdo e na mensagem
informatizada. O idealismo ndo considera as implicagées sociais originadas pela
surdez numa aula em lingua portuguesa e os fatores que essa realidade implica,
tais como: a internalizagdo do conhecimento ocorre, no surdo, por meio de
imagens visuais. O entorno cultural e o entendimento dessas imagens dependem

das interag6es do profissional com conhecimento acerca do assunto em estudo.

Em relagdo aos aspectos acima expostos, consideramos como imagens
visuais internalizadas os signos da Lingua Brasileira de Sinais, — LIBRAS —
fundamental para a aquisicdo das formas histéricas e sociais da cultura e
producdo de mudangas na consciéncia e no comportamento humano. Na
pesquisa envolvendo pessoas surdas, a lingua de sinais adquire uma importancia
muito grande se comparada com o significado da lingua portuguesa para o
ouvinte. No primeiro caso, € possivel que o aluno ndo tenha um conceito, por
mais basico que ele seja, daquele assunto. O surdo, por exemplo, pode ficar na
frente da televisdo acompanhando todos os capitulos de uma novela, e ndo se
pode garantir que ele tenha captado o conteido da mesma. Portanto, a presenca
de um recurso didatico, por mais sofisticado que seja, é nulo sem a presenca da
mediacdo do profissional tanto para surdos como para ouvintes. Vale
destacarmos que a modificagdo da pratica social do aluno depende apenas do
conteudo cientifico, da forma como é apresentado e de reconhecer se o discurso
segue o0 pensamento com base na ldgica formal ou fundamenta-se na logica

dialética.

Na aula de Direito Penal de U e K, oralizadas e com conhecimento da
Lingua de Sinais, suas palavras e anotagbes na lousa necessitariam ser
contextualizadas com exemplos da vida real de surdos e o conteudo desdobrado

em tematicas com debate para maior aproximag¢ao semantica.

Em relagcdo ao computador, observamos que esse recurso foi utilizado
pelos alunos em aula e na prova, apresentado como recurso apenas nas aulas de
informatica.



113

Portanto, pelo exposto acima, ndo se trata de culpar o aluno, o professor
ou o intérprete pela ndo aquisicdo de conceito, trata-se da forma como o curso

universitario € concebido. Sobre este assunto, Gramsci (1989) pondera:

O estudante absorve um ou dois do cem dito do professor: mas se
0 cem é constituido por cem unilateralidades diversas, a absorcao
nao pode deixar de ser muito baixa. Um curso universitario é
concebido como um livro sobre o assunto. Mas alguém pode se
tornar culto com a leitura de um so6 livro? Trata-se, portanto, do
método no ensino universitario: na Universidade, deve-se estudar
ou estudar para saber estudar? Deve-se estudar fatos ou o
método para estudar os “fatos”? (GRAMSCI, 1989, p. 148).

O autor apresenta a pratica do seminario para complementar e vivificar o
ensino oral. Mas é possivel o surdo participar de seminario? Com base numa aula
de Politicas Educacionais, o aluno Y participou de um seminario em que o
assunto foi mulher e suas questdes sociais. Y teve que estudar o texto em lingua
portuguesa, uma intérprete ajudou-o a contextualizar os termos proprios da
disciplina e ele apresentou o estudo realizado em sinais para a classe; a sua
apresentagdo foi traduzida pela intérprete. Desse modo, o conhecimento
complementar, vivificado pelo seminario, ndo se tornou apenas um conteudo de
uma disciplina ou uma nota a ser registrada; mais do que isso, evidenciou-se que
o surdo compreendeu as suas atitudes preconceituosas e a de outros homens em
relacdo a mulher e compreendeu como € que isso ocorre historicamente.

Portanto, o texto impresso pode ser um livro espesso, como pode ser um
capitulo, como no caso do estudo das politicas educacionais da mulher, estudado,
debatido, ap6s entendidos seus termos no contexto educacional, apresentado em
seminario como espera Gramsci (1989).

J lia um texto, Trabalhadores da educacao, extraido da Revista Educacéo,
e tentava entendé-lo. A aluna comentou que havia reprovado na disciplina
Estrutura e Funcionamento de Ensino e que estava apavorada devido a
terminologia do texto.

Na aula em que o assunto foi direito penal, U sentou-se no canto direito do
fundo da sala e ficou distraida até a chegada atrasada da intérprete. Seu colega K
chegou mais de vinte minutos atrasado. Ambos nao trouxeram o livro de apoio.

Os topicos do livro, a cada passo, eram registrados na lousa e, simultaneamente,
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eram lidos pelos ouvintes e explicados para os ouvintes. Com a chegada da
intérprete, essa formou um pequeno grupo de costas para o professor e a classe
e intercalava o assunto da aula com conversas fora do assunto em estudo.

Qual é a importancia do texto para o aluno ou aluna surda?

Podemos ressaltar alguns pontos essenciais para a formacao de conceitos
em alunos surdos com base nos textos: fontes referenciais sobre o assunto,
contato permanente com a escrita, avan¢o vocabular na Lingua Portuguesa e na
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e o conhecimento de direitos e de normas
de convivio social.

O entendimento da organizagdo do trabalho cientifico no ensino superior
pode ter inicio com a apresentagédo de fontes para leitura dos assuntos das aulas;
o aluno surdo deve ser orientado a indagar sobre autor, linha de pensamento do
professor da disciplina; do aluno, podemos exigir nos seminarios a procedéncia
de suas inferéncias (autor, ano, nome do livro, pagina), escrever sua
interpretacao, ou seja, nao fazer cépias.

Este trabalho cotidiano de estética e sistematizacdo do texto escrito tem
condigbes de tornar-se um habito no ES. No processo escolar, o aluno surdo
encontra possibilidade de formar bons e maus habitos. Em vez de gastar tempo e
material escrevendo desordenadamente, por que nao desenvolver o habito de
escrever de modo organizado? Por que ndo deixar claro para o aluno o género do
texto a ser redigido? Em relacdo ao conceito de habito, Gurianov (1969, p. 404,

traducdo nossa) pondera:

[...] para realizar as agdes, inclusive quando j& se sabe como
exercita-las, é indispensavel a pratica, ou seja, executar a acao
repetidamente, de maneira organizada e com um fim determinado.
Como resultado do treinamento, fixa-se a maneira de atuar. O
individuo aprende a atuar de maneira progressiva. Estas maneiras
de atuar que se fixam gragcas ao treinamento denominam-se
habitos®®.

% “[...] para realizar las acciones, pues, para ello, incluso cuando ya se sabe coémo hay que ejecutarlas, es
indispensable tener practica y, sobre todo, estar entrenado, o sea ejecutar la accidén repetidamente, de
manera organizada y con un fin determinado. Como resultado del entrenamiento se fija la manera de actuar.
El individuo aprende a actuar de manera progressiva. Estas maneras de actuar que se han fijado gracias al
entrenamiento se denomina habitos” (GURIANOV, 1969, p. 404).
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Para Gurianov (1969), uma caracteristica do habito ja formado consiste na
realizacdo de agdes que nao se dividem em operacdes parciais e nado ha
necessidade de um plano prévio para realizar cada uma delas.

Em relagdo ao contato com a escrita por meio da utilizacdo de texto, a
leitura constante possibilita ao surdo uma aproximagcdo cada vez maior da
estrutura do pensamento escrito em lingua portuguesa e com a ortografia desse
idioma. As expressdes desconhecidas do texto Trabalhadores da educacéo,
citadas por J, ndo s6 enriguecem o conhecimento histérico da profissdo do
educador, como se acrescenta ao seu universo vocabular em Portugués e
também forca a intérprete a buscar uma representagcdo em sinais de um novo
termo em LIBRAS, ndo permanecendo apenas no soletramento por meio do
alfabeto manual.

O conteudo, no caso de aula para surdos, reune um atributo maior na
formacdo desse aluno, ele traz informacbes qualitativamente seguras para
informar esse educando. Por exemplo, o estudo do livro de apoio do direito penal
instrui em como lidar com transgresséo de leis e ensina pessoas surdas a viver
socialmente, visto que o desconhecimento das leis pode causar situagdes
desagradaveis aos surdos; ou seja, eles podem equivocar-se ao agir com base
em moralismos provenientes de uma construcdo cultural que poderia ter
avangado com a informagao dos cddigos reguladores da moral social. Quanto aos
equivocos ocorridos por falta de informacédo, podemos citar o caso de alunas
surdas que agrediram uma colega porque havia flertado com o namorado de
outra amiga do grupo. Para o modo de pensar delas, elas tinham o direito de
castigar a invasora do namorado da outra; tanto que, a saida da escola, o grupo
estava agredindo a colega, e a briga foi apaziguada por um professor de curso
superior que por ali passava. Na intervencao da escola por meio da intérprete da
lingua de sinais, foi muito dificil convencé-las de que elas correram o risco de
serem detidas pela policia e submetidas a procedimento legais.

Recorremos a Gramsci (1989, p. 149, p. ?) sobre o papel do ensino
superior aos dados acima mencionados, “muitas escolas modernas [...] nada tém
a ver (a ndo ser superficialmente) com o problema de criar um tipo de escola que
eduque as classes instrumentais e subordinadas para um papel de diregdo na

sociedade, como conjunto e ndo como individuos singulares”.
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Nesse sentido, o cuidado qualitativo com o conteudo dos textos é
fundamental para transformar a sociedade e para entendé-la, ndo por meio de
uma aproximagdo mecanica dela com a escola, mas deve ter como base as
necessidades do publico a ser atendido pela educacdo e um projeto de nagcao a
ser formada. Com base no autor, a aquisicdo do conhecimento proporciona a
cada aluno um projeto de estudo por meio de tematicas que tenham em comum o
alinhamento da histéria. O que diferencia o projeto da escola unitaria da escola de
ensino superior que temos € que, na escola proposta pelo autor, todo aluno tem
direito de estudar e ndo apenas determinados alunos. Contudo, observa-se que
nao se faz a selegédo do projeto, e sim a avaliagao do estudo realizado.

4.2.2 Observacao da mediacao

Entendemos como elemento mediador a linguagem expressa nos recursos
materiais (livros, textos, cartazes) e nos recursos humanos (professores,
intérpretes, apoio humano em lingua portuguesa, funcionarios, alunos). O
desenvolvimento humano se da de trés formas, a saber: pela heranca de formas
inatas dos antepassados; por meio da experiéncia pessoal; pelo aprender com as
geracOes anteriores de como realizar agdes.

O homem modifica seu comportamento de modo semelhante ao dos
animais por meio das duas primeiras formas, porque elas ndo requerem
aprendizagem no processo. As capacidades inatas sdo observadas com maior
evidéncia quanto mais baixa for classificado o animal na escala biologica. Nesse
sentido, 0 homem em comparacdo com 0s animais sai perdendo, por nao ser
capaz, como a abelha, de construir sua casa e nem de encontrar por si mesmo o
Ubere da mae para mamar como o faz o boi.

Por meio do reflexo condicionado, Pavlov provou que o 0os animais mudam
seu comportamento e 0 homem também, por exemplo, fazer salivar ao lembrar de
determinado alimento diante de determinado estimulo. Essa forma de mudanga
de comportamento humano, que conhecemos como aprender com a experiéncia
em contato com o ambiente, exige muito tempo para dar resultado e acumula

sofrimento para o ser humano.
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A terceira forma, o aprender com as geracdes anteriores como realizar
acoes € uma forma que compete apenas ao homem. Segundo a concepgao

Histoérico-Cultural,

O homem assimila a linguagem oral e gragas a ela pode assimilar
a experiéncia do género humano, construida através de milhares
de anos de historia. Quando a crianga pergunta a mae: “o que €
isto?” e a mae responde: “E um motor” e lhe explica como
funciona, a crianca assimila o que foi conquistado pelo trabalho de
muitas geracgdes. Quando a crianga aprende a ler, na escola, a
escrever, a fazer contas, quando aprende os fundamentos da
ciéncia, assimila uma experiéncia humano-social, da qual nao
poderia assimilar nem sequer uma milionésima parte se o seu
desenvolvimento fosse apenas determinado pela experiéncia que
pode alcangar-se mediante uma interacao direta com o ambiente.
Através da generalizacdo verbal, a crianca fica possuidora de um
novo fator fundamental de sua formagao mental (LURIA, 1991, p.
79-80).

O conhecimento assimilado pelas geragdes anteriores, transmitido a seus
descendentes pela linguagem oral e escrita, possibilita um avanc¢o na ciéncia, na
cultura e na educacdo. Com base nessa forma de aquisicdo de conceitos,
dizemos aos nossos alunos que ndao ha necessidade de “reinventar a roda”, ou
seja, nao ha porque desperdigcar tempo tentando refazer o que ja existe. Podemos
indagar, nesse sentido, quais sao os conceitos de educacdo de surdos que a
histéria nos legou? Por que submeté-los a situacdes educacionais historicamente

contraproducentes ao modo de ler o mundo e de internaliza-lo?

Como é que a linguagem se materializa para repassar 0s conceitos ja
construidos? A esses instrumentos materializadores da linguagem denominamos
mediadores. Na citagdo acima, Luria (1991) exemplifica 0 mediador humano na
pessoa da mae. E na pesquisa que ora realizamos, os mediadores humanos sao

o professor, a intérprete, os colegas de sala e os funcionarios para apoio.

Nos primeiros anos de vida, a crianga tem contato com media¢des que se
ddo num plano inconsciente, ou seja, nao planejadas, desse modo, inicia por
aprender a cultura, porque a crianga surda, como qualquer outra, ndo nasce
sabendo como encontrar o seio da mae e a selecionar os utensilios pela utilidade

que estes possuem.
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Informagdes historicamente acumuladas tém seus registros em mediadores
tais como nos livros, papiros e outros que fazem uso da escrita. Por meio de
instrumentos como esses, o0 conhecimento da invengdo de objetos e fatos
ocorridos no passado chegam até nds; € nesses materiais que pesquisamos a
histéria mesmo de coisas tdo simples que até parecem que sempre existiram,
como o machado ou utensilios domésticos como a colher, o copo, 0 computador.
Isto se da por meio de uma situacdo consciente, intencional e planejada. O
artefato tem uma presenca mais contundente, ele pode ser aperfeicoado,
transformado, nunca reinventado. Quanto aos fatos e decisbes historicas, no
campo da politica, da economia e da linguagem, por exemplo, tendem a serem
repetidos mesmo sabendo de nefastos resultados em contextos passados.

Em relagdo a importancia da mediacdo do conhecimento as geragdes
futuras, Leontiev (1964, p. 291), com base em Piéron, argumenta:

Se 0 nosso planeta fosse vitima de uma catastrofe que sé
pouparia as criangas pequenas e na qual pereceria toda a
populagdo adulta, isso ndo significaria o fim do género humano,
mas a histéria seria inevitavelmente interrompida. Os tesouros da
cultura continuariam a existir fisicamente, mas ndo existiria
ninguém capaz de revelar as novas geragdes 0 seu uso. As
maéquinas deixariam de funcionar, os livros ficariam sem leitores,
as obras de arte perderiam a sua funcao estética. A historia da
humanidade teria de recomecar.

Mediante o modo como Piéron enfatiza a interposicdo humana entre o
conhecimento e o aluno, entendemos que, numa sala de aula, o professor revela
a seu aluno os tesouros explicitos e implicitos no material escrito e medeia a
producdo de conhecimentos com origem na natureza no sentido humano,

ambiental e objetal.

A mediacdo de conhecimentos ja elaborados para o aluno surdo requer,
nas suas especificidades, uma atencédo ao conteudo expresso por ele mesmo ou
na LIBRAS ou em portugués, no sentido de saber qual € a nogéo de tempo e o
conhecimento histoérico que ele ja possui. Pensamos que o conhecimento historico
e filogenético do aluno surdo, e como ocorre a formagao do conceito temporal
como individuo, dentro do contexto historico mais amplo, sdo dados significativos

para a insercéo desse aluno na sociedade como um todo.
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No conteludo da histéria que pode ser do surdo como ser coletivo ou
individual, ou em outros temas de histéria, é importante destacar o tempo de
forma concreta, numérica e destacar também as generalizacbes verbais. Uma
linha do tempo auxilia a classe a entender a distancia em anos do Congresso de

Mildo até o ano de 2009, por exemplo.

4.2.3 Interacao com professor com auxilio de intérprete da Lingua de Sinais

e sem auxilio

Das aulas observadas, destacamos um professor que organizou a turma
para trabalho em grupo. Esta técnica foi utilizada numa aula de artes visuais.
Quanto a afirmacéao de Vigotsky (2001): a arte ndo é um meio, mas um fim, ndo é
possivel dizer se a atividade teve ou ndo um planejamento ou um preparo
anterior, ou se a tarefa era constituida da aula em si. Nela N e |, disseram
sentirem-se felizes.

O sujeito T, refazendo a disciplina observada, teve uma mediagdo em
LIBRAS, que pareceu suficiente para ele entender a matéria de modo a dar
respostas nas tarefas com base no modelo colocado no quadro de giz passo a
passo.

A realidade observada leva a um reagrupamento com base na mediagao
do conhecimento pelo professor, ou seja, um subgrupo formado por Z, O, X, K, U,
S e Y e outro subgrupo formado por I, J, N, T e P.

Os dados alusivos a Z, O, X, K, U, S e Y ndo trazem caracteristica de uma
mediacdao para formacdao de conceito pelo aluno surdo, uma vez que ou O
professor passa uma tarefa para a classe, deixando esse aluno por conta da
intérprete da lingua de sinais, ou evita aproximacao (quadro 7?, em anexo). Na
aula sobre o conteudo direito penal, a aluna U permaneceu sentada no fundo da
sala, conversando com a intérprete sobre assuntos alheios a aula por algum
tempo; K chegou atrasado, sentou-se no fundo da sala, de costas para o
professor, e travou conversa sobre assuntos alheios a aula varias vezes. Assim
que a pesquisadora ocupou uma cadeira préxima a esse grupo, a atengéo voltou-
se para a aula.
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Sobre o comportamento dos alunos U e K, acima exposto, o professor
ponderou com as seguintes palavras: Desde as primeiras aulas percebi que se
tais alunos ocupassem um local bem a frente do professor a integragcdo seria mais

produtiva.

Em relacdo ainda a essa aula, foram devolvidos a classe trabalhos
corrigidos. Entretanto, para U e K, ndo houve nada a restituir. Vale lembrar que a
correcao seria uma mediadora entre o conhecimento objetivo para a constru¢ao
subjetiva do mundo perceptivo para o conceitual. E nesse sentido, a nossa
mediacdo, ou colaboracdo ao explicar e comunicar o conhecimento, ao fazer
perguntas e corrigir os textos produzidos pelo aluno, segundo Vigotski (2001), faz

com que o aluno elabore os conceitos no processo de sua formagéao.

Desse modo, o comportamento desses dois alunos foi diferente do de
seus colegas ouvintes; observou-se nestes um interesse acentuado em ler o livro,
ou seja, o conteudo que, conforme Leontiev (1992), deve se onstituir motivo e

objetivo da atividade.

Nao houve apresentacédo do objetivo da aula com a intengdo de criar um
motivo, portanto, o interesse demonstrado pelos alunos ouvintes pode se
relacionar ao tema em si, ou seja, seria possivel que o estudo trouxesse
informagdes novas para a classe, dai causar a impressao acima citada. Assim, a
epistemologia com base na concepgao Histérico-Cultural da educacado nos
aconselha a partir dos pressupostos da atividade, ou seja, do motivo e do objetivo
da aula. Estes podem abrir uma possibilidade epistemoldgica de como tratar de
assuntos em classe com alunos surdos: motivo — o conteudo do livro, (direito
penal, por exemplo) e o objetivo da leitura, que € o dominio do conteudo, s&o
indissociaveis na atividade. A atividade ocorre quando o aluno deixa o livro com
pena de parar de ler; a atividade tem como tragos psicoldgicos a emogao e os
sentimentos governados pelo objeto, direcao e resultado dessa atividade; a
sensagdo com a qual o sujeito estuda depende da relagdo vital em que esta

envolvido com a acgao.

Nesse sentido, Saviani (2007c), no livro Escola e Democracia, estabelece
0s cinco passos do plano de agéo, Histérico-Critico, articulados entre si. Ja no

primeiro passo da aul, faz com que o aluno estabeleca uma relagéo vital com a
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acao pedagodgica ao apresentar o seu conceito prévio sobre o assunto a ser
apreendido.

O dominio de pressupostos teorico-metodolégicos da didatica seria
suficiente para reter a atencdo dos alunos surdos? Poderiamos responder sim e
ndo. Leontiev (1964, p.292) pondera sobre a formacdo de aptidées

especificamente humanas:

Se nado esta desprovido de um certo nimero de aptiddes inatas
qgue o individualizam e deixam marca no seu desenvolvimento,
isso ndo se traduz todavia diretamente no conteddo ou na
qualidade das suas possibilidades de desenvolvimento intelectual,
mas apenas em alguns tragos particulares, sobretudo dinamicos,
da sua atividade.

Portanto, as nocdes cientificas sobre a surdez, que pode ser inata ou
adquirida na fase congénita ou durante o desenvolvimento, e sobre a linguagem
ampliam a preparacdo docente para a acao pedagdgica e aumentam a
importancia das aulas planejadas sob os pressupostos de Leontiev (1992) e
Saviani (2007c).

Nesse sentido, podemos extrair do pensamento de Vygotski (1997) um
conceito de mediagdo humana enfatizando a fungdo do professor, visto que, para
o autor, a surdez modifica a relagdo do aluno com o mundo e com as pessoas.
Desse modo, devemos nos preparar para nos interpor entre enfrentar as
consequéncias sociais, ou seja, entre o objeto de estudo e o aluno, mais do que
nos preocupar com a insuficiéncia fisica em si. Nesse caso, a organizagao da aula
exemplificada na Pedagogia Historico-Critica e na concepcdo da Teoria da
Atividade atende a mediacdo de conhecimentos no plano social do
desenvolvimento intelectual.

Ainda em relagao a surdez, a énfase dada pela escola ao aspecto bioldgico
tem como consequéncia o estabelecimento de objetivos para fazer com que o
aluno supere sua dificuldade na aquisicdo de conceitos. Nesse sentido, a
pesquisa mostra os alunos J, T e H reprovados no ES.

Para Gurevich (1969), a superacao de dificuldades esta ligada aos atos
voluntarios, ou seja, a aprendizagem desenvolvida na escola. Segundo esse
autor, a condicdo fundamental da superacdo é que existam convicgbes

determinadas e firmes e uma ideologia formada. Consideramos, nessa discussao, a
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escola a desejar a superacao da dificuldade na aprendizagem de seus alunos surdos, ou
seja, que esses alunos devam sair do ES com a melhor qualificagao profissional possivel.
Desse modo, munida de clareza de que seus principios de conduta sao verdadeiros e de
que nada a impede suas acoes, a escola: cria um sistema com um professor de apoio,
em lingua portuguesa, em horario alternado para o aluno assistir as mesmas aulas dadas
em horario oficial; reprova o aluno, nas mesmas matérias por trés vezes; multiplica o
tempo de permanéncia necessaria do aluno no ES.

Com base no autor, podemos afirmar que, no caso acima, o objetivo da
instituicdo em relagdo ao surdo nao esta sendo alcangado. Nesse sentido,
percebemos a clareza de convicgdes nos alunos J e P ao expressarem suas
dificuldades quanto a internalizacdo da Lingua Portuguesa.A professora, ao ser
indagada por P, respondia com outra pergunta: “Vocé lembra da aula? Lembra
que cologuei no quadro”. A pergunta do aluno sobre o significado da palavra
abordagem, ela respondeu: “é o método de andlise do estilo de vida” e lembrou a
aula, na qual foi explicado cada método de andlise de estilo de vida, e continuou
dizendo que “a gente estudou varios fatores e um deles é a cultura e quero que P
explique como a cultura influencia o fator compra e dé um exemplo para ilustrar”.
Quando solicitada pelo aluno, a professora fazia tentativas para ser entendida. O
aluno entendia a comunicagdo imediata com a professora e a intérprete, no
entanto, ndo conseguia lembrar-se da matéria. Ao pedido de uma nova chance de
prova, ela respondeu que P teria uma subchance, ou seja, uma prova que exige o
estudo dos bimestres anteriores. Cansado, olhou para a pesquisadora e explicou:
“sim, a professora explicou a matéria, sim, a intérprete também explicou, ninguém
tem culpa de eu ndo aprender, acontece que esquego as palavras em portugués,
porque nao as pratico”.

Desse modo, entendemos que o fim da agdo, os meios selecionados para
a realizagdo da mesma e o que o individuo vai alcangar com seus atos dependem
de quais sejam, também, as convicgdes e pontos de vista da moral e da ideologia
do professor. Nas mesmas condi¢des, os individuos se comportam de maneiras

diferentes, planejam fins diferentes, escolhem diferentes meios para atuar.

Os atos voluntérios em igualdade de condicbes podem ter
conteudos distintos. A conduta do individuo sempre se caracteriza
por uma diregdo determinada. Pode estar submetida a principios
morais elevados, ao dever social, ou pode servir aos interesses
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pessoais estreitos e egoistas, que estdo em contradicdo com a
necessidade social, com as exigéncias da moral social. E claro
que somente no primeiro caso a vontade tem um valor real, que
s0, nestas condi¢des, o desenvolvimento merece uma valorizagao
positiva (GUREVICH, 1969, p. 396, traduc&o nossa)®®

A superacao das atividades na atividade voluntaria depende dos fins que o
individuo pretende para si mesmo pelos quais ele luta, e da significacdo de seus
objetivos.

4.2.4 Interagao dos alunos

A experiéncia mostra a importancia de um trabalho com o objetivo de
promover a interacdo entre surdo-ouvinte em sala de aula, uma vez que, muitas
vezes, o surdo sé percebe que deixou de cumprir com alguma tarefa porque nao
percebeu as instrugcdes verbais escritas ou orais do professor. Ao passo que o
conhecimento sobre a surdez permite aos ouvintes a liberdade de alerta-lo nessas
situagdes. Quanto ao relacionamento da classe com os alunos surdos, a pesquisa
apresenta dados com formas diferenciadas, por exemplo, os alunos U, K e Y
cumprimentam e perguntam a seus colegas se esta tudo bem por meio da lingua
de sinais e recebem o retorno também em sinais; o aluno H ndo cumprimenta
seus colegas, ndo tem éxito nos trabalhos em grupo e irrita-se frequentemente; os
demais contam com o respeito dos colegas ouvintes, emprestam material entre si,
mecanicamente, sem a interposicdo de uma linguagem na comunicagao.

O relacionamento de surdos com ouvintes, acima descrito, ndo tem nada a
ver com consequéncias predeterminadas por forgas invisiveis ou pelo destino.
Segundo a concepg¢do materialista, o individuo toma e realiza suas decisbes
conforme sua ideologia, seus interesses e suas necessidades, segundo sua

compreensao, conhecimento que possui e da capacidade para realizar os atos

% «Los actos voluntarios en igualdad de condiciones pueden tener distinto contenido. La conducta del
individuo siempre se caracteriza por una direccion determinada. Pude estar sometida a principios morales
elevados, al deber social, o puede servir a los intereses personales estrechos y egoistas, que estan en
contradiccién con la necesidad social, con las exigencias de la moral social. Es claro que solamente en el
primer caso la voluntad tiene un valor real, que sélo en estas condiciones su alto desarrollo merece una
valorizacién positiva” (GUREVICH, 1969, p. 396).
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necessarios para livrar-se das causalidades. Desse modo, Gurevich (1969), em
seus estudos sobre atos voluntarios, afirma, com base em Engels, que a
liberdade individual é resultante do conhecimento, do desenvolvimento do
pensamento e da aprendizagem de acordo com as leis conhecidas do mundo
objetivo.

Nesse sentido, a organizacao da aula com a técnica de grupo proporciona a
socializacao de materiais, tais como papel, tinta, da propria imaginacao sobre a
obra a ser desenhada, esculpida, porque a frequéncia de aulas assim justifica o
entrosamento de | com seus colegas ouvintes.

O estado solitario de Z, O, | e X lembra o conceito de interacdo com base
na intervengédo do professor; sem essa dificilmente os alunos surdos e ouvintes
perceberdo que a aprendizagem sera qualitativamente melhor com o
entrosamento na sala de aula. Vale lembrar que essa percepgao nao € inata, e
por experiéncia, essa sensibilidade demanda tempo para ocorrer. Portanto, a
iniciativa para interrelacionar os alunos deve constar do plano de ensino, € uma
tarefa que compete a escola.

Em conformidade com Gurevitch (1969), podemos relacionar os dados
descritos com a ideologia, com interesses e necessidades e com o conhecimento.
Em relacédo aos alunos U, K e Y, sua integracao com os demais colegas remete
ao conhecimento da instituicdo onde estudam Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), como linguagem da pessoa surda, fundamentada nos mesmos
pressupostos tedricos da lingua falada e como ferramenta essencial na
comunicacdo. Embasada na concepcao Histérico- Cultural, a instituicdo ofertara
para os primeiros anoso curso de LIBRAS, no inicio do ano letivo, com a
finalidade de inteirar surdos e ouvintes, considerando que 0 ouvinte possui
analisadores para a linguagem oral (portugués) e para a linguagem visual
(LIBRAS), enquanto o surdo possui analisadores visuais somente.

No grupo formado por J, T, P, S, Z, |, O e X, mesmo sem a interlocucao em
LIBRAS, percebemos a existéncia de respeito entre os pares compostos por
alunos surdos e ouvintes pelo fato de emprestarem material entre si. Atribuimos
esse fato ao modo como a instituicdo recebe e promove a permanéncia dos
alunos surdos nos cursos. Os alunos surdos acima citados recebem a

intermediagcdo de um profissional, ou seja, do intérprete de LIBRAS, uma agéo
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que mostra, por parte das instituicoes, estarem informadas sobre o Decreto n°
5.626, de 24 de abril de 2005, que regulamenta o art. 18 da Lei 10.098 e a Lei
10.436 e estabelece critérios para reconhecimento de cursos e entre esses a
garantia da instituicio de acesso ao conhecimento para pessoas com

necessidades educativas especiais € um deles.

A respeito do aluno H, suas caracteristicas (ndo cumprimentar os colegas e
a dificuldade de estudar em grupo) podem relacionar-se com a falta de um cédigo
de linguagem comum para a comunica¢ao surdo-ouvinte. E sobre esse assunto,
no processo do curso de H, foi considerada a ideologia da familia e do proprio
aluno, ou seja, a familia procurou as condi¢cdes propicias da educacao oralista
para H, desse modo, a lingua portuguesa, ou seja, a verbalizacao é sua forma de
comunicacao desde seu nascimento; e, mesmo participando do curso de LIBRAS
na instituicao, H rejeitou a lingua de sinais.

Com base na Portaria 3.284, de 2003, da acessibilidade ao ensino
superior, a instituicdo contratou um profissional de apoio em Lingua Portuguesa,
como consequéncia, nao houve curso de LIBRAS no inicio do curso de H, apenas
falas a turma sobre o respeito as diferengas. Para qualquer surdo, as falas sobre
respeito ou aceitacao da diferenca sao formas educativas causais, enquanto que
a lingua de sinais como ferramenta da comunicagdo se torna uma constante e

sob a repeticao pode transformar-se em habito.

Para Gurevitch (1969), a liberdade nao consiste em uma
independéncia imagindria das leis da natureza, sendo em
conhecer estas leis e, portanto, ter a possibilidade de utiliza-las
segundo um plano para fins determinados. Dessa maneira, um ato
voluntario é a capacidade de tomar decisées sabendo do que se
trata. Nesse sentido, as decisbes, planos e objetivos da educacgao
de surdos devem considerar o conhecimento acumulado na
histéria, na psicologia e na linguagem para nao correr o risco de
aprender com a experiéncia, ou seja, com o fracasso do aluno.

Blagonadezhina (1969), no estudo das emocgdes e sentimentos, subsidia 0
entendimento da irritabilidade presente em H. O autor afirma que o cértex cerebral
€ 0 0rgao que dirige conscientemente as emocdes e sentimentos humanos, assim

como suas manifestacgdes e relaciona sentimento e linguagem:
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A palavra e a linguagem sao meios que permitem influenciar
amplamente as emogbes do individuo e regulam sua conduta
afetiva. Por meio da palavra podemos motivar emogdes e
sentimentos em outras pessoas para que nelas ndo se
desenvolvam reagbes afetivas indesejaveis. A linguagem, ainda
que seja interior, intervem sempre na regulacdo das proprias
emogdes e sentimentos. (BLAGONADEZHINA, 1969, p. 365,
traducéo nossa).®”

Goldfeld (1997), interpretando Rocha-Coutinho, declara que o surdo nao
tem acesso a um sistema de feedback constante para sua fala e, apesar de
contar com expressbes faciais e movimentos corporais, ndo possui 0
monitoramento para elaboracao de entonacdo, volume da voz, hesitacéo, ou seja,
a lingua falada nunca sera um fendmeno natural. Com base nessa perspectiva,
podemos atribuir a irritabilidade de H aos esforgos experimentados para se
comunicar na Lingua Portuguesa, que possivelmente produzem um grau de
ansiedade devido a falta de controle da propriedade técnica e social de sua fala,
exceto pelos movimentos labiais e a reagdo das pessoas.

4.2.5 Iniciativa do aluno

A interacdo com a realidade objetiva possibilita transformacdes humanas
ante os objetos e fatos reais, ante as coisas, 0s acontecimentos, as outras
pessoas, ante seus proprios atos e sua personalidade. Nessa perspectiva
preconizada por Blagonadozhima (1969), analisamos os dados alusivos a
iniciativa do aluno surdo na sala de aula.

Observando as inferéncias de J, T, P, S, Z e O, podemos afirmar que esses
alunos demonstram certa seguranga nas expressoes comunicadas em sinais. Por

exemplo:

% La palabra y el linguaje son médios que permiten influir ampliamente sobre las emociones del individuo y
regulan su conducta afectiva. Por médio de la palabra se pueden motivar emociones y sentimientos em otras
personas, pudiendo influir para que no se desarrollen reacciones afectivas indeseables em ellas. El lenguaje,
aunque sea interior, interviene siempre em la regulacién de las propias emociones y sentimientos
(BLAGONADEZHINA, 1969, p. 365).
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e J, no estudo de texto sobre o trabalhador da educacao, reclama: palavra
desenvolvimento ndo existe no vocabulario surdo, e ndo sei qual é o salario
de minha mae que é professora;

e T, ao ter duvidas, solicitou mais de uma vez a explicagdo da professora;

e P, duas ou trés vezes, solicitou a orientagdo da professora; explicou a razédo
de ndo aprender a matéria; comentou a fala rapida da professora e sobre a
linguagem muito técnica do conteudo; Indagou sobre o significado da
palavra abordagem; solicitou chance para outra prova; comentou: € dificil
gravar vocabulario novo da Lingua Portuguesa e solicitou varias vezes a
intervencao da intérprete para explicacao da prova;

e S, esporadicamente, intervinha nas apresentacdes de projetos dos demais
colegas e, numa dessas inferéncias, declarou que desenvolveu um Projeto
de Ensino da Lingua de Sinais com um grupo de colegas numa escola de
Ensino Fundamental;

e Z solicitou vérias vezes intervengao do intérprete;

e O solicitou varias vezes intervencao do intérprete.

As iniciativas dos alunos acima refletem um pouco de conhecimento sobre
si mesmos ao expor, ante a observadora, seus anseios enquanto surdos. O
depoimento de J torna, mais uma vez, contundente a necessidade da mediacao
humana de modo intencional para o surdo, o fato de sua mae ser professora e
levar para casa um comprovante de pagamento nao foram suficientes para J se
informar sobre a média salarial do professor. Quanto ao termo desenvolvimento, a
aluna comentou que a sua intérprete demonstrou em sinais a palavra, no entanto,
para J, aquele sinal se adéqua para o contexto de construgdo com tijolos.
Portanto, a versao literal da Lingua Portuguesa para a Lingua de Sinais ndo €
suficiente, é necessério que, além da criagdo de sinais técnicos apropriados para
cada area do conhecimento, a ou o intérprete tenha dominio da semantica para
poder aproximar o surdo do significado do texto em estudo.

As solicitagdes de T, O e Z de intervengé@o na tarefa ou na prova, por mais
simples que possam parecer, tém um valor de avaliacao diagnéstica importante
para o processo de formacao desses alunos. A falta de segurancga, ou coragem,

faz com que esses alunos omitam que nao estudaram a matéria, ou que, nas
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aulas durante o bimestre, levaram duvidas para casa, ou que faltaram a aula na
qual o conteudo foi explicado. Portanto, as respostas curtas, sem detalhes,
constituem indicios para refazer os planos de acao, tendo o aluno surdo como
ponto de partida e, como objetivo a formacao de conceitos.

As reagbes de Y, U, K e X expressam um sentimento de dependéncia num
unico ser presente na sala de aula — a intérprete. Com a auséncia de qualquer
iniciativa, exceto de sair de casa e vir para a aula, sem se preocupar em trazer o
livro de apoio, esses alunos ndo demonstraram reagado propria, tanto que a
intérprete de Y teve que insistir para convencé-lo a executar a tarefa orientada
pela professora. Com base no sentimento de dependéncia, Y, U e K chegam
atrasados na aula, tanto no inicio como apo6s o intervalo, permanecem isolados na
sala, ou a parte, como é o caso de H, ja que, a tarde, tera aula com a professora
de apoio.

A interposicdo de intérpretes da LS nao é suficiente para promover atitudes
de iniciativa ou de responsabilidade necessarias para a aprendizagem dos surdos
acima citados, ou seja, no plano individual, que € o da formagéo de conceitos, é
possivel que esses alunos necessitem de cobrancas por parte do professor titular
das aulas.

Portanto, sentimentos de desanimo e confianga, que promovem, ou nao,
iniciativas no ser humano, dependem da relagdo que ha entre as causas que 0s
produzem com as necessidades do aluno e as exigéncias sociais. Desse modo, a
participacdo desses alunos num seminario ndo é algo inatingivel, porque a
proposta  propicia ao surdo o entrelacamento de sua vivéncia com o
conhecimento cientifico no decorrer da aula. Com base em Saviani (2007c),
podemos afirmar que esse encaminhamento, no inicio de modo explicito (pratica
social inicial na lousa, pratica social final na lousa), tende a se tornar autbnomo no
aluno, como um caminho em direcdo a participagdo mais complexa, como € o

caso da técnica do seminario.
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4.3 OBSERVAGCAO DA FORMAGAO E CONCRETUDE DE CONCEITOS

Esta subsecdo apresenta uma anadlise da formacdo de conceito pelos
alunos surdos por meio da observacdo de processos de aprendizagem e de
provas.

Na relacdo conceito-aprendizagem, vimos, em Vigotski (2001), que
conceito é o conjunto de conhecimentos sobre um objeto dado ou sobre um
fendbmeno. Nessa linha de pensamento, 0 autor indica a organizagéo da sala de
aula.

Nesse sentido, Leontiev (1964) orienta para a observacdo do motivo da
aula, ou seja, para o conteudo a ser aprendido e intimamente ligado ao objetivo.

O motivo ou conteudo Saviani (2007c) denomina como instrumentalizagao, o
terceiro passo de sua orientagdo de uma acéo pedagdgica — a arma que vai
transformar o modo de pensar do aluno e do professor.

Ainda, Gramsci (1989) recomenda a organizagdo de seminarios para tornar
organico o conhecimento; desse modo, a prova tem um papel secundario, ou
seja, esta vinculada ao processo, pode ser uma forma de fechar o estudo de uma
tematica ou auxiliar o regulamento oficial no registro de notas.

As propostas acima propiciam a concentracdo da atencado no objeto de
estudo ndo como meio de facilitar a tarefa educativa, mas de contribuir na
formacao do carater e como forma de combater as apercepcoes.

Com base no pensamento de Gramsci (1989, entendemos que estudar
para prova sem antes passar por um processo de consolidagdo de nogdes nao
promove a formacao de conceito, ou seja, o tempo e a atividade s&o necessarios
para que tal acontega, caso contrario ndo passa de esnobismo.

O conceito de educacao que da suporte a pesquisa que ora realizamos é
algo derivado de duas fontes, a saber:

e da luta da concepcao cientifica com a concepgao magica do mundo e da
natureza;

e da luta das nogdes de direitos e deveres contra a barbarie individualista e
localista.
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Para Gramsci (1989, p. 130),

A escola, mediante o que ensina, luta contra o folclore, contra
todas as sedimentacdes tradicionais de concepg¢des de mundo, a
fim de difundir uma concepcgéo [...], cujos elementos primitivos e
fundamentais sdo dados pela aprendizagem da existéncia de leis
naturais como algo objetivo e rebelde, as quais é preciso adaptar-
se para domina-las, bem como de leis civis e estatais que sdo
produto de uma atividade humana estabelecida pelo homem e
podem ser por ele modificada visando seu desenvolvimento
coletivo; a lei civil e estatal organiza os homens do modo
historicamente mais adequado a dominagao das leis da natureza,
isto &, a tornar mais facil o seu trabalho, que é a forma prépria
através da qual o homem participa ativamente na vida da
natureza, visando transforma-la e socializa-la cada vez mais
profunda e extensamente.

O autor, na sequéncia da conceituagcdo da educagédo, critica o principio
educativo que se baseia no conceito de trabalho, uma vez que, segundo ele, esse

[...] ndo se pode realizar em todo seu poder de expansao e de
produtividade sem um conhecimento exato e realista das leis
naturais e sem uma ordem legal que regule organicamente a vida
reciproca dos homens, ordem que deve ser respeitada por
convengdo espontanea e ndo apenas por imposigao externa, por
necessidade reconhecida e proposta pelos proprios homens como
liberdade e nao por simples coacao [...] O conceito do equilibrio
entre ordem social e ordem natural sobre o fundamento do
trabalho, da atividade teérico-pratica do homem, cria os primeiros
elementos de uma intuicdo do mundo liberta de toda magia ou
bruxaria, e fornece o ponto de partida para o posterior
desenvolvimento de uma concepc¢ao histérico-dialética do mundo,
para a compreensdo do movimento e do devenir, para a
valorizacdo da soma de esforcos e de sacrificios que o presente
custou ao passado e que o futuro custa ao presente (GRAMSCI,
1989, p. 130).

Para Gramsci (1989), o fundamento da educacao historico-dialética é uma
sintese ligada ao povo e aos seus representantes, resultante do conteldo
ministrado pelo corpo docente com consciéncia politica e filoséfica. Desse modo,
o enfoque dado ao professor € o de que esse profissional nada mais é do que a
expressdo da consciéncia civil de toda a nacdo, com o papel educativo de
transmitir conhecimentos acumulados historicamente a seus alunos, assim como

a producéao de ideias com base no presente.
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Nessa concepcao, nao existe uma distincao entre instrucao e educacéao. Ja
que a énfase na instrucdo faz do discente uma passividade, um recipiente
mecanico de nocdes abstratas. O autor afirma que as praticas educativas devem
considerar a importancia destas no processo educativo. Entende que medidas
exageradas na transformacéo do carater instrutivo para o educativo trazem sérios
prejuizos as geracodes futuras, visto que ndo é a extincdo de disciplinas com
conteudos essenciais da vida e da cultura nacional que torna ativo o discente.
Observamos, no inicio do século XXI, um processo parecido ao analisado por
Gramsci (1989), ou seja, a consciéncia individual de nossos alunos expressa
relagdes civis e culturais diversas e antagOnicas as que sao refletidas pelos
programas escolares, ndo existe unidade entre escola e vida. Desse modo,
defendemos com o autor, o nexo instrugao-educacao, representado pelo trabalho
vivo do professor consciente dos contrastes entre o tipo de sociedade e de cultura
expressada pelos alunos num processo que busca acelerar e disciplinar a
formacao do aluno conforme o tipo superior em luta com o tipo inferior, visando
desenvolver a capacidade de estudos por horas a fio, na busca de futuros
cientistas.

Portanto, a proposta da educacao histérico-dialética associada as
investigacbes fundamentadas na concepgao histérico-cultural nos auxilia na
analise dos dados colhidos e categorizados como formacao de conceitos e sua
concretude em alunos surdos no ensino superior; de modo que o objeto da
pesquisa é o desenvolvimento mental desses estudantes que se realiza em
funcdo da aprendizagem da atividade. Para Vigotsky (2001), o estudo do
pensamento tem importancia para a aprendizagem sob dois aspectos:

e 0 crescimento e desenvolvimento do préprio conceito;
e 0 estudo do significado da palavra.

Para o autor, significado e conceito sdo semelhantes.

A légica interna do pensamento n&o coincide com o processo educativo, ou
seja, vincula-se, mas nao se dissolve na aprendizagem escolar. O pensamento
dos alunos expressos em palavras escritas tem papel fundamental no
desenvolvimento mental durante a escolaridade.

Com base na escola histérico-dialética e na concepgao histérico-cultural,
esperamos a possibilidade de, por meio dos conteudos dos textos elaborados
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pelos alunos e cruzados aos dados colhidos e registrados nos quadros, obtermos

uma dimensao dos conceitos resultantes do trabalho em sala de aula.

No final da aula de educagédo de jovens e adultos, foi solicitado a cada
aluno que elaborasse a periodizagdo de sua vida. Sabemos que o sentido de
tempo e espago ndo foi formado em Y, somente na aula observada; porque,
conforme explica Sokolov (1969), essa nogao nao é inata, ou seja, desenvolve-se
progressivamente no processo da vida e da atividade do homem. Para o autor, o
ser humano aprende a avaliar conscientemente os periodos de tempo somente no
processo em que acumula experiéncia e conhecimento sobre as apreciagdes do
tempo adquirido nos exemplos de acontecimentos e periodos. Desse modo,
entendemos que a formacéo da nogao de tempo requer o trabalho de um conjunto
de analisadores dos estimulos externos, como ouvido, visdo e também um
conjunto de conhecimentos.

Desse modo, a escrita do texto elaborado por Y, numa linha cronolégica,

explicita o conceito de tempo no contexto da histéria de vida do aluno.
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A linha de tempo elaborada pelo aluno, com suas palavras-chave, explicita
de modo vago, os fatos mais importantes de sua vida, ou seja, considerando o
conhecimento real e o imediato, temos de reconhecer que, na cronologia,
apresentam-se dados insuficientes para avaliar as zonas de conhecimento de Y.
A relacao estabelecida nas disciplinas de Histéria, Sociologia e, por exemplo,
Geografia, entre outras, com o conceito de espaco foram elementos que
auxiliaram a formacao da linha de tempo no nivel do pensamento do sujeito, ou
seja, por meio da linguagem interna. Nesse sentido, o texto, suscitou em Y a es
crita de dados da atividade de sobrevivéncia (trabalhar na roca) e de fatos que
mudaram a sua vida (ocorréncia do sarampo, tempo em que parou de estudar e

reinicio dos estudos).
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FIGURA 1 - LINHA DO TEMPO
FONTE: ARQUIVO DA PESQUISADORA

Para o leitor ouvinte, quanto mais palavras e regras gramaticais forem
exploradas no texto melhor ser4d a compreensdo do que se |é. Com base em
Sacks (1998), citando Luria, podemos afirmar que o processo de fala ou de sinais
se d4 na mesma d&rea cerebral dos ouvintes: o ouvinte destro encaminha
estimulos sonoros diretamente para o hemisfério esquerdo do cérebro; o surdo
destro encaminha estimulos visuais para o hemisfério esquerdo também. Para o
surdo, a dificuldade esta em oralizar, porque se trata de elaborar psiquicamente
uma lingua que nao lhe é natural e o obstaculo maior esta em captar os estimulos
externos de som em primeira instancia. Desse modo, o aparelho visual tera que
captar esses sons materializados em palavra na boca do ouvinte ou no papel, de

forma escrita.

Assim Y, filho de familia ouvinte, com uma histérico escolar marcado pelo
oralismo, com auxilio de intérprete da LIBRAS, desde o primeiro ano de
Pedagogia, foi capaz de escrever o texto acima de um jeito surdo, ou seja, esse
aluno, como os demais da pesquisa, investiu tempo para aprender um idioma
oral, numa troca entre uma pessoa que fala e outra que escuta. Observa-se que a
comunicacdo verbal pela fala deve constranger mais o surdo do que na
verbalizagdo escrita. Na primeira, na qual ele ndo fala e nem escuta, ndo ha

tempo para lembrar palavras adequadas para se expressar € nem o ouvido para
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internalizar a gramatica da lingua oral. Na escrita, quando ndo é cépia, além de se
sentir mais a vontade, terd um tempo maior para selecionar as palavras e,
sobretudo, mostrar sua forma peculiar de receber estimulos, pensar e expressar-
se.

Com base em Zhinkin (1969), podemos afirmar que Y compreende as
fungdes comunicativas da linguagem — a funcdo de denominagdo e a funcéao
predicativa. As palavras servem para denominar os objetos e processos reais,
porém nao constitui a linguagem, ou seja, para expressar o pensamento, juizos,
deve haver uma combinacao de palavras que indiquem o predicado do juizo, por
exemplo:

— ficou sarampo; volta pra roga.

As funcbes comunicativas da linguagem, bem como as conexdes
temporais entre as palavras ocorrem sob a influéncia da linguagem de outras
pessoas que ja as conhecem nas condi¢cdes da vida social. Portanto, o conceito
de tempo demanda relagbes de conhecimentos de diversas areas. Concluindo
nossa analise sobre a producédo de Y, podemos dizer que ele formou o conceito

de periodizagao proposto na aula.

O espaco geografico é historico e socialmente produzido. Seu
entendimento exige, por sua vez, a compreensdo das relacdes
que os Homens estabelecem entre si com a Natureza. Isso nos
remete com o tratamento com dois conceitos muito importantes: o
de processo de trabalho e o de relagbes sociais de produgéo
(PARANA, 2008, p. 87).

Um episddio vivenciado ilustra como esse processo se realiza no contexto
da sala de aula. A Aluna U, com ar constrangido e pensativo, ap6s um tempo,
escreve apenas

+0U—

e K escreve:

— N&o posso escrever, mas se tivesse livro eu escrevia.
€ a resposta a solicitagao para elaborar um texto escrito sobre o assunto da aula
de direito. A escrita dos alunos denota algo mais que a ndo-formagéo de conceito.
No texto de U, visualiza-se a capacidade em utilizar sinais matematicos para

representar uma mensagem em Lingua Portuguesa. E, na de K, uma capacidade
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mais avangada que a de Y quanto ao uso das flexdes verbais. Vemos em K uma
proximidade da escrita verbal, oficial e, por outro lado, uma inser¢cdo no mundo da
cultura comum, porque, se ele tivesse livro, é possivel que copiaria e ficaria no
plano retérico do conhecimento.

J estava lendo uma critica sobre a valorizagdo do professor. Entéo,
perguntamos-lhe sobre o que havia entendido com a leitura do texto. E ela
respondeu:

- € quando um professor tem uma boa valorizacao profissional na
educacao e luta pela valorizagdo do professor.

Com base em Gramsci (1989), podemos declarar que néo houve formagao
de conceito, porque nao relaciona o texto com os acontecimentos concretos da
categoria profissional em estudo, tendo em sua mae uma representante desse
coletivo, visto ter declarado, conforme o quadro, ndo saber o salario dela.
Portanto, conforme o autor referenciado, predomina uma escola de tradicdo
verbal, de discurso retorico, ou seja, falta a J a corporeidade material do certo.

O texto abaixo foi extraido da prova de P, com autorizacdo da professora

da disciplina Psicologia do Consumidor:

1. Os $rupos tornam-se para o individuo o ponto de referencia para seus julgamentos e concepgéio
de si. A partir dos fafores socials do comportamenwwmda
a) Quais as diferencas entre os grupos primarios e os grupos secundérios (1,0)
b) @ummmae—opmlae ¢ sua mﬁuencxa sobre o comportamento
dos seguidores_(1,0) "”“M”M'
2. O que é uma classe social e quais indicadores MMW&L y vinculo entre
@M Justifique sua resposta a partir de exemplos (1,5).
xplique a abordagem de estilo de vida por atividades, inferesses e opinides (AI(). (1,0)

E)W ) c?)ﬁmortamento de compra ¢ consumo. Justifique a sua_
respo‘fa a partir de exemplos (1 0)

predwposwao para avalia-lo de certa f’crma” A partir da aﬁrmagao da autora resvnonda__quesiao

Vocé recebeu uma pesquisa de Intengdo de votos em que os eleftores apresentam uma atitude
negativa em relagfio ao candidato d Ino. Fxpwelalmrana uma campanha,
considerando os componentes cognitivos, afetivos e conativo da atitude, visando uma mudanca
de athiude destes eleitores. (1,5) ‘

FIGURA 2 — TEXTO DE PROVA
FONTE: ARQUIVO DA PESQUISADORA

No decorrer da realizacdo da prova, pudemos verificar que P solicitou
varias vezes orientacao da intérprete e entregou a prova sem respondé-la. A partir
da suposicao de que nado estava havendo compreensao do texto, solicitamos a P
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para atribuir sinbnimos, por escrito, as palavras que ele proprio destacou como
conhecidas, a saber: consumidor, grupos primarios, estilo de vida, Karsaklian,
campanha, ao que obtivemos:

e Consumidor:

— quando as pessoas discutem sobre marketing, produto;

e Grupos primarios:

— primeiro, segundo;

e Estilo de vida:

— dentro da vida;

e Karsaklian:

— nome do homem;

e Campanha:

—néo tem LIBRAS.

O vocabulario formado pelo aluno demonstra que, “quando o leitor se
encontra diante de muitas dificuldades de pronuncia ou de significado, ele se
estanca, desconfia de suas proprias forcas e aptiddes, e ndo se consegue fazé-lo
sair de um estado de passividade intelectual, no qual sua inteligéncia apodrece”
(GRAMSCI, 1989, p. 187). Para o autor, subsidios técnicos, tais como a pronuncia
de nomes e o significado de termos tém importancia na interpretacao do texto.

Vimos que as interpretacdes de P das expressoes textuais ndo passam de
construgbes mecanicas, uma vez que os sinbnimos acima ndo se aproximam do
sentido literal da palavra. Com base em Luria (1978). o trabalho com o surdo deve
passar pela sintese das sensagfes isoladas, pela transformagdo destas em
percepgao ao exigir diferenciagdo e reconhecimento do objeto de conhecimento.
O conceito cientifico requer o exercicio de sensacdoes complexas e de um
processo perceptivo capaz de selecionar caracteristicas, abstrair e confrontar
conhecimentos anteriores, para, enfim, segundo Leontiev (1970) o aluno discernir
0 conceito dos termos técnicos das disciplinas do Ensino Superior.

A formacao de conceito, segundo Vigotsky (2000), é mais do que a soma
de certos vinculos associativos formados pela memoria, € mais do que um habito
mental; € um ato real e complexo, que ndo pode ser apreendido por

memorizacdo. Com base nessa afirmagao, entendemos o posicionamento de P
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ao reconhecer o esfor¢co da professora e da intérprete em ensinar os termos que

aparecem nos textos, no entanto o aluno diz que,

— é dificil gravar vocabulario novo da Lingua Portuguesa, a
lingua portuguesa ndo faz parte do meu dia, ndo me
comunico com essa lingua.

As declaracoes - Nio foi possivel observar; ndo consegue responder a
questao porque nao estuda, referentes aos sujeitos N, Z, O, | e X, expressam um
desconhecimento em relacdo ao ponto fundamental da insercdo do aluno com
necessidades especiais na escola que é a apreensao dos conteldos ministrados
na sala comum. Nesse sentido, o aluno esta de corpo presente no ES sem a
participacdo de sua mente na aprendizagem e no desenvolvimento.

Em relagdo ao aluno H, é evidenciada uma preocupagdo muito grande
com a aquisicao do conteudo por parte do corpo docente do curso, até ofertando
aula duplicada (manha aula comum e tarde, apoio). As provas e trabalhos
realizados por H mostram que o aluno tem dificuldade em formar conceitos, por
isso tem matérias pendentes. Na aula observada, o professor apresentou a
matéria Estratégias de fun¢ées e fusao de empresas, com o apoio de um livro. E,
no decorrer da aula, os alunos ouvintes relacionavam o assunto em estudo com
suas experiéncias; H manteve-se alheio a aula, com seu olhar direcionado para
baixo; somente no final da aula teve uma atitude ativa, a de copiar a instru¢do da
tarefa: estudar o conteddo para seminario na proxima aula. H perdeu momentos
importantes para questionar sobre os termos desconhecidos no livro, atividade
que iria auxilia-lo na compreensdo do texto em casa, e preparagdo para o
seminario; como adotou a Lingua Portuguesa como sua linguagem comunicativa,
devia fazer inferéncias tal qual seus colegas o fizeram. Desse modo,
fundamentando-nos em Gramsci (1989), podemos afirmar que o professor
estabeleceu atividades para formacao de conceito.

Na observacdo da aula de S, apresentacdo de projeto de préatica, a
situacao inverte-se se for comparada a situacao de J. S manteve-se a aula toda
ocupada em por em dia trabalhos atrasados. No entanto, mesmo dedicada a uma
tarefa alheia a aula, conseguia fazer inferéncias na apresentagcdo de suas

colegas. Ao contrario de J, relacionou o relato de pratica sobre educacao
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ambiental com os acontecimentos concretos da vida de parentes que mobiliaram
suas casas com moéveis descartados nos Estados Unidos da América do Norte e
relatou com orgulho que seu projeto de pratica foi com o ensino de LIBRAS no
ensino fundamental de 1.2 a 4.2 séries. Conforme Gramsci (1989), podemos
deduzir que houve em S uma corporeidade material do conteudo trabalhado na
aula de prética de projetos com a percepcao ativa na formacao de conceitos, ja
que ficou claro em seus relatos esporadicos o seu entendimento. A relagéo teoria-
pratica de S mostra a nocdo que essa aluna formou de uma geografia
socioecondmica, visto que a leitura da realidade de imigrantes brasileiros em
busca de trabalho fora do Brasil representa a formagéao cientifica na superagéao de
uma concepg¢ao magica do mundo e da natureza.

Ainda sobre a formagédo de conceito em S, recorremos a Gurianov (1969),
porque, para realizar a formacao, inclusive quando ja se tem um referencial
tedrico, é indispensavel explora-lo na pratica; essa agao repetida torna-se um
habito, de maneira organizada (teoria, elaboragdo de projeto, pratica, seminario,
relatério) e com um fim determinado (formacdo de conceito), resulta num
treinamento de modo a consolidar a aprendizagem.

E possivel que a compreensdo de T demonstrada na aula de Operacdes
Elementares sobre linhas de uma matriz seja resultante de um conjunto de
determinacdes ocorridas anteriormente e das acdes realizadas no momento da
aula observada:

e Com a chegada de T, atrasado, a professora pediu que nos sentadssemos
ao lado dele e de sua intérprete de forma a nao atrapalhar a visdo do
aluno ao quadro de giz;

e Assim que T tomou consciéncia da matéria no quadro de giz passou a
prestar aten¢do na lousa;

¢ O conteudo fora visto pelo aluno no ano anterior;

e As explicagbes da intérprete pareciam ser claras e T se preocupou em
nao deixar que ficassem duvidas na aula;

¢ O aluno questionava professor e intérprete sobre o assunto da aula;

e Apresentacdo do conteldo a classe, passo a passo na lousa;

e Solucdo de situacbes problema no caderno e no quadro de giz e

explicagao imediata do processo de solugao;
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¢ A demonstracdo de simpatia para conosco e para com o colega ao lado,

comparando resultado da tarefa.

A primeira impressédo foi a de que o aluno T era realmente um aluno
indisciplinado conforme o relato da escola. Entrou atrasado na sala, vindo da

outra turma, escorregando no piso, como se fosse uma criang¢a brincando.

No processo de observagao tivemos oportunidade de participar de aula
sobre escrita em sinais. Sobre esta aula, é possivel afirmar, com base em
Gramsci (1989), que T demonstrou ter consciéncia, ou seja, ter compromisso
politico e filos6fico com seus companheiros surdos, a partir do interesse em
debater e aprender signos e também em colaborar, em grupo, com a formacao de
icones da escrita em sinais. T mostrou-se livre, porque, nas vezes em que um
participante era solicitado a demonstrar sua escrita na lousa para corregao
coletiva, la se apresentava um texto de T entre os de outros alunos surdos. Entre

os textos elaborados por T, destacamos um intitulado O acidente:
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FIGURA 3 — O ACIDENTE
FONTE: ARQUIVO DA PESQUISADORA

O Acidente

— Um homem andou e sentou no carro, ele estava bébado, dirigiu e bateu.

Obs. O palestrante desenhou no quadro de giz um carro que parecia ter
batido e disse que era para os participantes escreverem a historia.

Para analisar o desenvolvimento da aprendizagem de T em relacdo a
escrita de sinais, recorremos a Leontiev (1992), porque, para esse autor, 0
conteudo deve constituir o motivo e o objetivo da atividade.
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Desse modo, o motivo da aula — a escrita em sinais e 0 objetivo do estudo,
que é o dominio do conteudo, foram apresentados como uma unidade. Na
realizacdo da atividade, T participava com vontade de escrever a sua escrita
natural; em cada acao, tracos psicolégicos da emocao e dos sentimentos de T
eram governados pelo objeto de estudo e pela direcdo do resultado dessa
atividade. O respeito a cada texto reelaborado na lousa, com corre¢des discutidas
com o grupo e a colocagao simultéanea de textos produzidos, permitia a sensacao
de uma relagao vital por meio do envolvimento com a acao.

Concluimos a analise do comportamento de T no curso de Escrita em
Sinais, afirmando que a sua participacao ativa nas tarefas néo € determinada pela
reprovacao ou por um espirito descobridor, indica que a aprendizagem ocorre
gracas a um esforgco espontaneo e autbnomo do discente e 0 ensino superior
exerce a orientagdo para que o aluno se aproprie de métodos de estudo na
exploracao de seminarios, bibliotecas e laboratérios experimentais. De qualquer
modo, o aluno demonstra que entrou numa fase de autonomia intelectual em
direcao a investigacao cientifica.

Com a participagdo de T no curso de escrita em sinais, observamos
elementos como iniciativa coletiva com fungcéo social e organica reconhecida
como de utilidade e necessidade publica, uma vez que as fungdes dessa escrita
sdo fortalecer a comunicagao entre surdos e a socializagao de conhecimento.

Se tomarmos a histoéria da escrita como apoio teérico da analise da escrita
em sinais, vemos que, por um lado, esta se inclui no conhecimento acumulado
pela coletividade e, de outro, constitui-se no individuo enquanto processo
psicolégico independente e, a0 mesmo tempo, contribui para formagao de outros
processos psiquicos.

Os vestigios da primeira fase da comunicagdo escrita, a pictografica,
mostram que o0 pensamento se expressava por desenhos esquematicos sem
nenhuma relagdo com os sons, por exemplo, o desenho de um ginete com um
pau na mao, cinco barcos com dez figuras em cada uma delas, e um tortuga com
trés circulos ovais, significava: 50 homens com seu chefe atravessaram o lago em
5 barcos em 3 dias. Essa expressao da lingua verbal, ao ser transcrita para a

LIBRAS, tomou o seguinte formato:
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FIGURA 4 - TEXTO QUE EM PORTUGUES QUER DIZER 50 HOMENS COM SEU CHEFE
ATRAVESSARAM O LAGO EM 5 BARCOS EM 3 DIAS.

FONTE: ARQUIVO DA PESQUISADORA.

Na histéria da escrita, o ideograma ocorre numa segunda fase de
desenvolvimento da espécie humana. Ao comparar a escrita em sinais com essa
modalidade, é possivel estabelecer semelhanga, ja que ambas expressam o
pensamento e a denominacdo do objeto e, uma e outra, ndo estao vinculadas
com o som das palavras no idioma correspondente. Segue a argumentagéo de

Zhinkin (1969) a respeito de como funciona o uso social dos ideogramas:

Os chineses, que falam em distintos dialetos, pronunciam de
diferentes maneiras os mesmos ideogramas, porém tém para eles
0 mesmo significado. [...] A cifra 4 em espanhol, se 1é cuatro, em
francés quatre, em alemao vier, em russo chetire, em portugués 4,
porém, em todas as linguas tem o mesmo significado.
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Sugere que, no pais onde é adotada a comunicacao ideografica, existe um
tipo de escrita comum a surdos e ouvintes naturalmente. E sera importante para
as proximas geracdes que se preserve essa modalidade acessivel para ambos,
tendo em vista que a oralidade é possivel s6 aos ouvintes.

Percebemos que, no momento em que a pesquisa Aquisicao de
conceitos por alunos surdos inseridos no ensino superior se realiza, o
conhecimento que se tem é o de que a escrita da Lingua de Sinais (LS) estd em
estudo a partir de 1984; portanto, € uma modalidade em formacao. Desse modo,
busca-se uma explicacao cientifica na concepgao histérico-cultural para contribuir
com o estabelecimento dessa escrita nos planos social e legal.

Quanto ao desenvolvimento individual da escrita em sinais, entendemos
que os caracteres da escrita da LS, apresentados por T, partem da consciéncia
das maos, da visdo, do corpo enfim, como analisadores da realidade objetiva.
Essa relagdo corpo-tempo (20 anos aproximadamente), de pesquisa para a
formatagcdo de sinais graficos para a lingua de sinais, faz compreender a
proximidade dos sinais com o objeto de sua origem histérica, por exemplo, o
circulo representando a cabecga do sujeito, o quadrado lembrando a palma da
mao e pequenos tracos que lembram os dedos, ja que 0 avanco da pesquisa € a
pratica fardo com que a grafia va se distanciando cada vez mais do objeto que
representa, tornando-se cada vez mais econémica.

A experiéncia escolar de T e seu convivio com a sociedade, mesmo que
seja com a Lingua Portuguesa e com a LIBRAS, possibilitou-lhe um
desenvolvimento de fungdes psicoldgicas que sao adquiridas no inicio da
aprendizagem, por exemplo, o de diferenciar linguagem coloquial em LIBRAS de
sua representacao grafica; o da atencao por meio da percepgao visual da palavra,
procurando decifrar a fungdo das letras associada ao alfabeto manual; e o de
escrever o0 que pensa, demonstrada nos textos em escrita de sinais.

O aluno T domina a aprendizagem da escrita em sinais nas trés etapas
preconizadas por Zhinkin (1969): fixa sua atengéo nos elementos que compdem
os sinais® (ou icones, ou ideogramas), e como deve sentar-se, como deve

coordenar os movimentos da escrita, como utilizar o 1apis e o papel; sua atencao

% Sinais na LIBRAS, palavra correspondente a letra na escrita da Lingua Portuguesa.
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principal se fixa no desenho dos sinais, ainda que a representacao de seus
elementos e a observacdo de regras técnicas se automatiza; na escrita
coordenada, sua atencado se fixa particularmente na unificacdo dos sinais no
icone®, em conservar o aspecto regular e uniforme dos sinais por seu tamanho,
inclinagdo, situacao e distribuicdo no espaco; e sua escrita rapida e coordenada
constitui-se na fase superior da aprendizagem da escrita na qual T se encontra.

% jcone, termo usado na pesquisa que corresponde a palavra na Lingua Portuguesa.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que os estudos teoricos realizados e a analise de dados
colhidos reinem os principais pressupostos teoricos e praticos necessarios para
responder & pergunta: o Ensino Superior forma conceitos em alunos surdos?

O levantamento dos dados iniciou-se pela analise do Censo Escolar de
2007, realizado pelo Ministério da Educacdo e pelo Instituto Nacional de
Pesquisa, MEC/INEP, que apresenta em seus resultados alunos com
necessidades especiais matriculados no Ensino Superior. Entre estes, ha 1.576
em destaque na darea auditiva, subdivididos na tabela em surdocegueira 169,
deficiéncia auditiva 994 e em surdez 413 (BRASIL, 2007). Estes dados também
apontam que um significativo nimero de alunos surdos esta matriculado em
instituicbes particulares, tais como Universidades, Centros Universitérios,
Faculdades Integradas, Faculdades e Centros de Educagdo Tecnologica e
Faculdades de Tecnologia.

Estas mesmas fontes oficiais apontam 122 alunos surdos no Ensino
Superior na Regido Sul do pais, nela, o Estado do Parana absorve 36 alunos
(30% dos alunos da Regiao Sul), sendo que 23 deles (63% dos alunos no Estado
do Parand) estdao inseridos em instituicbes particulares e comunitarias,
confessionais e filantrépicas, ou seja, a maioria dos alunos esta matriculada na
rede particular. Além desta realidade desfavoravel, sabe-se que um grande
percentual desses alunos ndo chega ao término do curso.

Desse modo, o estudo da formagdo de conceitos dos alunos surdos no
Ensino Superior constituiu-se, antes de tudo, em uma necessidade, ja que os
estudos a respeito da pratica de sala de aula sdo escassos e demandam
pesquisas e agbes politicas para que estas possam contribuir para modificar as
condicbes de vida desses individuos. Nesta dire¢do, realizou-se uma busca de
dados diretamente junto as instituicdes de ES do Estado do Parand, por meio de
cartas, telefonemas e e-mails, 0 que resultou na localizagdo de quarenta alunos
surdos matriculados nesse nivel educacional no ano de 2008.

Quanto a metodologia da pesquisa, os referenciais da escola dialética
indicaram a analise da pratica educativa como um critério para compreender

como 0 ensino propicia a formagao de conceito no aluno. E, cientificando-se de
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que a formacédo de conceito envolve processos psiquicos superiores e que se
desenvolve sob a intervencao pedagdgica, buscamos conhecer esses processos
em sala de aula.

Desse modo, a pratica educativa foi analisada em nove salas de aula de
duas instituicbes, uma publica e outra particular, e treze alunos com idades entre
21 e 42 anos foram envolvidos na pesquisa. Objetivando conhecer os processos
desenvolvidos na aprendizagem, os dados colhidos foram classificados em duas
categorias, uma tratou da mediacao por meio dos recursos humanos e materiais e
a outra tratou da formagéo e concretude de conceitos.

A observagdo da mediagdo de recursos humanos considerou a atuagao
dos professores, uma vez que, com base em Luria (1991), pode-se afirmar que a
linguagem verbal ou a de sinais transmite para o aluno, por meio da
generalizacdo e da abstracdo, conhecimentos e experiéncias que ele levaria
muito tempo apara aprender por si mesmo, lendo ou tirando conclusdes da
propria pratica.

Quanto a atuacdo dos professores, dado o acompanhamento feito,
concluimos que estes ndao se valem de uma metodologia adequada ao
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos surdos para que estes apreendam
os objetivos do Ensino Superior, isto &, que seja possibilitada a eles a formacao
de conceitos. Desse modo, a formacao desses alunos esta aquém da proposta
gramsciana de vir a incorporar o conhecimento por meio da unidade teoria—
pratica, visto que, na pesquisa de campo realizada em apenas uma das aulas,
observamos uma proposta sistematizada de pratica em seminario, mas o aluno
surdo que compunha a classe ficou excluido. A observacao das demais praticas
educativas demonstrou ser a prova o motivo central da aula e o unico critério para
avaliar a formagéo de conceito.

Sob os pressupostos da concepgéao histérico-cultural, constatamos que o
ensino se encontra enfraquecido diante da omissdo em apresentar ao aluno o
objetivo e o conteddo como motivo da aula; em néo enfrentar o desafio de
aprender a lingua natural do aluno surdo com ele préprio para lhe transmitir o
conhecimento; em néo enfrentar a si mesmo no desafio de orientar a escrita,
sendo em sinais, pelo menos na verbal. Apoiada nessa perspectiva, a pesquisa

verificou que, no plano de acado, ndo houve perguntas aos alunos surdos para
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aferir se compreenderam o conteudo, ainda, somente em uma aula, houve tarefas
e corregcbes das mesmas.

Podemos afirmar que o estudo dos conteldos nao partiu, em nenhum
momento, do conhecimento prévio do aluno surdo sobre o assunto; a conducao
desse estudo conteudistico ndo apresentou problematizacao para instigar o aluno
ao proximo passo da acdo pedagogica, que seria a instrumentalizacdo. Portanto,
o pensar cientificamente sobre um tema, que, no inicio da aula era senso
comum, tornou-se distante em virtude da metodologia utilizada.

Observamos que a interagdo entre os alunos surdos com seus professores
e colegas ocorreu de modo insuficiente. Esse fato se reflete nas produgdes dos
alunos, nas quais é possivel perceber a dificuldade na compreensdo dos
conteudos trabalhados; constatamos situagdes em que o aluno n&o sabia o tema
em pauta na aula.

A observagao demonstrou que equipamentos e textos sao pouco utilizados.
Apenas em duas aulas o texto foi colocado completo no quadro de giz, acessando
aos surdos a visualizacdo do conteudo, ainda que estes encontrem dificuldade
para compreender a LP escrita. Pela observacao, constatamos: é fato que ndo ha
preocupacao de aproximar o aluno surdo dos termos técnicos e desconhecidos da
lingua portuguesa nos textos estudados. Contudo, alguns poucos fatos isolados
puderam ser observados em sentido contrario — ainda que timidamente. Por
exemplo, em uma aula, foi solicitada aos alunos a constru¢gao de uma linha do
tempo para mostrar a historia de vida do aluno. O aluno surdo a produziu, a qual
foi recolhida pelo professor para ser avaliada.

Quanto a utilizagdo de equipamentos, observou-se que o computador foi
utilizado pelos alunos em aula e na prova, todavia, este recurso ficou restrito as
aulas de informética. H& evidéncias de que se desconsidera a riqueza de sinais,
signos e conteudos culturais que poderiam ser explorados por meio desse
mediador material.

Baseando-se na observagédo, podmos afirmar que, em relagdo a formacgao
e concretude de conceitos em alunos surdos, o Ensino Superior ndo vem
desempenhando seu papel. Mas esta nao € a Unica dificuldade observada, outro
importante e complexo impedimento fica evidenciado no depoimento de um aluno

surdo, relativo ao baixo aproveitamento que teve em uma aula. No relato dele, a
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professora explicou a matéria e a intérprete retransmitiu esta explicagdo em
LIBRAS, mas ainda assim ndao houve a compreensado. Para ele ninguém tem
culpa de ele ndo aprender, sequer ele tem esta culpa, visto esquecer as palavras
em portugués, ja que estas ndo sao colocadas em pratica.

Portanto, pelo acima exposto, a dimenséo do conceito formado pelo aluno
surdo sobre o seu fracasso em relacao aos conteudos supera as dificuldades em
sala de aula e extrapola para o plano social. As convicgdes tedricas desse aluno
ficam aqui registradas para serem ponderadas pela escola.

Concluimos, com base em Gurevich (1969), que, em iguais condi¢des de
ensino, os alunos surdos elaboram seus conteddos de modo distinto. Um pode
desanimar diante das perguntas sem respostas sobre a lingua nacional, outro,
reclamar do vocabulario ndo compreendido, outro, persistir sem entender devido a
sua dificuldade e outro, como no caso acima, tomar uma iniciativa de declarar sua
impoténcia diante dos processos de ensino.

Confirmamos, por meioda pesquisa, a importancia que se deve dar a
palavra e a linguagem, sao meios que influenciam nos sentimentos do individuo.
Nesse sentido, explica-se a irritabilidade acentuada de alguns alunos surdos que
rejeitam a lingua de sinais. Nesse caso, podemos concluir, com base em
Blagonadezhina (1969), que a auséncia da comunicacdo em sinais como meio
para motivar suas emocdes e sentimentos foi uma das possiveis causas das
reacdes contrariadas desses sujeitos, ja que esta, além de reduzir sua ansiedade,
possibilita a interagdo com a realidade objetiva e com as transformagtes
humanas.

Constatamos, na pesquisa, que a ciéncia e a legislacao entendem a lingua
de sinais como forma natural de transmissdo de conhecimentos ao surdo e que
esta deve ser uma ferramenta de trabalho do professor; no entanto, verificou-se
que os alunos tém o ensino mediado por uma segunda pessoa — a intérprete.
Vimos que, sob um esfor¢co considerado desumano por Vygotski (1997) nos
estudos de defectologia, os surdos conseguem algumas aprendizagens, como, na
pesquisa realizada, no caso do aluno que conseguiu elaborar sua histéria de vida
e 0 aluno que conseguiu resolver alguns exercicios na matéria pendente.

A interpretacao de textos de prova na tela do computador e impressos

impossibilitou aos surdos dar respostas nas provas por nao entenderem a escrita
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verbal. Na observacéo, ficou claro que a fala causa um constrangimento maior no
surdo que a leitura. Na fala, nao havia tempo para lembrar palavras adequadas
para se expressar e nem o ouvido para reelaborar a mensagem do interlocutor.
Na escrita, havia esse tempo maior para selecionar as palavras e, especialmente,
demonstrar sua forma peculiar de pensar e se expressar.

Concluimos com Zhinkin (1969) que compreender as funcbdes de
denominagdo e predicagdo da linguagem ndo basta para entender um texto
verbal, isto é, as palavras servem para denominar os objetos e processos reais,
porém ndo constituem a linguagem; para expressar o pensamento ou juizo é
necessario haver uma combinagdo de palavras que indiquem o predicado do
juizo. Observamos que esses quesitos mais as conexdes temporais da linguagem
chegam ao surdo de modo incompleto, por ocorrerem sob a influéncia da
linguagem de outras pessoas que ja as conhecem nas condi¢des da vida social.

Nesse sentido, as expressdes em resposta a questdes colocadas aos
surdos foram respondidas de modo breve ou usando recursos matematicos que
nao sado usados na escrita oficial.

Observou-se que a surdez coloca o surdo em desvantagem quanto a
informagdes da realidade objetiva e, devido a esse fato, este ndo relaciona o texto
com o0s acontecimentos concretos. Portanto, a escola de tradicdo verbal e de
discurso retérico que se tem implica ao surdo a falta de corporeidade material do
certo.

Como exemplo, podemos referir o decorrido na realizagdo de uma prova
em que o aluno solicitou varias vezes orientagdo da intérprete e, mesmo assim,
entregou a prova sem respondé-la. A partir da suposicdo de que ndo estava
havendo compreensdo do texto, solicitou-se que ele atribuisse sin6nimos, por
escrito, as palavras que ele préprio destacou como conhecidas; o resultado
mostrou um entendimento completamente fora do contexto.

Por outro lado, observamos, em uma atividade de escrita na lingua de
sinais, a participacéo ativa e consciente de um aluno surdo na producao de textos
que foram escritos individualmente e corrigidos no quadro de giz. Nesta atividade,
confirmou-se a tese da concepgao Histérico-Cultural: o aluno aprendeu a escrita
de sua lingua natural, todas as atividades estavam planejadas para o surdo, as

tarefas foram corrigidas, o aluno foi questionado e o conceito foi por ele
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elaborado. Evidenciou-se a formacao do conceito da escrita por esse aluno em
dois textos: o primeiro denominado O acidente, produzido em sala de aula, o
segundo intitulado Cinquenta homens atravessaram um lago, foi produzido fora
do ambiente de aula a pedido da pesquisadora.

Na tarefa acima descrita, o motivo da aula — a escrita em sinais — e 0
objetivo do estudo, que € o dominio do conteudo, foram apresentados como uma
unidade; a atividade ocorreu de modo que o aluno participava com vontade de
escrever a sua escrita natural; em cada acao, os tragos psicoldgicos da emogao e
dos sentimentos eram governados pelo objeto de estudo e pela dire¢do do
resultado dessa atividade. O respeito a cada texto reelaborado na lousa, com
corregdes discutidas com o grupo e a colocacao simultdnea de textos produzidos
permitia a sensacao de uma relagao vital por meio do envolvimento com a acéo.

Concluimos que o conceito é mais do que um conjunto de conhecimentos
sobre um objeto de estudo, é saber utiliza-lo e operar com ele, incluindo a
generalizacdo, ou seja, a analise e a sintese. Portanto, concluimos, ainda, a partir
dos estudos da concepcgao Historico-Cultural, da proposta da escola unitaria, da
Pedagogia Histérico-Critica e da observacdao direta em sala de aula, que a
formacao de conceitos em alunos surdos resulta da comunicagao por meio dos
mediadores, a saber: da lingua brasileira de sinais (LIBRAS); da escrita em sinais;
da participagao ativa nas tarefas; da orientacao para que o aluno se aproprie de
métodos de estudo na exploracdo de seminarios, bibliotecas e laboratérios

experimentais.
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6 APENDICES

SUJEITOS | Mediagao professor/aluno Interagao entre alunos

Y A professora referiu-se a sala como um todo
e nenhuma vez a Y em particular

U U permaneceu alheia a aula, sentada ao|Os colegas sautdam U em sinais, a
fundo da sala, conversando com a intérprete | chegada atrasada.
sobre outros assuntos.

K K chegou atrasado, sentou-se ao fundo da|Os colegas de turma mostram
sala, de costas para o professor, manteve- | interesse em comunicar e LS com K.
se em outro assunto com a intérprete. A turma recebeu nogado basica de

LIBRAS logo que K inseriu-se na
turma.

J Insuficiente para J entender os termos do | Colaboram emprestando material.
texto.

Para a intérprete, os textos trazem
historicidade muito longa, precisa
delimitagao para surdo.

N Deixou uma atividade para atender a|A interagao foi evidente, pois N
exigéncia administrativa. trabalhava em grupo.

T A professora pediu para que eu me|Prestava atencdo em colega mais
sentasse ao lado de T e de sua intérprete de | proximo de sua carteira
forma a nao atrapalhar a visdo do aluno ao
quadro de giz.

H O professor pbs-se a frente da turma e leu e | Nao houve.
comentou a matéria; alguns alunos ouvintes
portavam o livro para acompanhar a
explanacdo do professor e havia pouco
dialogo professor/aluno na sala; H néo tinha
o livro e olhou para o rosto do professor ao
descobrir que havia uma tarefa no quadro
de giz.

P A intérprete leu a prova e fazendo a versao | No inicio da aula, houve confusédo na

em LIBRAS para o aluno.

Quando indagada por P, a professora
respondia com outra pergunta: “vocé lembra
da aula? Lembra que coloquei no quadro”; a

pergunta do aluno sobre o significado da

sala devido a prova. As relagbes com
0 aluno surdo pareciam amistosas.
Nada foi
ajuda.

revelado em termos de
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palavra abordagem, ela respondeu: “é o
método de analise do estilo de vida” e
lembrou a aula, na qual foi explicado cada
método de analise de estilo de vida e
continuou dizendo que a gente estudou
varios fatores e um deles é a cultura e quero
que P expligue como a cultura influencia o
fator compra e dé um exemplo para ilustrar.
Quando solicitada pelo aluno, a professora
fazia tentativas para ser entendida. O aluno
entendia a comunicagdo imediata com a
professora e a intérprete, no entanto nao
conseguia lembrar a matéria. Ao pedido de
uma nova chance de prova, ela respondeu
que P teria uma subchance, ou seja, uma
prova que exige o estudo dos bimestres
anteriores. Cansado olhou para a
pesquisadora e explicou: “sim, a professora
explicou a matéria, sim, a intérprete também
explicou, ninguém tem culpa de eu nao
aprender, acontece que

esqueco as

palavras em portugués, pois ndo as pratico”.

S ficou envolvida durante a aula e com a
ajuda da intérprete usou o tempo para
elaborar um trabalho de outra disciplina.
Nao em nenhum

houve, momento,

referéncia da professora em relagéo a S.

Por parte dos grupos de ouvintes ndo
houve atitude de interagdo para com
S, cada grupo falava sobre o projeto
para si mesmos, movimentando o
rosto para todos os lados, menos
para S fazer uma leitura labial ou de
expressao facial; por outro lado, uma
colega de classe emprestou um texto
sobre o

para S trabalho que

elaborava durante a aula.

O professor evitava se aproximar de Z

A interacdo se dava somente com o

computador e com o intérprete

ligeiramente.

O professor evitava se aproximar de O

A interacdo se dava somente com o

computador e com o intérprete

ligeiramente.
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Deixou uma atividade para atender|A interagdo foi evidente, ja que N
exigéncia administrativa. trabalhava em grupo.

O professor evitava se aproximar de X A interacdo se dava somente com o
computador e com o intérprete

ligeiramente.

QUADRO 7 - CATEGORIA OBSERVAGCAO MEDIAGAO PROFESSOR ALUNO E INTERAGAO
ENTRE OS ALUNOS
FONTE: ARQUIVO DA PESQUISADORA

SUJEITOS

Comportamento/iniciativa do aluno

Y

Obserava-se em Y um pouco de desanimo

A parte.

Em relagdo a aula, nenhuma.

— Xl C

A aluna reclamou “palavra desenvolvimento ndo existe no vocabulario surdo”;

Nao sabe qual é o salario de sua méae que é professora.

N falou do prazer em fazer o curso.

Ao ter davidas, T solicitou mais de uma vez a explicagao da professora.

Ha iniciativa sob presséao

ol I H Z

P, duas ou trés vezes, solicitou a orientagdo da professora; explicou a razao de nao
aprender a matéria; Comentou a fala rapida da professora e sobre a linguagem muito
técnica do conteudo;

Indagou sobre significado da palavra abordagem;

Solicitou chance para outra prova;

Comentou: - “é dificil gravar vocabulario novo da Lingua Portuguesa;

Solicitou, vérias vezes, a intervencgao da intérprete para explicagdo da prova;

Esporadicamente S intervinha nas apresentagées de projetos das demais colegas e,
numa dessas interferéncias, declarou que desenvolveu um projeto de Ensino da
Lingua de Sinais com um grupo de colegas numa escola de Ensino Fundamental.

Z solicitou, vérias vezes, intervengao do intérprete.

O solicitou, vérias vezes, intervengao do intérprete

Falou do prazer em fazer o curso

X

X néo pedia intervengao.

QUADRO 8 - CATEGORIA OBSERVACAO COMPORTAMENTO/INICIATIVA DO ALUNO
FONTE: ARQUIVO DA PESQUISADORA
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SUJEITOS | Mediagao professor/aluno

Y Ver abaixo Periodizacdo da vida de Y

U Ver abaixo textos produzidos por U

K Nao houve. O professor comentou ao término da aula que, no inicio do ano,
aconselhou para K sentar mais na frente na sala de aula.

J Insuficiente para fazer J entender termos do texto.

N N&o foi possivel observar.

T Houve vérias vezes e a professora ora explicava a matéria para ele, ora retomava o
assunto para a turma.

H Texto do livro com os termos proprios do assunto; o professor ilustrava com
exemplos praticos.

P Intérprete e aluno disseram que a fala rapida da professora e a linguagem muito
técnica do conteudo tornava dificil encontrar o sinal. Ver abaixo texto de prova de P;
Indagou sobre significado da palavra abordagem;

Solicitou chance para outra prova;

Comentou: - “é dificil gravar vocabulario novo da Lingua Portuguesa;

Solicitou varias vezes a intervengao da intérprete para explicacdo da prova;

As questbes de prova foram elaboradas em conformidade ao autor do texto
selecionado pela professora.

S Nao havia uma copia do projeto para os colegas que estavam na aula. Cada grupo
apresentava o seu e, desse modo, o texto para os demais permanecia na
modalidade oral. E como S e sua intérprete continuavam preocupadas com outra
matéria, a Lingua de Sinais (LS) se manteve em siléncio.

Z As instrugdes da prova em inglés
As instrugdes da prova em inglés

I Nao foi possivel observar

X As instrugdes da prova em inglés

QUADRO 9 - CATEGORIA: TEXTOS, CARACTERISTICAS DA LINGUAGEM
FONTE: ARQUIVO DA PESQUISADORA.

SUJEITOS |Formagéo e Concretude dos conceitos

Y Ao ser exigida a elaboragdo da periodizacdo da vida o aluno demonstrou
conhecimento.

U Ao ser solicitado para elaborar um texto escrito sobre o assunto da aula U escreveu
“+ ou-."

K Ao ser solicitado para elaborar um texto escrito sobre 0 assunto da aula K escreveu
“ndo posso escrever, mas se tivesse livro eu escrevia”.

J Condic¢des de trabalho para J é “Quando um professor tem uma boa valorizagéo

profissional na educacdo e luta pela valorizagdo do professor. Qualificagdo do
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professor.”

N&o foi possivel observar.

As explicagbes da intérprete pareciam ser claras e T ndo permitiu que ficassem
davidas.

Na aula, nao houve, ficando a cargo do apoio pedagdgico em horario alternado.

Em relagdo ao conteudo da matéria ndo houve formagao de conceito.

Com a permissao da professora, utilizamos o texto da prova digitada para que P
marcasse as palavras conhecidas e escrevesse 0 significado de algumas das
marcadas por ele, e o resultado foi 0 de que ndo houve compreensao do assunto.

Pelas interferéncias da aluna na aula de projetos, ela teve percepgao ativa na
formagdo de conceitos, porque ficou claro em seus relatos esporadicos o seu

entendimento.

Informagao do intérprete: Z ndo consegue responder a questao porque nao estuda.

Informagao do intérprete: O ndo consegue responder a questao porque nao estuda.

Nao foi possivel observar a conclusao da tarefa, porque o grupo as vezes se
dispersava.

Nao houve nenhum a manifestagéo por parte do aluno e seus mediadores humanos
que dessem a entender que estava havendo compreensao do contetdo.

QUADRO 10 - CATEGORIA: TEXTOS, FORMAGCAO E CONCRETUDE DOS CONCEITOS
FONTE: ARQUIVO DA PESQUISADORA




