UNIVERSIDADE ESTADUAL DE I\/IARII}IGA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQO: MESTRADO
Area de Concentrac&o: Historia e historiografia da Educagéo

O NASCIMENTO DA UNIVERSIDADE NO SECULO XII:
CARACTERISTICAS INTELECTUAIS E TRANSFORMACOES
SOCIAIS NA HISTORIOGRAFIA

VANIA SANTOS VENDRAME

MARINGA
2008



UNIVERSIDADE ESTQDUAL DE MARII}IGA
PRQGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO: MESTRADO
Area de Concentracdo: Historia e historiografia da Educacéao

O NASCIMENTO DA UNIVERSIDADE NO SECULO XIll: CARACTERISTICAS
INTELECTUAIS E TRANSFORMAGCOES SOCIAIS NA HISTORIOGRAFIA

Dissertacdo  apresentada  por  VANIA
SANTOS VENDRAME, ao Programa de
P6s-Graduacdo em Educacdo, Area de
Concentracdo: Historia e historiografia da
Educacdo, da Universidade Estadual de
Maringd, como um dos requisitos para a
obtencéo do titulo de Mestre em Educacao.

Orientador:
Prof. Dr.. MARIO LUIZ NEVES DE
AZEVEDO

MARINGA
2008



VANIA SANTOS VENDRAME

O NASCIMENTO DA UNIVERSIDADE NO SECULO XlIl: CARACTERISTICAS
INTELECTUAIS E TRANSFORMACOES SOCIAIS NA HISTORIOGRAFIA

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Mario Luiz Neves de Azevedo (orientador) - UEM

Prof. Dr. Paolo Nosella — UFSCar

Prof. Dr. Terezinha Oliveira— UEM

Maringa, de de 2008.




Dedico este trabalho a meus pais: Sérgio e
Ednalva. “A vocés, que se doaram inteiros e
renunciaram aos seus sonhos, para que, muitas
vezes, eu pudesse realizar 0s meus”.



AGRADECIMENTOS

A meus pais, Sergio e Ednalva, meus exemplos de vida, que nunca pouparam sacrificios
para proporcionar 0s meus estudos e, principalmente, ensinaram-me que o0 amor e 0
trabalho vencem qualquer dificuldade.

A meu marido Anderson, pela paciéncia do “namoro a distancia”, pelo apoio nas horas
dificeis e, principalmente, por ndo ter me deixado desistir.

A toda a minha familia (irmo, tios, primos, av0s e sogros) que de alguma maneira,
emocional ou financeira, também contribuiram para essa realizagéo.

Ao professor Mério, pelo compromisso assumido, pela atencédo e orientacdes concedidas.
A professora Terezinha Oliveira, por ter me presenteado com o tema dessa pesquisa, ja
durante a minha graduacdo, pelas valiosas sugestdes e também por ter aceitado fazer parte

da banca examinadora.

A banca examinadora: professores Paolo Nosella e Célio Juvenal Costa, pela
disponibilidade de conhecer o trabalho e pelas preciosas contribui¢des apresentadas.

A todos os professores que fizeram parte da minha formacéo, desde a graduacdo, pelas
importantes marcas deixadas em mim. Em especial ao prof. Ademir Quintilio Lazarini por
ter me feito apaixonar pelo mundo da pesquisa.

Aos colegas com quem estudei, pela troca de conhecimentos, alegrias e ansiedades.

A amiga Silvana e sua familia, pelas hospedagens e carinho dedicados a mim.

E acima de tudo a DEUS, por ter colocado cada uma dessas pessoas no meu caminho, ter
guiado os meus passos e possibilitado mais uma conquista.



VENDRAME, Vania Santos. O NASCIMENTO DA UNIVERSIDADE NO SECULO
XIll: CARACTERISTICAS INTELECTUAIS E TRANSFORMACOES SOCIAIS NA
HISTORIOGRAFIA. 97 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgéo) — Universidade
Estadual de Maringa. Orientador: Dr. Mario Luiz Neves de Azevedo. Maringa,
2007.

RESUMO

O presente trabalho objetiva analisar o periodo relacionado ao surgimento das
primeiras instituicdes de nivel superior do Ocidente medieval, no século XIIl.
Dando énfase as modificacdes ocorridas na sociedade da época bem como as
caracteristicas das escolas que as antecederam, procurou-se conhecer 0s
principais fatores que contribuiram para o surgimento e alguns pontos da
dindmica interna destas universidades. A pesquisa teve como base um estudo de
cunho bibliogréafico, norteado com escritos da época, como os de Pedro Abelardo,
de suma importancia para a compreensao do ensino no século Xll, além de obras
contemporéneas que abordam tanto o contexto da época quanto 0 nosso objeto
de estudo, ou seja, as universidades medievais. A partir desta foi possivel
perceber como mudancgas conjunturais contribuem para novos modelos de
educacdo e, neste caso, uma nova instituicdo educacional. Recebendo
importantes influéncias das instituicbes existentes anteriormente, mas
aperfeicoando-as e desenvolvendo outras inameras particularidades, a
universidade medieval interferiu, bem como sofreu interferéncia da sociedade em
gue estava inserida. Confirmando sua grandiosidade estabeleceu-se como uma
das mais importantes instituicbes da ldade Média e, uma das poucas, se nao a
Unica, que atravessou séculos e chegou até os dias atuais.

Palavras-chave: Educacdo — Histdria da Educagdo — Universidade — Idade
Média.



VENDRAME, Vania Santos. THE BIRTY OF THE UNIVERSITY IN 13™:
SOCIABLE AND INTELLECCTUAL TRANSFORMATIONS IN THE
HISTORIOGRAPHY. 97 f. Dissertation (Master in Education) — State Univercity of
Maringa. Supervisor: Dr. Maro Luiz Neves de Azevedo. Maringa, 2007.

ABSTRACT

The present work purpose to analyze the period related to the sprouting of the first
institutions of superior level of the medieval Occident, in 13" Century. Giving
emphasis to the occurred modifications in the ancient society as well as the
characteristics of schools that had preceded them, it had searched to know the
main factors that had contributed for the sprouting and some points of the internal
dynamics of these universities. The research had as base a study of
bibliographical matrix, guided with period writings, like Pedro Abelardo’s, of
summa importance for the understanding of the education in 12" Century, beyond
contemporaries workmanships who in such a way approach the ancient context
than our object of study, that is, the medieval universities. From this it was
possible to perceive how conjuncture changes contribute for new models of
education, and in this in case that, a new educational institution. Receiving
important influences from the existing previously institutions, but perfecting them
and developing other innumerable particularities, the medieval university
intervened, thus, as it suffered interference from the society where it was inserted.
Confirming the greatness it was established as one of the most important
institutions of the Middle Age and, one of the few, if it's not only one, that it
crossed Centuries and it arrived until the current days.
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1. INTRODUCAO

Desde o inicio do século X profundas transformacfes sociais conduziram a
superacdo das estruturas feudais e a progressiva estruturacdo do modo de
producdo capitalista que viria posteriormente. Evidencia-se, dentre outros
aspectos, que os séculos Xll e Xlll caracterizaram-se por um forte crescimento
demografico, que contribuiu para um acentuado crescimento da populacdo
urbana. Concomitante, houve um revigoramento do comércio acompanhado pela
constituicdo de novos grupos sociais, como por exemplo, a burguesia.

Estas mudancas em conjunto com inUmeras outras que as seguiram,
trouxeram modificacfes significativas na vida dos homens e, consequentemente,
também influiram no rumo da educacdo medieval. No século Xll, as escolas
enriqueceram-se com novos saberes e, principalmente, com o aumento do
namero de mestres e alunos dispostos a usufruir desses conhecimentos.

Mas, a virada deste século assistiu ao nascimento de uma nova instituicdo
responsavel por modificar os rumos do ensino medieval: a universidade. Esta foi,
sem duavida, a grande obra do século Xlll (LE GOFF, 1995). As primeiras
instituicdes universitarias nasceram na Europa Ocidental, primeiramente, em
Paris, Bolonha e Oxford e depois se espalharam por varios paises, dando inicio a
um longo periodo de histéria o qual atinge os nossos dias.

A universidade hoje tem anseios e problemas muito préprios de sua época,
em contrapartida, por ser a mesma instituicdo nascida a mais de 800 anos, pode
e deve aprender muito com as experiéncias anteriores. Assim, como aponta
Oliveira (2005c, p.69),

[...] em uma época como a nossa, em que se questiona a prépria
universidade e a sua funcdo social, buscar a sua origem talvez
seja uma forma de perguntar pelo seu verdadeiro papel na atual
sociedade, e, em (ltima instancia, buscar nossa propria
identidade.

Nesse sentido, diante da amplitude e complexidade dos estudos referentes
as universidades, objetivamos analisar apenas o periodo relacionado ao

surgimento destas primeiras instituicdes de nivel superior do Ocidente medieval.
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Dando énfase as modificagbes ocorridas na sociedade da época bem como as
caracteristicas das escolas que as antecederam, procuraremos conhecer 0s
principais fatores que contribuiram para o surgimento e alguns pontos da
dinamica interna destas universidades.

Para tanto, realizamos um estudo de cunho bibliografico, norteado com
escritos da época, como os de Pedro Abelardo, de suma importancia para a
compreensao do ensino no século Xll, além de obras contemporaneas que
abordam tanto o contexto da época quanto 0 nosso objeto de estudo. Daremos
especial atencdo aos trabalhos publicados por Le Goff e Jacques Verger. A
escolha deve-se ao fato de ambos serem renomados autores do século XX,
estudiosos do periodo medieval e com grande expressdo no Brasil, devido a
qualidade de seus trabalhos e ao grande nimero de obras traduzidas.

Contudo, outros importantes autores também foram utilizados. Na
elaboracédo desta dissertacdo nem sempre foi possivel deixar explicito a influéncia
de todos os autores e textos pesquisados, mas, estes estdo presentes de forma
implicita na estruturacéo e encaminhamento do texto apresentado.

O estudo das universidades medievais coloca como ponto de partida o
cuidado com o que entendemos por universidade na Idade Média, ja que é
comum olharmos as épocas passadas com os olhos do presente. Com a
universidade ndo é diferente, pois o medieval e o0 contemporaneo trazem
diferencas significativas, as quais ndo podem ser negligenciadas, caso contrario,
corremos o risco de tecer analises falsas.

Assim, as universidades na Idade Média, ndo representavam como hoje,
“[...] o conjunto das faculdades estabelecidas numa mesma cidade, mas o
conjunto de pessoas, mestres e alunos, que participam do ensino dado nessa
mesma cidade” (GILSON, 2001, p. 483). Ou seja, ndo era necessario que 0s
alunos utilizassem o0 mesmo espaco fisico para termos uma universidade
estabelecida. Bastava ter um conjunto de professores e estudantes residentes no
mesmo lugar, ou seja, em uma cidade, para que a expressao universidade
pudesse ser utilizada.

Faz-se necessario ainda ressaltarmos algumas diferencas no uso do termo

studium. Gilson (1982, p.356) explica de modo sucinto cada um deles:
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Ha o Studium generale, e o Studim particulare. Por Studium
generale, também chamado de universale ou commune, entende-
se um centro de estudos sem os direitos de Universidade, o qual
admitia estudantes das mais diversas procedéncias; a
denominacdo abrange de modo particular os grandes centros de
estudo das Ordens religiosas. O Studium particulare é um centro
de estudos de uma provincia, ao passo que o Studium generale
acolhia estudantes de todas as provincias de uma Ordem
religiosa. H4 ainda o Studium solemne, isto €, um centro de
especial relevo, que, porém, ndo era necessariamente um
Studium generale.

Tal diferenciacdo mostra-se importante ja que, no século Xll e em alguns
estudos posteriores, 0 termo studium generale e universitas foram usados como
equivalentes. O fato € que muitas escolas (studium) atingiram niveis de estudo
comparados aos de uma universidade, no entanto, o numero de privilégios
reservados aos alunos das universidades, dentre outros requisitos, impedia a
equivaléncia.

Assim, a fim de alcancar os objetivos pretendidos, dividimos este trabalho
em quatro capitulos. No primeiro deles apresentamos em linhas gerais as
principais mudancas sociais ocorridas no século Xll, muitas delas iniciadas desde
0 século anterior. O crescimento populacional, o renascimento comercial e
urbano, o nascimento das corporacdes de oficio e o movimento das Cruzadas,
dentre outros, foram destacados levando em consideragédo a influéncia exercida
sobre o0 processo de nascimento das primeiras universidades. Ainda neste
capitulo, destacamos os principais tipos de escolas presentes no século XIl bem
como suas caracteristicas mais marcantes a fim de destacarmos sua importancia,
além de podermos analisar posteriormente as herancas que as instituicdes
superiores medievais delas receberam.

No segundo capitulo, evidenciamos alguns elementos do século Xlll e o
nascimento das primeiras universidades no Ocidente medieval. Inicialmente,
foram apresentados os trés modos diferentes de formacgdo de uma universidade,
segundo os critérios de Verger e outros renomados autores. Com o intuito de
exemplificar alguns desses processos, foram expostos elementos referentes ao
nascimento de duas universidades usadas como modelo para as demais: Paris e

Bolonha. Em seguida, em linhas gerais, foram mostradas as principais
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caracteristicas das instituicbes universitarias, como 0s programas e métodos
utilizados no ensino, os tipos de exame e os graus atribuidos aos estudantes.

Diante desse quadro, tecemos o terceiro capitulo em que destacamos as
herangas mais marcantes que as universidades receberam das escolas e de
outras instituicdes da época bem como apontamos as suas principais inovagoes.
No entanto, a fim de destacarmos também aspectos mais internos destas
primeiras instituicbes, ou seja, as correntes do pensamento ou as doutrinas que
se originaram em seu interior, explicitamos a constituicdo das Ordens
mendicantes e a entrada do pensamento de Aristételes, por meio das traducdes
greco-arabes no meio universitario. Fatos estes que desencadearam importantes
disputas, principalmente na Universidade de Paris, e que culminaram no episédio
das condenacgfes de 1277, em que 219 teses foram condenadas pela Igreja,
acusadas de agirem contra a fé.

Entendendo a universidade como uma instituicdo formada pelas a¢des dos
homens que a compunham, procuramos no quarto capitulo analisar quem era o
grupo novo de homens que nasce nas escolas do século Xll e que decidiu viver
da ciéncia e do ensino — os intelectuais. Para tanto, nos detivemos nas obras de
Jacques Le Goff e Jacques Verger objetivando apresentar como esses autores
analisam o surgimento desse grupo, enfocando as analogias bem como as

diferengas mais marcantes entre eles.
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2. O SECULO XII: TRANSFORMACOES SOCIAIS E EDUCACIONAIS

O estudo da origem das universidades medievais ndo pode estar
desvinculado do entendimento dos principais acontecimentos dos séculos
anteriores, isto €, dos séculos Xl e Xll. Pesquisadores desse periodo destacam
inlmeras mudancas econdmicas, politicas, religiosas e sociais, as quais,
conseqgientemente, também influenciaram transformacges importantissimas no
ambito educacional.

Desde o primeiro século da Idade Média Central (XI)!, ocorreu na
sociedade um aumento da populacdo proporcionado, principalmente, pela
diminuicdo das invasfes e das epidemias que assolaram a Europa durante os
primeiros séculos do feudalismo. Esses acontecimentos, em conjunto com
caracteristicas do préprio sistema feudal, como isolamento dos feudos e
descentralizacdo do poder, comecaram a desintegrar algumas estruturas proprias
a esse sistema.

Para a composicdo do novo quadro, foram decisivos alguns
acontecimentos, como as Cruzadas, por exemplo. Expedicfes de carater religioso
e militar surgidas no final do século Xl que contribuiram para acentuar as
mudancas na estrutura do feudalismo.

A intensificacdo do comércio trouxe o crescimento das atividades
econdmicas, criando assim novas formas de enriquecimento da sociedade e,
assim, estimulando outras tantas modificagdes na sociedade feudal.

Diante desse novo quadro, o aspecto educacional também comeca a sofrer
alteracoes: “a definicdo e o enriquecimento de novos saberes, bem como o
surgimento de um numero suficiente de individuos capazes de assimila-los foram
tornados possiveis” (VERGER, 2001, p.35), gracas a existéncia de instituicdes de

ensino que se tornavam cada vez mais solidas.

2.1. O crescimento populacional nos séculos Xl e XIl.

!~ Para esta nomeac#o, tivemos como base FRANCO, Jr. Hilério. A Idade Média e o nascimento do ocidente.
O autor divide a Idade Média em quatro periodos: Primeira Idade Média (inicio do século IV a meados do

século VIII); Alta Idade Média (de meados do século V11 ao século X), Idade Média Central (do século

Xl ao XIII) e a Baixa Idade Média (situada entre o século XIV e meados do século XV).
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Com a diminuicdo das epidemias e das guerras, a sociedade feudal do
século XI conheceu um crescimento demografico que contribuiu para muitas
mudancas significativas em outros ambitos da sociedade.

O isolamento entre os feudos foi um dos responsaveis pela diminuicdo
significativa no nimero de mortes por epidemia. A malaria e a peste, por exemplo,
doencas devastadoras em séculos anteriores, tiveram sua proliferacdo quase
totalmente banida.

As guerras neste periodo ndo foram extintas, pelo contrario, elas eram
constantes. Mas, o tipo de guerra foi o que contribuiu, de alguma forma, para o
aumento da populacdo. Franco Jr. (1994, p.64) explica algumas caracteristicas

desta nova maneira de guerrear:

[...] Ela ndo envolvia grandes tropas de combatentes anGnimos,
como nas legides romanas ou nos exercitos nacionais modernos,
mas apenas pequenos bandos de guerreiros de elite, os
cavaleiros. O equipamento desses era sobretudo defensivo
(especialmente a armadura, que protegia praticamente todo o
corpo), minimizando nos combates o0 numero de mortes. Na
verdade, a guerra feudal ndo objetivava a morte do adversario,
mas apenas sua captura.

Desse modo, ocorreu a preservagao de muitas vidas. Em conjunto com a
diminuicdo das epidemias, a hova maneira de guerrear fez com que o nimero de
nascimentos comegasse a superar o de mortes, ocasionando um aumento
populacional.

Franco Junior (1994) ressalta ainda que o aumento da natalidade também
foi beneficiado por outros importantes fatores, dentre eles: a suaviza¢ao do clima,
a abundancia de recursos naturais e as inovacdes técnicas agricolas.

No primeiro caso o autor destaca que “[...] o periodo mais quente e seco
ndo apenas tornou determinadas areas cultiviveis e habitaveis, como também
contribuiu para dificultar a difuséo da peste, sempre favorecida por climas amidos”
(FRANCO JR., 1994, p.63). Ja o recuo demogréfico verificado entre os séculos llI
e VIII colaborou para formacdo, em extensas areas, de bosques e florestas.
Neles, os homens poderiam encontrar frutos, caca e madeira. Cabe ainda,
destacar que o cultivo em areas desmatadas, cujo solo virgem era de grande

fertilidade, também influenciava melhorias na producao.
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A invencdo da charrua e o aperfeicoamento dos moinhos hidraulicos,
acompanhados por um novo sistema de atrelar animais (ato que possibilitava
utilizar os cavalos e os bovinos de forma mais eficiente) e pelo rodizio de terras,
foram inovacdes técnicas que merecem destaque nesse periodo. “Desta forma,
ndo s6 a produtividade cresceu, como também os habitos alimentares se
modificaram, com uma dieta mais rica em proteinas (ervilha, lentilha, leite, carne)
e assim uma menor mortalidade” (FRANCO JR., 1994, p. 68). Todos esses
fatores colaboraram para que a densidade da populacdo praticamente dobrasse

em cinco séculos.

2.2. O renascimento comercial e urbano.

A Europa medieval, no final do século Xl e inicio do século Xll, também
assistiram ao desenvolvimento do comércio e das cidades que, de um modo
geral, ndo haviam tido muita importancia, até o momento.

Os excedentes gerados pela agricultura forneceram a matéria-prima basica
para as industrias nascentes e permitiram também a intensificacdo do comércio.

A pratica comercial era realizada nas feiras que se realizavam nas vilas,
perto dos castelos ou em outros lugares fortificados. As primeiras feiras eram
periddicas, mas, com o passar do tempo e com o0 aumento de sua importancia,
tornaram-se locais permanentes de compra e venda das mais diversas
mercadorias.

Essa maneira de comercializar também possibilitou o reaparecimento da
moeda dando, assim, vida as transacdes financeiras. E, em alguns casos, elas
foram responséaveis pelo aparecimento de nucleos urbanos, os chamados burgos.

Até o século XV, as feiras mais importantes eram aquelas realizadas em
Bruges, na regido dos Flandres e em Champagne, na Franca. A primeira delas foi
responsavel pela propagagdo do comércio no mar Béltico, chegando até os limites
da Russia. De Flandres a peninsula Italica, ocorreu o desenvolvimento de uma
rota terrestre muito importante que durante todo o ano possibilitava a realizacao
de grandes feiras onde grandes transac¢des comerciais ocorriam.

Diante dessa economia fluente, novas cidades comecaram a desenvolver-

se formadas inicialmente por arteses, mercadores ou até mesmo por servos, que
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se fixavam para poder desenvolver naquele local o seu trabalho ou encontravam
ali um local propicio para a venda de seus excedentes agricolas e para o
desenvolvimento de uma nova vida como trabalhadores livres.

Algumas se formaram a partir de antigas vilas e burgos; outras se
desenvolveram em confluéncias de estradas ou junto a foz de algum rio. Havia
ainda aquelas que nasceram junto a castelos fortificados ou em locais de feiras
(ABRAMSON, 1978). Cabe destacar que aquelas cidades formadas ao pé das
fortificagcbes, embora ja desenvolvessem atividades comerciais e artesanais,
estavam estreitamente vinculadas aos senhores feudais. Esses cobravam
pesadas taxas daqueles que habitavam os burgos. “Cresciam os apetites do
senhor, ao mesmo tempo que as riquezas das cidades e do comércio. Tudo isso
atrapalhava o desenvolvimento do artesanato e do comércio (ABRAMSON, 1978,
p.16.)".

Diante de inUmeras imposi¢cdes senhoriais alguns burgos iniciaram a luta
pela autonomia urbana que ficou conhecida pelo nome de movimento comunal.
Muitas conquistas foram atingidas, no entanto, muitas delas por meio de conflitos
sangrentos. Mas, segundo Abramson (1978), independente do grau de autonomia
que as cidades haviam adquirido, um destes privilégios foi extremamente
importante: qualquer servo que, apés fugir do feudo, buscasse reflgio na cidade,
conseguiria, depois de um ano e um dia, sua liberdade pessoal. Como dizia um
provérbio aleméo: “O ar da cidade esta impregnado de liberdade”.

O fendbmeno do renascimento urbano, além de transformagfes econdmicas
e sociais, trouxe também grandes transformac6es no modo de ser dos homens

daquela época.

[...] Todas as relagbes se modificam no momento em que a vida,
aos poucos, vai se tornando mais urbana, principalmente no que
se diz respeito ao dinamismo do mundo. Em funcdo de uma
producdo em escala sempre crescente e de um comércio cada
vez mais longinquo, o horizonte dos homens se alarga. A vida néo
esta mais restrita ao castelo e a propriedade do senhor feudal. As
pessoas comecam a perceber que os limites de suas rela¢des ndo
sdo tao estreitos. (OLIVEIRA, 2002, p.59)

Ou seja, os homens comecam a perceber que o mundo nao se restringe

mais somente ao pequeno espaco do feudo. A realidade da cidade é muito maior,
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possibilita até mesmo mudancas na escala social, condi¢cdo impossivel na relacdo
servo-senhor feudal e exige novas formas de construir a vida. A liberdade das
cidades inspira mudancas na marcacdo do tempo, nas técnicas de producao, e

concomitantemente, na mente dos homens.

2.3. As corporacdes de oficio nas cidades medievais.

Dentre as significativas modifica¢cdes da economia na sociedade medieval,
as cidades comecaram a dar lugar a economia monetaria e mercantil. Nesse
sentido, as corporacdes de oficio representavam uma das instituicdes econémicas
basicas desse periodo.

As corporacgdes de oficio representavam associacdes de profissionais que
exerciam o mesmo oficio e que eram responsaveis por regulamentar o processo
produtivo artesanal nas cidades. O estabelecimento dos precos das mercadorias,
gualidade dos materiais, lucro, aprendizado e a hierarquia de trabalho faziam
parte das responsabilidades de uma corporacéao.

Tais associacdes criavam n&o dependéncias verticais como
aquelas que, na sociedade feudal, ligavam o homem a seu
senhor, mas comunidades de iguais; o juramento que os ligava
era livremente consentido e as obrigacbes que lhes criava,
previamente discutidas e publicadas em estatutos suscetiveis de
serem reformados; no interior da corporagcdo uma hierarquia de
graus podia existir (aprendiz, valet’, mestre), mas n&o tinha
nenhum carater escravizante; de um grau a outro a promocao era
considerada normal e fazia-se através de exames publicos
(VERGER, 1990, p.27).

A hierarguia existente entre os membros de uma corporacao proporcionava
a divisdo em trés categorias diferentes. Os mestres eram os chefes das oficinas,
eram proprietarios da matéria-prima, das ferramentas, do produto final e,
consequentemente, dos lucros da venda. Os aprendizes (eram assim chamados
aqueles que acabavam de ingressar em uma corporacdo) viviam submetidos a
direcdo do mestre, ndo recebiam salério por seu trabalho e, na maioria dos casos,

moravam com seus mestres. JA 0s companheiros ou jornaleiros eram

2 Nome de aprendiz que se tornava operario.
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trabalhadores assalariados que, embora tenham terminado o periodo de
aprendizado, ndo conseguiram elevar-se a categoria de mestre (PIRENNE, 1963).

Usava-se comumente nesse periodo também o termo universitas
(universidade) para designava os tipos de comunidade ou corporagfes. Para
especificar cada corporacdo, apdés o uso do termo, era colocada também uma
espécie de complemento. Desse modo, havia a universidade dos ferreiros, dos
sapateiros e dos ourives, por exemplo.

Seguindo os moldes dessas corporacdes de oficio, os mestres e
estudantes comecaram, no inicio do século Xlll, a organizarem-se, constituindo,
desse modo, as primeiras universidades dos mestres e dos estudantes
(universitas scolarum ou universitas magistrorum et scolarum). Com o passar do
tempo, as demais corporacdes deixaram de usar o termo universitas, ficando este

apenas para designar a instituicdo superior medieval.

2.4. O papel das Cruzadas para o renascimento comercial e urbano.

De modo simplificado, as Cruzadas foram expedi¢cdes militares, ocorridas
entre os séculos Xl e XIlll, que visavam combater os inimigos da Cristandade. A
igreja legitimava-as e possibilitava a seus participantes privilégios matérias e
espirituais.

Franco Jr. (1986) destaca um conjunto de fatores que contribuiram para a
ocorréncia das Cruzadas, “[...] que representaram originalmente uma espécie de
saida, de solucdo, para os problemas colocados pelo inicio da desestruturacao
feudal” (p. 10).

Com o poder dos turcos sobre grande parte dos dominios arabes, os
cristdos viram-se, dentre outros fatos, impossibilitados de peregrinar pela Terra
Santa. Diante disso, o papa Urbano Il apelou para a mobilizacédo dos cristdos em
funcao da libertacdo da Terra Santa. A adesao foi quase que macica, pois para 0s
nobres era a possibilidade de conquistar novas terras e riqguezas no Oriente; para
os reis era a chance de recuperar o prestigio perdido; para a populagéo de pobres
e marginalizados era a esperanca de produzir nas terras conquistadas; para a

Igreja também representava aumentar seu prestigio e impor seu dominio sobre
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territérios ainda nao-catélicos e para os comerciantes era chance de conquistar
vantagens comerciais.

No entanto, as Cruzadas nédo atingiram grande parte dos seus objetivos: a
Cristandade continuou superpovoada para 0S recursos que possuia; a
desestruturacdo da sociedade feudal foi acelerada; “[...] a divisdo da Cristandade
em duas Igrejas — que o papado pretendia reunificar através das Cruzadas — foi
ainda mais acentuada (FRANCO JR., 1986, p.68)”; ocorreu um aumento na
intolerancia em relacao a bizantinos e judeus além de ter permitido uma crescente
oposicao ao clericalismo. Segundo Franco Jr. (1986), esta teria sido a maior
consequéncia, no aspecto religioso, das Cruzadas. O fracasso nessas passou a
ser interpretado como “uma critica divina a Igreja”. A idéia que se tinha da Igreja
como grande intercessora junto a Deus, iniciava seu periodo de duvidas, “[...]
comecava-se a questionar a propria razdo de ser da Igreja. Estavam lancadas as
sementes que cem ou duzentos anos depois, em 1517, dariam origem ao
Protestantismo” (p. 70-72).

Mas, as Cruzadas também trouxeram modificagBes significativas: deram
grande impulso ao comércio no Mediterraneo, cidades como Veneza e Génova,
passaram praticamente a monopolizar o contato com o Oriente; estimularam o
povoamento de algumas cidades; além de restabelecerem contatos culturais
importantes entre Ocidente e o Oriente.

Cabe ressaltarmos a importancia deste resgate cultural.

Durante o século Xll, guando Ocidente nada tem a exportar além
de matérias-primas, embora ja esteja despontando o
desenvolvimento téxtil, os produtos raros e os objetos de valor
vém do Oriente, de Bizancio, Damasco, Bagda ou de Coérdoba.
Junto com as especiarias e as sedas, 0S manuscritos trazem a
cultura greco-arabe para o Ocidente Cristdo (LE GOFF, 1995,
p.25).

O resgate dos conhecimentos da Antiglidade Classica, como as obras de
Aristoteles, Euclides, Ptolomeu, Hipocrates e Galeno, além das traducbes de
autores arabes como Averrées e Avicena mudaram consideravelmente o rumo da
educacéo medieval.

Duas zonas principais de contato recebem os manuscritos orientais: a Italia

e a Espanha. E como o Ocidente ndo compreende o grego, as tradugcdes tornam-
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se inevitaveis. A Sicilia, privilegiada por um trilingliismo (latim, grego e arabe), fez-
se uma regiao privilegiada para o trabalho dos tradutores. Mas, a Espanha foi,
sem duavida, a maior fornecedora de traducdes. Verger (1990) explica este
sucesso: “o0 brilho da civilizagdo muculmana espanhola nos séculos X e XI,
ilustrada por numerosos sabios e filésofos helenizantes, os lagos culturais
estabelecidos [...] a existéncia de importantes minorias bi e trilingties (judeus,
mocgarabes)” (p.24) foram fatores significativos para o destaque das traducdes
espanholas.

Diante desta gama de traducfes, obras importantes foram colocadas ao

alcance dos mestres e estudantes.

Quase toda a obra de Aristoteles era conhecida no final do século
Xll (toda a Légica, a Fisica, a Metafisica) [...]. Descobriram-se 0s
grandes sabios gregos (Euclides, Arquimedes, Ptolomeu);
conheceram-se melhor as obras de Hipocrates e Galeno. Além
disso, o século Xll traduziu em latim uma massa de tratados
arabes que eram, eles mesmos, comentarios de obras gregas:
tratados de Matematica (como os de al-Khwarizmi, inventor da
Algebra), de Astronomia, de Ciéncias Naturais, de Medicina (como
os de al-Razi, chamado Ré&zi no Ocidente ou o Canon de Ibn-Sina,
chamado Avicena), comentérios de Aristoteles (como os de al-
Farabi e de Avicena) (VERGER, 1990, p.24-25).

No entanto, por ndo terem centros de ensino importantes, a Espanha e a
Italia representaram apenas a primeira parte do contato do Ocidente com o saber
greco-arabe. A incorporacao desses textos ocorreu em outros lugares, como Paris
e Chartres, dentre outras, nas escolas mais renomadas e depois, nas
universidades. Nestas, a incorporacao dos textos destacados anteriormente, além
de inumeros outros, trouxe grandes debates e questionamentos entre seus
defensores e aqueles que acusam as novidades de subverter a ordem da
sociedade. Este embate travado entre as principais forcas sociais diante das
releituras desses textos, sera discutido na terceira parte deste trabalho.

2.5. O papel dos mercadores no século XII.
Embora a classe dos mercadores ndo tenha surgido com o

desenvolvimento das cidades no século Xll foi, segundo Le Goff (1990), nesse

periodo que ela atingiu seu poderio econdmico. “E no quadro urbano, igualmente,
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gque vao tomar corpo o0 seu ascendente social, o seu poder politico —
conseqiiéncia e penhor do seu poderio econdmico” (LE GOFF, 1990, p.35). E nas
cidades que o mercador encontra o territorio propicio para a proliferacéo de suas
atividades, tecendo relagbes com outras classes (nobreza, camponeses, artesdes
e Igreja), chega ao século XIll como uma das grandes dominantes - politica e
socialmente - das cidades medievais.

Mas, a influéncia dos mercadores vai além dos aspectos econdmico e
social; eles também deixaram suas marcas na educacao daquele tempo. A nova
realidade colocava em questao a necessidade de outros conhecimentos préaticos
e tedricos, diferentes daqueles ensinados e defendidos, até entéo, pela Igreja.

Por isso, a classe mercantil acabou por desenvolver um papel fundamental

Nno nascimento e crescimento da cultura laica.

Para seus negdcios, tem necessidade de conhecimentos técnicos.
Pela sua mentalidade, visa ao util, ao concreto, ao racional.
Gracas ao seu dinheiro e ao seu poder social e politico, pode
satisfazer suas necessidades e realizar suas aspiragbes (LE
GOFF, 1990, p.77).

Para atingir tais objetivos, muitas mudancas foram realizadas. E segundo
Le Goff (1990) em quatro dominios elas foram sentidas de forma mais
significativa: na escrita, no calculo, na geografia e nas linguas vivas.

A forma da escrita adaptou-se, a letra cursiva substituiu a minlscula da
época carolingia. A elegancia de chancelaria, rebuscada e cuidadosa tem de dar
lugar a uma escrita rapida, limpa e, extremamente, Util para a realidade da
contabilidade e dos registros comerciais.

O uso do &baco e do tabuleiro, em conjunto com importantes manuais de
aritmética, evidenciou também que o ensino anterior ndo era mais o bastante para
suprir os anseios dos mercadores.

Para entrar em contato com novos mercados, a geografia e as linguas
vivas sdo extremamente necessarias. A primeira facilitaria o percurso a novas
terras com o uso de aparelhos e novas rotas; a segunda facilitando o contato com
novos clientes. “De inicio, foi o francés a lingua internacional do comércio no
Ocidente — sem duvida, devido a importancia das feiras de Champagne. Mas, o
italiano depressa tomou um lugar proeminente” (LE GOFF, 1990, p. 80).
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Evidencia-se assim que os mercadores conduziram o ensino a laicizagao,
guando mostraram uma nova maneira de viver e trabalhar do qual ndo condizia

mais com o ritmo imposto, até o momento, pela Igreja.

2.6. O nascimento dos intelectuais

O nascimento das cidades também influenciou o surgimento de oficios
destinados a atender os novos anseios desta populacdo: os intelectuais
destacam-se como um destes novos profissionais.

O universo citadino criava novos problemas o0s quais requeriam preparacao
dos homens para a busca de solugdes. Era preciso um profissional que estivesse
disposto a colaborar nesta nova formacdo. “Um homem cuja profissdo seja
escrever ou ensinar — ou melhor, as duas ao mesmo tempo —, um homem que
tenha profissionalmente uma atividade de professor e de sabio, em resumo, um
intelectual [...]" (LE GOFF, 1995, p.21). Essa figura nasce no século XII,
especialmente para preparar os homens desta sociedade para a realidade das
cidades e da nova economia. O intelectual liga-se ao mundo pratico, ou como
coloca Le Goff a “grande fabrica que € o universo”.

Motivados, pelas mudancas e pelas novas questfes postas na sociedade,
0s homens estavam em busca de um novo saber, de um novo ensino capaz de
responder as suas inquietacdes. E o intelectual tinha consciéncia do oficio que
havia escolhido. Como homem de saber, reconhecia a necessaria ligacdo entre
ciéncia e ensino, néo tinha pretensdo de aprisionar a ciéncia, sua funcéo era a de

colocé-la, por meio do ensino, em circulagao.
2.7. As escolas do Ocidente no século XlI

Segundo Verger (2001), no ambito educacional, o século Xl representou
uma “revolucdo escolar’. Embora ja existisse uma rede consideravel de escolas
nos séculos anteriores, influenciada pela concretizacdo de grandes mudancas
econdmicas, sociais, politicas, como o renascimento comercial e urbano, por
exemplo, esse periodo foi marcado por um aumento no nimero de escolas, no
enriquecimento do saber desenvolvido e ensinado ali e, principalmente, no

namero de pessoas que optaram por assimila-los.
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Em sua grande maioria, essas escolas mantinham um nivel de ensino um
tanto quanto baixo, ja que priorizavam a leitura, a escrita e o calculo visando
apenas a instrucdo béasica dos futuros monges e padres. No entanto, Verger
(2001) chama atencao para o fato de que existiam algumas escolas que poderiam
ser chamadas de superiores, mas, uma analise mais apurada, revela-nos alguns
pontos dos quais impossibilitam classifica-las como universidades. Isto €&, tinham,
por exemplo, pouca influéncia sobre o conjunto da sociedade, seu alcance era
apenas regional; estavam localizadas em poucos centros, geralmente, nos mais
famosos, como Paris, e a sua fama devia-se a algum mestre importante que
ministrava aula nesse local. Muitas vezes, a escola acabava devido a partida
desse mestre.

Cabe-nos o papel de destacar as principais caracteristicas e o papel
representado por essas primeiras formas de ensino na sociedade do século XII, a

fim de entendermos o processo de desenvolvimento do ensino na ldade média.

2.7.1. As escolas monacais

Vale ressaltar que, desde a queda do Império Romano do Ocidente, a
grande responsavel pelo ensino era a Igreja. Esse ocorria, especialmente, em trés
tipos diferentes de escolas: monacais, paroquiais, episcopais ou catedralicias.

Desde o Concilio de Vaison, no século VI, a Igreja iniciou uma ofensiva em
favor da abertura de escolas em suas principais paréquias e bispados. Seria
dever dos padres e bispos manterem escolas destinadas aos futuros membros do
clero ou ainda a outros jovens interessados no conhecimento das letras.

No entanto, a medida ndo foi adotada pela maioria dos bispos. “Na
realidade, os mosteiros foram, durante toda a Alta Idade Média, os principais
centros de magistério na cristandade” (VERGER, 2001, p.37). Foi no final do
século VI que se iniciou entre os monges irlandeses o costume de acolher
criancas, destinando-lhes instrucdo e exigindo, assim, a elevacdo do nivel de
conhecimentos dos monges envolvidos. Nesse sentido, quase todos 0s mosteiros
nesse periodo compunham-se de uma escola, uma biblioteca e de um atelié de
copias de manuscritos. Por isso, Verger (2001, p.37) € enfatico ao afirmar que
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“[...] desde entdo, e durante séculos, a escola foi, no Ocidente, uma instituicdo
antes de tudo monastica”.

Com as modificacOes nas relagdes sociais e econdmicas ocorridas no final
do século X, como a intensidade da vida urbana e do comércio; a preocupacéo da
Igreja em relagdo a necessidade de se preparar para esta nova realidade, foi
crescente. Num periodo em que a efervescéncia de idéias inovadoras e, em
alguns casos, contrarias a fé catdlica, estava sendo ampliada, a qualificacdo das
pessoas envolvidas era urgente.

Por isso, a partir dai, a Igreja intensificou a preocupacdo com as escolas.
Toda catedral e todo mosteiro devia possuir a sua escola, pois era preciso
preparar o clero e os monges para a nova situacao. Além disso, segundo Ullmann
(2000, p. 50) “para poder manter-se, propagar a sua doutrina e assegurar o
exercicio do culto, a religido cristd exige um minimo de cultura. Num ambiente
totalmente barbaro, o cristianismo ndo sobreviveria”. Ou seja, o desenvolvimento
da fé nado atingiria éxito apenas com a instrucdo daqueles responsaveis por
transmiti-la, ocorria a necessidade de educar aqueles que a receberiam.

A escassez de materiais inibe a comprovacdo de algumas duvidas a
respeito da dindmica interna dessas primeiras instituicbes, no entanto, sabe-se
gue estas escolas eclesiasticas caracterizavam-se por priorizar sempre 0S
aspectos religiosos e as regras de conduta, sem muitos cuidados com a instrucao.

Nessas escolas, programas e métodos eram ainda os que Alcuino conferia
as escolas da época carolingia. As disciplinas ministradas resumiam-se ao estudo
do trivium (gramatica, retérica e dialética) e, principalmente, o do quadrivium
(aritmética, geometria, astronomia e muasica), que eram chamadas,
especificamente, de Artes Liberais. Além, e acima de tudo, ensinava-se canto,
liturgia e sagrada escritura.

Disciplinas como filosofia, histéria, retérica, ciéncias, medicina e direito ndo
eram valorizadas “[...] devido ao esquecimento quase completo do grego no
Ocidente, ou foram completamente negligenciados, como o direito romano,
porque ndo correspondiam mais a uma verdadeira demanda social e politica e era
possivel contentar-se com os sumarios compéndios (compendia) compostos por

Bdecio, Cassiodoro ou Isidoro de Sevilha nos séculos VI e VII” (VERGER, 2001,
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p.39). Exatamente, porque a preocupa¢ao maior era, apenas, a de preparar 0s
novos integrantes da vida religiosa (padres e monges).
Em cada uma dessas disciplinas, existiam obras basicas que eram

completadas pela leitura de alguns autores universalmente reconhecidos. Assim,

[...] o estudo dos manuais bésicos de Graméatica (Donato,
Prisciano) e de Retdrica (Cicero) era ilustrado pelo de alguns
poetas antigos como Virgilio ou Ouvidio. Em Ldgica, o autor
essencial era Aristoteles, pelo menos quanto ao que dele se
conhecia entdo, isto €, os tratados traduzidos no século VI por
Bdecio, que formavam o que se chamara mais tarde a logica
vetus. A leitura da Biblia, enfim, era acompanhada pela dos
comentarios que dela haviam feito os Padres, particularmente
Gregoério, o Grande (VERGER, 1990, p.21).

J4& o método empregado nessas aulas consistia basicamente de trés
passos: a leitura, sentenca e o debate. Primeiramente o mestre lia o texto a ser
estudado, interrompendo sua leitura em alguns trechos para possiveis
comentarios. Apartir dessa extraia uma passagem, que seria depois debatida pelo
mestre e estudantes. Cabe ressaltar que o exercicio do debate s6 ganhou mais
status nas universidades do século XlIl, crescendo em termos de qualidade e
guantidade.

Os docentes envolvidos no ensino destas escolas eram sustentados pela
prépria Igreja, porque eram monges, padres ou bispos. Ndo havia professores
leigos. Ja, para os alunos, vigorava a gratuidade do ensino. Le Goff (1995), afirma
gue esta atitude da Igreja estava ligada, primeiramente, ao fato de poderem
assegurar 0 ensino para estudantes pobres e, depois, por entenderem que a

ciéncia € um dom de Deus, e por isso, ndo poderia ser vendida.

2.7.2. As escolas urbanas

As mudancas enfrentadas pela sociedade desde o final do século X, como
o desenvolvimento urbano, o revigoramento do comeércio, acompanhado de novas
técnicas agricolas, dentre outros, trouxeram um novo contexto social, econdmico,

politico e, consequentemente, cultural.

Havia disponibilidade de uma liquidez mais abundante para os
investimentos, no final das contas bastante modestos, que o
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desenvolvimento da escola e da cultura requeria: remuneragao
dos mestres, subsisténcia dos escolares, fabricacdo de livros,
dotacao dos colégios, etc. mais amplamente, a vida intelectual
beneficiou-se de uma atmosfera mental certamente mais propicia
do que na Alta Idade Média, atmosfera da cidade e do “canteiro
urbano”, atmosfera nova de liberdade alimentada pelas garantias
e franquias individuais a partir de entdo consentidas aos citadinos,
da intensidade das trocas de todo tipo, da vivacidade das
discussoes e das tomadas de palavra publicas (VERGER, 2001,

p.23).

Diante desse quadro, as escolas multiplicam-se e ganham uma nova
caracteristica: instalam-se além dos limites dos mosteiros, chegam as cidades e
aos burgos.

No entanto, o entendimento desse processo s6 torna-se possivel quando
ligado a um outro acontecimento desse periodo: a reforma da Igreja Catdlica.
Iniciada no século Xl e estendida aos dois séculos seguintes, a reforma foi
responsavel pela transformacdo de aspectos importantes da vida espiritual e
religiosa da cristandade ocidental e, consequentemente, da vida cultural e do
ensino (VERGER, 2001).

Verger (2001) sintetiza essas consequéncias e destaca alguns pontos

importantes para a discussao do processo de formagéo dessas escolas urbanas:

Enfim, a reforma teve, simultaneamente, como meio e como
efeito, o fato de reforcar a centralizacdo eclesiastica, exaltando
sem medidas o poder pontifical até defini-lo como uma espécie de
poder absoluto de esséncia divina (plenitudo potestatis). A
centralizagéo pontifical fez de Roma uma verdadeira capital e da
Cduria um excepcional meio de cultura em que afluiam clérigos de
todas as origens. Ela também levou os Papas dos séculos Xll e
XIll, de toda a cristandade, a se apoiarem em auxiliares eficazes e
doceis, submissos a sua autoridade Unica. Para tanto, desde cedo
eles preferiram apelar para letrados vindos das melhores escolas
e, logo, favoreceram o0 desenvolvimento de instituicdes
(universidades e ordens mendicantes) que valorizavam as
disciplinas eruditas. Essas instituicbes tiraram entdo grande
proveito da reforma da Igreja, ainda que, como reverso da
medalha, ela impusesse ao ensino e a reflexdo uma limitagdo de
ortodoxia religiosa que podia rapidamente se tornar
constrangedora [...] (, p.27-28).

Outro fato importante dentro do contexto da reforma da Igreja e que
influenciou consideravelmente o aumento das escolas urbanas foi, formacéo de

novas ordens religiosas. Nesse contexto muitos “costumes” foram incluidos e
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outros modificados. A oracdo, a peniténcia, o trabalho manual foram exaltados,
enquanto o acolhimento, por exemplo, de criancas mantidas e educadas nos
mosteiros, foi suprimido. As escolas mondsticas entravam assim em constante
declinio, enquanto as outras, principalmente as urbanas, tentavam suprir tal
efeito.

Verger chama a atencdo para o fato de que desde a Alta Idade Média ja
existiam escolas urbanas em certas cidades episcopais. Mas, como ja destacado,
diante das mudancas do século Xll, as escolas catedrais aumentaram
consideravelmente. No entanto, ela ndo representou a Unica forma de ensino
urbano: “[...] escolas capitulares ligadas a um cabido local de conegos regulares,
escolas privadas abertas por mestres independentes, preceptoria individual nas
familias aristocraticas” (VERGER, 2001, p.41). Todas essas escolas estavam de
alguma forma ligadas a Igreja, no entanto, cada qual mantinha suas
caracteristicas proprias, sendo pois autbnomas em relacdo a autoridade
eclesiastica.

A falta de material sobre essas escolas impede os historiadores de
afirmarem de forma precisa seu funcionamento, o nimero de alunos envolvidos
nesse ensino e dos métodos usados. No entanto, algumas obras literarias desse
periodo podem ajudar-nos a entendé-lo melhor. Nesse sentido, a obra “Historia
das minhas calamidades” de Pedro Abelardo, em que o filésofo descreve fatos de
sua vida profissional e pessoal, bem como outras, tornam-se riquissimas nesse

processo de entendimento do universo educacional do século XII.

2.7.2.1. Pedro Abelardo e o ensino do século XIl

Cabe, assim, destacarmos brevemente a histéria de Abelardo. Seus
momentos como discipulo ou como mestres em diferentes escolas mostram-nos
elementos importantes desse processo de nascimento e crescimento das escolas
urbanas.

Pedro Abelardo (1079-1142) foi uma das personalidades mais notaveis do
século XIl. Nasceu perto de Nantes, no burgo de Le Pallet, filho primogénito de
um pai que seguira a carreira das armas e que pretendia que os filhos fizessem o

mesmo.
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Abelardo, possivelmente, recebeu sua educacao inicial das maos de um
preceptor particular e entusiasmou-se tanto pelo estudo das Letras,em especial o
da Dialética, que renunciou completamente a carreira militar. Por volta do ano de
1100, com a autorizacdo de seus pais, saiu de casa a procura das melhores
escolas e mestres de seu tempo. Conheceu algumas escolas até chegar a Paris e
presenciar as aulas da escola catedral, onde o arquididcono Guilherme de
Champeaux era o responsavel.

No entanto, a oposicao de idéias contra 0 mestre nas aulas levou-o a atrair
o repudio dele e de seus discipulos. “Eu Ihe pareci muito incémodo quando tentei
refutar algumas de suas opinibes e acometi contra ele a argumentar
freqientemente, sendo que, por vezes, eu parecia levar a melhor nas discussdes”
(ABELARDO, 1973, p.250).

Abelardo entdo decidiu fundar sua prépria escola, ndo em Paris, mas em
burgos préximos como Melun e Corbeil. Mas, tempos depois, uma doenca
impede-o de continuar a lecionar e o filosofo volta a Paris para estudar retorica,
novamente sob a direcdo de seu antigo mestre, Guilherme de Champeaux.

Entretanto, o reencontro foi marcado por um segundo desentendimento.

Como se pode imaginar, Abelardo recomecou a opor-se a seu
professor e, se é verdade o que conta, obrigou-o a abandonar a
doutrina realista que sustentava na questdo dos universais. Essa
capitulacdo imposta arruinou o renome de Guilherme de
Champeaux como professor de dialética, e sua escola esvaziou-
se em beneficio da de Abelardo (GILSON, 2001, p.341).

Apesar de sua crescente fama como mestre, Abelardo ndo conseguiu
exercer o cargo em alguma escola conceituada, como queria, por isso acabou por
abrir novamente uma escola particular na Montanha Sainte-Geneviéve. Mas,
diante de muitas inquietagdes, o mestre Abelardo resolve voltar a assumir o papel
de discipulo, agora no estudo das sagradas escrituras. Escolheu um dos mais
conceituados mestres de Teologia, 0 arquididcono Anselmo, da escola catedral de
Laon.

Entdo fui ter com esse velho que conquistara um grande nome
mais pela sua longa pratica do que pelo engenho ou pela
memoria, se alguém vinha bater a sua porta, incerta, para
consulta-lo sobre alguma questdo, voltava mais incerto. Na
verdade, parecia admiravel aos olhos dos seus ouvintes mas era
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nulo aos olhos dos que Ihe faziam perguntas. Tinha uma elocucéo
admiravel, mas era vazio de conteddo, oco de pensamento.
Quando acendia o fogo, enchia a sua casa de fumaca mas nao a
iluminava. Sua arvore parecia toda vistosa na sua folhagem aos
gue a olhavam de longe, mas revelava-se infrutifera aos que a
observavam de perto e com cuidado (ABELARDO, 1973,
p.254).

A critica de Abelardo as aulas de Anselmo de Laon, demonstra que o
modelo tradicional de ensino ndo correspondia mais ao século Xll. As
transformagfes pediam modificagdes também na esfera educacional e Abelardo
estava disposto a encaminhar esse propadsito.

Assim, foi inevitdvel o desentendimento com o novo mestre diante das
discussbes e Abelardo resolve abandonar Laon e voltar para Paris. A chance de
ensinar na escola de Notre-Dame |he é dada e o mestre leciona Teologia e
Filosofia ali por alguns anos.

Foi nesse periodo o inicio do, talvez, episddio mais conhecido de sua vida:
o amor por Heloisa e como conseqiiéncia o fim de seu ensino. Os muitos fatos
gue se desencadearam a partir dai: os encontros escondidos, o nascimento do
seu filho, o casamento as ocultas e a sua mutilacdo sao relatados anos depois
(1133-1136) na obra “Histéria das minhas calamidades”.

O filésofo entra, entéo, por volta de 1117-1118, para a religido, indo fazer
parte do mosteiro de Saint-Denis, enquanto Heloisa dedica-se ao monastério em
Argenteuil. “E continua sua vida errante, passeando seu ensino e sua inquietude
por diversos mosteiros, até sobrevir sua morte em 1142” (GILSON, 2001, p. 342).

ApGs observar alguns pontos da vida de Abelardo, vém a tona elementos
importantes para o entendimento do universo das escolas urbanas. Verger (2001,
p.50) destaca basicamente trés pontos dessa histéria pessoal que se torna “[...]
rica de ensinamentos sobre a histéria da instituicdo escolar na primeira metade do
século XII”.

Primeiro o autor destaca o aspecto geografico. Todos os mosteiros e
escolas dos quais Abelardo esteve, faziam parte da regido do Loire e sobretudo
da Bacia Parisiense. Tal regido destaca-se “[...] devido a conjuncao do dinamismo
econbmico e demogréfico, de um precoce impulso urbano e de uma excepcional
vitalidade social e politica, foi um dos po6los maiores da vida cultural deste tempo
[...] (VERGER, 2001, p.50)". Essa vitalidade intelectual da regido de Paris explica-
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se, entre outros fatores, também, pela influéncia politica exercida nessa regiéo.
Soberanos como Luis VI (1108-1137) e Felipe VII (1137-1180) destacam-se como
grandes influenciadores.

Ja a diversidade institucional desse periodo é evidenciada por Verger como
um outro ponto relevante da histéria de Pedro Abelardo. O mestre percorreu
escolas em Paris e Laon, essas de carater catedral, ou seja, um modelo de escola
dominante nesse periodo. E embora ndo tenham deixado documentos que
permitam entender em profundidade seu funcionamento, por meio dos escritos de

Abelardo, Verger (2001) afirma que esse estava, sem davida,

[...] ligado a uma pratica empirica e ndo a estatutos escritos. O
préprio bispo intervinha pouco. Eram os cbnegos que se
encarregavam da escola e um arquidiacono (Guilherme de
Champeaux, Anselmo) era diretamente responsavel mesmo que
ndo fosse necessariamente o Unico professor em exercicio
(quando ele lecionou em Notre-Dame, Abelardo ndo era nem
arquidiacono e talvez nem conego prebendado) ( p.51).

Nesse sentido, tais escolas ja gozavam de certa autonomia em relacao aos
mais altos cargos da Igreja. O pagamento ao mestre de honorarios por suas aulas
dadas também ja era uma pratica comum nessas escolas.

Mas, o modelo das escolas catedrais ndo é, segundo Verger (2001), o
anico que aparece nos escritos de Abelardo. A preceptoria individual, servico do
qual a aristocracia talvez tenha sido a maior beneficiaria, consistia na contratacéo
de um professor, chamado de “preceptor”, encarregado pelo ensino das primeiras
letras e que recebia por suas horas trabalhadas, também € citado. Abelardo
provavelmente recebeu seus primeiros ensinamentos dessa forma e, depois,
acabou por se tornar também um mestre preceptor, ja que foi contratado pelo tio
de Heloisa, o cbnego Fulbert, para ensina-la. Fato este que modificou todo o
percurso de sua vida futura.

Cabe ressaltar ainda um outro tipo de instituicdo escolar desse periodo e
da qual o préprio Abelardo teria sido o percussor: as escolas privadas.

Nessas, segundo Charle e Verger (1996, p.14) “[...] os mestres instalavam-
se por conta prOpria e, contando apenas com a sua reputacdo, ensinavam
agueles que aceitavam pagar para matricular-se em suas escolas”. E embora,

Abelardo tenha sido o maior representante deste tipo de ensino no século Xll, ndo
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foi o Unico. O nuimero de mestres que resolveram desenvolver um ensino
independente e laico era grande. Baseado nesse modelo, destacam-se as
primeiras escolas de Direito, Medicina e Gramatica. Sendo que a primeira delas
atingiu um grande namero em Bolonha. Ja as mais antigas escolas privadas de
Medicina ficavam no sul da Italia, em Salermo.

Concomitante com as escolas urbanas, vé-se o desabrochar das escolas
laicas, nascidas a partir desse novo universo urbano que se forma e que traz
consigo anseios, davidas e problemas diferentes daqueles enfrentados até entéo.

Le Goff (1992) ressalta que a cidade era um grande mercado. A escola
também precisava estar ligada a este mercado e, por isso, transforma-se
profundamente. As escolas para as criancas destinadas a permanecer laicas, ou
seja, as escolas dos burgueses ganharam destaque.

Num artigo conhecido como Les villles et les institutions urbaines, Henri
Pirenne aponta o surgimento precoce de escolas laicas em Gand, na segunda
metade do século Xll. E em uma passagem do referido texto, o autor destaca a
importancia historica deste fato além de algumas das suas repercussoes:

Em meados do século XlIl, os conselhos municipais se
preocuparam em fundar para os filhos da burguesia escolas que
sdo as primeiras escolas laicas da Europa desde o fim da
Antiguidade. Por elas, o ensino deixa de conceder seus beneficios
exclusivamente aos novigos dos mosteiros e aos futuros padres
das paréquias. O conhecimento da leitura e da escrita, sendo
indispenséavel a pratica do comércio, ja ndo € reservado apenas
aos membros do clero. O burgués iniciou-se nele bem antes do
nobre, porque aquilo que para o nobre ndo passava de um luxo
intelectual era para ele uma necessidade cotidiana. A Igreja ndo
deixa de reivindicar logo, sobre todas as escolas municipais, uma
vigilancia que provoca numerosos conflitos entre ela e as
autoridades urbanas. A questao religiosa é naturalmente estranha
a tais debates. Sua Unica causa foi o desejo das cidades de
manter sua autoridade nas escolas criadas por elas e cuja direcédo
pretendiam conservar. (PIRENNE, 1971 apud LE GOFF,
p.197-8)

Percebe-se assim, a importancia capital da burguesia nesse processo de
desenvolvimento do ensino no século Xll. Ela foi a grande influenciadora do
ensino voltado as necessidades imediatas, exatamente porque os mercadores

precisavam, nesse momento, de outros conhecimentos praticos e tedricos

diferentes daqueles ensinados e defendidos, até entédo, pela Igreja. O comércio
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pedia uma escrita rapida. Por isso, a letra minUscula da época carolingia teve que
dar lugar a letra cursiva. Houve ainda, um grande apoio ao ensino das linguas
vivas (abandonando o latim) e de disciplinas como Calculo e Geografia, que eram
de suma importancia para o comércio.

Le Goff (1992) é enfatico ao afirmar que esse desenvolvimento das
escolas laicas na Franca, bem como as conseqiéncias positivas que 0 ensino
trouxe para o cotidiano de um grande numero de pessoas, “[...] ndo tera
equivalente [...], a ndo ser a grande onda de alfabetizagéo e de escolarizagcao no
século XIX, ligada a Revolucao Industrial e a formacdo do Estado burgués” (
p.198).

No entanto, a Igreja inquietou-se com a prosperidade das escolas laicas,
por isso, em 1179, no Il Concilio de Latrdo, dentre outras medidas, coloca a
obrigacdo, para cada capitulo catedral, de manter uma escola. O mestre seria
mantido por uma prebenda. A igreja proclamava assim, segundo Verger (1990), o
principio da gratuidade do ensino, ja que agora, com o auxilio recebido, os
mestres ndo teriam de exigir mais honorarios de seus alunos.

Mas, um outro ponto do Concilio também se destaca: a licencia docendi,
gue consistia na autorizagdo por parte da Igreja para a abertura de escolas,
mesmo as de nivel privado. Com tal medida

A Igreja reconhecia que, com a multiplicacdo dos alunos e a
melhora do nivel escolar, apenas as escolas capitulares nao
poderiam mais ser suficientes, pelo menos nos centros mais
importantes; era portanto legitimo que aqueles que houvessem
adquirido uma formacdo suficiente pudessem, por sua vez,
ensinar e manter as escolas particulares; mas, ao mesmo tempo,
a Igreja afirmava seu monopdlio escolar com muito maior firmeza
do que no inicio do século XlIl, quando a propria raridade das
escolas fazia com que o problema ndo se colocasse [...]
(VERGER, 1990, p.29).

Mesmo nado tendo mais somente a sua forma de ensino, a Igreja dispde
uma maneira de manter o seu direito de continuar exercendo o controle
educacional da ldade Média.

Inicialmente, a licencia docendi era restrita. O escolastico a outorgava

somente para o alcance de sua diocese. Ja o papado no século Xlll criou para as
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universidades uma licencia ubique docendi, ou seja, uma licenca com valor
universal, permitindo que se ensinasse em toda a cristandade.

Esse novo modelo de escola traz com ele também uma mudanca nos
métodos, na maneira de conduzir as aulas. Assim, a pedagogia monastica
baseada na leitura e no comentéario das autoridades, e acompanhada pelos
alunos sem grandes discussdes, a qual tinha a maior parte do tempo o siléncio
como guia, deu lugar a aulas mais dinamicas. As ciéncias do trivium (gramatica,
retérica e dialética) e as do quadrivium (aritmética, geometria, astronomia e
musica), continuam como base, mas dentre elas, algumas recebem mais

destaque. E, por exemplo, o caso da dialética.

O ensino da dialética, ainda que fosse, em teoria, uma disciplina
essencialmente técnica, permitia abordar problemas propriamente
filosoficos, como os dos ‘universais’ (idéias gerais), que
retomavam o velho debate entre platonismo e aristotelismo, sobre
o grau de realidade individual concreta (VERGER, 2001, p.55).

Deste modo, as discussdes tornaram-se mais enriquecedoras, os debates
ganharam mais agilidade, mestres e alunos ganharam o direito a palavra. Assim,
“sentencas” eram retiradas dos textos comentados e, a partir delas, formulagcdes
contrarias ou a favor “enfrentavam-se” numa disputa de idéias. Tais exercicios
vao gradativamente desenvolvendo-se, ganhando forga para se tornarem
obrigatorios nas primeiras universidades do século XIII.

E o grande defensor da dialética no século XlI foi o mestre Abelardo. Com
seu Manual de Légica para Iniciantes (Logica Ingredientibus), e sobretudo com
seu Sic et Non (Sim e ndo) de 1122, deu ao pensamento ocidental seu primeiro
Discurso sobre o Método (LE GOFF, 1995, p.46). Nessa obra, o fildsofo mostra,
por meio de passagens aparentemente contraditérias da Sagrada Escritura e de
testemunhos de Padres da Igreja, a necessidade de recorrer ao raciocinio para
sua interpretacdo. Num primeiro momento pode-se entender que o filésofo ousou
arruinar a autoridade desses escritos, no entanto, “[...] Abelardo declara
expressamente, [...], que reuniu essas contradicbes aparentes para levantar
questdes e suscitar nos espiritos o desejo de resolvé-las” (GILSON, 2001, p.342).

E afirma ainda:
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De fato, o interrogar assiduo e freqiiente é definido como primeira
chave da verdade. Aristételes, o mais perspicaz de todos os
filésofos, exorta os estudiosos a com todo empenho adonar-se da
pergunta, ao dizer no predicamento de relacdo: “Talvez seja dificil
esclarecer com certeza a respeito destas coisas, a ndo ser que
sejam seguido examinadas com atencdo. Duvidar de cada parte
néo seréa trabalho indtil”. E que duvidando chegamos & procura, e
procurando chegamos a verdade [...] (Abelardo, 2005, p.129).

E ai estava a grandeza do mestre Abelardo: duvidar, questionar, usar a
razdo como instrumento, sem, no entanto, deixar que essa antecedesse a
autoridade e que a salvacdo das almas nao fosse fruto dos livros dos filosofos
mas sim, das Sagradas Escrituras.

2.7.3. As escolas palacianas

Havia, também, desde a época carolingia, uma preocupacédo por parte da
nobreza em formar seus substitutos e principalmente os futuros administradores
do Império. No entanto, a burguesia iniciou-se nessa pratica bem antes dos
nobres. Estes entendiam, em sua maioria, a escola como “um luxo intelectual”,
enquanto para a burguesia era uma necessidade cotidiana (VERGER, 1990).

Mas, diante das mudancgas assistidas na sociedade, logo iniciaram a
criacdo de escolas palacianas, ligadas aos poderes laicos, e que priorizavam o
ensino, sobretudo, da gramatica e da retdrica, ou seja, conhecimentos
indispensaveis para a classe que seria atendida por eles.

Entretanto, segundo Ullmann (2000), a real finalidade das escolas
palacianas gera controvérsias, devido ao fato de alguns autores afirmarem que
estas admitiam tanto clérigos, como leigos; ja outros defendem que “[..] a
pretendida escola do palacio € um mito, nascido de um contra senso: 0s alunos
(scholares) néo sdo estudantes, mas jovens de linhagem nobre, os quais na corte
fazem aprendizagem da arte da guerra e da administracdo” (LOT, 1951 apud
idem, p.46).

Evidencia-se, assim, que independentemente do tipo de escola, estas nas
ultimas décadas do século XllI, proliferaram consideravelmente. “Este crescimento
rapido e descontrolado deu origem a muitos problemas, tanto materiais

(alojamento, mantimentos e ordem publica) como institucionais e intelectuais”. Os
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mestres irritavam-se com o poder que as autoridades eclesiasticas pretendiam
exercer sobre eles. Em contrapartida, a Igreja também estava preocupada com a
proliferacdo das escolas e, conseqientemente, com o avanco das disciplinas
classificadas como lucrativas e o sucesso dos textos filoséficos de Aristételes.
Verger (1996) também destaca que muitas dessas escolas tinham um nivel
de ensino comparavel ao de algumas universidades. Mas, o fato de estarem
extremamente ligados a alguma autoridade civil ou religiosa e de seus alunos néao
usufruirem dos privilégios concedidos aos alunos das universidades colocavam-
nas em um uma posicao secundaria, assim, “ndo podiam alargar a sua influéncia

ao exterior e gozavam de muito pouco prestigio social” ( p. 35).
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3. O SECULO XIIl E O NASCIMENTO DAS UNIVERSIDADES MEDIEVAIS

O século XIllI ficou marcado pela consolidacdo de importantes mudancas
iniciadas nos séculos anteriores, como a consolidacao das cidades, liberdade
politica conquistadas por estas, intensificacdo das transacbes comerciais e,
consequentemente, das atividades econdomicas. Com o0 contexto material
abundante, o ensino também foi atingido: “remuneracdo dos mestres,
subsisténcia dos escolares, fabricacdo dos livros, dotacdo dos colégios, etc
(VERGER, 2001, p.23)". Mas a grande reviravolta em termos de conhecimento
nesse periodo foi, 0 nascimento das universidades.

As primeiras instituicdes nascidas na Europa, inicialmente nas cidades de
Bolonha, Paris e Oxford, constituiram-se a partir da necessidade de um novo
olhar diante das questdes colocadas naquele momento. Os homens estavam
dispostos a buscarem e produzirem outros conhecimentos, diferentes daqueles
conservados até entdo, principalmente, pela Igreja.

Nesse sentido, as universidades medievais representaram um primoroso
espaco voltado a busca de novos conhecimentos, no qual amplos debates e
discussdes também foram desencadeados, como aquelas que culminaram nas

219 teses condenadas pela Igreja acusadas de agirem contra a integridade da fé.

3.1. Processo de formacao das primeiras universidades no Ocidente

Quanto a data exata do nascimento dessas primeiras instituicbes as
controvérsias sdo muitas, exatamente devido ao critério utlizado para tal
afirmacdo. Nesse sentido, se for escolhido o primeiro estatuto estabelecido
oficialmente em determinada universidade, com certeza as datas ser&o tardias.
No caso da Universidade de Paris, por exemplo, 0s primeiros estatutos escritos
datam de 1215 e 1231, no entanto, sabe-se que em 1200 ja se encontrava ali um
ensino de nivel superior.

Mas, se o critério for a existéncia de uma entidade corporativa, entdo
Bolonha poderé ser considerada a mais antiga. Teria sido em Bolonha, no final do
século Xlll, que pela primeira vez os estudantes estrangeiros da Faculdade de
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Direito agruparam-se em nagdes. Entretanto, se for considerado uma associagao
de professores e alunos de varias disciplinas numa mesma corpora¢ao, 0 mérito
vai para a universidade de Paris, em 1208. Ou seja, o critério de escolha pode
modificar consideravelmente a data da fundacdo de uma universidade.

No entanto, como destaca Ruegg (1996, p.6), a dificuldade em se
estabelecer uma data precisa € evidente, mas, estabelecer qual a universidade é
mais antiga somente ganha sentido “quando tem de se decidir sobre a
precedéncia a dar aos varios reitores em cortejos e cerimbnias académicas”. Fora
isso, a data ndo influenciara o entendimento da dindmica daquela instituicao.

Em relacdo ao processo de formacado dessas primeiras universidades, os
historiadores modernos separam-nas basicamente em trés tipos, além de

classifica-las, também, segundo modelos pedagdgicos e institucionais.

3.1.2. Universidades espontaneas, nascidas por migragao e criadas.

No estudo da formacdo destas primeiras universidades cabe destacar a
andlise feita por Verger (1990). O autor toma como ponto de referéncia os
processos que as fizeram nascer e, a partir dai, divide-as em trés grupos: as
universidades espontaneas, as nascidas por migragao e as criadas.

As universidades espontaneas sao classificadas pelo autor como aquelas
“[...] nascidas do desenvolvimento “espontédneo” de escolas pré-existentes”
(VERGER, 1990, p.41). Como vimos anteriormente, a Universidade de Paris e de
Bolonha séo os dois exemplos tipicos desse tipo de formagédo, acompanhados da
Universidade de Oxford e da universidade de Medicina de Montepellier.

No caso de Oxford, no século Xll, havia escolas sem grande
reconhecimento local, mas, no século seguinte, elas comecaram a ganhar
destaque, depois de um conflito brutal entre burgueses e estudantes. Os
privilégios concedidos aos estudantes deram inicio a conflitos que culminaram
com a morte, em 1209, de dois estudantes “executados sumariamente pelos
burgueses da cidade depois de um caso de assassinato” (VERGER, 2001, p.235).
Diante de tal acontecimento, os mestres e estudantes das escolas anunciaram

uma disperséo voluntaria. O problema foi resolvido em 1214, quando um legado
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pontifical obrigou os burgueses a facilitarem a volta das escolas, concedendo-lhes
privilégios ainda maiores do que aqueles que ja possuiam.

Com o fortalecimento, as escolas, conseguiram consideravel autonomia,
permitindo assim atingirem, por volta da década de 1220 e 1230, o nivel de
universidade.

Ja4 no caso das universidades nascidas por migracao, Verger (1996)
também chama de “enxame” o ato de um grupo de mestre e estudantes,
motivados por conflitos internos, de abandonarem sua universidade de origem e
fundarem em um outro local um novo estabelecimento. Muitas dessas instituicoes
desapareciam assim que a secessao chegava ao final, mas outras conseguiram
manter-se, como 0 caso de Cambridge, nascida de uma secessao oxfordiana de
1208 e de Padua, formada em 1222, de uma migracao de mestres e estudantes
de Bolonha.

As universidades criadas por Papas ou por Imperadores representam o
terceiro tipo de formacdo destacado por Verger. Tais universidades,
diferentemente das outras, ndo recebiam modelos de ensino, estatutos e alunos
das escolas que existiam no local em que seria instalada. Sua origem era dada a
partir de uma bula ou uma carta de fundagdo que estabelecia os estatutos e 0s
privilégios que seriam usufruidos por elas.

Frederico Il foi um dos primeiros a adotar a idéia de fundar universidades
em seu territério. Visando formar os juristas necessarios para o império, fundou
em 1224 a Universidade de Népoles. Ja4 na Franca a primeira universidade criada
foi a de Toulouse, no ano de 1229, pelo papado da época.

Verger, em uma de suas obras referentes as universidades medievais,
“Historia das universidades” (1996), aponta outra caracteristica responsavel por
diferencia-las uma das outras. Segundo ele, ndo havia um modelo Unico, existiam

pelo menos dois modelos pedagdgicos e institucionais bastante distintos.

Na regido norte na Europa (Paris, Oxford), as universidades eram
antes de tudo associacbes de mestres ou, se quisermos,
federagbes de escolas. As disciplinas dominantes eram as Artes
Liberais e a Teologia, e a marca eclesiastica continuava forte. Em
grande numero, os estudantes eram igualmente, pelo menos os
das escolas de Artes, bastante jovens. Nas regides
mediterraneas, as universidades foram antes de tudo associa¢des
de estudantes, das quais 0s mestres eram mais ou menos
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excluidos. A disciplina mestra era o Direito, secundariamente a
Medicina, o que implicava haver alunos com uma média de idade
mais avangcada e com um nivel social mais elevado. (CHARLE;
VERGER, 1996, p. 18-9).

Evidenciam-se assim, dois modelos bastante diferenciados. Enquanto em
Paris e Oxford, por exemplo, todas as responsabilidades estavam a cargo dos
mestres, nas universidades da regido do mediterraneo, como Bolonha, eram os
estudantes que estavam a frente de todas as decisfes da instituicao.

No sul da Franca, na Peninsula Ibérica e na Europa do leste, as
universidades eram de um modelo misto. Os alunos controlavam alguns cargos,
como de conselheiro e de reitor, mas os colégios de doutores também tinham

suas funcgoes.

3.1.3. O caso de Bolonha e Paris

Destacaremos alguns pontos significativos do nascimento de duas
universidades principais deste periodo: Bolonha e Paris, a fim de identificarmos
de forma reduzida como ocorreu o processo de formacéo de cada uma. A escolha
deve-se a fama e ao papel destas como “instituicbes modelo” perante as demais
universidades.

Como ressaltamos, embora ndo se possa discutir datas precisas, o mérito
de primeira universidade € dado a Bolonha, herdeira das escolas privadas de
Direito existente desde a segunda metade do século XlI. Verger (2001) ressalta
gue a mudanca fundamental sé ocorreu por volta dos anos de 1180 -1190, hum
contexto em que “[...] a renovagdo particularmente precoce da vida nas cidades
do norte da Itélia, o ressurgimento da lei escrita em locais que foram, a partir de
1075, o teatro principal da grande confrontacdo politica entre o Papado e o
Império” (VERGER, 1996, p.45) foram decisivos.

O progresso das escolas era uma realidade cada vez mais inevitavel. Em
1155 o imperador Frederico |, o Barba-Roxa, colocou os estudantes das escolas
sobre sua protecao tirando-os da jurisdicdo das autoridades locais. Mas as
escolas continuaram por mais algum tempo apenas como escolas privadas cada
qual dirigidas por seu mestre, a sua maneira. Somente na década de 80 daquele

século, as mudancas mais marcantes ocorreram. O numero de estudantes vindos
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de outras localidades crescia consideravelmente junto com as escolas rivais de
cidades vizinhas. Em contrapartida, as comunas tentavam controlar os mestres e
estudantes, para que estes nao fossem ensinar nas cidades rivais.

Em 1189, os mestres juraram perante a comuna nao transferirem seus
studium para outras cidades. J& os estudantes comecaram a juntar-se, formando
as “nacOes”, e teria sido a confederacdo destas a origem da universidade da
Bolonha.

O apoio do Papa a nova instituicdo trouxe-lhe, em contrapartida, um
alargamento da sua autoridade, levando-o em 1219 a instituir ao arcediago de
Bolonha o direito de outorgar a licentia aos estudantes, modificando uma funcéo
gue antes era apenas dos mestres. Com o passar do tempo, a universidade foi
conquistando sua independéncia, ficando agora sob a jurisdicdo dos reitores e 0s
estudantes desfrutavam de todos os beneficios dos quais os cidadaos bolonheses
j& usufruiam.

A “universidade dos estudantes”, como ficou conhecida, devido ao controle
gue estes exerciam na organizagdo dos estudos, veio a servir de modelo para
todo o sul da Europa e, como destaca Verger (1996, p.47), “teve uma importancia
fundamental na consolidacédo do papel dos juristas em todos os aspectos da vida
das sociedades e estados da Europa ocidental”.

O fato de destacar-se no ensino do Direito n&o impediu Bolonha de possuir
outras faculdades. Por volta de 1260, surgiram escolas de Medicina, no entanto
ndo atingiram grande destaque. Somente no século XIV, a universidade de Direito
em conjunto com a comuna reconheceram uma universidade de Artes e Medicina.

Ja a universidade de Paris, possuia caracteristicas bem distintas das de
Bolonha. Embora tenha surgido também a partir de escolas existentes desde o
século Xl, caracterizou-se por ser uma universidade organizada pelos mestres.

Diante da proliferagdo das escolas, do ensino de diferentes doutrinas, do
namero de estudantes de diversas nacionalidades, do poder que os bispos e
chanceleres exerciam sobre 0s mestres, estes comegaram a organizar-se a fim
de criarem uma corporacdo em que seus direitos e interesses pudessem ser
mantidos. A lIgreja, em contrapartida, também estava incomodada com a
diversidade de ensinamentos das escolas e temia o avango das disciplinas
lucrativas e do sucesso dos textos de Aristételes.
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Assim, “o0 nascimento da Universidade de Paris pode ser interpretado como
uma espécie de compromisso entre as partes envolvidas” (VERGER, 1996, p.48).
Os mestres puderam formar uma corporacdo, dotando-se de estatutos proprios,
dentre outros beneficios, e as autoridades eclesiasticas, “[...] beneficiavam de
instituicdo de programas de estudos obrigatérios, curriculos pormenorizados,
exames rigorosos e de garantias validas contra a proliferacdo de novas escolas e
da ‘confusdo’ anarquica de disciplinas” (VERGER, 1996, p.48).

No entanto, foi inevitdvel que tantas mudancas trouxessem com elas
conflitos entre as partes envolvidas e com a sociedade de modo geral. Diante
disso, Gilson (2001) destaca que dois poderes diferentes tinham interesse em
proteger a universidade: os reis e 0s papas. Os reis da Franca entendiam que os
estudantes e mestres que movimentavam a cidade “[...] conferia brilho a capital e
aumentava a influéncia deles fora desta”, por isso era inevitavel que “[...]
procurassem defender esses estudantes franceses e estrangeiros contra a
inseguranga da existéncia numa cidade ou mesmo num pais que ndo eram 0s
seus” (p.484)

Mas, o papel representado pelos reis nesse processo de organizacao das
universidades € apontado por Gilson (2001) como secundario. Segundo ele, o
verdadeiro fundador da universidade de Paris foi o papa Inocéncio Il (1198 -1216)

gue teve suas atitudes em relacdo a universidade seguidas por seus sucessores.

A Universidade de Paris ter-se-ia constituido sem a intervencao
dos papas, mas € impossivel compreender o que lhe assegurou
um lugar unico entre todas as universidades medievais se ndo se
levar em conta a intervencdo ativa e os designios religiosos
nitidamente definidos do papado (GILSON, 2001, p. 485).

A Universidade de Paris no século XlllI era palco de uma luta constante
entre duas tendéncias antagbnicas. Uma visava transforma-la num centro
puramente cientifico, dedicado exclusivamente a cultura das ciéncias, enquanto
gue a outra mantinha uma finalidade religiosa, colocando a universidade a servi¢o
de uma teocracia espiritual. Essas duas forcas ora se aliavam, ora se combatiam
no interior das diferentes faculdades da Universidade de Paris (GILSON, 1982).

Na Faculdade de Direito, por exemplo, muitos de seus membros
dedicavam-se ao estudo do Direito Romano, mas os papas logo se colocaram
contra essa situacéo: proibindo-o e colocando o Direito Canodnico “[...] como base



43

para uma ordem social cristd e para a incorporacdo da sociedade civil num sé
organismo religioso” (GILSON, 1982, p.357).

Com o ensino da Teologia ndo foi diferente. Ele também estava sujeito a
jurisdicao da Igreja. Para Gilson (1982), “aos olhos de um Inocéncio Ill ou de um
Gregorio 1X, a Universidade de Paris representava o meio mais eficaz de que
dispunha a Igreja para a difusdo da verdade no mundo inteiro”. Nesse sentido,
Inocéncio Il lutou para colocar a Universidade de Paris como um estabelecimento
da cristandade medieval, ou seja, uma instituicdo que tinha dimensdes maiores
gue a cidade de Paris ou a nacéo francesa.

Assim, o referido papa foi responsavel por estabelecer, juntamente com
seus legados, importantes estatutos dos quais beneficiavam professores e
estudantes. Em 1207, por exemplo, publicou o decretal Tuae fraternitatis, “[...] que
autorizava os clérigos que fossem estudar num centro intelectual importante a
continuarem a usufruir do rendimento dos seus beneficios eclesidsticos mesmo
na sua auséncia” (NARDI, 1996, p. 80). Em 1215, no quarto Concilio de Latréo,
repetiu a ordem dada as catedrais de abrirem escolas para padres e estudantes
leigos pobres além de escolas de Teologia nas dioceses metropolitanas, sendo
seus mestres pagos por beneficios eclesiasticos. No mesmo ano, o legado
pontificio Roberto de Courgon proibiu 0 ensino da Fisica e da Metafisica de
Aristoteles.

Porém, cabe ressaltar que esse apoio por parte do papado ndo era
desinteressado. Eles fiscalizavam constantemente a organizacdo do ensino,
visando o atendimento dos seus interesses, como a manutencdo da doutrina
ortodoxa, a formacdo dos tedlogos e pregadores, além da incorporacdo das
escolas de Teologia das ordens mendicantes a universidade. Gilson (1982, p.358)
é enféatico ao destacar:

Os privilégios outorgados pelos Papas a Universidade, tais como
0 da jurisdicdo e a autorizacdo dos mestres para lecionar em
gualquer parte do mundo, independentemente de novos exames,
bem como a prote¢do contra interferéncia estranha e a sua
vigilancia pela ortodoxia, ndo tinham outra finalidade que a de
manter e, possivelmente, aumentar a importancia de Paris para a
cristandade.
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Vemos, assim, que a constituicdo dessas universidades nédo foram feitas de
modo tranquilo, pois diferentes interesses estavam envolvidos. Entretanto, esse
fato ndo impediu o desenvolvimento e o grande destaque das universidades de

Paris e Bolonha, como modelo de ensino das que se formaram posteriormente.

3.2. As principais caracteristicas das universidades medievais

Embora as documentacbes relacionadas ao nascimento das primeiras
universidades medievais apresentem lacunas, grande parte dessa histéria €
relatada em manuscritos e cartas do periodo, fato este que permite sua
caracterizacdo. Destacaremos nesta etapa do trabalho alguns elementos deste
montante de informacdes a fim de entendermos o funcionamento destas
instituicbes bem como o seu alcance social. Os dados foram apresentados de
forma homogénea, no entanto, cabe destacar, que cada universidade possuia
suas particularidades.

3.2.1. Subdivisoes

No interior das primeiras universidades ocorriam subdivisdbes que
contribuiam para um melhor funcionamento e controle das atividades. Nesse
sentido destacam-se as faculdades e as nacdes.

Segundo Verger (1990), as faculdades constituiam divisées administrativas
do studium e estavam ligadas especificamente a organiza¢do do ensino. Havia
nessas primeiras universidades quatro faculdades, ordenadas conforme certa
hierarquia: Teologia, Direito e Medicina, as faculdades superiores e a faculdade
de Artes, conhecida como preparatoria.

Na verdade, muitas universidades possuiam apenas algumas disciplinas, e
mesmo com o surgimento, no final do século XIV, da idéia de que toda
universidade deveria ter as quatro faculdades, era comum o ndo cumprimento.

Em Paris, a faculdade mais importante era a de Teologia. E 0s papas
opunham-se a expansdo dessa faculdade em outras universidades, primando
pelo monopdlio de Paris. Por isso, “Toulouse (ap0s a tentativa abortada de 1229)
sO recebeu uma faculdade de Teologia em 1362, Bolonha, em 1364, Montepellier,
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somente em 1421” (VERGER, 1990, p.49). A Universidade de Bolonha destacou-
se como um centro de estudo de Direito, sendo que a medicina s6 foi introduzida
tardiamente.

Verger (1996) destaca que, embora as faculdades fizessem parte desse
todo que é a universidade, cada faculdade representava uma unidade essencial e
relativamente autbnoma, com seus proprios estatutos, o seu proprio conselho, e
muitas vezes, o seu proprio decano. Tal fato evidencia que cada faculdade
possuia interesses bem particulares dos quais foram responsaveis, muitas vezes,
por relagdes tensas entre elas.

As nagdes eram outras formas de subdivisdo da universidade, ligadas mais
ao aspecto corporativo dessas instituicdes, pois representavam uma organizacao
de auxilio e defesa dos mestres e dos estudantes. “As primeiras referéncias a
uma nacao aparecem em 1219 e 1222 nas bulas de Hondrio Ill, mas s6 em 1249
surge a primeira mencdo expressa a nagdOes organizadas - neste caso da
Universidade de Paris” (Pombo, 2003). A Universidade de Paris possuia no
século Xl quatro nacdes: a francesa, a picarda, a normanda e a inglesa,
enquanto Bolonha contava com quatorze.

Vindos de toda a parte da Europa para ingressarem em uma universidade,
os estudantes alegavam serem vitimas de injurias e do descaso das autoridades
locais. Nesse sentido, diante das dificuldades enfrentadas, a unido com outros de
mesma nacionalidade ajudaria consideravelmente.

O auxilio das corporagbes fazia-se em diferentes momentos da vida
estudantil. Elas representavam facilidades em termos de alojamento, alimentacao,
integracéo social e integragéo na Universidade.

Poderiam fazer parte de uma nacédo estudantes e mestres de todos os
locais pertencentes a qualquer faculdade, mas ndo eram aceitos membros de
organizagOes religiosas. Na maior parte das universidades, 0S mestres
compunham e também poderiam até assumir cargos de direcdo numa nacgéo, no
entanto, em Bolonha eles eram totalmente excluidos, devido a primazia estudantil
dessa universidade.

Embora um dos objetivos presentes nas nacbes fosse o de facilitar a
integracdo social dos estudantes, evidencia-se que a entrada em uma delas era

tumultuada. Os alunos novatos eram freqientemente vitimas de abusos,
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brincadeiras muitas vezes cruéis e de exploragdo econbmica por parte dos
estudantes mais velhos. Somente depois de enfrentarem essa primeira etapa, é
0S jovens comegavam a ser respeitados e tratados como iguais.

Mas, o nacionalismo, marca forte das nacdes, foi responsavel muitas vezes
pelo extremismo dos seus integrantes. Diversas disputas, muitas vezes
sangrentas, entre as diferentes nacgdes ocorreram. “Foram essas mesmas
contendas entre nacdes que, juntamente com divisdes politicas entre os paises
de origem dos estudantes (discordias entre Roma e os reis de Franca, o Grande
Cisma e a Guerra dos Cem Anos, por exemplo)” (POMBO, 2003), que
contribuiram para o surgimento de nacdes com caréater plurinacional. Nessas os
estudantes agrupavam-se com outros de nacdes consideradas amigas. Ocorreu,
também, o surgimento de nacdes cujos estudantes e mestres uniam-se conforme
a diocese a qual pertenciam.

Diante de tantos conflitos, as nacdes comecaram a enfraquecer e em
muitos casos a extinguir-se, além de terem sua imagem corrompida diante dos
outros seguimentos da sociedade. No século XV, estudantes uniram-se para
restaurar a dignidade das nacgbes, compondo um estatuto contendo todas as
regras de funcionamento referentes a matriculas, mandatos dos conselheiros nas
nacoes, elei¢bes, rendas, etc.

No caso das receitas das nacdes, a maior parte era decorrente de
pagamento de quotas, por parte de estudantes e mestres, em conjunto com
outras taxas como aquelas pagas para a obtencdo do grau de académico. A estas
receitas juntavam-se, ainda, outras aplicadas aos mestres por razfes variadas,
“[...] como a ndo assisténcia a missa ou a eleicdo do presidente da nacédo, por
chegarem atrasados ou acabarem tarde as suas licdes, ou por ndo impedirem 0s
alunos da nacao de violarem os estatutos desta” (POMBO, 2003).

Paris, devido a fama que havia conquistado perante toda a sociedade,
ainda cobrava dos mestres uma espécie de imposto para poderem ter "o prazer”
de lecionar naquela universidade.

Ja em relacdo as despesas mais significativas das nacdes, encontravam-se
a cera e 0 azeite usado nos cultos religiosos. Mas também era usados dinheiro na

alimentagdo dos alunos com menos recursos, em esmolas dadas aos mendigos,
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no auxilio aos doentes, em festas e procissdes, e no pagamento de bispos,
arcebispos e abades.

Outros recursos também poderiam ser gastos na manutencao e reparagao
dos bens e propriedades das nacdes, serem dados como gratificacdo a
funcionarios e, também, como era muito frequente, na compra de vinho,
consumido nas inumeras festividades realizadas.

Olga Pombo (2003) destaca que, a partir do século XIV, tornou-se ainda
usual as nacbes emprestarem dinheiro aos alunos e professores. Visando o
pagamento da divida exigia-se um juramento solene, juntamente com a entrega
de uma garantia (fiador ou um bem para penhorar, geralmente um livro). O aluno
beneficiado pelo empréstimo financeiro ficava comprometido a pagar quando
tivesse posses, ou apés o término dos seus estudos. Era comum, também, os
jovens ja formados fazerem doacdes as nacdes as quais tinham pertencido,

guando estas estavam passando por dificuldades.

3.2.2. Programas

Os programas das instituicdes universitarias medievais eram constituidos
basicamente de textos chamados de “autoridades”. Estes serviam de base para
as disciplinas, “famosos por conter, se ndo todo o saber, pelo menos os principios
gerais sobre os quais todo conhecimento posterior deveria basear-se”. (CHARLE;
VERGER, 1996, p.34). Como complemento desses textos basicos os comentéarios
antigos e modernos também eram usados.

Deste modo era comum o uso de textos de Aristoteles para ensinar Légica
e Filosofia; a Biblia, no ensino da Teologia e Prisciano, na Graméatica. Ja para o
Direito usavam-se os dois Corpus (juris civilis_e juris Canonici) e na Medicina era
usada “uma colecédo de textos reunidos no século. XI por Constantino, o Africano,
compreendendo as obras de Hipécrates e Galeno [...]” (LE GOFF, 1995, p.67).

No entanto, convém ndo esquecer que as universidades medievais
herdaram das escolas do século Xll muitas concepcdes pedagdgicas e,
conseqglientemente, as classificacdes de conhecimentos. Caracteristicas essas
gue tém proveniéncia muito mais antiga. Sabe-se que as escolas basearam seus

ensinos nos reformadores carolingios, como Alcuino, nos padres da Igreja, como
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Santo Agostinho e Sao Jerénimo e de tedricos da Antiguidade, como Quintiliano,
Varrdo, Bbecio, Cassiodoro, os quais, por sua vez, fundamentaram-se em
Aristoteles e Cicero.

Como consequéncia desse modo de proceder, Verger (1996) destaca a
exclusdo de ramos de conhecimento inteiros do ensino universitario. Foi o que
aconteceu com a Histdria, a Poesia, 0 Direito Consuetudinario® e com as Artes
Mecanicas®. Em conjunto com essa exclusdo, estava também o fato de

hierarquizar as disciplinas incluidas no ensino.

Esta hierarquia era determinada por critérios positivos, tais como o
caracter mais ou menos directamente religioso da disciplina, a sua
utilidade social e a sua dignidade intelectual; pelo contrario, uma
disciplina seria rebaixada — ou mesmo excluida sem
contemplacbes — se parecesse de algum modo ‘profana’,
‘lucrativa’ (isto €, se proporcionasse lucros a um individuo) ou
‘mecanica’ (isto é, relacionada com a matéria) [...] (p.39-0).

Tais critérios fizeram com que a Faculdade de Teologia assumisse 0 posto
mais alto nessa hierarquia das disciplinas, ficando as de Direito e Medicina logo
abaixo acompanhadas, em ultimo lugar, a faculdade de Artes. O valor
propedéutico desta explica-se pela suspeita de que as Artes estavam marcadas
por origens profanas vindas da Antiguidade, por isso ndo poderiam “[...] aspirar a
outro papel legitimo que ndo o de ajudar alguém a conseguir 0 acesso as formas
de conhecimento verdadeiramente superiores e auto-suficientes” (VERGER,
1996, p.40).

3.2.3. Métodos

Quanto ao método de ensino usado em todas as faculdades este se
caracterizava basicamente por dois tipos de exercicios: a lectio (aula) e o debate
(disputatio).

O primeiro era feito por estudantes avancados ou bacharéis e consistia na
leitura e nos comentarios das autoridades, permitindo assim o contato com as

principais obras de um determinado ensino. No caso dos estudantes de Artes,

® “Conjunto de normas ndo escritas, provenientes dos conjuntos tradicionais de um povo e que nele se
encontram arraigadas, direito costumeiro” (HOUAISS, 2001, p.1050).

4 “As que comportam trabalho manual, mas realizado com o uso de méquinas” (HOUAISS, 2001, p.306). Na
Idade Média, os lavradores, ferreiros, marceneiros, alfaiates e sapateiros estdo associados a esse conceito.
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usava-se um texto de Aristételes. Se o estudo fosse a Teologia, a Biblia. Ullmann

(2000, p.56) destaca ainda outros pontos relevantes da leitura:

Andlise das palavras, conexao entre as frases, comparagcfes com
outros autores ou passagens paralelas dos evangelhos, destaque
das idéias mais importantes — tudo isso fazia parte da lectio.
Invocava-se também, o testemunho de literatos renomados.

Ou seja, nesse primeiro contato com os textos, o seu entendimento literal
destes era de suma importancia para o exercicio das disputas, que viria logo em
seguida.

As aulas também eram divididas de duas formas. As aulas ordinarias
eram dadas no periodo da manha pelos proprios mestres, nas quais eram
apresentados os livros mais importantes do curso ministrado. Ja as aulas
extraordinarias aconteciam no final da manhd ou a tarde, ministradas por
bacharéis. Em ambas, seguia-se rigorosamente 0 mesmo caminho: iniciava-se
com uma aula introdutéria, depois acorria a leitura do texto que era interrompida
com comentarios, sempre que necessario.

O autor destaca ainda, as reparationes que eram nada mais do que as
sessoes feitas em horarios diferentes daqueles das aulas, nos quais os contetdos
estudados eram repetidos a fim de que o aluno fixasse-os. Assim, havia as
reparationes prandii e as reparationes coenae, feitas, respectivamente, ao meio-
dia e no final da tarde. Ocorria, ainda, geralmente aos sabados, uma nova
recapitulacdo dos contetdos da semana, feitos em sesséao publica.

Ullmann (2000) ressalta, também, que nenhuma aula iniciava-se sem que 0
professor pedisse para que os alunos comentassem as leituras do dia anterior.
Esse exercicio era chamado de lectionem reddere, e exigia dos envolvidos um
alto grau de memorizacao.

Nas aulas, aos alunos cabia acompanharem as ligbes em seu livro (quando
0 possuiam) e tecerem anotacdes. As anotacdes feitas em um caderno, sobre os
assuntos expostos na leitura, recebiam o nome de reportationes. Entretanto,
devido ao alto custo dos livros, a memoria era o elemento mais usado nessa fase

da aprendizagem.
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As duvidas dos alunos gerava as quaestiones (questionamentos), e destas
nasciam o dialogo, isto &, a disputa entre o professor e 0os alunos, ou entre grupos
de alunos. Esta, como mostra Gilson (1995, p.492):

[...] era uma espécie de torneio dialético que se desenrolava sob a
presidéncia e a responsabilidade de um ou varios mestres. Tendo
sido feita uma pergunta, cada um sustentava a solucéo a favor ou
contra por meio dos argumentos que I|he pareciam mais
convincentes; ap0s uma ou varias jornadas desse exercicio, um
mestre reunia, ordenava 0s argumentos a favor ou contra e
determinava a solugao.

Deste modo o exercicio constituia-se: partindo de uma dada questdo
nasciam as objecfes prés e contras, as quais o estudante deveria responder. O
mestre que presidia a sessdo poderia intervir sempre que necessario, a fim de
colaborar para a melhor compreensao dos ouvintes da disputa.

Segundo Gilson (1982, p.359) “[...] destas disputa¢gbes originaram-se as
numerosas cole¢bes de ‘Quaestiones disputata’ da Idade Média”, que chegaram
até a modernidade. Isso s6 foi possivel gracas ao fato de um dos alunos presente
ou, até mesmo o professor, tomar nota da determinatio magistri.

Para Verger (1990), o exercicio da disputa era uma forma do professor
aprofundar mais livremente certas questdes e, para o estudante, era 0 momento
de colocar em prética os principios da Dialética.

Cabe destacar ainda que, no momento das disputas, qualquer referéncia
feita as autoridades deveria ser citada de memoria, pois ndo era permitida leitura
das obras. O debatedor também nao poderia “ditar” suas leituras.

Além das recapitulacdes feitas apds as aulas, nos finais de semana e as
disputas publicas ou solenes, o mestre tinha que realizar, também, durante o
periodo de Pascoa ou Natal um debate de quolibet. O termo significava “a
respeito de qualquer coisa”, mostrando assim, que qualquer tipo de assunto -
teologia, moral, politica etc - poderia ser tomado como pauta. Por isso era um

exercicio que exigia muito preparo por parte de quem iria enfrenta-lo, pois,

[...] contrariamente as disputas ordinarias, sobre uma ‘tese’
estudada, com antecedéncia, pelos respondentes, sob a direcao
do professor, nestas disputas solenes as perguntas eram
imprevisiveis. S6 um mestre bem-aguerrido intelectualmente
lograva enfrentar esse bombardeio de surpresas e incertezas.
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Ocorriam, ainda, as disputatio magistralis, que se caracterizavam pelo
enfrentamento entre dois professores. Essa ocorria na presenca dos alunos e
contribuia, consideravelmente, para que esses adquirissem novos conhecimentos
ou ampliassem os ja existentes.

Assim, quando se analisam o0s principais aspectos do método desenvolvido
no ensino das universidades medievais evidencia-se o enfoque dado em quatro
estagios. Eram eles: o vocabulo, a dialética, a autoridade e a razao.

Como aponta Le Goff (1995), a preocupacdo com as leis da linguagem
explica-se pela necessidade essencial dos envolvidos com o saber (mestres e
estudantes) entenderem as relagdes que existiam entre a palavra, o conceito e o
ser. Ja a dialética, “[...] conjunto de operacdes que fazem do objeto do saber um
problema” (idem, p.75) e que leva os envolvidos a discutirem até obterem uma
solucdo, expressava-se, também, como fundamento desse novo método. A
Escolastica caracterizava-se, ainda, pelo apoio que encontrava nas autoridades.
Quanto ao Uultimo desses elementos, a razdo, esta foi responséavel pelo
entendimento da fé, presente entre os homens, por meio de um outro prisma. “Os
escolasticos desenvolveram o convite implicito nas Escrituras, que incita o crente
a esclarecer a razéo de sua fé” (LE GOFF, 1995, p.76).

Cabe ressaltar que o0s exercicios apresentados aqui constituiram
basicamente o ensino de Teologia da Universidade de Paris. E embora as
faculdades de Direito e Medicina tenham desenvolvido ainda outros tipos de
leituras e disputas ndo nos deteremos, exatamente porque a base do método

escolastico, descrito anteriormente, ndo foi alterada.

3.2.4. Graus

A andlise dos graus atribuidos nas primeiras universidades medievais
revela um sistema que se faz presente até os dias atuais.

No inicio do ensino universitario o Unico grau atribuido aos seus estudantes
era a licenca (licencia docendi), j& mencionada aqui. O exame do candidato
consistia na exposi¢cao de uma licdo para um juri de mestres, os quais Ihe teciam
algumas perguntas. Se tudo ocorresse de forma positiva, o candidato era entédo

enviado ao reitor para receber oficialmente sua licencga.
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Com o decorrer do tempo, as universidades desenvolveram outros graus
(bacharelado, doutorado ou mestrado), baseados nos moldes das corporacdes de
oficio (aprendizes, companheiros e artesées).

Para receber o titulo de bacharel, o candidato deveria passar por dois
testes. Primeiro, enfrentava as questdes de um doutor, sendo pois bem sucedido
0 estudante iria para a segunda etapa em que quatro mestres avaliavam seu
desempenho na conducdo de uma aula. “O bacharelado tinha portanto como
finalidade fazer passar o estudante do estagio de discipulo passivo ao de
assistente de seu mestre, capaz de realizar ele mesmo certas leituras e de intervir
nos debates” (VERGER, 1990, p.60).

JA o mestrado ou doutorado era consentido apés dois debates
consecutivos do candidato com bacharéis e depois com outros mestres. Se fosse
aprovado recebia diante da faculdade e das maos do reitor o barrete, o anel de
ouro e um livro, simbolos deste grau. Era costume no final da cerimbénia que o
novo doutor oferecesse um banquete para todos os presentes. O custo de tal feito
impedia a adesao do titulo por muitos estudantes, contentando-se assim, apenas,
com a licencga, grau anterior a este. Verger (1990) exemplifica que, em Bolonha,
por exemplo, os custos da obtengdo da licenca eram em torno de 60 libras,
enquanto que, para o doutorado, seu valor chegava a cifra de 500 libras.

3.2.5. Matricula

Nos primeiros anos de existéncia das universidades medievais, o ato de
matricular-se ndo era ainda uma exigéncia. Era preciso, apenas, o vinculo a um
professor. Ao mestre cabia anotar o nome dos estudantes que havia escolhido
assistir as suas aulas. No entanto, para a escolha dos alunos o mestre respeitava
alguns critérios: “[...] a escolha incluia amizade, conhecimento pessoal, lugar de
proveniéncia, apresentacao e indicacao por outrem” (ULLMANN, 2000, p.194).

Com o aumento consideravel do numero de alunos, as faculdades
comecgaram a organizare-se. As faculdades de Artes foram pioneiras nos registros

de seus alunos, a de Oxford, por exemplo, antes de 1231, ja iniciara os seus.
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O registro representava uma maneira de discernir sobre os alunos,
fazendo-se conhecer aqueles que estavam realmente envolvidos com as aulas
daqueles que s6 visavam usufruir das vantagens oferecidas pela universidade.

Assim, diante do reitor, o aluno a fim de matricular-se deveria fazer um
juramento de matricula, pagar uma taxa exigida nos estatutos e inscrever o seu

nome no livro de registro.

O juramento incluia obediéncia ao reitor, [...] cumprimento e
observancia das normas ja vigentes e das, que de futuro, fossem
promulgadas; promocdo do bem-estar da universitas, no que
fosse possivel ao académico; renuncia a todo tipo de vinganca
pessoal de injustica sofrida (ULLMANN, 2000, p.195).

Ja o pagamento da taxa de matricula representava uma importante renda
para as universidades. Nem todos os estudantes pagavam a referida taxa: os
pobres, em sua maioria, eram dispensados de tal obrigacdo; outros pagavam
guando e quantos pudessem. Ja os nobres altos dignitarios do clero e estudantes,
cuja origem traria fama e beneficios a universidade, eram integralmente
dispensados.

Diante da lista de nomes complementados pela origem e estatuto social e
data da matricula, os estudantes poderiam usufruir da protecdo e ajuda da

universidade, caso necessitassem, devido a facilidade de identificacéo.

3.2.6. Rito de iniciacéo

Além da matricula, o ingresso na universidade exigia, de modo informal,
ainda mais uma etapa: o trote. Ignora-se a data de sua criacdo, mas constituia-se
numa festa com direito a muita zombaria, organizada pelos estudantes mais
velhos e custeada pelos recém-chegados. Estes enfrentavam uma série de
“rituais” destinados a prepara-los para o inicio da vida universitéria.

Le Goff (1995, p.69) faz uma descricdo dessa pratica:

[...] A iniciacdo do novato é descrita como uma cerimdnia de
“purgacdo” destinada a despojar o adolescente de sua rusticidade,
até de sua bestilidade primitiva. Zomba-se de seu odor de besta-
fera, de seu olhar perdido, de suas longas orelhas, de seus dentes
parecendo presas. Extraem-lhe supostos chifres e excrescéncias.
Banham-no e mimam-lhe os dentes [...].
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Em algumas dessas festas de iniciacdo ocorriam muitos abusos. Ha caso
em que a recepc¢do era feita com pancadas; em outros, apds as bebedeiras, os
alunos praticavam roubos, iniciavam-se brigas entre eles ou com moradores e,

ainda, era frequiente a extorsao de dinheiro por parte dos estudantes mais velhos.

3.2.7. Oral e escrito

Como destacamos anteriormente, a oralidade foi a marca do ensino
escolastico. No entanto, o livro ndo foi totalmente negligenciado, pois j4 possuia
um papel fundamental nessa aprendizagem e passou a desenvolver-se
consideravelmente devido as universidades.

A necessidade dos mestres e dos alunos de lerem as autoridades que iriam
usar e as anotacdes das aulas feitas pelos estudantes, posteriormente publicadas
para a consulta em exames destacam-se como causas reais desse aumento.

A elaboracado dos exemplares iniciava-se com a pecia.

Vejamos sua descricdo pelo padre Destrez: “Uma primeira copia
oficial da obra que se deseja por em circulagdo € feita em
cadernos quadrifélios, deixados independentes uns dos outros.
Cada um desses cadernos, feito de uma pele de carneiro dobrada
em quatro, tem o nome de peca: pecia. Gracas a essas pecas,
gue os copistas utilizam uma apds a outra, e cuja reunido constitui
isso que se denomina o exemplar [...] (DESTREZ, 1935 apud LE
GOFF, 1995, p.73).

Essa divisdo caracteristica do exemplar em pecas facilitava o trabalho dos
copistas, ou seja, cada um poderia fazer a transcricdo de um texto e assim
reduzia-se 0 tempo necessario para que as cépias ficassem prontas. Mesmo com
essa evolucgao, transcrever um exemplar custava tempo e dinheiro. “Em Bolonha
eram necessarios de dez a quinze meses para copiar um manuscrito juridico e,
mesmo sem iluminuras, custava de 20 a 60 libras bolonhesas, numa época em
gue o salario anual dos professores era de 150 a 200 libras” (VERGER, 1990,
p.59). Por isso, era muito comum os estudantes alugarem os livros ou compra-los
de segunda mao.

Esse aumento do uso dos livros nas universidades trouxe também

mudancas na sua elaboracdo. Dentre elas destaca-se a simplificacdo da escrita,
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com o uso da letra cursiva, uso de abreviagbes para acelerar o tempo gasto com
copias e diminuicdo do formato a fim de torna-los mais manejaveis e funcionais.

Cabe ressaltar que as ornamentacdes dos livros também foram diminuidas.
Os manuscritos de Direito ainda eram os mais luxuosos. Talvez porque 0s juristas
tivessem, em geral, um poder aquisitivo maior que dos outros estudantes. Ja nos
livros de Teologia e Filosofia, era comum que os copistas deixassem o lugar das
iluminuras em branco. Isso diminuia o valor dos manuscritos, possibilitando sua
compra pelos mais pobres. Porém, era freqliente que os estudantes mais ricos
mandassem os livros de volta aos copistas para que 0s espacos fossem
preenchidos.

3.2.8. Exames

Cada universidade possuia uma caracteristica quanto aos exames e a
obtencdo de graus. No caso do curriculo da Universidade de Bolonha, na
disciplina de Direito, o grau era obtido em duas etapas: o exame privado e o
exame publico.

Alguns dias antes do exame privado, o futuro jurista deveria prometer
publicamente que se enquadrava nas exigéncias do estatuto e que nao iria
corromper os examinadores. Este juramento deveria ser realizado na presenca do
reitor da universidade.

Conforme explica Le Goff (1995, p.68):

Na semana precedente ao exame, um dos mestres 0 apresentava
ao arcediago, respondendo pela sua capacidade de enfrentar a
prova. Na manha desta, apés assistir a missa do Espirito Santo, o
candidato comparecia diante do colégio de doutores, um dos
guais lhe dava dois excertos para comentar. Retirava-se entdo
para sua casa a fim de preparar esse comentario, que
apresentaria no final do dia, em lugar publico (geralmente na
catedral), diante de um juri de doutores e na presenca do
arcediago, que ndo podia intervir. Ap6s o0 comentario exigido,
respondia as questfes dos doutores, que se retiravam em seguida
para votar. Obtida a decisdo por maioria, o arcediago anunciava o
resultado.

Se fosse aprovado, o estudante era considerado licenciado, mas sé
poderia receber o titulo de doutor depois que fosse aprovado no exame publico.
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Para a realizacéo deste, o licenciado era levado até a catedral onde deveria fazer
um discurso e ler uma tese, que depois era debatida pelos outros estudantes
presentes. Se obtivesse sucesso, “o arcediago lhe entregava entdo, solenemente,
a licenca para ensinar e lhe outorgava as insignias de sua func¢do: uma catedra,
um livro aberto, um anel de ouro e a touca ou o gorro” (LE GOFF, 1995, p.68).
Evidencia-se assim, que 0S exames eram em sua grande maioria
realizados de forma oral e contavam com um rigoroso controle, que néo

conseguia, muitas vezes, eliminar as fraudes.

3.2.9. Cargos

Em relacdo aos cargos eletivos existentes nas universidades, Verger
(1990) ressalta que as eleicbes eram, geralmente, um processo muito complexo,
gue envolvia varios turnos e, consequentemente, inUmeros conflitos. O reitor

(chanceler, em Oxford) era o cargo mais importante da universidade.

Tinha direito a honras e a precedéncias excepcionais, tanto dentro
como fora da universidade; seus poderes eram extensos; com 0
auxilio das nacdes, geria as financas da universidade, era o
guardido dos estatutos, possuia jurisdicdo civil sobre os membros
da universidade, convocava e presidia assembléias universitarias;
diante das autoridades exteriores, era o representante oficial da
universidade, habilitado a negociar ou a intervir na justica em seu
nome, para fazer respeitar seus privilégios e defender seus
membros ( p.50).

Tantas fungbes poderiam induzir ao entendimento de que o reitor gozava
de amplo poder, no entanto, na realidade esse poder ndo era tdo grandioso
assim. Primeiramente, o seu mandato era curto, o reitor ficava no cargo apenas
trés meses. No caso de Paris e de Bolonha, um ano. Depois, todos 0s seus atos

juridicos estavam sujeitos ao controle das assembléias de mestres e estudantes.
3.2.10. Privilégios
No século XIll, os estudantes e os mestres eram considerados clérigos e,

portanto, podiam desfrutar de todos os privilégios concedidos a estes. Conforme
explica Ullmann (2000, p.198).
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O termo clérigo é ambiguo, porquanto pode designar clérigo
(eclesiastico), em oposicdo a leigo, como também possuia o
sentido de estudante, homem instruido, letrado. J& que todos os
estudantes eram clerici, ndo hé razéo para falar-se em leigo.

Como a maioria dos estudantes era estrangeira, os privilégios recebido
eram muito importantes para eles, jA que, na condicdo de estrangeiros, ndo
desfrutavam das vantagens locais.

Era ainda comum os estudantes manterem-se celibatarios e receberem as
ordens menores, a fim de preservarem os beneficios concedidos pela Igreja. No
final dos estudos poderiam se casar. Mas, em Oxford, por exemplo, a regra era
bem mais rigida: tanto alunos como professores deveriam manter-se celibatarios
caso escolhessem o casamento as consequéncias seriam imediatas: o estudante
nao receberia 0s graus e 0 mestre perderia o seu lugar na universidade.

Diante dos privilégios mantidos por autoridades como: papas, imperadores,
reis ou as comunas, Verger (1990) costuma classifica-los segundo o seu objetivo

e alcance. Assim, alguns privilégios tinham apenas um alcance local.

Compreendiam a isencdo de qualquer forma de servico militar e
sobretudo vantagens econdmicas; 0s universitarios ndo pagavam
os auxilios cobrados aos habitantes da cidade; eram dispensados
dos impostos terradigo e dos direitos sobre as mercadorias que
mandavam vir para seu uso, sobretudo o vinho e a cerveja ( p.
51).

Havia ainda outros privilégios de alcance mais geral. O da jurisdicéo era,

um dos mais importantes privilégios usufruidos pelos universitarios.

Punham os universitarios ao abrigo, ja o vimos, ndo somente das
jurisdicbes leigas, mas mesmo, numa certa medida, das
jurisdicdes eclesiasticas locais. Do papado, 0s universitarios
haviam recebido privilégios apreciaveis em matéria beneficial:
podiam receber beneficios eclesiasticos e gozar de seus
rendimentos durante cinco ou sete anos sem residir no local e
sem receber as ordens exigidas (VERGER, 1990, p.51).

Ou seja, com o privilégio da jurisdicdo, os estudantes responsaveis por
algum tipo de crime eram julgados apenas perante os tribunais eclesiasticos. Nao
podiam ser presos e nem colocados em cadeias, caso o crime fosse considerado

grave. Eram detidos numa casa de estudantes onde ndo poderiam sofrer maus-
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tratos. Os estudantes, ainda, poderiam andar armados, mas teriam de jurar que
nao fariam uso.

Consequentemente, tantos privilégios incomodaram outras classes que nao
usufruiam os mesmos direitos e, consequentemente, os conflitos foram
inevitaveis. Os maiores opositores dos universitarios foram os burgueses,
acompanhados dos funcionarios reais que, muitas vezes, nao concordavam com
as isenc0es fiscais. No entanto, o que se verificava no final era sempre a vitéria

dos universitarios.

3.2.11. Idade dos estudantes

As informacgdes sobre a idade em que os estudantes iniciavam os estudos
nas universidades sédo imprecisas e variam dependendo do lugar. Mas, de um
modo geral, o ensino das Artes durava seis anos e era ministrado dos catorze aos
vinte e cinco anos de idade. Este era dividido em duas etapas: o bacharelado, ao
fim de dois anos e o doutorado, no final dos estudos. “Medicina e Direito eram,
sem duvida, ministrados em seguida, para alunos entre os 20 e 25 anos” (LE
GOFF, 1995, p.67).

Para a obtencédo da licenca ou doutorado em Medicina, a Universidade de
Paris exigia que o aluno tivesse seis anos de estudos, depois de j& ter obtido o
mestrado em Artes. Ja a Teologia cobrava do aluno oito anos de estudos. Este
“passava por trés bacharelados (bacharelados biblico, sentenciario e formado),
depois pela licenciatura e podia se tornar, por isso mesmo, mestre e doutor em
teologia” (GILSON, 2001, p. 492). Mas, para a obtencédo do doutorado era preciso
ter idade minima de trinta e cinco anos.

Como o ingresso na universidade ocorria de um modo geral, com o0s
estudantes ainda muito jovens, vale destacar que estes estabelecimentos nao
ensinavam apenas disciplinas do ensino superior. Era muito comum os alunos
chegarem a universidade sem saberem ler e escrever. Tais deficiéncias tinham
que ser primeiramente sanadas para que o restante do ensino fosse entéo

iniciado.

3.2.12. Nivel social dos estudantes
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O ensino universitario ndo foi prioridade para os filhos dos reis e principes
da Idade Média. Estes acreditavam que para aprender a “arte de governar”, o
jovem devia participar ativamente das atividades administrativas, ou seja, era
preciso conhecer na pratica e ndo na teoria. Charle e Verger (1996) afirmam que
0 numero de nobres que enfrentavam a universidade correspondia a menos de
5% do total, podendo chegar, no maximo a 15%. A faculdade de Direito era
agquela em que os estudantes dessa linhagem mais se faziam presentes.

O restante dos estudantes era encontrado em todos 0s outros niveis
sociais, principalmente, nas classes ditas médias: pequena nobreza, camponeses
abastados e burguesia. Estes, como desfrutavam de boa condigdo financeira,
podiam pagar os professores, comprar livros, custear viagens e até mesmo, morar
em residéncias proprias.

As camadas mais pobres também ajudaram a constituir o ensino
universitario. No entanto, diante das inUmeras despesas — pagamento de
professores, custeio de livros, alimentacdo e moradia — era comum receber ajuda

de algum rico protetor ou trabalhar.

3.2.13. Custo de vida e dos estudos

Os custos de vida e dos estudos eram muito dispendiosos. Assim que
entrava na universidade o estudante tinha sua primeira despesa: a matricula.
Embora fossem reservados aos estudantes certos direitos e privilégios, a
matricula era algo que custava caro. No caso da Universidade de Montpellier, por
exemplo, era no valor de 29 soldos e 10 dinheiros. Estes valores aumentavam
guando o aluno chegava a bacharel ou licenciado. Se este aspirava a ser doutor,
tinha que pagar 30 escudos em ouro.

Depois vinham as demais despesas relacionadas ao estudo, como as aulas
pagas aos doutores e mestres pelos seus cursos, 0s exames, 0s textos, livros,
pergaminhos, papel, tinta e penas, a compra, tratamento ou aluguel do traje de
estudante, dentre outras. Segundo Pombo (2003) havia até uma taxa para
aqueles alunos que desejassem sentar-se nas primeiras filas, no valor de 20

soldos ou 6 libras.
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Existiam ainda, em muitas universidades, os denominados bejaunium, uma
espécie de "propina de entrada" no corpo estudantil, imposta pelos estudantes
mais velhos junto aos recém-chegados.

Entre os outros custos de vida os universitarios deveriam preocupar-se
com o alojamento, alimentacdo, vestuario, calcado, roupa de cama, banhos,
barbeiro, médico, iluminacao (velas), dinheiro para as viagens a terra natal, para o
lazer e, principalmente, um valor consideravel para pagar os juros do dinheiro
gue costumavam pegar emprestado, ja que, diante de tantas despesas, era dificil
manter os pagamentos em dia.

Vale destacar que essas despesas estavam ligadas a posicdo social e
econdmica que o individuo possuia dentro e fora da universidade. Assim, o0s
graduados pagavam mais que 0s nao-graduados e os ricos mais do que o0s
pobres. Pombo (2003) destaca, por exemplo, o caso de Lisboa-Coimbra, em que
um decreto do rei D. Jodo |, de 1392, estabelecia que “[...] os estudantes ricos de
Direito tinham que pagar aos respectivos professores uma propina para as aulas
no valor de 40 libras; os estudantes da classe média deveriam pagar 20 libras e
0s pobres dez”.

Com tantas despesas era comum que o dinheiro enviado pelos pais nao
fosse suficiente, a ndo ser que estes fossem ricos. Era comum os estudantes
procurarem outros meios de sustento. Diferentes fungbes poderiam ser
escolhidas: criados pessoais de professores, reitores, dignitarios da Igreja, de
nobres ou ainda de estudantes abastados, porteiros, cozinheiros, serventes ou
membros do coro nas igrejas da cidade, cantores de rua ou vendedores no
comércio. Também era comum os estudantes exercerem a funcao de preceptores
e copistas.

Se mesmo assim, 0 aluno ndo encontrava condicdo de manter suas
despesas era entdo designado como bolseiro. “Aos estudantes que juravam
serem pobres era-lhes atribuida uma bolsa que cobria os gastos de alimentacao,
alojamento, iluminacgdo, vestuario, livros, aquecimento, etc” (POMBO, 2003).

Além das bolsas de estudo, havia ainda outras formas de auxilio aos
estudantes pobres. Era comum os alunos obterem a ajuda de algum rico protetor.
O Papa Gregorio IX, por exemplo, concedia uma indulgéncia de 40 dias aos

benfeitores que se dispusessem a financiar um estudante.
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3.2.14. Moradia

Embora o preco do aluguel para os estudantes fosse reduzido, a moradia,
representava um dos maiores problemas dos universitarios.

O aumento do numero de moradores nas cidades universitarias fez com
gue a oferta de moradias reduzisse consideravelmente e os conflitos entre
estudantes e locatarios foram inevitaveis. Os primeiros acusavam 0s outros de
explorarem-nos, enquanto 0s proprietarios recusavam-se a alugar os quartos,
devido a ma reputacdo dos estudantes.

A intervencdo do poder politico e religioso tornou-se necessaria para
solucionar os problemas surgidos, pois ambos tinham interesses em manter as
universidades nos seus dominios. Em 1155, por exemplo, o Papa Clemente Il
solicitou a intervencao do Bispo de Bolonha, “pedindo que interviesse no sentido
de fazer com que se baixassem as rendas e que se respeitasse 0 costume,
segundo o qual, um quarto uma vez alugado a um estudante, ficaria sempre
destinado a esse fim” (POMBO, 2003, [S.L.]).

Visando reduzir as despesas, era comum estudantes morarem com
professores ou dividirem os quartos com amigos. Foram criadas, também,
instituicdes de assisténcia, chamadas de hospitia, construidas a partir de doacdes
beneficentes, que objetivavam colaborar com os estudantes mais pobres. Foram
essas instituicdes que deram origem aos Colégios.

Os colégios, inicialmente, eram instituicbes de carater caridoso, geralmente
fundados e mantidos por herancas, doacdes, ou ainda, por alguma nacéo
(agrupamentos de estudantes de uma dada nacionalidade), sendo, nesse caso,
destinado aos alunos e mestres destas nagfes. Disposto a colaborar com a
manutencdo dos estudantes menos favorecidos, o primeiro colégio surgiu ainda
no século XII.

Para serem admitidos, os alunos tinham de atender a um determinado
conjunto de requisitos como: bom conhecimento de latim, idade exigida, serem
filhos legitimos, terem bom carater, gozarem de boa saude, serem bons cristdos e
estarem dispostos a aprender. A idade para ingresso e permanéncia nos colégios
variava dos 16 aos 30 anos.
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Os colégios estavam dispostos a receber e alojar os alunos pobres, estes,
em compensacdo, deveriam trabalhar e sujeitaem-se as regras disciplinares
rigidas em que cada colégio estava baseado. Caso se negassem poderiam até
mesmo serem expulsos. Segundo Verger (1990), havia sempre um guarda
responsavel pelo bom funcionamento, pela manutencdo da ordem e admissao
dos alunos-bolseiros no interior dos colégios.

No entanto, com o passar do tempo 0s colégios deixaram de exercer
apenas a sua funcdo de alojamento para comecar a instruir. Debates eram
realizados no final da tarde ou a noite, como um complemento das aulas
realizadas nas escolas ou universidades. Essas atividade foi crescendo e em

alguns lugares ganhou tanta fama que atraia estudantes externos.

3.2.15. Salario dos professores

Por muito tempo o ensino nas universidades foi gratuito e, por isso, 0s
professores viviam das prebendas (beneficios eclesiasticos) ou quando
pertenciam as Ordens religiosas recebiam delas seu sustento.

No final do século Xlll, os costumes comecaram a mudar em algumas
universidades. Em Bolonha, era comum o0s estudantes juntamente com as
comunas pagarem 0s seus mestres. A quantia dependia do curso ministrado,
sendo o de l6gica o mais barato e o de direito candnico aquele que exigia mais
rendas.

De modo geral, havia uma desigualdade muito grande entre os mestres. Os
da faculdade de Medicina e Direito levavam uma vida luxuosa, contavam com
bibliotecas proprias, casas e chacaras. Recebiam ainda honorarios de consultas
gue, de modo geral, eram quatro ou cinco vezes maiores que os da docéncia.
Mas, “[...] a maioria dos mestres levava uma vida modesta, quase pobre, maxime
os da faculdade de artes, os quais, por vezes, chegavam a empenhar 0s seus
livros para poderem sobreviver” (ULLMANN, 2000, p. 211).

A Universidade de Paris foi a que mais tardiamente concordou com o
pagamento das aulas pelos alunos. Em contrapartida, o dinheiro ndo era investido
na infra-estrutura das faculdades, que até o século XIV, ndo contavam com

prédios préprios. Eram os proprios mestres que alugavam salas para realizarem
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as aulas; os debates solenes, exames ou outras atividades, eram realizados nas
igrejas ou conventos. A renda era destinada a um caixa comum, a pecunia
universitatis, usada como bolsa de estudo aos mais pobres. Evidenciando assim,
gue a preocupacédo da universidade, nesses primeiros tempos, era o aluno.

A cobranca de taxas desencadeou varias discussfes. Alguns membros da
Igreja defendiam que a cobranga caracterizava simonia, ou seja, venda de bens
religiosos, pois o saber era considerado um dom de Deus.

Assim, para livrar-se da acusacdo de simoniacos, alguns mestres “[...]
diziam ser necessario distinguir entre o saber do professor (scientia, dom de Deus
gue nao podia ser vendido) e o trabalho por ele realizado, digno, sem davida, de
justa remuneracdo” (ULMANN, 2000, p.213). O professor deveria ser considerado
um trabalhador digno de receber por suas horas dispensadas. Mas, mesmo diante
de tal alegacéo, o pagamento nao foi aceito integralmente. Instituiu-se entdo que
o professor ndo poderia exigir remuneracdo dos alunos. Apenas poderia aceitar
dinheiro, se fosse uma gratificacéo ou presente dado pelo aluno.
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4. HERANCAS E INOVACOES DAS PRIMEIRAS INSTITUICOES
UNIVERSITARIAS

Como destacamos anteriormente, a universidade ndo inovou ao usar o
termo universitas para designar uma nova instituicdo. Este era um termo usado
comumente para se referir a qualquer corporacao da época. No entanto, essa nédo
foi a Gnica heranca que a universidade recebeu de outras instituicbes medievais.
“Todas as caracteristicas corporativas, os privilégios, os estatutos, os selos, 0s
juramentos, as funcdes e os titulos dos seus funcionarios apresentam uma grande
afinidade com as formas legais e organizacionais da época” (RUEGG, 1996, p.8).
Ou seja, mais uma vez evidencia-se o quanto a universidade representava uma
instituicdo influente, mas também influenciada pelo modelo de sociedade do qual
fazia parte.

As universidades também n&o possuiam o monopdlio da pedagogia
escolastica. Este modelo jA predominava em muitas escolas urbanas e também
nos colégios mendicantes. Nessas escolas, a escolastica assumia uma forma
freqientemente simplificada, que depois foi aperfeicoada pelas universidades.

As disciplinas ensinadas nas escolas existentes antes do nascimento das
primeiras universidades € talvez um dos modelos mais marcantes usados por
essas instituicdes de nivel superior. O trivium (gramatica, retérica e dialética) e o
quadrivium (musica, astronomia, aritmética e geometria), disciplinas base do
ensino das escolas, foram aperfeicoadas e constituiram parte do ensino das
universidades.

Ullmann (2002) justifica este aperfeicoamento das disciplinas, afirmando
gue, naquele momento histérico, ocorria a necessidade de se criarem novas
escolas, que tivessem pretensfes maiores que as anteriores - essas seriam as
universidades. Mas, desse modo, as artes liberais ndo poderiam cair no
esquecimento. Exatamente por isso, foram transformadas em matérias
propedéuticas, que passaram a compor a Faculdade de Artes e serviam, de
alguma forma, como preparacédo para as outras faculdades (Direito, Medicina e
Teologia), ditas superiores.
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Neste processo de aperfeicoamento das disciplinas ja conhecidas, as
tradugdes de manuscritos vindos do Oriente foram de suma importancia para a
instituicdo universitaria. Através da lItalia e, da Espanha, o mundo Ocidental
redescobriu os textos de Aristételes e seus principais comentadores arabes —
Avicena e Averrois. Segundo Le Goff (1995) foi devido a esses tradutores que a
cultura ocidental pode preencher suas lacunas.

Verger (1996) também chama atencdo para o fato de que o predominio da
pedagogia escolastica nas universidades trouxe consequéncias significativas.
Delas quais o autor destaca quatro.

Primeiro a importancia da Gramatica e da Dialética, como disciplinas
propedéuticas e indispensaveis a compreensdo dos textos estudados bem como
para o desenvolvimento da argumentacdo. Em segundo lugar, o papel essencial
da escrita, importante para o estudo das autoridades (textos de base usados em
cada disciplina) e de suas interpretacdes. A importancia da relacdo pessoal entre
mestre e o aluno, Verger ressalta como terceira conseqiéncia do uso da
pedagogia escolastica nas universidades medievais. Em quarto lugar, estaria a
memorizagdo, recurso indispensavel num ambiente em que os livros eram ainda
muito caros.

Em contrapartida, a “fidelidade” a escoléstica fez com que as universidades
se fechassem a outros formas de pedagogia, ora porque eram tradicionais (caso
da exegese mistica), ora porque representavam inovacdo (como a
experimentacao e a medicao). Algumas disciplinas também foram negligenciadas,
como as Ciéncias Exatas, a Literatura e o Direito Consuetudinario.

Mas as universidades medievais ndo foram apenas herdeiras de “projetos
prontos”; muitas foram as inovacOes apresentadas por elas. Nos estudos
referentes a essas primeiras instituicdes € comum os autores darem destaque a
algumas destas novidades.

Para De Boni (2002), a preocupacdo com o ensino foi uma das
caracteristicas inovadoras da instituicdo universitaria que merece destaque. Como
vimos anteriormente, as escolas eclesiasticas possuiam um ensino baseado,
apenas, na repeticdo dos conteudos. Agora, para os mestres e alunos envolvidos
nesta nova corporagcdo “[...] ndo havia mais espaco para a pura e simples

transmissdo de um saber sempre idéntico. A universidade tornou-se um
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laboratério [...]"” ( p.19), no qual as novas idéias, desencadeadas pelas mudancas
ocorridas na sociedade, poderiam ser colocadas em discusséo.

Em conjunto com a preocupacédo de exercer um ensino mais proximo dos
estudantes, cabe destacarmos mais uma diferenciacdo da universidade medieval,

0 ensino tinha que ter agora uma funcgéo social, ou seja,

[...] os universitarios medievais estavam convencidos de que 0s
estudos ndo constituiam um fim em si, mas deviam propiciar aos
gue alcancavam o saber beneficiarem-se pessoalmente dele e
colocarem sua competéncia a servico de fins socialmente
legitimos (CHARLE; VERGER, 1996, p.30).

Em relacdo aos beneficios proporcionados pelos titulos universitarios,
Ullmann (2000, p.435) ressalta que “[...] o grau de doutor reclamava quase tanta
deferéncia como o titulo de nobreza, e [...] a formacdo académica tornou-se uma
marca de distincdo social, semelhante ao que acontece hoje”. E, exatamente
porque a questdo da cultura deixou de se limitar, apenas, ao ambito clerical e
monacal e passou “[...] a0 mundo leigo e ao mundo do trabalho, formando
médicos, juristas e professores, para atuarem, como cristdos, no seio da
sociedade”. As universidades medievais representaram, segundo o autor, uma

grande inovagédo. Entretanto, para Oliveira (2005, p. 6-7):

A universidade ndo é algo novo, no entanto, pelo fato de que
nestas instituicdes o saber adquire um novo carater, se bem que
ainda vinculado ao trivium e ao quatrivium. Ela constituiu algo
novo, principalmente, porque estes novos espagos atraem e
aceitam pessoas das mais diferentes regibes da Europa. Assim, a
instituicdo da Universidade é o estabelecimento da universalidade
dos conhecimentos e das relacdes entre as diferentes regides da
Europa.

Ou seja, a autora destaca o carater universalista das primeiras instituicdes
de ensino superior medievais. Embora estivessem instaladas em uma cidade
especifica, conseguiam exercer influéncia sobre uma area muito maior do que os
limites da cidade ou da diocese a qual estava ligada.

Este fato se confirma pela composicao das faculdades, que eram divididas
em sistema de nacdes: mestres e estudantes ai se agrupam segundo seu lugar
de origem. Paris, por exemplo, tinha quatro nacbes: a francesa, a picarda, a

normanda e a inglesa. Le Goff (1995) afirma que esta universalidade presente na
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nova instituicdo medieval, justifica-se em trés momentos. O primeiro, ressaltado
anteriormente, diz respeito a internacionalidade dos estudantes e mestres. O
segundo é marcado pelo estudo da ciéncia, que também ndo conhece fronteiras.
Ja o ultimo relaciona-se a licentia ubique docendi, que “[...] dava o direito de
ensinar em todos os lugares [...]. Ela ndo tem, como as demais corporacdes, o
monopolio sobre o mercado local. Sua area é a cristandade” (LE GOFF, 1995,
p.64).

Entretanto, a independéncia destacada como caracteristica ndo excluia a
interferéncia de autoridades religiosas externas ou ainda de autoridades laicas.
Também, ndo eram todos os membros da universidade que gozavam dos
privilégios por ela proporcionados. Nas universidades que seguiam o modelo de
Oxford ou Paris, somente 0os mestres possuiam plenos direitos. No entanto,
muitos estudantes das faculdades de Teologia, Direito ou Medicina ja tinham o
grau de mestre, ou seja, eles também poderiam participar das decisdes da
universidade. E segundo Verger (1996, p.36) “eram estes mestres — devido a
serem 0S mMais nUMerosos, 0s Mais jovens e 0s mais turbulentos — que na prética
tinham tendéncia para exercer uma grande parte do controle sobre a totalidade da
universidade”.

Os realmente excluidos das decisdes eram os estudantes da Faculdade de
Artes que, em geral, eram criancas e adolescentes, e ainda aqueles que
assumiam cargos menores, como criados de mestres e alunos, bedéis, livreiros,
etc. Estes contavam com a prote¢édo da instituicdo, mas néo poderiam participar
ativamente das reunides.

Segundo Ponce (1991, p.101) “a universidade ainda apresentava uma
caracteristica s6 sua, que a transformou na primeira organizacdo francamente
liberal da ldade Média”. Em algumas universidades eram os estudantes que
determinavam quando as aulas teriam inicio, definiam sua duracdo, os programas
e até mesmo, como seriam 0s exames. Privilégios estes que ndo teriam
possibilidade de acontecer nas escolas anteriores, ja que os estudantes estavam
sempre subordinados aos seus mestres.

Outra inovacdo diz respeito aos exames. Para Verger (1996, p.42) as
universidades “[...] eram as Unicas instituicbes — e esta era uma das grandes

inovagbes do sistema universitario medieval — que uniam de forma estreita o
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ensino e os exames”. O diferencial da universidade estava em, ap6s todo o
processo de ensino, verificar se o estudante havia conseguido assimilar os
conteados.

Como ressaltado no capitulo 2, cada universidade desenvolveu
caracteristicas proprias quanto aos exames e a obtencéo de graus. Mas, de modo
geral os exames eram aplicados, principalmente, de forma oral e os graus
(licenca, bacharelado e mestrado ou doutorado) eram obtidos apos debates
publicos realizado entre os estudantes e seus mestres.

Para outros autores, a grande diferenca da universidade em relagdo as
escolas pré-existentes, esta no fato da primeira expressar-se como um organismo

autbnomo. E

Ser autbnomo significa ser mestre de seu recrutamento, poder
dotar-se de estatuto, [...] ser reconhecido como uma pessoa
moral pelas autoridades exteriores, tanto eclesiasticas quanto
laicas, poder, enfim, organizar livremente aquilo que era a prépria
razdo de ser da cooperacao universitaria, quer dizer, o ensino, 0s
programas, a duracdo dos estudos, as modalidades de exames
[...] e a colagdo dos graus que coroavam 0 éxito nos ditos
exames (VERGER, 1999, p.82).

Assim, para Verger, atingir o grau de universidade implicava certo grau de
independéncia frente a outras autoridades externas e, principalmente, uma
organizacdo interna que lhe possibilitasse mostrar sua autonomia, seja
autenticando documentos com o seu proprio selo, movendo em seu nome uma
acdo civil ou, ainda, dotando-se com estatutos préprios dos quais fossem
cumpridos por seus membros.

Evidencia-se, assim, que foram muitas as herancas que as universidades
medievais receberam de outras instituicdes que as antecederam, mas que muitas
foram também suas inovacbes. Cada autor, conforme seu pressuposto tedrico
destaca um desses pontos. Entretanto, foi o conjunto desses novos elementos
qgue fizeram das universidades uma nova instituicdo educacional disposta a

atender os anseios do seu tempo.

4.1. As universidades medievais: um campo de grandes debates
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Para a real compreensao da constituicdo das primeiras universidades, bem
como da importancia representada por elas no século Xlll, ndo podemos nos
limitar apenas ao entendimento dos programas e dos métodos de ensino, por
exemplo, a andlise das doutrinas e das correntes de pensamento presentes
nessas primeiras instituicdbes também € importante. Os homens que faziam parte
desse espaco, os grupos formados por eles e os debates travados sdo exemplos
dessa dinamica universitaria.

A constituicdo das Ordens mendicantes e a entrada do pensamento de
Aristoteles, por meio das traducfes grego-arabes, culminaram em algumas destas
grandes disputas no interior das universidades, as quais nos referimos aqui para
evidenciar alguns pontos dessa dinamica interna das primeiras universidades. As
219 teses condenadas pela Igreja acusadas de agirem contra a fé, no ano de
1277, foram resultado destas querelas.

4.1.1. A universidade e as ordens religiosas

Um dos objetivos dos mestres e alunos ao formarem as primeiras
universidades era o de desvincular-se das fortes influéncias dos poderes
eclesiasticos e civis, a fim de poder abrir-se para o universal. Ou seja, a
universidade buscava, em todos os sentidos, a independéncia do conhecimento.
Ora, nao apenas o pensamento religioso, mas também o pagédo poderia ser usado
nesse processo de busca das verdades.

Pieper (1989) é enfatico quando discute essa questdo. Segundo ele, a
universidade medieval formou-se como uma instituicdo relacionada a busca da
totalidade do real, a busca da interpretacdo do mundo como um todo. Isso é,
primava pela universalidade do homem, das relagbes e do conhecimento. E,
Pieper® ressalta, ainda, a Universidade de Paris, como expressdo maior da busca

desse conhecimento totalizante.

[...] la Universidad parisiense llega a ser la Universidad medieval
representativa, entre cosas, porque se basaba pura vy
radicalmente en las ciencias que de por si son ‘universales’: la
Teologia y la Filosofia. Ninguna ciencia particular plantea

® PIEPER, J. Filosofia Medieval y Mundo Moderno. Madri: Rialp, 1973.
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formalmente la cuestion de qué es lo que pasa con la realidad en
su totalidad, sol6 la Teologia y la Filosofia no pueden evitar esa
custion; estan constituidas precisamente por esa cuestion
(PIEPER apud OLIVEIRA, 2005a).

No sentido exposto pelo autor, a Universidade de Paris era o centro
representativo do conhecimento nesse periodo, exatamente, porque tinha como
base o ensino de duas ciéncias, a Teologia e a Filosofia, que ja tinham em si uma
visao universalista das questdes humanas e divinas.

E foi exatamente essa abertura para o conhecimento de novas questoes,
que objetivavam o entendimento do novo momento histérico no quais aqueles
homens viviam, que levaram a universidade medieval a ser palco de tantos

debates, contestacdes e disputas. Como destaca Lauand (2002, p.12),

[...] era ela que dominava o panorama intelectual do ocidente. E la
gue se encontram os professores mais importantes, os colegas
mais agressivos, as oposicdes mais radicais, os desafios mais
provocantes e os estudantes mais turbulentos, vindos de todos os
cantos da Cristandade. As quatro “nacbes” — picardos, ingleses,
alemées e franceses — em que se agrupam mestres e alunos de
Paris retratam bem a variedade das suas origens. Por isso
mesmo, todas as novidades e todas as questdes que la se
discutiam encontravam ressonancia universal.

Sendo, pois, a universidade esse campo repleto de novidades e disputas,
cabe destacarmos a presenca das Ordens Mendicantes em seu interior, com
destaque, na Universidade de Paris e o papel desenvolvido por essas ordens na
constituicdo de novas doutrinas. O entendimento dessa questdo torna-se
importante, exatamente, porque as querelas travadas entre essas ordens
culminaram nas célebres condenacfes de 1277.

Segundo Oliveira (2005a, p.33), “as ordens religiosas, os Franciscanos e
os Dominicanos, surgem em oposi¢do as condicdes em que se encontrava a
Igreja Cristd no século XllI”. Contrariando a realidade luxuosa e poderosa da
Igreja, as ordens pregavam a pobreza e a negacao de qualquer tipo de posses
como ideal de vida. Por isso, receberam a denomina¢cao de Ordens Mendicantes.
Tal proposta atraiu muitos seguidores, homens em busca da pregacado do
evangelho “puro”, e ndo daquele corrompido pelos novos valores da Igreja.
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Essas ordens inquietaram a igreja e grandes embates comecaram tendo as
universidades como palco. Tal fato ocorreu porque la estavam, no papel de
mestres, 0s principais representantes dessas ordens.

Faz-se, ainda, necessario ressaltarmos um ponto marcante que
inicialmente diferenciava franciscanos e dominicanos. Sao Domingos, fundador da
ordem dos Dominicanos, considerava o estudo como um fator relevante no

processo de pregacao dos ideais da ordem.

O prélogo das primeiras constituicbes da ordem (1220) definia
assim seus objetivos: studium, praedicatio, animarum salus;
pobreza e pureza de coracdo ndo bastavam; se ndo for preparada
pelo “estudo” a “preparacao” dos irmaos ndo podera “salvar as
almas” (VERGER, 1990, p.74).

No entanto, esse estudo tinha a suas restrices. A Unica disciplina
permitida era a Teologia. As Artes s6 eram estudadas como preparacao a leitura
da Biblia e a Medicina e o Direito eram proibidos. A fim de controlar estritamente a
formacgao intelectual dos dominicanos, os membros estudavam inicialmente no
interior das ordens e nos conventos. Mas, mesmo tendo sua propria organizacao
escolar, os dominicanos logo foram ingressar nas universidades e objetivavam
“[...] permitir aos primeiros Irmaos receber a formacéo teoldgica que lhes faltava —
recrutar novos Irmaos nos meios universitarios” (VERGER, 1990, p. 75).

Ja o fundador da ordem dos franciscanos, S&o Francisco, “ndo escondera
sua hostilidade pelos estudos; os livros, os prédios escolares, mais ainda os
refinamentos da Teologia escolastica eram tesouros cuja posse era incompativel
com o ideal de simplicidade e de pobreza dos ‘irmdozinhos” (VERGER, 1990,
p.75). No entanto, apés a morte de Sao Francisco os membros da ordem
passaram também a desfrutar do ensino universitario.

Na primeira metade do século Xlll, os mendicantes ndo estavam totalmente
integrados nas universidades. Verger (1990) destaca principalmente duas atitudes
gue comprovam essa pouca unido entre eles e as bases da corporacdo
universitaria.

Inicialmente, os mendicantes uniam-se apenas a faculdade de Teologia,
recusavam as Artes alegando que essa formacgéo ja era dada em suas proprias
escolas. Fato esse que gerava desagrado entre os mestres desta disciplina. Outro
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fato diz respeito ao ndo acolhimento das regras universitarias. Os mendicantes
agiam apenas em funcdo dos interesses de suas ordens, deixando de lado a
defesa dos interesses da universidade, como cobranca de honorarios, greves,
autonomia em relagao ao bispo, etc. Tais atitudes trouxeram importantes conflitos

entre seculares e mendicantes nos anos seguintes.

4.1.2. A chegada do pensamento de Aristoteles no Ocidente.

Diante da constituicdo dessas ordens e de outros inUmeros acontecimentos
marcantes do século Xlll, como o renascimento comercial e citadino, as
corporacdes de oficio, as disputas entre os poderes laicos e eclesiasticos, “[...]
nenhuma delas atingiu tdo profundamente o filosofar cristdo como a chegada do
pensamento aristotélico” (OLIVEIRA, 2005b, p.30).

O contato do Ocidente com o pensamento de Aristételes representou uma
grande reviravolta no conhecimento e na visao que os homens tinham do mundo.
Os estudos de Aristoteles chegaram por meio do contato do Ocidente com o
Oriente, proporcionado pelo movimento das Cruzadas. Essas, além das obras de
Aristételes, resgataram, também, outros conhecimentos da Antiguidade classica,
como as obras de Euclides, Ptolomeu, Hipocrates e Galeno.

E importante frisar que, no século VI, Béecio ja havia traduzido para o latim
fragmentos de obras aristotélicas, entretanto, até o século XI devido, a grande
influéncia da tradicdo neoplatbnica exposta nas obras de Santo Agostinho, o
filsofo ndo ganhou destaque. No século seguinte, esse pensamento comecou a
repercutir tendo os tradutores grego-arabes, Avicena e Averrois, como grandes
impulsionadores. Mas o0 auge do pensamento de Aristételes foi, o século XIII.
Como salienta Oliveira (2005a), é a necessidade de um novo olhar diante de
tantas mudancas desse século a grande responsavel pelo advento das obras
aristotélicas.

No entanto, a chegada desse novo pensamento pagao trouxe com ele
amplos debates que culminaram nas 219 teses condenadas pela Igreja em 1277.
Observa-se, principalmente, no interior das Universidades de Paris, a formacao
de grupos, diferentes entre si pela forma como assimilavam o pensamento

aristotélico.
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Nesse sentido, destaca-se a presenca de trés grupos bem distintos. Os
primeiros, embora procurassem “[...] integrar o pensamento aristotélico nos
esquemas patristicos pré-existentes” (DE BONI, 1995, p.128), priorizavam o
pensamento religioso. Boaventura e Jodo Peckam compartilhavam esse pensar,
juntamente com outros professores de Teologia da Universidade de Paris.

Siger de Brabante e Boecio de Dacia, bem como a grande maioria dos
professores da Faculdade de Artes, compuseram um segundo grupo, cujo
representantes ficaram conhecidos como os “aristotélicos radicais”, pois
abracaram com toda a vivacidade as novas idéias, tinham o racionalismo como
verdade e, em contrapartida, negavam o pensamento religioso.

J& o terceiro grupo, bem menos radical que os anteriores, afirmava “[...] a
missao urgente de repensar a mensagem crista, valendo-se para tanto do novo
sistema filoso6fico”. (DE BONI, 1995, p.129). Ou seja, era preciso ponderar razao e
fé num novo pensamento. O ilustre representante desse grupo foi Tomas de
Aquino. No entanto, “esta posicdo desagradava a gregos e troianos: ao grupo que
se poderia chamar de conservador, Tomas de Aquino parecia ir longe demais;
aos progressistas, Tomas ficava no meio do caminho, com solu¢bes de
compromisso” (DE BONI, 1995, p.129). Mas, esse foi, o grande feito de Tomas,
fato que o levou a tornar-se o grande representante da escolastica desse periodo.

Observa-se, assim, um redirecionamento das disputas as quais
universidade, desde o seu inicio, vinha assistindo. Antes os embates ocorriam
entre as ordens mendicantes e os seculares. Estes discordavam da proposta de
vida pregada pelos mendicantes. O voto de pobreza contrariava, como vimos, a
rigueza mantida pela Igreja. Entretanto, com a entrada maci¢ca do pensamento
aristotélico e a constituicdo dos trés grupos destacados anteriormente, os debates
ficavam, agora, marcados entre franciscanos e dominicanos. Os franciscanos
defendendo a retomada do cristianismo primitivo e os dominicanos propondo
mudancas.

De Boni (1995) chama a atencéo, também, para o fato que, j& na segunda
metade da década de 60, a atitude do segundo grupo, os chamados radicais,
comecgava a inquietar a Igreja _na figura das autoridades religiosas locais e da
Faculdade de Teologia de Paris_, pois essa via nesses homens uma ameaca a
tranquilidade do pensamento cristao tradicional.
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Algumas medidas comecaram a serem tomadas. Boaventura,
representante dos conservadores, elaborou duas séries de sermdes intitulados De
decem praeceptis e De sonis Spiritus Sancti, respectivamente nos anos de 1267 e
1268, com o intuito de defender os principios da religido. Em contrapartida, no
ano seguinte, os dominicanos pediram a volta de Tomas de Aquino a Paris. O
mestre estava neste momento na Italia e ao chegar inseriu-se nas disputas sem
tomar partido. De Boni (1995, p.129) destaca que o mestre lutou “[...] em dois
fronts. Contra os aristotélicos radicais escreve, no inicio de 1270, o De unitate
intellectus, ao mesmo tempo em que defende as proprias posi¢cdes contra 0s
conservadores, escrevendo o De aeternitata mundi”

A partir dai, as querelas foram tomando dimensdes cada vez maiores. Em
dezembro de 1270, o bispo de Paris condenou 13 teses, sendo que quase todas
traziam em si a marca de Averrois. Segundo De Boni (1995), se o conteudo
dessas teses fossem comparadas com o0s sermdes de Boaventura, ficaria
evidente que era a Ordem dos Franciscanos a responsavel por tais condenacoes.

Em meio a tantas controvérsias, na primavera de 1272, Tomas deixa Paris,
com a incumbéncia de fundar um studium generale de Teologia em Napoles, mas
as disputas prosseguiram. Em 1273, Boaventura volta as pregacdes com o
famoso Collationes in Hexaeneron, nos quais deixa claro o temor da Igreja diante
das novas idéias. O pensamento tradicional da Igreja estava sendo ameacado.

O aristotelismo radical da Faculdade de Artes ganhava cada vez mais
destaque e as querelas de Paris chegaram a Roma e ao conhecimento do Papa.
Joao XXI (Petrus Hispanus) era o representante maior da Igreja nesse momento.
Receoso diante da situacédo de Paris, escreveu, ao bispo daquela localidade, em
10 de janeiro de 1277, solicitando deste a elaboracdo de um relatério em que
constassem 0s erros que, supostamente, estavam sendo ensinados na
universidade.

Uma comisséo de 16 tedlogos foi, formada tendo a frente Estevdo Tempier,
bispo daquela localidade e antigo professor de Teologia da Universidade de Paris,
caracterizado, também, por seus ideais conservadores. Assim, trés meses depois,
isso é, no dia 7 de marco de 1277, terceiro aniversario de morte de Tomas de
Aquino, o referido bispo tornava publico o decreto no qual 219 teses eram
condenadas, acusadas de agirem contra a integridade da fé.
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4.1.3. O caso particular das condenacoes de 1277

As 219 teses condenadas pelo bispo Tempier eram discutidas na
Faculdade de Artes da Universidade de Paris e, em sua grande maioria, traziam a
marca dos textos filoséficos grego-arabes, chegados ao Ocidente no século XII.

Essas condenacdes de 1277 ndo foram as primeiras realizadas pela Igreja
a proposicdes baseadas nos estudos de Aristételes. Além das ja citadas,
Steenberghen® (1984 apud OLIVEIRA, 2005a) apresenta, de modo conciso, as
outras condenacdes ocorridas desde 1210 contra o0 ensino e as discussodes
relacionadas nas principais universidades.

Segundo o autor, no ano de 1210 foi proibida a leitura das interpretacdes
aristotélicas realizadas por David de Diant e Almarico de Benes na Universidade
de Paris. Cinco anos depois, a proibicdo anterior foi renovada, no entanto, a
leitura da Etica passou a ser permitida. Em 1245, a interdicdo chega a
Universidade de Toulouse, embora, em Paris ela ndo estivesse mais em vigor.
Dez anos depois, o aristotelismo foi aceito oficialmente. As reacdes por parte da
Igreja ndo cessaram e culminaram, como vimos, nas célebres condenagfes de
1277.

Ora, se essas condenacdes ndo foram as primeiras, o que, entao,
distinguiam-nas das demais? Neste sentido, além do diferencial proporcionado
pelas disputas travadas entre os diferentes grupos, formados diante da chegada
do pensamento aristotélico e das consequéncias dessas, De Boni (1995, p. 127)
aponta outros dois fatos:

Em primeiro lugar, a quantidade das teses condenadas: 219 — um
verdadeiro Syllabus. [...] Em segundo lugar, o fato de que as
condenagdes ndo ficaram em enunciados genéricos, mas
tentaram descer a pontos especificos, citando até literalmente
teses apresentadas no meio académico.

Estudiosos do assunto chamam a atencéo para o fato de que teria havido
pressa da comissdo diante da elaboracdo da lista. Isso justificaria entdo a
presenca de algumas negligéncias: teses sem procedéncias, algumas das quais

nao apresentavam sinais de heresia, outras foram tiradas do contexto da obra e,

® STEENBERGHEN, F. Histéria da Filosofia. Periodo Cristdo. Lisboa: Gradiva, 1984.
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por isso, mal interpretadas etc. Ou seja, com o0 afa de conter pensamentos que
poderiam afrontar e minimizar a tradi¢cao religiosa, muitas teses foram inseridas
na lista de condenacdes, sem apresentarem grandes ameacas.

No entanto, tais erros ndo eliminam o fato de que outras tantas tivessem
como caracteristica 0 questionamento de pressupostos sustentados pela Igreja.
Para exemplificar, citamos, apenas, duas dessas teses:

170. A felicidade é possuida nesta vida. Nao em outra vida. (144)

181. H& fabulas e coisas falsas na religi&o, tal como nas outras. (174)’

Ora, nao é dificil pensarmos o quanto tais afirmacdes intrigaram as
autoridades religiosas. Questionar o ensinamento da Igreja pelo qual o homem
deveria manter uma atitude de fé, esperanca e caridade durante sua vida terrena
para, consequentemente, ganhar o reino dos céus, era uma atitude um tanto
guanto ousada. Ou, entdo, afirmar que a religido ndo era uma verdade absoluta,
mas plausivel de equivocos, isso era visto como uma afronta a tradigao religiosa.

Embora, as condenagcbes ndo mencionassem nomes de pessoas, sabe-se
que os principais atingidos foram os professores da Faculdade de Artes,
principalmente, Siger de Brabante e Béecio de Décia. Segundo De Boni (1995), a
propria introducdo do documento episcopal de 1277 menciona que as
condenacgdes eram contra alguns que atuavam na Faculdade de Artes de Paris.
Até, Tomas de Aquino, professor de Teologia, também teve teses refutadas. O
gue salvou maiores retaliacOes foi o fato de que, com a morte do papa Joao XXI,
a depuracédo na Faculdade de Teologia ndo ocorreu, e outras teses nao foram
inclusas na lista.

As condenacgOes de 1277 evidenciaram que a proposta de harmonia entre
Teologia e Filosofia presente nas obras de Tomas de Aquino e de seus
companheiros néo foi forte o bastante diante do radicalismo das outras correntes,
especialmente, do conservadorismo teolégico. Quando a Igreja optou por manter
uma visdo de mundo em que a Filosofia ndo teria lugar, o grande perdedor foi o
conhecimento que poderia ser produzido de forma mais totalizante, menos

dogmatica.

" Usamos as teses traduzidas por De Boni presentes na obra: DE BONI, L. A. Filosofia medieval: textos. 2.
ed. Porto Alegre: Edipucrs, 2005. p.287-308. O autor, nessa obra, faz o brilhante trabalho de organizar as
teses condenadas por assunto: sobre a ciéncia, sobre os dogmas da Igreja, etc e dividem-nas em dois grupos,
aquelas relacionadas a questGes filosoficas e outro referente as questGes teoldgicas. Nesse sentido, a
numeracao que precede a tese € do préprio autor e entre parentes consta a original.
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Pieper® (1973 apud Oliveira, 2005a) discorre sobre a questdo da

grandiosidade de tal fato e como esse representou o fim de uma época.

Aun cuan no surge por el acontecimiento de 1277 pero si a la
manera de un cristalizacion en marcha que toma figura
bruscamente, se da una transformacién que, al parecer de Wilson,
es tan profunda que debe hablarse del fin de una época.
Especialmente la concepcion cristiana, que naturalmente siempre
es teologica y filoséfica al mismo tiempo, pasa ahora a la
defensiva frente al saber ‘mundano’; en lugar de una colaboracién
amistosa surge entonces una sospecha angustiosa.

En el horizonte se dibuja la oposicion de una Teologia, por un
lado, que desconfia de la ratio y de aquella actitud de
conocimiento, por el otro, que Dilthey ha calificado como “ateismo
del pensamiento cientifico”.

La “edad de oro de la Escolastica”, la luna de miel de la Filosofia 'y
la Teologia han concluido.

De tal modo, evidencia-se que a concepc¢ao cristd marcada pela unido
entre Teologia e Filosofia dava lugar, a partir das condenacdes das 219 teses, a
divisdo entre essas suas doutrinas. A Teologia passou a desconfiar da razéo e do
conhecimento. E, nesse sentido, fechou-se a novas formas de entendimento das
guestdes humanas e religiosas. Exatamente por isso, 0 autor destaca as
condenacdes de 1277 como um marco. Era o fim de uma época, exatamente,
porque se principiava o fim da Escolastica.

De Boni (1995, p.140) é ainda mais enfatico ao discorrer sobre o caso das
condenacgoes.

[...] Elas foram um ato de violéncia, a impedir o livre debate da
idéias na academia; foram a admissdo tacita daquele principio
bem conhecido de quem possui o poder, quando diz que ha certos
erros que s6 podem ser erradicados pela forca, ndo pelo dialogo;
significam o arbitrio pairando sobre o pensamento.

Assim, segundo o autor, a Igreja teria usado o poder que possui para
impedir a ampliagdo de um pensamento do qual era contraria. Teria usado no
episodio das condenacdes a forca, em lugar do didlogo. Uma forca que primava
por calar as vozes das quais ela ndo queria ouvir.

Embora as criticas levantadas pelos autores citados anteriormente tragam

em si questbes, extremamente importantes e necessarias para o entendimento

8 PIEPER, J. Filosofia Medieval y Mundo Moderno. Madri: Rialp, 1973.
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das condenacbes de 1277, cabe destacar que o referido fato deve ser
interpretado em sua historicidade. Nesse sentido, as partes envolvidas _Igreja e
mestres acusados_ ndo podem, em momento algum, serem classificadas como
pertencentes ao grupo dos vildos ou dos heréis. Cada qual teve o seu papel

diante das situacdes expostas nas disputas.
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5. ALGUMAS DISCUSSOES SOBRE O CONCEITO DE INTELECTUAL: AS
VISOES DE JACQUES LE GOFF E JACQUES VERGER

Evidenciamos nos capitulos anteriores 0s principais aspectos que
contribuiram para a formacdo das primeiras universidades no século Xlll, sua
dinamica interna bem como as escolas que as antecederam. No entanto, torna-se
necessario salientar que uma instituicio ndo é apenas sua organizacdo, mas
também o resultado das acdes de homens que faziam parte dela. Nesse sentido,
esse quarto capitulo objetiva elencar quem eram esses homens chamados de
“intelectuais”, “mestres”, “homens de saber”, ou seja, aqueles que possuiam uma
nova maneira de ver o mundo e que possibilitaram a formacdo de um novo grupo
social.

A fim de realizar tal trabalho, optamos por evidenciar dois importantes
estudiosos do medievo, muito ressaltados nos capitulos anteriores, Jacques Le
Goff e Jacques Verger, apresentando como cada autor analisa o surgimento
desse novo grupo que tem o saber e 0 ensino como guias.

Em 1957, Jacques Le Goff escreveu uma importante obra intitulada “Os
intelectuais na ldade Média” em que, conforme ressalta o autor no prefacio da
reedicdo de 1985, o interesse “[...] consiste em deslocar a atencdo das
instituicbes para os homens [...]". Assim a referida obra visa analisar esse novo
grupo que surge no século XII chamado pelo autor de “intelectuais”.

Mas, Le Goff deixa em sua obra importantes questdes sem respostas e até
mesmo incita outros estudiosos a respondé-las. Jacques Verger, alguns anos
depois, aceita o desafio e, em 1997, publica “Homens e saber na Idade média”.
Nessa obra o autor retoma 0 mesmo objeto de estudo, mas com um outro olhar.

Busca ir além dos intelectuais, tenta entender as profissées intelectuais,

[...] abandona os mestres, os formadores e produtores de idéias,
para concentrar-se nos que estudavam, tentando entender o que
estudavam e como estudavam, para depois voltar-se para o seu
fazer, para a aplicacdo e o exercicio do que haviam aprendido”
(NOGUEIRA, 1999, p.7).

O quadro cronoldgico escolhido por Verger também difere de Le Goff. D&
atencdo maior ao final da ldade Média (séculos XIV e XV), devido, segundo ele,
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ser esse 0 periodo de afirmacgéo do grupo social estudado - os homens de saber.

No entanto, ndo deixa de remontar os séculos Xll e Xlll sempre que necessario,

[...] j& que muitos dos fendmenos observaveis no final da Idade
Média encontram ai sua origem e mesmo suas primeiras
manifestacdes, pelo menos nos paises atingidos desde essa
época por um grande movimento de renovacéo, religiosa, politica
e cultural designado, muitas vezes, sob a denominacéo global de
“renascimento do século XII” (VERGER, 1999, p.13-14).

Desse modo, direcionaremos nossa atencao, especialmente, a essas duas
obras, porque possuem 0 mesmo objeto de analise - os homens envolvidos com o
saber na Idade Média. Fato esse que também ndo nos impede de utilizar outras
obras dos referidos autores. De anteméo, sabemos que as analises realizadas por
Le goff e Verger apresentam muitas semelhancgas, mas também nos cabe avaliar

até que ponto uma avanca em relacdo a outra, ou seja, suas principais diferencas.

5.1. Intelectuais, mestres e homens de saber.

O uso de diferentes termos pelos autores para classificar essa nova classe
gue surge juntamente com as escolas e que sera consolidada com o surgimento
das primeiras universidades no século Xlll, mostra-se como o primeiro elemento
importante nesse processo de andlise. Entender as diferentes denominacdes
colabora para evidenciarmos quem eram 0s elementos formadores desse grupo
e, consequentemente, qual era a sua formacéo cultural.

Le Goff explica j& na introducdo de seu livro que a escolha do termo que
Ihe da nome néao foi arbitraria. “Entre tantas palavras — sabios, doutos, clérigos,
pensadores [...] —, esta designa um ambiente de contornos bem definidos: o dos
mestres de escolas” (LE GOFF, 1995, p.17). Para ele, intelectual € aquele que faz
do pensar e do ensinar seu préprio pensamento uma profissdo e sua
caracteristica maior sera exatamente esta: a reflexdo entre a reflexdo pessoal e
sua transmisséo por meio do ensino.

Verger, também na introducéo de seu livro, preocupa-se com a explicacédo
sobre a escolha do termo “homens de saber”. Segundo o autor, expressées como
letrado, clérigo, magistrado ou intelectual coincidem apenas parcialmente com

aquilo que ele entende por homens de saber. Dois elementos sdo significativos
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para estabelecer essa classificacdo. Primeiro seria preciso o dominio de certo tipo
e de certo nivel de saber e depois, “[...] a reivindicacdo, geralmente admitida pela
sociedade circundante, de certas competéncias praticas fundadas precisamente
sobre os saberes previamente adquiridos” (VERGER, 1999, p.16).

Verger salienta que embora ja existissem individuos com as referidas

caracteristicas nos séculos anteriores, somente no final da Idade Média

[...] os “homens de saber” obtiveram numérica e qualitativamente
um peso social suficiente para que possamos considera-los, de
uma vez por todas, como um grupo especifico e como agentes
eficazes de evolugcdo, ndo somente intelectual, mas religiosa,
social e politica, das civilizagbes ocidentais (VERGER, 1999,
p.16).

Neste sentido, evidenciamos que os chamados “homens de saber” por
Verger, ndo possuiam, segundo ele, todas as condi¢bes de serem classificados
como um grupo novo e significativo antes do final da Idade Média. Cabe destacar,
que quando se refere aos homens envolvidos com o saber no periodo inicial das
universidades, € comum Verger usar apenas o termo mestre.

O fato de os autores atribuirem termos diferentes torna-se compreensivel
por analisarem homens de diferentes épocas, ou seja, 0 que poderia ser
considerado um intelectual no século Xll ja ndo o era no final da Idade Média,
periodo em que o conhecimento havia ganhado muito em qualidade e quantidade
de informacdes disponiveis aos homens.

Verger e Le Goff diferenciam-se quanto a escolha do termo que classifica
esses homens envolvidos com o saber, mas ndo o fazem quanto ao espaco fisico.
Ambos concordam e reforcam constantemente em seus textos, que a figura do
intelectual sé poderia desenvolver-se nas cidades.

[...]. O intelectual da Idade média, no Ocidente, nasce com elas. E
com seu desenvolvimento, ligado a funcéo comercial e industrial —
digamos, modestamente, artesanal —, que ele aparece, como mais
um homem de oficio dentre os que se instalam nas cidades, onde
se impde a divisdo do trabalho” (LE GOFF, 1995, p.20)

A vida nas cidades traz mudancas significativas e age sobre a maneira de
ser das pessoas envolvidas nesse novo universo. As novas instituicdes nascentes

ali, como os mercadores e a divisdo do trabalho, concretizada pelas corporagcdes
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de oficios, sdo apenas dois dos inimeros exemplos da nova realidade no século
Xll e inicio do século XIII.
E é nesse espaco urbano que os intelectuais encontram o ambiente

adequado para tornarem-se profissionais do saber.

Era la que eles estudavam, |4 que eles exerciam suas funcoes.
Quando néo lotavam as escolas, os homens de saber passavam
suas jornadas nos lugares publicos e nos domicilios oficiais: as
catedrais e suas dependéncias, os palacios e castelos
principescos, as camaras da cidade e os mercados municipais
(VERGER, 1999, p.259)

Cabe ressaltar o papel capital das escolas, especialmente, as particulares,
para o desenvolvimento da figura do intelectual. Tanto Verger quanto Le Goff
enfatizam em suas obras que essa figura nasce nesses espacos. Além de
proporcionar novos conhecimentos, enriquecidos pelo aumento das autoridades,
a renovagdo escolar vivenciada pelo século XIlI possibilitava uma grande
promocéo social aqueles saidos de la, o que comecava a colocar esses homens
em um espaco diferenciado do restante da populacéo.

Outro diferencial desses homens é que eles ndo estavam apenas
envolvidos com interesses préprios. Verger (1999) destaca que os homens de
saber eram comprometidos com a vida geral da cidade, seja participando das
associacdes (confrarias), seja interagindo com a politica.

A possibilidade de ensinar e transmitir saberes inicialmente impde aos
intelectuais alguns problemas, ja que sao vistos com repulsa por venderem algo
gue é dadiva de Deus — a ciéncia. Surge entdo a questdo: receber salario, com
verbas vindas de estudantes ou dos poderes civis ou simplesmente receber um
beneficio. Segundo Le Goff (1995), ocorria uma propenséao, desde o século XlI,
dos mestres viverem do dinheiro pago pelos estudantes, com isso, tinham a
tendéncia de manterem-se livres em relagcdo aos poderes temporais, como 0s
principes e a Igreja.

Diante desse quadro, a Igreja, especialmente o papado, logo tomou
medidas para minimizar os problemas. Desde o Terceiro Concilio de Latrao, em
1179, o papa Alexandre Il proclamou o principio da gratuidade do ensino e,
concomitante, foi decretado que toda catedral deveria possuir a sua escola, cujo
mestre receberia por ser trabalho um beneficio. “Mas, desse modo, o papado
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ligava-se a si, por meio de lagos de interesse, intelectuais forgados a solicitar-lhe
beneficios, e assim impedia, ou pelo menos freava consideravelmente, a
tendéncia que o levava para o laicado” (LE GOFF, 1995, p.81).

Como consequéncia somente aqueles que aceitavam essa condicao, a de
receber somente o beneficio, poderiam ser professores nas universidades. No
entanto, ao lado das igrejas e mesmo sem 0 apoio dessas, escolas laicas foram
formadas e, a fim de ndo desenvolverem grandes intrigas, concentravam-se em
um ensino mais técnico, deixando de ministrar uma cultura geral.

Os autores destacam ainda que, para a classificacdo desse novo grupo de
homens dedicados ao saber, faz-se necessério ressaltar o grau de conhecimento
de algumas disciplinas consideradas essenciais e que Verger (1999) concebe
como cultura erudita daquele tempo.

Inicialmente, o autor enfatiza o papel essencial que possuia a lingua latina
nesse processo. A civilizagdo medieval era bilinglie, porque se empregava em
conjunto o latim e outras linguas vernaculas. E embora essas tenham alcancado
grande amplitude, os gramaticos preferiam ignorar, pelo menos até o século XV,
sua existéncia, ndo desenvolvendo um ensino sistematizado dessas linguas.

Em contrapartida, o latim tinha seu prestigio confirmado. Ele era a lingua
sagrada, aquele presente nas escrituras, na liturgia e nos cultos. A Igreja s6
usava as linguas vernaculas nas pregacdes orais destinadas aos leigos.
Traducbes e redacbes de obras religiosas para as linguas vernaculas também
nao eram bem vistas pela Igreja (VERGER, 1999).

O latim também era “[...] a lingua portadora de toda a heranca da
Antiguidade” (VERGER, 1999, p.25). Quase todos o0s textos e escritos que a
Idade média conheceu até o seu final, eram escritos em latim. Até o final da Idade
Média, pouquissimas textos haviam sido traduzidos para linguas vernaculas e
essas traducdes eram em grande parte mediocres, destinadas apenas a um
publico laico e ndo aos homens de saber.

Na Franca, é no século XIll que aparecem as primeiras traducdes
de obras latinas antigas, mas sera necessario esperar meados do
século XIV e as solicitacbes explicitas dos reis Jodo Il, o Bom
(1350-1364) e, sobretudo, de Carlos V (1364-1380) para que 0s
empreendimentos mais sistematicos e de maior envergadura
sejam lancados (VERGER, 1999, p.26).
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Nesse sentido, o latim também foi a lingua do ensino. Ele era a base para
se estudar as outras disciplinas eruditas, pois estavam amparadas sobre 0s textos
chamados de “autoridades”, e como esses eram herancas da Antiguidade paga
ou cristd, traziam o latim como lingua. No entanto, cabe destacar que nem todas
as pessoas que possuiam conhecimento do latim poderiam ser classificadas
como pessoas de saber ou intelectuais. Algumas poderiam ter aprendido apenas
a ler e escrever e ndao deram continuacéo aos estudos.

Assim, “[...] a formagé&o inicial das pessoas cultas nédo se limitava, na ldade
Média, a aprendizagem do latim; ela era normalmente complementada, por
gualquer um que ultrapassasse 0 nivel elementar, pela iniciacdo a ‘filosofia™
(VERGER, 1999, p.32). O autor explica que essa era a denominacdo dada aos
ensinamentos de base, como também era chamada de sete artes liberais,
divididas entre trivium e quadrivium. Ou seja, 0 estudante também desenvolvia
seus conhecimentos em contato com as bases da gramatica, retérica, dialética,
aritmética, masica, geometria e astronomia.

O autor destaca o grande uso dos textos de Aristételes desde 1200,
guando foram traduzidas quase a totalidade de suas obras: Fisica, Tratado da
Alma, Meteorologia, Etica, Politica, dentre outras. No comeco, como ja
salientamos aqui, 0s textos de Aristételes foram proibidos em muitas
universidades, mas com o passar do tempo comecaram a ser aceitos. Tal fato
nao afirma que todos os intelectuais medievais tenham aderido ao aristotelismo.
O novo sistema filos6fico foi assimilado de diferentes maneiras, alguns
integralmente, outros parcialmente.

Verger destaca ainda que uma das especificidades mais marcantes desses
homens, em comparagdo com outros grupos, estava concentrada na leitura, na

escrita e nos livros. E, desse modo,

eram em Ultima instancia, os livros que 0s mantinham por si s6s
no poder, pela leitura, ou até pelo manuseio correto, eles
obtinham seu saber e, portanto, a propria justificacdo de seu papel
social. Era nos livros e nos arquivos que eles tinham, que eles
consignavam e conservavam suas decisdes e suas opinides. As
pessoas simples sabiam muito bem disso e freqiientemente, em
motins populares e revoltas urbanas, bibliotecas, livros, registros,
papéis foram os primeiros alvos da vinganca popular (VERGER,
1999, p.111-112)
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Assim, podemos considerar que os intelectuais ou homens de saber,
especialmente no final da Idade Média (periodo em que os livros tornaram-se
mais acessiveis aos estudantes) poderiam ser considerados homens do livro e da
escrita. E eles eram os seus instrumentos de trabalho. “[...] Gragas a estes, ele se
afasta do ensino oral da Alta Idade Média (LE GOFF, 1995, p.58)".

Embora os intelectuais do século Xll estivessem em busca da construcao
de novos saberes e, consequientemente, de homens novos para a sociedade que
estava nascendo, ndo abriam mao dos conhecimentos antigos. Por isso, tornou-
se tdo famosa a frase do medieval Bernardo de Chartres: “Somos andes
empoleirados nos ombros de gigantes. Assim, vemos melhor e mais longe do que
eles, ndo porque nossa vista seja mais aguda ou nossa estatura mais alta, mas
porque eles nos elevam até o nivel de toda a sua gigantesca altura” (LE GOFF,
1995, p.25). Nao negando essa heranga, os intelectuais usaram e abusaram de
seus ensinamentos para o desenvolvimento de outros saberes.

Os autores estudados também estabelecem algumas divisées a esse novo
grupo. Le goff (1995) destaca e classifica como “primeiro tipo de pesquisador ou
intelectual especializado” aqueles homens responsaveis pelas primeiras
traducdes. Esses possibilitaram o contato com textos e escritos principalmente
gregos e arabes. “As matematicas com Euclides, a astronomia com Ptolomeu, a
medicina com Hipdcrates e Galeno, a fisica, a l6gica e a ética com Aristételes, eis
a imensa contribuicdo desses trabalhadores” (LE GOFF, 1995, p.27). O trabalho
desses tradutores foi, sem duvida, de suma importancia para o desenvolvimento
de outros estudos e, conseguentemente, para a consagracdo de outros
intelectuais.

Antigos estudantes que tinham abandonado a universidade antes mesmo
de conseguir um diploma — abandono causado, na maioria das vezes, pela falta
de recursos financeiros para os exames ou, simplesmente, pela falta de vontade
de seguir os estudos — sdo chamados por Verger (1999) de intelectuais
intermediarios. Esses ndo faziam parte do grupo que se dedicava integralmente
ao estudo e ao ensino e ndo tinham atingido os graus de formagé&o para tal, mas

também ndo estavam totalmente a margem desse processo.

E pelo viés de tais personagens, que nenhuma distancia
reverencial separava do resto da populagéo, que a maioria desta



86

podia receber um eco, ainda que bem apagado, da cultura erudita
do tempo e provar em sua existéncia quotidiana alguma
repercussédo da aplicacdo, decidida nos escaldes superiores da
Igreja ou do Estado, das teorias fundadas sobre essa cultura
erudita (VERGER, 1999, p.202).

Le Goff (1995) também destaca um outro grupo do século XIl, segundo ele,
estranho de intelectual — os goliardos. Esses constituiam um grupo que
basicamente tinha o prazer de tecer critica a sociedade de seu tempo. Como
ressaltado por Le Goff (1995, p.32), os goliardos sdo resultado das mudancas

importantes sofridas pelo século XII:

[...] De origem urbana, camponesa, e até mesmo nobre, sdo antes
de tudo errantes, representantes tipicos de uma época em que 0
surto demografico, o desenvolvimento do comércio e a construgéo
de cidades rompem com as estruturas feudais, langando pelos
caminhos e reunindo em suas encruzilhadas, que séo as cidades,
os desclassificados, os audaciosos e os infelizes. Os goliardos
sao fruto dessa mobilidade social caracteristica do século XII.

As poesias escritas por eles possuiam um carater revolucionario, ja que
atacavam de maneira forte os diferentes seguimentos da sociedade, sem fazer
concessdo a nenhum deles: eclesiasticos, nobreza e até mesmo camponeses.

Embora tenha apresentado-se como um movimento importante que
buscava alguma maneira liberdade, o grupo dos goliardos desapareceu no século

XIII.

As perseguicbes e condenacdes que o0s atingiram, mais suas
préprias tendéncias a uma critica puramente destrutiva, nao lhes
permitiram encontrar seu lugar no ambiente universitario, de onde
eles desertavam as vezes para aproveitar as ocasides de vida
facil ou se entregar a vadiagem (LE GOFF, 1995, p.39).

Pedro Abelardo € lembrado como um representante goliardo, contudo
deixou uma contribuicdo bem maior, como ja destacado na primeira parte desse
trabalho. Le Goff (1995, p.39) classifica-o como “[...] a primeira grande figura de
intelectual moderno, nos limites da modernidade do século Xll: Abelardo foi o
primeiro professor”.

As multiplas especialidades de Abelardo foram fatores decisivos para os
estudiosos considera-lo como o grande intelectual de seu tempo. Confirmava sua

magnitude na Légica, com textos como “Manual de Légica para principiantes” e o
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ja mencionado “Sic et Non”; na Moral, com o texto “Etica ou conhece-te a fti
mesmo”, e ainda como Tedlogo, reclamando a alianca entre razéo e fé.

Ja no século XIlll, os autores desprendem importantes elementos para
enfatizarem intelectuais como Alberto Magno, Tomas de Aquino e Siger de
Brabante. Cada qual com suas peculiaridades representaram muito bem a figura
do intelectual.

N&o podemos esquecer a existéncia dos chamados intelectuais “criticos”,
assim chamados por Le Goff, o grupo que, por ndo estar ligado ao grupo dos
clérigos, eram chamados de leigos letrados. Esses banhados pela funcédo
intelectual e a “liberdade” universitaria, poderiam chegar até mesmo ao limite da
heresia (LE GOFF, 1995).

E seriam a escola e a universidade os Unicos locais em que os homens de
saber colocavam em pratica seus conhecimentos na Idade Média? E certo que
ndo. Como ja mencionado anteriormente, a maior parte das escolas e,
inicialmente, também as universidades do Ocidente foram instituicdes ligadas a
Igreja, sendo controladas integral ou parcialmente por ela. Nesse sentido, “néo
surpreende que até o final da Idade Média tenha sido no seio da Igreja que a
maioria dos homens de saber puderam fazer carreira” (VERGER, 1999, p.144).
Muitos dos formados atingiram cargos, tanto maiores, quanto menores, na curia
romana, seja na Chancelaria’, na Camara Apostélica ou no Confessionario.

Entretanto, Verger chama a atencdo para o fato de, que embora na Alta
Idade Média, a grande massa dos religiosos pudesse ser considerada homens de
saber, exatamente porque possuiam os saberes ditos elementares (ler, escrever,
cantar), para o final da Idade Média ja nao podemos dizer o mesmo. Exigem-se,
agora, no século XIV, “[...] conhecimentos e técnicas intelectuais de nivel superior
e que ndo eram mais de natureza exclusivamente eclesiastica” (VERGER, 1999,
p.145).

As universidades medievais também foram celeiros de altos funcionarios
do Estado. “[...] Principes e cidades, embora ainda ndo fossem tdo acolhedores
para com os homens de saber quanto a Igreja, empregavam, a seu servi¢o, um

crescente numero de letrados, particularmente, juristas” (VERGER, 1999, p.164).

® “Unidade do servigo publico onde se aplica o selo do Estado em documentos que o exigem” (Houaiss,
2001, p.689).
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Enfim, € possivel evidenciar que os autores apresentaram importantes
contribuicbes para o entendimento das pessoas de saber na Idade Média. Muitas
de suas idéias mostram-se analogas, no entanto, um elemento de andlise nédo
pode ser negligenciado. Ambos expBem que o ambiente caracteristico do
nascimento dos intelectuais foram as escolas do século Xll, mas, Le Goff, no
decorrer de seu livro, deixa claro que esse nao seria 0 Unico fator, seria preciso
uma séria de outras modificagbes sociais, econdmicas, politicas para que essa
figura surgisse e consegui-se consolidar na Idade Média. Ou seja, a analise de Le
Goff deixa explicita sua énfase no processo histérico e nao apenas em elementos

isolados de andlise.
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6. CONCLUSAO

Por meio dos dados e informacbes apresentadas no decorrer da
dissertacdo foi possivel evidenciarmos importantes questdes referentes ao
nascimento de uma instituicdo educacional grandiosa. Grandiosa pela expansao
territorial que atingiu, ou seja, toda a cristandade, mas também, pela busca de um
conhecimento universalizante que a levou a atravessar séculos e séculos,
mantendo-se viva até o0s nossos dias. No entanto, relembramos que a
universidade hoje expressa elementos de continuidade relacionados aqueles de
seu inicio, mas também apresenta outros diversos e, muitas vezes, antagbénicos.

Assistimos ao aumento da distancia entre a universidade e a realidade que
a cerca; a desvalorizacdo de seu papel pelas autoridades e, principalmente, a
perda, cada vez maior, da sua esséncia medieval: a busca de um conhecimento
totalizante, ou seja, que envolve o trabalho cientifico e humano. Mas, sabemos
também que as instituicdes s6 sobrevivem enquanto respondem as necessidades
do tempo histérico em que estdo inseridas, caso contrario, sdo extintas. Se a
universidade ainda faz parte do cotidiano dos homens é porque, mesmo
modificada, atende aos seus anseios.

Cabe, entretanto, retornarmos ao nosso objeto, ja que as referidas
guestdes incitam outras tantas e merecem o desenvolvimento de outros trabalhos.

As primeiras universidades foram, em certa medida, frutos das
transformacdes nas relacdes sociais, politicas, econémicas e culturais, ocorridas
desde os séculos anteriores ao seu nascimento. Como destaca Ruegg (1996, p.
11) “a nova instituicdo social, a universidade, apenas poderia ter surgido nas
circunstancias econdmicas, politicas e sociais particulares de certas cidades
européias no inicio da ldade Média”. Cidades estas nascidas e desenvolvidas
gracas a outras importantes modificagcbes do periodo, como o renascimento do
comércio, por exemplo, responsavel pelo crescimento das atividades econdmicas
e enriguecimento da sociedade feudal.

O ar da cidade, banhado pela divisdo do trabalho nas corporacdes de
oficio; pela possibilidade dos homens mudarem sua posicdo social, fato

impossivel na relacdo servo-senhor, possibilitou a busca de novos
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conhecimentos. As escolas assistiram a um aumento consideravel de alunos e de
novos saberes, enriquecidos pelas traducdes e textos vindos do Oriente por meio
das Cruzadas.

Diante desse novo universo, a universidade nasceu como forma de
atender, de algum modo, 0s anseios pela busca de conhecimentos capazes de
responder as questdes desse novo momento da vida dos homens medievais. No
entanto, em um local aberto a busca e ao debate de diferentes conhecimentos, as
oposicbes entre esses se tornam, extremamente, compreensiveis. Com a
constituicdo das Ordens Mendicantes e a entrada do pensamento de Aristételes
nas universidades, observaram-se as disputas entre o grupo conservador e
aqueles que defendiam uma nova visdo de mundo. Conflitos estes que
culminaram nas condenacdes de 1277.

Em relacdo a esse fato, concordamos com as idéias de alguns autores que
destacam o quao violenta foi a atitude da Igreja ao impedir, a forca, o livre pensar
dos homens, ao separar a Filosofia e a Teologia, e desse modo, impedir uma
visdo mais totalizante das questbes humanas e divinas. Entretanto, fazemos

nossas as palavras de Oliveira (2005a, p.38):

a acdo da Igreja também precisa ser vista na sua historicidade,
como um instrumento de defesa e ndo como uma atuacdo
maquiavélica. Em ultima instancia, a Instituicdo Igreja é feita por
homens como as outras. Por conseguinte sua reacdo, buscando
se proteger, é tdo humana como qualquer outra acao dos homens,
passivel de erros.

Mas também foi possivel observar que as universidades néo se
expressaram como instituicbes extremamente novas. Em relacdo a época

anterior, banharam-se de elementos de continuidade e outros de ruptura.

Os primeiros devem ser buscados na localizacdo urbana, no
contetido dos ensinamentos, no papel social atribuido aos homens
de saber. Os elementos de ruptura foram inicialmente de ordem
institucional. Mesmo que se imponham aproximacdes entre o
sistema universitario e outras formas contemporaneas de vida
associativa e comunitaria (confrarias, profissdes, comunas), este
sistema era, no entanto, no dominio das instituicbes educativas,

totalmente novo e original, sem verdadeiros precedentes
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histéricos nem no Ocidente, nem nos mundos vizinhos (Bizancio,
Isld) (VERGER, 2001, p.189).

Mesmo recebendo herancas das escolas anteriores, ndo € possivel
apresentar as universidades como uma simples consequéncia do crescimento das
escolas conhecidas até entdo. Os métodos de ensino, por exemplo, usados
anteriormente também sofreram adaptacbes além de desenvolverem
caracteristicas préprias, como o sistema associativo, destacado por Verger como
uma das grandes inovagdes no ambito educacional.

O fato de que em cada tempo histérico o homem desenvolve novas
necessidades e novos valores demonstra que as universidades ndo poderiam
usufruir das mesmas prerrogativas das escolas que as precederam. O modelo
deveria ser diverso, porque estavam inseridas num outro contexto social,
econdmico e politico e, por isso, consequentemente, as aspiracdes e expectativas
eram diferentes das observadas nas instituicbes anteriores. A universidade
medieval deveria responder, assim, as novas necessidades que a sociedade
demandava.

Como vimos, a busca de um conhecimento mais abrangente,
universalizante, do qual fosse capaz de entender tanto as coisas divinas como as
humanas, foi também, uma das inovacdes mais significativas das instituicbes
medievais e aquela, como ressaltado anteriormente, que a universidade moderna
mais esta perdendo.

Em relacdo a esse conhecimento mais universal, cabe destacarmos a
analise de Ruegg (1996), em que o autor explica o equivoco de se interpretar a
universidade como instituicdo objetivada apenas nas necessidades sociais

daquele momento histérico.

Se as “necessidades sociais” tivessem sido levadas em conta, as
ciéncias tecnoldgicas, tais como a arquitetura, tecnologia militar,
construcao naval, construcao de maquinas, engenharia de minas,
e as ciéncias naturais aplicadas (como a Agricultura, Medicina
Veterinaria ou Farmacia) teriam sido as escolhidas. [...]. Como
podemos ver, de novo, ndo foi a necessidade de conhecimentos
socialmente aplicaveis que levou a fundacdo das universidades
nem tdo pouco a existéncia de determinadas disciplinas que
provaram ter valor para o desempenho da certas funcdes sociais
(RUEGG, 1996, p.24).
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Tal andlise confirma que, embora as universidades estivessem banhadas
nas implicacdes dos novos tempos dos quais nasceram, 0 objetivo primeiro nao
estava voltado para a resolucdo dos problemas praticos. Elas representaram um
campo em que a busca do conhecimento em si, da formacdo do homem em
plenitude representavam o valor maior.

E até mesmo possivel afirmarmos que se a resolucdo das necessidades
sociais tivesse sido a prioridade das universidades, elas ndo teriam conseguido
manter-se até os dias atuais. Juntamente com a dissolucdo das necessidades
vivenciadas pela realidade das cidades, das corporacBes e do comércio elas
também haveriam sucumbido.

Nesse sentido, evidenciamos as universidades medievais como instituicoes
das quais tiveram o seu nascimento influenciado pelas forgas sociais, no entanto,
também, pelas forcas intelectuais. Ou seja, a universidade e a sociedade, em que
ela estava inserida, mantinham uma interacdo e uma influéncia matua. “Sem o
estimulo intelectual da procura racionalmente controlada do conhecimento ndo
existiria a universidade. ‘Mas o espirito, sozinho ndo consegue criar 0 seu corpo’™
(RUEGG, 1996, p.10), eram também necessarias mudangas materiais que
apoiassem as mudancas intelectuais.

Assim, a analise do nascimento das primeiras instituicdes de nivel superior
do Ocidente bem como das caracteristicas que as constituiram, além de colocar
em evidéncia uma importante instituicdo educacional, colabora, acima de tudo, na
exaltagdo de um periodo da histéria da humanidade, a Idade Média, inUmeras
vezes mal interpretada por seus criticos. A melhor maneira de enaltecé-la é
mostrar a sua importancia historica, como contribuinte de grandes riquezas
culturais. E, dentre suas grandes obras, a universidade apresenta-se, como uma

delas.
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