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RESUMO

Este trabalho apresenta como vem se efetivandaaticgprpedagdgica em Sala de
Recursos (SR) de 52 a 82 séries e de que modmBguca como servi¢co especializado
de apoio a inclusdo. Buscamos recuperar sua liskadie e aprofundar as questdes
referentes a aprendizagem e ao desenvolvimentaverperspectiva historico-cultural,
com a intencdo de reafirmar a necessidade de uatiagosistematizada e intencional,
voltada para a aprendizagem e para o desenvohonrmeental da crianga. A pesquisa
contemplou estudos bibliograficos e pesquisa depoamealizada em trés escolas
estaduais do municipio de Maringa, o que incluitagspara levantamento de dados
sobre as SR e seu alunado; observacdes da pré&tieegqygica e entrevista com as
professoras. Deparamos-nos, no decorrer da pesqiosa uma escola real, com
limitacbes, com falta de recursos fisicos, materide suporte pedagodgico, uma SR
diferente da indicada pela Instrucdo 05/04. Um iaog especializado que atende a um
namero maior de alunos com defasagens de conteddgud com dificuldades
especificas, ou seja alunos vitimas de uma esefilztéria. Apesar das limitages, ndo
podemos, de forma alguma, menosprezar ou repudiaterndimento das Salas de
Recursos de 5% a 82 séries, ja que em meio aoastas® uma alternativa para aqueles
que pedem socorro. Contudo, seria um engodo, tamedis que a forma como vém
sendo implantadas estas salas represente um selgicapoio a inclusdo escolar
eficiente e salvo de alteracGes. Acreditamos guelasdo escolar s6 se torna possivel
guando o aluno com deficiéncia ou ndo se apropsg @bnhecimentos cientificos
elaborados historicamente pela humanidade, serviddoinstrumento para sua
emancipacgao, ampliando as possibilidades de intedas em sua realidade.

Palavras-chave:Educacao; Inclusdo Escolar; Pratica Pedagogica;d&aRecursos.
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ABSTRACT

This work presents how the pedagogic practice isoBee Rooms (RR) for™o 8"
grade is carried out and how it is organized a<iapeed service of support to the
inclusion. It was sought to recover its historicagd to deepen the subjects regarding
learning and development in a historical-culturargpective, with the intention of
reaffirming the need of a systematized and intealipractice, towards the learning and
mental development of the children. The researchpeized of bibliographical studies
and field research accomplished at three stateotshaf the municipal district of
Maringd, including visits for data collecting on RIRd its participants; observations on
pedagogic practice and interview with the teach&€soughout the research we came
across a school with limitations, with lack of plogd resources, material, and
pedagogic support, a RR completely different frone tone pointed out by the
Instruction 05/04. We found a specialized progrdmat tassists more students with
content discrepancies than with specific difficedti that is, students who are victims of
a deficient school. In spite of the limitations,no way we can despise or reject the
service of the Resource Rooms for 5th to 8th grasiese amid the chaos, this is an
alternative for those that ask for help. Howevewauld be foolish, to believe that in a
way these rooms have been implanted they repr@ssupport service to an efficient
and adjustments free school inclusion. We belidvat the school inclusion only
becomes possible when the students with or witkdefitiency take possession of the
scientific knowledge historically elaborated by ti@manity, serving as instrument for
their emancipation, and enlarging the possibiliGesterventions in their reality.

Keywords: Education; School inclusion; Pedagogic practicesdtirce Room.
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1 INTRODUCAO

As discussdes acerca da inclusdo estdo se tormamdaonstantes, sistematicas
e sentidas por muitos como algo recente, entret@idodiscussdes, ha tempo, vém
norteando reflexdes referentes a construcao desani@dade inclusiva.

Ao considerarmos a inclusdo como um tema complgx® ,envolve a sociedade
como um todo, as mudancas de atitude devem ocemrieiodas as instancias, escola,
trabalho, lazer, arquitetura, oportunizando a todaspessoas 0 acesso aos bens
coletivos.

A sociedade capitalista em sua forma mais excledeptesenta, como aponta
Barroco (2004), a proposta de sociedade e edudachgsiva, revelando em si as
contradi¢cdes e a distancia existentes entre ordisalemocratico e a pratica social.

A inclusdo, como uma proposta da sociedade, visaspeito as diferencas
socioeconOmica, cor, raga, credo, sexo, deficiénmia necessidades especiais,
solicitando da escola o preparo necessario ao iatentb dos “individuos
diferenciados”. Neste sentido, a escola € chamadangibuir para o processo de
inclusdo, como indicado na Constituicdo FederalABR, 1988), Estatuto da Crianga
e do Adolescente (BRASIL, 1990) Leis de DiretrizesBases (BRASIL, 1996),
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 199@emais documentos apresentados
no primeiro capitulo. Porém ¢é preciso ter cuidadeamao cair nas armadilhas do
sistema capitalista e visualizar a escola como ieadresponsavel pelas mudancas
sociais e pela inclusdo. Ao pensar assim estarianggsuamente compreendendo-a
como redentora dos problemas sociais, como se doggacipal instrumento para o fim
da marginalizacdo, como propunham as teorias rificast.

As Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especidceacdo Basica, em sua
resolugdo CNE/CEB n° 02/2001, retificam que o dteadto as necessidades

! Saviani (2003) em seu liviBscola e Democraciapresenta, as teorias pedagdgicas dividindo-as em
dois blocos: no primeiro se encontram as teor&@saniticas, nas quais estdo incluidas a pedagogia
tradicional, pedagogia nova e a pedagogia te¢aiciscaracteristica principal dessas teoriaserst@ao
considerar o contexto socioeconbmico em que a a&ssel encontra inserida. No segundo bloco,
encontram-se as teorias critico-reprodutivistasaatarizadas pelas teorias dualistas (Establetplas
como aparelho ideolégico do estado (Althusserjemea do ensino como violéncia simbdlica (Bordeeu
Passeron), as quais concebem a escola como rem@did ideologia da classe dominante, sendo
instrumento de exploracdo e manutencdo do poderpehuesia, contribuindo para a marginalizacao
social.
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educacionais especiais deve ser organizado peatakgspossibilitando uma educacéo
de qualidade para todos (BRASIL, 2001). Porém h&onque se avangar para que o
sistema educacional consiga ser capaz de oportuaizéodos 0s seus alunos,
considerando as especificidades de cada um, untagitude qualidade.

Desta forma, a politica de inclusdo dos alunos newessidades educacionais
especiaiS no ensino regular ndo consiste apenas na adaplagéspaco fisico, mas na
elaboracdo da proposta pedagogica, adaptacao doutnirformacdo de professores, ou
seja, em praticas que contemplem o respeito adiilaete e a possibilidade de construir
um espaco escolar que vise a inclusdo e ndo aséxcluomo acontece em sua grande
maioria.

Ao pensar nos servicos de apoio oferecidos na &smwho suplementagéo e
complementacdo da educacdo regular, surgem alguntegyacdes mediante a
implantacédo da Sala de Recursos (SR) de 52 ai@8.sBeria este servico de apoio uma
estratégia para a inclusdo do aluno no contextmlas8c Por que estender este
atendimento, anteriormente so realizado as sérieisis? Qual a proposta da Sala de
Recursos? Qual o envolvimento dos professores idaplithas especificas e da escola
com este servico oferecido? Como se da a pratidagngica?

De 2002, periodo de implantacdo da Sala de Recuat®£2005, o nimero de
Salas aumentou em torno de 30%. No Estado do Pagamwmaindo Matiskei (2006),
chefe do Departamento de Educacéo Especial dodd@mdParana, a possibilidade da
escola ser realmente inclusiva depende do redimassiento dos projetos politicos
pedagodgicos das escolas e da expansdo de sereiggoid na escola regular. A partir
dessa premissa, 0 Estado justifica o aumento dceriale Salas de Recursos e sua
relacdo com a chamada politica de incluséo.

A Sala de Recursos de 52 a 82 séries como agpéeializado foi implantada em
Maringa no ano de 2004. Segundo informac¢Bes doedlRkegional de Educacdo de
Maringa, no momento, ha 88 Salas de Recursos @&&*séries nas escolas da regido
de abrangéncia. E urgente compreendermos a extelesie atendimento e de que
modo ele pode contribuir para a compreensdo dast@gse praticas referentes ao

processo de inclusdo no contexto escolar. Frergstas indagacdes e necessidade,

2 Encontramos na literatura, inimeros termos parm@ar as pessoas com deficiéncia, como por
exemplo, portadores de deficiéncia, excepcionaficidntes, prejudicados ou diminuidos, as mesmas
aparecerdo no decorrer do trabalho a fim de praserdefinicdo adotada pelos autores, porém optamos
pela denominacédo aluno, ou pessoa com necessidddeacionais especiais, como consta CNE/CEB n°.
02/2001.
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surgiu o interesse em compreender como vem se&aidt a Sala de Recursos de 5% a
82 séries e sua pratica pedagogica e de que modcordgura como Servico
especializado de apoio a inclusdo. Temos, aindmocobjetivos recuperar sua
historicidade e aprofundar as questdes refererapsetndizagem e desenvolvimento em
uma perspectiva Historico-Cultural. Nossa intenéaeafirmar a necessidade de uma
pratica sistematizada e intencional, voltada paraamendizagem e para o
desenvolvimento mental da crianga.

Com intuito de organizar nossas discussdes acerateddimento especializado
aos alunos com necessidades educacionais especia&ala de Recursos de 5% a 82
séries, dividimos em trés momentos nosso trabdlw.capitulo inicial, Educacéo
Especial: aspectos historicos da deficiénciepntemplamos as concepcdes de
deficiéncia apreendidas historicamente, buscanmobém, em linha gerais, apresentar
alguns personagens, movimentos e cenarios econdm@&oeducacionais que
corroboraram para o atendimento a diferenca. FEewadio, chamamos como
interlocutores os documentos, declaracdes e dscretierentes a defesa de uma
“educacao para todos” com foco na incluséo.

No capitulo seguintdsundamentos para a discussdo de uma escola inalusiv
voltamos nosso olhar para a inclusdo e exclusasd&scolar como social, pautada na
ditadura do mercado, a qual delega ao sujeito @onssbilidade pelo seu sucesso ou
fracasso, naturalizando as desigualdades socipies@ntamos como argumento, para a
inclusdo escolar, a apropriacdo do conhecimentalugido historicamente pela
humanidade, defendendo a aprendizagem escolar especto fundamental para o
desenvolvimento humano.

No ultimo capituloA proposta de incluséo escolar e a Sala de Recutsds® a
82 sériesdescrevemosa metodologia adotada para a realizacdo da pesggisampo.
Apresentamos alguns dados referentes ao encamint@ardes alunos as Salas de
Recursos e o cronograma das observacgoes. A cazacter das escolas, as observacoes
da pratica pedagogica e as entrevistas, realizamtasas professoras das trés Salas de
Recursos, foram analisadas sob a perspectiva KistGultural, com a intencdo de
apontar os encontros e desencontros entre a ppéilzagogica e a Instrucdo 05/04.

Ao concluirmos este trabalho, que toma como obgiopesquisa a pratica
pedagdgica da Sala de Recursos de 5% a 82 séisksnbramos as limitagbes e
dificuldades deste servi¢o, assim como o desafiadiscutir as politicas de inclusdo

escolar, a equidade e a cidadania em um sistemquena exclusdo e a inclusao se
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fazem instituidas. Neste contexto capitalista deiqas cada vez mais hegemonicas,
buscamos localizar a escola com todos seus detantas) apreendendo a educacao
escolar como instrumento indispensavel a emanapalgi homem com ou sem
deficiéncia.



2 EDUCACAO ESPECIAL: ASPECTOS HISTORICOS DA DEFICIE NCIA

Para compreendermos o0 momento em que a Educac@oidsge encontra, é
necessario resgatar a historia, conhecer os camjmrcorridos, e como se constituiu,
historicamente, o atendimento as pessoas com ida#ss especiais. Para tanto, vamos
recorrer a autores, documentos oficiais e declesmagfue retratem este movimento
historico, levando-nos a um universo rico e necasspara 0 desvelamento de
contradi¢cdes presentes em praticas voltadas dsawkescolar.

Ao resgatarmos a histéria da Educagdo Especidkmutemos evidenciar como
foram tecidas as politicas educacionais inclustvesmo as relagdes de producédo foram
direcionando a criacdo de atendimentos especiakzad interior da escola, em especial

as Salas de Recursos de 52 a 82 séries.

Conhecer a configuracdo da prética pedagdgica desthas tornou-se um
desafio para nds, como pesquisadora, que realizamdsabalho na area de Psicologia
Escolar com alunos de escolas estaduais com difidek escolares que, em sua
maioria, cursam a 52 e 62 séries e frequentamdsaRecursos. Ao Falar do espaco de
atuacdo da Psicologia Escolar € romper com algupaaeiras e optar por uma
perspectiva critica em contraposi¢ao a perspebtotégica da deficiéncia e do fracasso

escolar, legitimada por muito tempo pela psicologia

Valorizar a histéria significa compreendermos ummbm vivo, que se
transforma a cada momento, revelarmos as diferémtesms de lidar com a deficiéncia
e limitagbes decorrentes de cada momento histéried@ mesmo tempo, reconhecermos
as possibilidades encontradas pelos homens paentarfseus limites fisicos. Optamos
pela concepcédo historica proposta por Marx e En@g89), que toma por base o
desenvolvimento das forgcas produtivas, o modo ddyméo material do homem e entre
0os homens, sendo representados por suas acOescéemelreais em cada época.

Buscamos, sob esta perspectiva, explicar

[...] o conjunto das diversas producdes teéricadag formas da
consciéncia, religido, filosofia, moral etc. e ase sua génese a
partir dessas producdes, 0 que permite entdo fragmte representar
a coisa na sua totalidade (e examinar também a recforoca de
seus diferentes aspectos) (MARX; ENGELS, 19896p. 3
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Nossa intencao é ir além do aparente, para iss@mEintados fatos importantes
relacionados a Educacédo Especial considerando lagdes estabelecidas entre os
homens com base no trabalho. Partimos do pressuposta valorizagdo ou ndo dos
homens com ou sem deficiéncia, entendendo-os cdoaeeis ou ndo, caracteriza-se,
em diferentes periodos e culturas, com base napklta sobrevivéncia estabelecida.
Dependendo das condigbes objetivas postas pelo anpnodutivo, minora-se ou
amplia-se a dicotomia corpo e mente, entre normddéide deficiéncia, inclusédo e

exclusao, etc.

2.1Concepcéo de Deficiéncia

Ao entendermos a concepcgédo de deficiéncia como fommacdo social e
cultural, é possivel analisar as posturas antedaotenadotadas e estabelecer relagbes
com o tema na atualidade e a forma como vém sdaldoradas as politicas voltadas ao
atendimento e a inclusdo de pessoas com necessigddeacionais especiais. Ao
visualizarmos a deficiéncia por um viés histériepontamos a importancia de se
localizar, no tempo e no espaco, a formacéo destaepcdes, corroborando para uma
leitura critica e ndo naturalizada da deficiéncia.

As formas como os individuos com necessidades edunzas especiais foram
vistos pela sociedade primitiva, escravista, feedam especial, capitalista, e atendidos
pela educacgdo, esclarecem os meios, métodos esgscutilizados para integrar ou
excluir/segregar estas pessoas (BIANCHETTI, 1998).

Nossa intencdo ndo é aprofundar, em cada periods, contextualizar as
guestdes sociais, culturais que permeavam a sdegedaiorizando 0 movimento
dialético da histériaEntender as transformacdes sociais com base rgodatérabalho
é fundamental para se compreender a educacao emmogiedade contemporanea.

A sociedade primitiva baseava-se na propriedadetical e nos meios de
producdo, como 0s povos eram ndmades, necessitdaaraca e da pesca para sua
sobrevivéncia e de cavernas para se protegeram;pesdoa deveria bastar a si préprio,
sendo necessérios requisitos como forga fisicailelade para colaborarem com o
grupo e garantir sua sobrevivéncia. O individuoogcsurdo, mudo, aleijado, ou com

qualquer deficiéncia era abandonado e relegad pielmais, sem 0 menor sentimento
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de culpa, visto as condi¢cdes de vida da época (BIANTTI, 1998). O abandono das
pessoas com qualquer o tipo de deficiéncia erandwmle como questdo de
sobrevivéncia, nao existindo preocupacdo com o adeid a educagdo ou
desenvolvimento delas.

Ja no periodo escravista, as relacfes sociais estabelecidas em escravos e
homens livres, 0s primeiros responsaveis por gararibfra-estrutura necessaria para
0s segundos praticarem o 6cio. O homem passapadsibilidade de pensar de forma
sistematizada, (ainda uma pequena parcela), sorgindgous tedrico, paradigmas,
modelos, que influenciaram a visdo da sociedadicocidental, como, por exemplo,
os paradigmas espartano e ateniense. Os espav@nagavam a ginastica, estética,
danca, perfeicdo do corpo, além de se dedicaraimiente a guerra. Desta forma, se o
individuo apresentasse qualquer manifestacdo farapddrdo estabelecido, era
eliminado. Na sociedade ateniense, a filosofiagtarica, a argumentacdo e a vida
agitada das polis, constituiram uma forma propei@ahceberem o corpo e a sociedade.
“E com eles que a supremacia do trabalho inteleemarelacdo ao manual e a divisdo
do homo sapieng homo fabervao ser postas ideologicamente” (BIANCHETTI, 1998,
p. 29). Em relacdo ao corpo, Platdo (428/427 & 847 a. C.) abre um espaco entre
corpo e mente. Os homens livres sdo responsaveigepsar, mandar, organizar; aos
escravos, cabe o trabalho manual, concepcdo eadanposteriormente nas obras de
Taylor, ao tratar da divisdo do trabalho nas inmist

Boarini (2003) pontua que, preocupado com a orggédiz de Esparta, Platdo
aconselha os magistrados a buscarem matrimonios @nimelhores cidadaos, ou seja,
entre a elite, garantindo o equilibrio entre oscimasntos e as mortes. O casamento
entre mulheres educadas e preparadas com os jovaissbelos e inteligentes era
fundamental para gestacéo de criancas mentalmdisieamente sadias, “[...] € sabido
que em Esparta criancas portadoras de deficiénfissas ou mentais eram
consideradas sub-humanas, o que legitimava sudnafifgo ou abandono, pratica
perfeitamente coerente com os ideais atléticoassiclos [...]” (PESSOTTI, 1984, p..3).

As atividades econbmicas, das sociedades ocidemaisAntiglidade, era a
agricultura, pecuaria e artesanato, executadasppelm que nao detinha qualquer poder
de decisdo politica, econébmica e social. Mesmo ceagponsaveis pela producéo e
sobrevivéncia da sociedade, eram consideradossubsos e propriedades de uso da

nobreza, a quem deviam servir e obedecer. Nessedpero valor atribuido a vida
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humana, ficava a cargo da nobreza, que valorawessop em funcdo da sua utilidade
para satisfacdo de suas necessidades e desejodARAR001).

Se tomarmos contato com estas informacbes sem acup@Ecdo de
contextualiza-las historicamente, corremos o rgeaar-lhes outros significados. Optar
pelo olhar historico-cultural, implica compreenderalorizacdo do homem belo, forte e
destemido, como caracteristicas necessarias adadeiala época, visto a necessidade
de um exército preparado para a guerra e paraeaaldé sua existéncia. “As conquistas
territoriais, que representam o trabalho da épdeterminavam a necessidade de tais
caracteristicas da populacédo” (BOARINI, 2003, p.27)

A organizacdo soécio-politica da época, fundamertavao dominio de uma
minoria em detrimento de uma maioria populacions gncontrava-se a margem das
decisbes e da administracdo social. A pessoa cdiciédeia, assim como as demais
pessoas do povo, ndo tinham importancia para n@ppxr serem consideradas sub-
humanas. Desta forma, o abandono ou a exposicgmeskoa com deficiéncia nao
causava preocupacdo alguma, visto ndo ser um prahheoral ou ético (ARANHA,
2001).

A compreensao da diferenca, na sociedade feddahcordo com Bianchetti
(1998) sofre influéncia da sociedade ateniense,assisme um novo olhar, o corpo e a
mente, que antes eram compreendidos sob o olHéostzHia, na Idade Média passam a
ser concebidos sob uma nova premissa, a teologigpeAsoas consideradas fora do
padrdo ndo sdo mais eliminadas, ganham direitoda, \embora, em contrapartida,
passem a ser sinbnimos do pecado. Pessotti (1984) plestaca que: “Com o
cristianismo, de fato o deficiente ganha alma enadal, ndo pode se eliminado ou
abandonado sem atentar-se contra designios dadalieh tornando inaceitavel a
pratica de eliminacédo espartana.

Nesse momento, a relacdo entre deficiéncia e pemadmuito forte, devido a

imposicao e ao dominio da Igreja.

[..] a existéncia do homem era explicada como yraasagem

precaria de dor e de males, para explicar os pecddogeracdes
passadas, e que a felicidade verdadeira e etemra pbssivel apds a
morte, junto ao reino de Deus. As coisas terresifiesdeveriam ser,
portanto privilegiadas (BOARINI, 2003, p. 27).

A dicotomia existente entre corpo e alma se aptagende forma ambigua,

como destaca Bianchetti (1998), ao mesmo tempmqueepo era considerado templo
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de Deus/abrigo da alma, intitulavam-no “oficina @labo”, justificando a fogueira da
inquisicdo, a autoflagelacao, jejuns, abstinéncraa praticas necessarias a purificacdo
do corpo. Outra forma de conceber a deficiénciaeg@icar a existéncia de surdos,
mudos, paraliticos, coxos, aleijados, leprosos,ocomtrumento de Deus, servindo de
alerta aos homens sobre a adocdo de comportansdeqaados e da oportunidade de
atos de caridade. As Santas Casas de Misericaediant consigo esta concepc¢ao de
ajuda aos necessitados, proprio do ideario cristao.

Pessotti (1984) destaca que, ao ganharem o stathsrmdano, as pessoas com
deficiéncia estavam salvas do abandono e da “eggow'siporque foram elevadas a
filhos de Deus, como os demais seres humanos,csdm@osicao sub-humana em que

se encontravam no periodo anterior.

E assim que se passam a ser ao longo da ldade ,Médi@nfantes
du bom Dieu”, numa expressdo que tanto implicalerdocia e a
aceitagdo caritativa quanto encobre a omissdo esendanto de
guem delega a divindade a responsabilidade de peok®anter suas
criaturas deficitarias.

Como para a mulher e o escravo, o cristianismo ficadd status do
deficiente que desde os primeiro séculos da prgaagado

cristianismo da Europa, passa de coisa a pess@aNpialdade de
status moral ou teoldgico n&o correspondera, atépaca do
iluminismo, a uma igualdade civil, de direitos (¥ TI, 1984, p.

4).

Podemos registrar, como exemplo, a condicdo deidete mental. Este, por
possuir alma, torna-se digno de cuidados, devitedancao de Cristo, sendo acolhido
por caridade, em conventos ou igrejas, locais ayalghavam a sobrevivéncia por
realizar pequenos servi¢os para a instituicdo mesaoa que o abrigara.

Segundo Boarini (2003), a existéncia do homem epicada por leis divinas,
nao cabendo a este questionar as verdades podtasgpga, nem buscar novas
verdades. Esta concepc¢ao contribuia para a madoteins dominios e privilégios do
clero e da nobreza, que como representantes degosledivinos, ndo deveriam ser
guestionados.

Segundo Aranha (2001), as informacdes sobre aafalenlidar com a pessoa
com deficiéncia nesse periodo, variava de grupa gaspo. Alguns matava-nos ou
rejeitavam-nos, outros puniam-nos, por consideraeerdeficiéncia uma forma de
possessao, pecado, fraqueza ou doenca, sendaigssasinica op¢ao para reparagado

dos pecados e purificacdo da alma. Neste sentifla] bbserva-se que sua
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desimportancia no contexto soécio-politico-econémassociava-se ao conjunto de
crencas religiosas e metafisicas, na determinagéiipd de relacdo que a sociedade
mantinha com o diferente” (ARANHA 2001, P. 3). N@avia qualquer interesse ou
esforco para o abrigo, educacédo ou tratamentoatsoas com deficiéncia.

O século XVI é destacado por Bianchetti (1998) camo marco historico da
humanidade, a transicao gradativa de um sistentadeoé subsisténcia para um sistema
voltado ao mercado, a acumulagéo, ao desenvolvindtciéncia e da tecnologia e a
garantia do dominio da natureza pelo homem o caataim novo patamar. O anseio
pela acumulacdo levou a busca por novos mercadbisnubando as navegacgoes,
caracterizando-se como um periodo de expansédordetmrde grandes descobertas
cientificas. Acompanhando as transformacdes nasde$ de producdo, segue um
arcabouco teorico-ideoldgico a fim de justificanmteresses hegemonicos burgueses. O
antropocentrismo vai tomando o espaco do teocertrigs idéias da Igreja Catdlica
passam a ser guestionadas, mas ela ndo recuaasmente. Antes, isto se deve ao
fato de a burguesia se fazer revolucionaria, “flebatendo-se contra a ordem feudal,
impondo seu projeto social, sendo a Revolucédo Esande 1879 o ponto de chegada de

sua fase revolucionaria” (p. 35).

A deficiéncia mental, que apds a inquisi¢cdo seat@mum problema
médico e ndo mais teoldgico, passara de um enfegpersticioso a
um tratamento naturalista por parte de muitos no&die raros

pedagogos; essa atitude naturalista, porém, ndo licamp
necessariamente a abordagem cientifica da quéstérdade ndo é
mais buscada no dogma traduzido pelo clero, mataaémana de
uma autoridade que domina o saber e o poder diEntieficiéncia

mental. Essa autoridade que dirige a busca decexpks e as
iniciativas educacionais, terapéuticas e instin&i® e que arbitra as
polémicas é o médico (PESSOTTI, 1984, p. 103).

Uma nova forma de ver o homem € proposta pela Re&olBurguesa, idéias
revolucionarias trazem em si um novo modo de pr@dugiuda-se a visdo de homem e
de mundo determinadas até entdo, pela igreja; dagd@ monarquia e a derrubada da
hegemonia religiosa vdo desenhando um novo cenBigsse momento, a Vvisdo
metafisica e abstrata de conceber o homem ganltaeticidade. Quanto a deficiéncia,
surgem novas idéias em relacdo a sua organicidaglee possibilitou o tratamento por
meio de alquimias, magia e astrologia, métodosndpiente medicina. (ARANHA,
2001).
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Esta lancado um novo momento, o homem torna-seutamnde sua histéria,
superando a ordem natural e divida.passagem do feudalismo para o capitalismo
provocou inumeras mudancgas sociais, culturais Béesizas, implicando em uma nova
forma de organizacdo do trabalho, visto 0 novo mdegroducdo. Ainda na idade
média, o artesdo fazia o trabalho por inteiro, igoméndo-se, como destacam Marx e
Engels (1989), a organizacao feudal do oficio artak Aos poucos, o artesdo perde a
totalidade, ante as exigéncias da época, prendemdm trabalho parcial, assim a
divisdo do trabalho, configurada pela manufatuéay®s XVI a XVIII), ganha forma,
passando da necessidade de sobrevivéncia parassitecie do comeércio.

Segundo Aranha (2001), no século XVII a burguesiasclida-se no poder
fortalecida pela producéo capitalista, defendeestenperiodo a concepcao de que todos
sao iguais, havendo a necessidade de se respeithiesencas, justificativa plausivel
para as desigualdades sociais. A educacéo tradicianteriormente controlada pela
igreja, passa a ser oferecida também pelo Estado,acintencdo de preparar mao de
obra qualificada para atender o novo modo de pémlug

A incorporacao das maquinas ao mundo do trabalheetreando do homem, de
forma abrupta, o significado do trabalho, tornandam acessorio da maquina. A
ciéncia, visando a especializagdo, destréi osasicido cabendo ao profissional, neste
momento, aliar o conhecimento técnico ao fazelialidkbmo anteriormente. O sistema
capitalista vai impondo seu ritmo de trabalho, id& e de pensamento, preocupando-se
apenas com o lucro.

O taylorismd representa bem esse periodo, 0 maior objetivaddanistracdo
cientifica era alcancar a maxima prosperidade tdotgatrdo quanto do empregado.
Esta maxima prosperidade se da pelo isolamentodieiduo no trabalho, conseguindo
0 maximo de rendimento, e a execucdo das tarefafordea rapida e eficiente,
considerando suas aptiddes. No entanto, o trabailsadnpre produz menos do que sua
capacidade, assim, a eliminacdo da chamada ceeaoceitths causas que tornavam o
trabalho mais lento proporcionaria 0 aumento dadygéo, a reducdo dos custos,
ampliacdo do mercado interno e externo e consegiiente, a competitividade
(TAYLOR, 1990).

3 Taylor (1856-1915) iniciou o movimento da Gerén€igntifica nas Ultimas décadas do séc. XIX,

desenvolveu os métodos e a organizacao do traktelmdo uma parcela minima no desenvolvimento da
tecnologia, buscando “uma resposta ao problemaiigede como controlar melhor o trabalho alienado
— isto é, a forca de trabalho comprada e vendBRAVERMAN, 1987, p. 86).
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A fim de solucionar o problema da chamada %éraylor (1990) identificou trés
causas para vadiagem: o maior rendimento na produggiltaria no desemprego de
muitos operarios; a administracdo defeituosa eocdesmétodos empiricos ineficientes.
Deste modo, abre-se caminho para a substituicdmétmlos empiricos pelos métodos
da administracao cientifica, com o intuito de autawxen rendimento e a eficiéncia do
operario. Este novo modelo de administracdo deiasaca dependéncia entre o
trabalhador e a geréncia, bem como a alienacacod®in no processo de trabalho,

evidenciando a separacado entre concepc¢ao e exetogimlo o trabalho “acerebral”.

Os trabalhadores ja ndo possuem o conhecimentoodegso, mas apenas de
tarefas fragmentadas em minUsculas parcelas. Ded@rser profissionais para se
tornarem “ferramentas humanas da geréncia”, deseman um processo de trabalho
que se resume a parafusos e alavancas, tornandmenrhmero acessorio, mais uma
peca da engrenagem da maquina (BRAVERMAN, 1987).

O trabalhador deveria ter um fisico forte, ser agila responder a exigéncias e
ao ritmo imposto pelas maquinas, o trabalho intetdcaberia a poucos, o homem era
comparado a um boi, ndo precisava pensar, bastavdosca fisica. Assim como
Taylor (1856-1915), Henri Ford (1863-1947), deu ulsp a administracédo cientifica,
com énfase na especialidade, a implantacdo da tiehanontagem e a produgédo em
série exigia um trabalhador ainda mais parcial, s@odo necessario um homem
completo para a realizacdo de funcbes simples etitigps. Como o trabalho era
dividido em manual e intelectual, as condicoegdisindo eram sua preocupacao, ja que
as diferencas seriam adequadas as inuUmeras a#sidael trabalho presentes nas
fabricas.

Ford (1964) argumentava que o trabalho repetitido era prejudicial ao
homem, porque estaria de acordo com determinadasnatidades que se adaptam
melhor a esta forma de trabalho. A disciplina cdorsma de negacéo da liberdade de
acao, a adequacao das distintas atividades lalmdiferentes caracteristicas fisicas e
psiquicas dos trabalhadores, as boas condicdasasecha disposicdo das maquinas e a
preocupacao com a limpeza seriam indispensavesopsuicesso da producéao.

Ser deficiente ou ndo, neste momento, ndo fazierondiferenca, visto que a

especializacdo proposta pela administragcéo cieatifagmentava o homem de uma tal

* Termo utilizado por Taylor para indicar a redugioritmo de trabalho, sendo esta uma das causas da
vadiagem dos funcionarios, devendo ser eliminadaa@administracado cientifica.
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forma que néo exigia para o trabalho um homemrmtapenas uma parte era suficiente
para a execucao das tarefas repetitivas.

Segundo Kuenzer (1999), a organizacdo social maldpdla rigidez e
fragmentacdo do trabalho proposta pelo modelo tigjddfordista influenciou,
diretamente, tendéncias pedagogicas que priorizarana racionalidade formal ora a
racionalidade técnica, fortalecendo a cisdo enpensar e agir.

A forma como era organizado o trabalho foi sendosstwida por um novo
paradigma de producdo baseado na integracéo biliteagdo dos sistemas produtivos,
tornando possivel a todos as condigcbes para usrfruiigualmente, dos avancos
cientificos e tecnoldgicos. “Essas conquistas, mppoténtinuam permeadas pela légica
do capital, caracterizada pela producao coletiyeela apropriagéo individual de uma
classe [...]" (BIANCHETTI, 1998, p. 39).

A sociedade, ao se pautar nos interesses neofibéoana-se cada vez mais
desigual, individualista, promovendo a concentrad@@capital a nimero minoritario de
pessoas. As palavras de ordem, segundo Frigott®5)19sao: flexibilidade,
competéncia, globalizacdo, empregabilidade e todé#A E passada a idéia do acesso a
tecnologia, as redes de informacdo, ao saber fot@ntho entanto isto € ilusério, uma
vez que a grande maioria da populagdo se encoemn&iscluida ou excluida desse
processo. Ter acesso a educacao, saude e patitibhsas de qualidade se torna cada
vez mais distante.

Ao partir da logica capitalista, cabe a escola meseer as competéncias
necessarias para que o sujeito seja incorporadoesicado de trabalho, retirando do
aluno a possibilidade do desenvolvimento do semi@a; da interpretacdo de sua
realidade pratica e de sua autonomia. Deparamosarmso ensino dualista, discutido,
inicialmente por Bordieu e Passeron (SAVIANI, 2Q08)classe trabalhadora cabe o
minimo de conhecimento, necessario para transftomém trabalhadores adestrados e
consumidores potenciais, enquanto a elite cabasapendo muito diferente do periodo
escravista.

Neste momento, ja existe a possibilidade das tegrad servirem como recurso
para todas as pessoas, inclusive as com necessidgpleciais facilitando seu acesso
aos bens produzidos pela humanidade, isso, tod&@aagcorre.

Buscamos localizar, de forma rapida, porém pontuahodo de pensar, olhar e
agir frente ao diferente, situando, historicameange|ugares, tempo e espacos em que

foram constituidas as diversas concepcoes de &wfiei, compreendendo que,
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[...] o modo de se pensar, de se agir com o diferdepende da
organizacao social como um todo, na sua base @latisto €, na

organizacdo para a produgdo em intima relacdo sodescobertas
das diversas ciéncias, das crencas, das ideol@pesendidas pela
complexidade da individualidade humana na sua itoigsio fisica e

psiquica(JANNUZZI, 2004, p. 1).

A concepcéao de deficiéncia de cada periodo é detada pela forma como o
homem organiza seu trabalho, defende sua sobrew@@nicialmente, a deficiéncia era
concebida de forma mistica, vinculada as supeestic@ossessdes demoniacas
explicadas pela crenca religiosa. O atendimenttaga especificamente em instituicdes
filantrépicas de carater religioso. Com a superadgéopensamento religioso e o
desenvolvimento da ciéncia, em especial a medemasicologia, a deficiéncia passa a
ter um atendimento diferenciado com vista ao biclgA partir do século XIX, com a
elaboracdo de Leis, Declaracbes e movimentos a@@dos por pais e profissionais,
tem—se um avanco consideravel em relagdo a legslapntemplando o atendimento
as pessoas com necessidades especiais, porém f@medeeficiente e suficiente para
garantir o direito de todos a uma educacao deapdsi

Segundo Aranha (1995) no século XX, multiplicara@mesnumero de estudos
sobre a deficiéncia, concebendo-a de diferentesna®r o modelo metafisico
permaneceu coexistindo com o modelo médico, edutalce social, acrescentando no

fim do século, o modelo sdcio-historico.

2.2Institucionalizagéo da Diferenca

Com o intuito de localizar, como se organizou mdit®ento as pessoas com
necessidade educacionais especiais, € precisoraecar histéria e, com ela aos
principais personagens, movimentos, organizac@kxementos oficiais, que serviram
de base para as chamadas politicas de inclusdonhitodescolar, entre eles, e em
especial, a Sala de Recursos, caracterizada cowio apinclusdo e foco de nossa
pesquisa.

As idéias de igualdade e respeito as diferencas)gdidas pela burguesia no
século XVII, justificava a dominacdo do capital & privilégios de uma minoria,

mascarando as desigualdades sociais. A educachadnal passa a ser oferecida pelo
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Estado, ndo se limitando a igreja. Novas idéiaanfioproduzidas nas areas da medicina,
da filosofia e da educacdo, com o0 objetivo de esctm as causas ambientais da
deficiéncia. A sociedade passa a compreender ai@lefia de maneira diversificada,
dao-se inicio as iniciativas de Institucionalizackmal, de tratamento médico e a
investigacao de estratégias de ensino (ARANHA, 2001

A autora destaca que, o século XVIII, caracterigeupor um periodo de
assimilacdo e consolidacdo dos conhecimentos jdupitos, ndo ocorrendo grandes
descobertas nas éareas da fisiologia, biologia ®lqmaa. A deficiéncia mental
continuava atrelada aos fatores hereditarios, afoiter cura, a pessoa era relegada aos
asilos, aos albergues, aos hospicios, ou cadeiais Jafastando-as da sociedade.

Segundo Jannuzzi (2004) o atendimento educacianBfasil de criancas com
deficiéncia em instituicbes se deu timidamenteimodo séc. XVIII e inicio do século
XIX, juntamente com as divulgacdes das idéias dilseno pais. Estas idéias ja se
faziam presentes em movimentos como a Inconfidéviciaira em 1789, a Conjuragao
Baiana, 1789 e a Revolucdo Pernambucana de 181@uas reuniram inumeros
profissionais, como professores, médicos, soldaglise outros, intensificando-se apos
a Independéncia.

A autora explica que o liberalismo empregado npstéodo foi limitado pela
aceitacdo da escravidao, mao de obra explorada s substituicdo pela imigracéo
européia. Apesar desta limitacdo, o liberalismamuupela abolicdo de algumas
instituicbes coloniais, criticou o dogmatismo e od@ autocratico, opds-se a
interferéncia do Estado na economia, defendeweediftale de expressao e a propriedade
privada, sempre com o cuidado de nao prejudicartesesses da elite.

As aspiracdes em relacdo a educacédo foram coradtatizpriorizando a classe
meédia, no momento em pequeno grupo, futuros ocepamé¢ cargos de comando,
enquanto a educacgdo priméria, fundamental, destiriadclasse popular, embora
discutida na Assembléia Constituinte, foi esquecilasa situagdo ocorria ainda que a
Constituicao de 1824, a primeira no Brasil, promstea ‘instrucdo primaria e gratuita a
todos’, colocando-a como inerente ao direito avpolitico do cidadédo” (JANNUZZI,
2004, p. 7). A elite ndo demonstrava interessenalga educacdo fundamental, o que
repercutia em um desinteresse na educacao dagagidaeficientes. Nesse momento, a
sociedade se protegia juridicamente do adulto iéetie, tomando como referéncia a
Constituicao de 1824 (titulo II, artigo 8°, item),1que privava o direito politico ao

incapacitado moral ou fisico.
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As primeiras instituicdes de atendimento ao defieiecomo aponta Jannuzzi
(2004), estavam vinculadas as Camaras Municipag ©aonfrarias particulares, como a
Irmandade de Santa Ana, cujo objetivo era cuidabréBos e criancas abandonadas; e
as conhecidas Santas Casas de MisericOrdia, ctuéncfa européia, responsaveis por
acolherem pobres e doentes. O atendimento a iafameiséculo XVII, era precario, as
criangas, muitas delas com defeitos fisicos ou amgneram abandonadas em locais
infestados por bichos, sendo mutiladas, devoradasdes, quando ndo morriam de
fome, sede e frio. Em 1726 criou-se em Salvadoriragira roda dos expostos, onde
eram abandonadas criancas, com ou sem deficiéogjas responsaveis nao as
desejavam ou néo tinham condi¢des de cuidar. Sensn meados do século XIX,
foram solicitadas pelas provincias a vinda de icdegs para cuidar das criangas com
alguma deficiéncia, surgindo a “[...] possibilidade ndo s6 serem alimentadas como
também de até receberem alguma educacéo” (JANNWZDRY, p. 9).

Nos séculos XIX e XX, ocorreram, em particular passes europeus, reformas
educacionais, mudancas nas praticas pedagogicssificegdo e aumento dos niveis de
escolarizacdo. Este ultimo teve maior destaquelidifcou uma estrutura de ensino
dualista e segmentada em todo mundo, em especialanga no século XX, com os
idearios da Revolucdo Burguesa — “educacgdo pams'todendo foco de estudos de
autores como Bordieau e Passeron, que demonstraanater reprodutor, dualista e
dominante do sistema educacional (FRIGOTTO, 1995).

Aranha (2001) aponta Jacob Rodrigues Pereira, comodos primeiros a
organizar acfes em relacdo ao tratamento as pessmadeficiéncia. Em 1747, Jacob,
buscou ensinar surdos congénitos a se comunicag ®ntativas foram tdo bem
sucedidas que auxiliaram na investigacdo de nawasat de ensino, em especial, as
pessoas com deficiéncia mental. Outra figura ingmbet foi Adolf Guggenbuhl, que,
em meados de 1800, em Abendberg, na Suica, crieuinstituicdo residencial para
tratamento e cuidado de pessoas com deficiéncidaim&ua iniciativa possibilitou a
reavaliacdo do atendimento ao deficiente e a nieleelss de uma reforma no sistema
vigente, o qual resumia-se, em simples internagéasrisées e nos abrigos. O projeto
para a mudanca das formas de atendimento a pessodeficiéncia mental se perdeu,
no entanto deu origem a idéia e a pratica do coidiastitucional, principalmente no
continente americano. Na Suica, por exemplo, astuigfes para tratamento e
educacao do deficiente foram transformadas entuitgies asilares e de custodia, “[...]

denominados Instituicdes Totais, constituindo enpiio paradigma formal adotado na
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caracterizacdo da relacdo sociedade - deficiénam: Paradigma da
Institucionalizagdo’” (ARANHA, 2001, p. 8). Esses ambientes residesc@al escolas
especiais segregavam a pessoa com retardo mentgualquer outra deficiéncia,
afastando-a do convivio da familia e da sociedpdea “protegé-la”, trata-la ou
educa-la.

Segundo Mazzotta (1996), em 1819 em Paris é fundadstituto dos Jovens
Cegos e, em 1829, Louis Braille, um jovem estudar@go, aluno deste mesmo
Instituto, adapta o codigo militar de comunicac@&tumo, criado por Charles Barbier
oficial do exército, as necessidades dos cegosngieado, inicialmente, por sonografia
e, em seguida, Sistema Braille, “cédigo” fundamlergara a leitura, escrita e
matematica do deficiente visual. No ano de 1801-s#e inicio ao atendimento
educacional dos “deficientes mentais” com Jean Mtard (1774-1838) ao apresentar
resultados significativos com a educacao de Viaior,menino de 12 anos, capturado
na Floresta Averyon, na Franca, publicanddeol’ Education d’ urHomme Sauvage
primeiro manual de educacao para retardados. Aaadisetardo de Victor é para Itard
“[...] a caréncia de exercicio intelectual devidaseu isolamento e ndo uma doenca
incuravel dita idiotismo” (PESSOTTI, 1984, p. 41).

De acordo com Mazzotta (1996), Edouard Seguin,catien Itard (1812-1880),
continuou a metodologia de seu professor, ampliamdatendimento ao deficiente
mental, abriu o primeiro internato publico da Feancom curriculo préoprio. Pessotti
(1984) aponta Seguin como o primeiro especialistadeficiéncia mental e em ensino
para deficientes mentais, considerando-o o primaistematizar uma metodologia
para o ensino especial, sem menosprezar as copd@sufundamentais de Itard, porém
0 mesmo, segundo autor, ndo sistematizou suas itBacas, suas técnicas, nem sua
metodologia didatica. Em 1846, Seguin publicouvooliTraitement Moral, Hygiénet
Education des Idiots et dés Autres Enfanié® sendo bem aceito pelos seus pares.

Nao poderiamos deixar de mencionar as contribuicigedlaria Montessori
(1870-1956) para a educacdo especial; médican#liaprimorou 0s processos de
ensino de ltard e Seguin, desenvolvendo, em irttesnde Roma, um programa de
treinamento para criancas retardadas, método disagémem paises da Europa e da
Asia (MAZZOTTA, 1996). Segundo Jannuzzi (2004),sacda estava voltada a uma
minoria, a democratiza¢ao do ensino estava longeaetecer, apenas as camadas mais
favorecidas desfrutavam dos privilégios. A Escotwvd ja disseminada nesse periodo e

tendo como um de seus aspectos a énfase das dasrémdividuais, ganha em
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Montessori 0 apoio, atuando junto as criancas dersilas anormais se tornava mais
facil identificar as diferencas.

No periodo de 1850 a 1920 nos Estados Unidos, raliatento a crianga com
deficiéncia mental, visual ou auditiva era real@zath escolas residenciais, seguindo os
modelos europeus. Somente no final do seéculo XIXtase instituicbes foram
consideradas impréprias para a educagdo dos deéisienentais, contribuindo para a
criacdo, em 1896, da primeira classe especial ipdsadados mentais e, em 1960, a
primeira classe para os cegos e “criancas aleljatasescola publica (MAZZOTTA,
1996).

Segundo Aranha (2001), muitas eram as criticas elat&o ao modelo de
institucionalizacdo, as condi¢cdes precéarias dosligsg a falta de higiene, a pouca
estimulacao e treinamento, a falta de pessoal idigado, o tratamento em massa, 0
isolamento da sociedade, entre outras praticaspmgmnavam o descaso no cuidado a
pessoa com deficiéncia. O questionamento a estatcgs decorriam de posicdes
divergentes, de um lado havia o interesse do siste@tio-plitico-econémico em
diminuir os gastos com a populacédo segregada edupva, para tanto, era necessario
a divulgacdo de um discurso voltado a autonomiapeodutividade. Do outro lado,
aproveitando a brecha dada pelo sistema, encorgewan movimento de reflexdo e
critica a favor dos direitos humanos, em espeoialireito das minorias, a liberdade
sexual e os efeitos da organizacéo socio-politiceomstrucdo social e na subjetividade
humana. Embora, os interesses a favor da desgistitlizacdo fossem divergentes, as
condi¢des foram propicias para a reformulagédo dsdem relacdo ao atendimento das
pessoas com deficiéncia.

No Brasil, o atendimento escolar as pessoas coliélefia teve inicio em
1854, quando D.Pedro I, por meio do Decreto Ingber? 1.428, fundou, no Rio de
Janeiro, o Imperial Instituto dos Meninos Cegog, ipfluencia, em grande parte, de
José Alvares de Azevedo, um cego brasileiro quelestudado no Instituto de Jovens
Cegos de Paris. Este, por sua vez, havia obtidessama educacao de Adélia, filha do
Dr. José Francisco Xavier Sigaud, médico da faniigerial, na época nomeado como
diretor do Instituto. Em 1890 com a Republica, orédhal Deodoro da Fonseca e o
Ministro da Instrucdo Publica, Correios e Telégsafwor meio de decreto, denominam
o Instituto em Instituto Nacional dos Cegos e, €811 passa a ser chamado Instituto
Benjamin Constant (IBC). No ano de 1857, D. Pefinagla ainda, no Rio de Janeiro, o

Instituto dos Surdos Mudos, gracas aos esforcofashmwés Ernesto Huert e de seu
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irmao. Em 1856, este Instituto ocupa todo o Col&gssimon, originando o Imperial

Instituto dos Surdos-Mudos, que, em 1957, passa desiominado Instituto Nacional

de Surdos (INES). No segundo Império, havia regide atendimento ao deficiente de
carater médico-pedagdgico e pedagogico. O Hoshitelno Moreira, em Salvador, no
ano de 1874, iniciava o atendimento aos deficiemesitais, assisténcia médico-
pedagogica ndo educacional. Em 1905, é criada, inodR Janeiro, a Sociedade
Pestalozzi, instituicdo particular destinada adeemleficientes mentais (MAZZOTTA,

1996).

Outras instituicdbes foram fundadas até meados dalséXX, no entanto
estamos destacando algumas para marcar a trajedérianstitucionalizacdo e
atendimento a diferenga, sinalizando, inicialmentgtendimento meédico as pessoas
com necessidades educacionais especiais.

Mesmo com a Revolucdo de 1930, acompanhada de gaslan reformas
relevantes no Estado, na politica e na economia,ocarreu 0 rompimento com as
antigas oligarquias dos cafeicultores. Estas canigegdesarticular o poder politico e o
social, se diziam defensoras da modernidade, masnoavam usando a chibata
senhorial. No plano educacional, as reformas edutais de alguns estados como
Ceara/Lourenco Filho, Minas Gerais/Francisco de fi&ene Distrito Federal/Fernando
de Azevedo, sofreram fortes resisténcias da IgNgadécada de 1930, as propostas da
Alianca Liberal reproduziram os privilégios dassskes dominantes e o saber continuou
privilégio de poucos (FRIGOTTO, 1995).

Esse periodo, no Brasil, € marcado pelo processindigstrializacdo, vao
surgindo, de forma acelerada, as industrias, apoimfra-estrutura de energia e
transporte, com vistas ao desenvolvimento do @aisgducacdo era concebida como
necessaria para a expansao. O ler, escrever, @atarexigéncias para a urbanizacéo e
o Estado passa a ser essencial para o desenvolgimémsé econdbmico como também
social. Desta forma, indica Jannuzzi (2004), o goy¢oma a iniciativa de preparar a
mao-de-obra necessaria a este desenvolvimentoetsdbr porque, com a Segunda
Guerra Mundial, dificultou-se a importacdo, a imagAo de técnicos europeus,
solicitando medidas apropriadas para a exportacao.

Frigotto (1995) aponta um dado interessante, aapégs esforcos de alguns
grupos, desde a década de 1930, para a univecgaid® ensino basico, 0 mesmo nao

alcancou grandes proporcoes, enquanto a expansaonéi@os de comunicacdo, em
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especial a TV, foi geométrica, comparada a entegagkermanéncia da escola, que seguiu
uma ordem aritmeética.

Em relacdo a Educacdo Especial na década de ¥PBQyia a organizacao de
associacoes filantropicas, as quais foram-se antdia partir de 1950. Em 1960, as
clinicas e servigos particulares de atendimentatosialeles com carater educacional,
foram reunindo profissionais, pais e interessad@da ptematica em questdo
(JANNUZZI, 2004). O enfoque da Educacgéo Especrar@acédo ao trabalho, segundo
a autora, tinha por objetivo a habilitacdo do alpaca a autonomia, tornando-o apto a
conduzir sua vida e auxiliar sua familia.

Em 1950 e inicio de 1960, foi tragado, em linhatgeno Brasil, um movimento
com diversos grupos importantes para a sociedadetodos os ambitos, para a
efetivacdo de reformas que contribuissem para umngedade menos submissa ao
capital transacional e as oligarquias, ou seja,uscd por uma sociedade mais
democratica. Este processo, contudo, foi interrdmpielo golpe militar de 1964
(FRIGOTTO 1995).

O controle do Estado pelo grupo militar ia refo@nsegundo Jannuzzi (2004),
seu carater autoritario em medidas de repressaoegetivacao ideoldgica de conceber
0 “desenvolvimento e a seguranga’. Esta seguramgalwea a protecdo do capital, a
l6gica da economia moderna, que ampliava as frastelo pais, gerando toda uma
geopolitica de interdependéncia; as economias agrdeterminavam e conduziam a
colocacdo e o consumo de produtos industrializaatzs paises periféricos. Desse
processo, decorria o fortalecimento de lacos poBti militares e a disseminacdo da
globalizagéo, direcionando, ndo s6 na economia coaneducacdo, a elaboragdo de
decretos, leis e demais documentos oficiais.

Esse movimento em prol do desenvolvimento econdrd@ais se refletiu
diretamente na educacdo, 0 momento era propicéo@arcremento da escola, visto a
necessidade da formacédo de méo-de-obra, de “rechsonanos” para 0S novos postos

de trabalho.

O trabalho era valorizado como capital, necessé@rindispensavel
como fator de desenvolvimento econémico do paiedécacdo era
louvada como elemento de promogao individual, dessx a
melhores empregos, aumento de renda, inclusive clator de

distribuicdo (JANNUZZI, 2004, p. 175).
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O foco maior da educacao era preparar o homemaoararcado de trabalho,
enfatizando a necessidade de investimento no ctCapitmmano. “O processo da
escolaridade era interpretado como um elementoafurdtal na formagao do capital
humano necessario para garantir a capacidade atingpdas economias, o incremento
progressivo da riqueza social e da renda individ@ENTILI, 2002, p. 50).

A educacdo comp®e o capital humano que, agregadorpo fisico da empresa,
possibilita o aumento da produtividade. O trababhaé detentor de sua forca de
trabalho, de seu capital, com a introducédo da tegimaumenta a rentabilidade deste
trabalho, mas, em contrapartida, substitui a maokda, gerando desemprego. O
incremento no capital humano individual aumentasyaandicdes de empregabilidade,
porém nao era garantia de emprego, devido a ezcdsgeabalho, na verdade, oferecia
ao individuo melhores condi¢des de competitividamieuma sociedade “olho por olho,
dente por dente”.

No Brasil, a educacdo das pessoas com necessigldulescionais especiais, até
1973, ndo se apresentava interessante a econam@nmo aspecto indispensavel ao
desenvolvimento do pais, como a educacdo regubtietento sabe-se que sempre
esteve ligada ao plano econdmico. O atendimentdeficiente quanto ao trabalho se
dava nas oficinas protegidas e enfocava atividaaeso encadernagédo, sapataria,
douracdo, entre outras, visando assegurar a laghihit para sua subsisténcia e a
ocupacao de um lugar na sociedade. A pessoa cooiédefa ndo era concebida como
produtiva, a sua formacéo era voltada a sua séhsiatpara ndo ser tdo onerosa a sua
familia e, consequentemente, ao Estado. Em 1953nstiiuto Benjamim Constant
(IBC), as profissdes manuais de estofaria, empathagfinacdo de piano, instrumentos
de corda e de sopro, tipografia Braille, colchoamiam ensinadas como oficios as
pessoas deficientes. A primeira Associacdo dos Paismigos dos Excepcionais
(APAE), fundada em 1954 no Rio de Janeiro, abrim 2958, o Centro de
Aprendizagem Ocupacional que funcionava na Escalgefimental Prof. Lafayette
Cortes a fim de ensinar oficios a seus alunos. NMERZI, 2004).

Jannuzzi (2004, p. 117) menciona Helena Antipoficdundadora da primeira
oficina protegida em 1934 no Rio de Janeiro, est@greocupou com a insercao do
deficiente no trabalho comunitario, organizou aitrddéalhos rurais em Minas Gerais.
“Considerava que o trabalho bem escolhido € ummestiforte para o desenvolvimento

mental e o reajustamento social”.



36

De acordo com L.C. Silva (2003, p. 149), as iddias Antipoff estavam
atreladas ao movimento higienistzo Brasil. A pesquisadora desenvolveu estudos em
laboratérios e abordou temas como inteligénciegerapizagem e testemunho, memoaria,
motricidade e fadiga, relacdes entre producdo asmlmeio social das criancgas,
homogeneizacdo de classes escolares; além da ¢@aidde testes psicologicos
referentes a inteligéncia e aptiddo, e a elabordedtestes para mensurar as fungdes
psicologicas e o rendimento da crianca na es&ulas pesquisas tinham por objetivo
investigar “[...] a influéncia do meio no desenviento cognitivo, langcando nova luz
sobre a relacdo entre fendmenos psicoldgicos @idade social brasileira [...]".

Na obra acima citada e em Jannuzzi (2004), haémdexrs de que o movimento
higienista ja ganhara for¢ca na Europa desde 1208 accriacdo do Comité Nacional de
Higiene Mental; no Brasil, mais especificamenteRio de Janeiro, em 1923, é criada,
por Gustavo Riedl, a Liga brasileira de Higiene M&nE oportuno destacar a
influéncia deste movimento no Brasil em ambito a@doi, englobando as industrias,
familias e a escola. Esta ultima considerada fuedsah para a disseminagéo e pratica
da higiene mental, uma vez que la se encontravarhttidos os tipos de anormalidade,
tais como os ‘alunos problematicos’, os ‘alunosdil@ros’ e os ‘alunos com
dificuldades de aprendizagem’, todos com grandenotdl de se tornar empecilhos ao
desenvolvimento do patriménio humano e social dg@aia(SILVA, 2003, p. 147). A
escola e a educacdo sao direcionadas para a sipedacquestdes referentes as
patologias e a situacdo de pobreza que assola@eglade.

O movimento higienista, reforca Silva (2003), regava os conhecimentos
cientificos de diversas areas, entre elas a Pgieploom seu arsenal de testes seria
capaz de mensurar e verificar a capacidade meosadldnos ndo apenas para oferecer
um melhor atendimento, visando um maior rendimezgcolar, como também para
detectar precocemente fatores relacionados a d®emgmtais. Neste sentido, a
Psicologia é apontada como necessaria aos diagugstisto que, para demarcar uma
linha entre o normal e anormal, ndo era tdo simglespreciso contar com a ajuda de
testes e de profissionais habilitados & tarefa.

A Psicologia contribuiu nas primeiras décadas ao X&X, para a manutencao
da identificacdo, classificacdo e rotulacdo dactiicia, da doenca mental, e para a
organizacdo de classes homogéneas na escolaareforg carater natural de questdes

®Ver mais sobre o movimento higienista e eugenistB®ARINI (2003).
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de ordem econdmica, social e cultural em que o pa@vessava, em especial a
populacdo pobre. A pobreza era concebida como meterde problemas de ordem
biolégica, vinculada a raca, e precisava ser elodn Para tanto, recorreu-se ao
movimento higienista e a Psicologia para enquadfanormal” ao “normal”, instituido
socialmente. “Os higienistas pretendiam desenvoherescola alunos saudaveis,
amaveis e conscientes do seu dever para com adadeieordeira, equilibrada e
harmoniosa” (SILVA,L.C., 2003, p. 147). Desta forma escola era chamada a
contribuir com a ordem social, para tanto, era s&® apresentar como verdade
absoluta a ideologia da classe dominante contidacamento higienista.

Assim como Antipoff, o Dr. Arthur Ramos, tambémibigsta, contribuiu para a
pratica do servico de Higiene Mental no Brasil.niezi (2004) indica que Ramos
utilizou o “método clinico” em consonancia aos dade observacfes das criancas,
fornecidas pelos professores e familiares, e deriri de anormalidade pautado no
desajustamento caracteriolégico, acompanhado desitaleforganico, disfungéo
glandular, transtorno neuropsiquico qualitativqges$os que poderiam influenciar no
quociente intelectual. Seu trabalho reduziu o nonue diagndsticos referente aos
débeis mentais, concluiu ser necessario o atentineen classe especial a apenas 10%
das criangcas encaminhadas. As demais mesmo anzaidedipelo meio, decorrentes de
disfuncdes familiares devido ao uso de alcool, dbao, miséria e maus tratos, nédo
precisavam ser separadas do ensino comum, emboeasitassem dos cuidados do
professores. Percebe-se a influéncia meédico-pgjimalo muito forte voltada ao
atendimento da pessoa com deficiéncia, e a Psieotmgno ciéncia fundamental para
ratificar esta segregacao.

As instituicbes, na década de 1960, apresentavdnacssadas em sua missao
de restaurar a normalidade, integrar a pessoa efiniéhcia a sociedade, garantir a sua
produtividade e a sua educagdo. Essas mudancaslatda entre a sociedade e a
deficiéncia, impulsionaram o movimento da desiasiitnalizacdo, com a tentativa de
integrar socialmente aqueles que fugiam do pade&wdnalidade proposto pela época
(ARANHA, 2001).

Bueno (1993) aponta que, entre o periodo de 195878, evidenciaram-se as
Campanhas Nacionais a favor da educacao dos dedisjeentre elas, Campanha para a
Educacao do Surdo Brasileiro (Decreto n. 42.72831&#2/57), Campanha Nacional de
Educacdo dos Cegos (Decreto n. 44.236, de 31/05&@uidas pela Campanha
Nacional de Reabilitacdo do Deficiente Mental — GAIE (Decreto n. 48.961, de
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22/09/60). Esta ultima campanha, liderada pelac8ade Pestalozzi e APAE do Rio de
Janeiro, junto ao Ministério da Educacédo e da Cailtieve como objetivo o incentivo a
criacdo de consultorios especializados, classescieép oficinas e granjas, assisténcia
domiciliar, internatos e semi-internatos, asso@agé fundacdes educacionais. Com a
intencdo de discutir e estudar as dificuldades dicagdo especial, possibilitando a
continuidade das acdes propostas pelas Campanimatuie os deficientes fisicos e
superdotados, em 1971, via Portaria n. 86, de I7I0&riou-se no Ministério da
Educacao e Cultura o Grupo Tarefa, responsavedlpcar essas questoes.

Na década de 1970, a educacado do deficiente nd,Bx@wo apontam Mazzotta
(1996) e Jannuzzi (2004), tem como marco a criaeéo,3 de julho de 1973, via
Decreto n. 72.425, no governo do Presidente Méd&ium érgdo denominado Centro
de Educacédo Especial (CENESP), voltado a definighmetas especificas a educacéo
do deficiente, aparentemente para constituir agdeernamentais a fim de atender esta
populacdo até entdo assistida de forma precéraspeledade.

Nesse periodo no Brasil, como destaca Jannuzzé4)20@uve um aumento
consideravel de oficinas e escolas-empresas, colojetivo de treinar o deficiente para
tarefas peculiares e repetitivas, como separasppgaencher envelopes, cartas, montar
caixas, entre outras atividades, sem a preocupdgdona formacado mais especifica e
completa. A visdo em relagéo ao trabalho do defieieassim como das demais pessoas
estava marcada pelo modelo de Administracdo Ciemttle Taylor, desta forma, a
disciplina era necessaria ao bom trabalho e indspel ao bom trabalhador. Eram
realizados rodizios das tarefas com a intencaaveesificar o trabalho, organizavam-se
equipes e se permitia, até certa medida, a patidgpdo funcionario em determinadas
decisdes, visando manter o interesse do funcianario

Devido ao um numero elevado de estudos e apregentacsolucdes em ambito
internacional, criou-se nos Estados Unidos em 18Fyndo Permanente de Ajuda aos
Cegos ap6s a Primeira Guerra Mundial (1914-1918)s tarde denominado Imprensa
Braille Americana. Mas o grande avanco no atendimas pessoas com deficiéncia se
deu com intensidade ap6s a Segunda Guerra Murnt®@9{1945), visto o grande
contingente de pessoas mutiladas vitimas da gudogeriodo pds-guerra, criou-se o
Conselho Mundial das Organizacdes Relacionadasi@pacitado e, em destaque, as
declaracbes de principios, tais como: a Declardgdiversal dos Direitos Humanos,
aprovada em Paris, 10 de dezembro de 1948; Deg&tadas Direitos da Crianga, em 20
de novembro de 1950, declarada pela ONU e, em 2@dedembro de 1971, em



39

Assembléia geral das Nacdes Unidas; a Declarac@ DRiceitos das Pessoas
Mentalmente Retardadas. Estas declaracdes contempla direito a educacao,
treinamento, orientacao, reabilitagdo com o obgetle possibilitar o desenvolvimento
maximo de sua capacidade e de seu potencial, galard direito a vida em familia
(JANNUZZI, 2004).

A criacdo destas organizacfes e o interesse deem8npaises em relacdo a
Educacdo Especial justificavam-se devido a necagsido desenvolvimento social do
pais, tornando as pessoas com deficiéncia Uteisciedade. Estas organizacoes,
segundo Jannuzzi (2004), promoviam eventos intemmais e divulgavam a
necessidade de se criar 6rgaos a fim definir paktide atendimento as pessoas com
deficiéncia mental; enfatizando as contribuic6e©8RJ por meios de seus organismos
especiais, como, por exemplo, o Fundo das Nac¢ommt/para a Infancia (UNICEF), a
Organizacéo das Nacdes Unidas para a Agricultédineentacdo (FAO), Organizacao
Mundial de Saude (OMS) entre outros, como apoinitécaos governos nacionais para
o desenvolvimento de assisténcias as pessoas cficiémza. Pode-se perceber o
interesse dos 6rgaos internacionais, e sua indeidex, no estabelecimento de diretrizes
para o Brasil quanto a elaboracéo de politicasaglalk ao atendimento de pessoas com
necessidades educacionais especiais.

Segundo Bueno (1993), a ampliacdo da rede privadetehdimento as pessoas
excepcionais se deu nas décadas de 1960 e 19@Ogcahcio maior importancia na
educacao especial. Exemplo disso foi a organizag&onivel nacional, das APAEs e
das FederacOes Nacionais da Sociedade Pestalarzribaindo para uma maior
influéncia junto as politicas publicas e para difjcacdo dos profissionais de algumas
destas entidades. Em contrapartida, as escolagggibtravessavam graves problemas
devido a falta de condi¢cBes de trabalho, prejudicanqualidade do atendimento a este
alunado.

A ampliacdo indicou a distincdo entre entidadeanfibbpicos-assistenciais,
destinadas aos deficientes das classes média a, lmias empresas prestadoras de
servicos de reabilitacdo, nas areas da saude dugagéio, aos deficientes oriundo da
classe alta. Para Bueno, isto indicou a difereAoiagjara e objetiva do atendimento
caritativo e assistencialista as camadas populenggianto, a elite, garantia-se o direito
a educacao e a saude. Nesse periodo, a EducagmaEggblica, assim como a rede
privada, ampliou sua assisténcia, criando escalascais, salas especiais e 0s Servicos

de Educacdo Especial em todas as Secretarias Bistatki Educacdo. Entretanto o
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crescimento da Educacédo Especial ndo foi suficieata absorver o nimero de criancas
gue necessitava de atendimento, a demanda setgtanstaior que o nimero de vagas
ofertadas nas redes publicas e privadas.

Devido as condi¢cdes econdmicas do pais e a mabdigto de renda, apenas
uma minoria tinha condi¢cdes de usufruir dos sesvigivados na area da saude e da
educacao, como as vagas na educacao especial etamidas, a maioria das criangas
deficientes das camadas populares ficavam desdasist

O atendimento a pessoas com necessidades edaacEspeciais se deu,
inicialmente em instituicdes filantropicas, mansigeela igreja, como forma de caridade
e acolhimento aqueles acometidos com alguma dedicié E possivel afirmar a
predominéncia do carater médico-psicologico voltadsta drea e a pouca preocupacao
com o aspecto educacional e com a potencialidaglpaetsoas com deficiéncia.

A defesa pela democratizacéo e acesso a educaghiiciente, segundo Bueno
(1993, p. 99), veio acompanhada de uma série @éees#es, como, por exemplo, 0
aumento da privatizacdo, por um lado relacionadm@oero de atendimento e, por
outro, pela influéncia das instituicbes na educatfmuve a legitimacdo do ensino
regular ao delegar as caracteristicas individuae embiente a responsabilidade pelo
fracasso escolar, afastando, cada vez, mais aseslg®pulares de um ensino de
qualidade. Além disso, a divulgacdo de conhecinsentintificos referentes a
concepcao de deficiéncia e defendidos como unigefsgem de uma visdo sécio-
histdrica, limitando a pessoa as suas dificuldaglegnorando suas possibilidades.
Assim como, a Educacdo Especial que, ao defendeiraito as oportunidades
educacionais daqueles que ndo se enquadram em dmidopde normalidade, a “[...]
medida que ndo desvela os determinantes sécio-@iom@ulturais que subjazem as
dificuldades de integracdo do aluno diferente, seola e na sociedade, serve de
instrumento para a legitimagcao de sua segregagao”.

Inclusdo né&o significa apenas estar junto, fregliemtmesma escola, dividir a
mesma sala ou compartilhar o recreio, incluir emeomuito mais que o esforco
solitario da escola, envolve politicas publicagiefites, aumento de verbas, educacéo
de qualidade a todos, assim como a possibilidadesaieuir dos bens produzidos pela
sociedade, sejam arte, ciéncia, tecnologia, éotatticoes.

Buscamos apresentar alguns atores, instituicoeSes aoltadas ao atendimento

das pessoas com deficiéncia, marcando, rapidaneitvigetoria da institucionalizacéo
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e atendimento a diferenca para, em seguida, destacaprincipais documentos

nacionais e internacionais, indicando a belezddigsporém néo sua pratica.

2.3Da Legalidade: Documentos Nacionais e Internacionsi

Os idearios de liberdade, igualdade, fraternidadesgmtes na Revolucdo
Francesa e a concepc¢ao da “educacéo para todosihpser apontados em documentos
internacionais, direcionadores da elaboragdo deindewtos nacionais voltados as
politicas publicas para a educacao no Brasil, éragldo a educacao especial.

Jannuzzi (2004) indica que as Reformas EducacionaisBrasil, como a
Reforma Sampaio Doéria, em Sao Paulo, Reforma Badmanisio Teixeira, Reforma
Pernambucana, por Carneiro Ledo, e Reforma do Rasdcontemplavam a educacao
do deficiente; ao contrario, algumas delas isemtagaobrigatoriedade do ensino as
criancas com deficiéncia fisica ou mental, desaeapunprovada por profissionais. Esta
isencdo ndo se limitou apenas a estas crian¢a®, @nbém aquelas que residiam a 2
ou 3 quildmetros distantes da escola, os portaddesdoencas contagiosas, 0S
miseraveis, ou melhor, a populacdo desprovida ecmamente. A intencdo dessas
reformas ndo era oferecer a educacdo ao deficiemhs, priorizar a educacédo do
“normal”, ainda pouco contemplada. Nos anos de 1230, ndo se cogitava falar
sobre a educagéo do deficiente nas Conferéncia®rides de Educacgdo. Entretanto,
para facilitar a divulgacdo das estatisticas edooais, houve a necessidade de uma
classificacdo geral do ensino, sendo necessariar fikma terminologia para
padronizacdo do mesmo. Lourencgo Filho, junto a tbii@ Geral de Informacdes,
Estatisticas e Divulgacédo, elaborou esta classdimaoficializando pelo Decreto-Lei n.
20.826 de 20 de dezembro de 1931, como ensino etnemdespecializacado do ensino
supletivo, o qual faria parte do denominado ensspuecial, diferenciando-se do ensino
comum. Essa forma de ensino era destinada aos isofisiaos, entre eles, o surdo-
mudo, 0 cego, 0s anormais de conduta, menoresqdelites, viciados, anormais de
inteligéncia e perversos. Somente para algumasi@eafias eram aconselhadas escolas
separadas, nos casos de débeis mentais ligeigseesdnentais profundos.

O termo emendativo denotava o papel da educacam cepparadora das
deficiéncias e desajustes provocadores do mal-estaal, sendo preciso adaptar estas
pessoas aos padrdées de normalidade estabelecidiatm&mte; ideologia condizente
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com as praticade higiene mental adotadas no periodo. A segregégaliferenca era
necessdaria a ordem social, priorizando a socialiiddos alunos e a prevencéo da
pobreza com vistas a harmonia entre as pessoaguaasdo a paz social, mascarando a
organizacao politica e as desigualdades sociais.

A orientacdo ao direito e a gratuidade do ensimonehtar e fundamental é
encontrada na Declaragdo Universal dos Direitos &has, promulgada em 10 de

dezembro de 1948, em seus artigos 26 e 27, os g@isndam que:

Artigo 26

1. Todo homem tem direito a instrugdo. A instruggoa gratuita,
pelo menos nos graus elementares e fundamentanstiicdo sera
obrigatéria. A instrucdo técnica-profissional sacessivel a todos,
bem como a instrucao superior, esta baseada ntoméri

2. Ainstrucdo serd orientada no sentido do pleservolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeibs direitos
do homem e pelas liberdades fundamentais. A irdtrpcomovera a
compreensdo a tolerancia e a amizade entre assnagapos raciais
ou religiosos e coadjuvara as atividades das Ndddetas em prol
da paz.

Artigo 27

1. Todo o homem tem o direito de participar livreteeda vida
cultural da comunidade, de fruir as artes e ddqizat do progresso
cientifico e de seus beneficios (BRASIL 1948, p. 27

Apés 11 anos, a garantia pelo direito a educac@@azseresente novamente,
agora na Declaracdo Universal dos Direitos da Caiarpromulgada em 20 de
novembro de 1959. Em seu principio 7°, evidenciireito da crianca a educacao
gratuita e compulséria, no minimo o grau primafoeducacdo deverd promover a
cultura geral e capacitar a crianga, em condic@sgdaldade, desenvolvendo suas
aptidées, sua capacidade de julgamento e seu sensesponsabilidade tanto moral
quanto social, tornando-a util a sociedade. A eghmaleveria ser capaz de preparar o
homem a sociedade em condi¢des de igualdade, rodica&laro a que igualdade se
referia.

Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac@&mh&l, n. 4.024/61, como
aponta Mazzotta (1996), apresentava o0 direito dmsepeionais a educacao;
reafirmando, em seu Artigo 88, que, para integsafla comunidade sua educacao

deveria, dentro do possivel, enquadrar-se ao sasgmral da educacao. Isto indicava
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que o atendimento, “dentro do possivel” iria acoateno sistema regular de ensino e,
em situacdes especiais, seria atendida em seregosacionais especiais (escolas
especiais). No entanto, a expressao sistema gerplndo o autor, gerava ambiguidade

de sentidos,

[...] pode-se interpretar o termo “geral com umtisiergenéricq isto

€, envolvendo situacdes diversas em condicfesveisjaou ainda,
com um sentido universal, referindo-se a totalideds situaces.
Nesse sentido estariam abrangidos pelo sistema deraducagéo
tanto o0s servicos educacionais comuns quanto o%ciesp
(MAZZOTTA, 1996, p. 68).

Jannuzzi (2004), assim como Mazzotta, pontua a gindzide nas posi¢coes
oficiais tomadas em relacéo a este alunado, destacpue a obrigatoriedade escolar na
LDB, em seu artigo 27, deixa margem a uma posg&eatao, isto porque no artigo 30,
paragrafo Unico, a desobriga em casos de “doengm@malia grave da crianga” (item
d), bem como “comprovado estado de pobreza dopaesponsavel” (item a) (p.156).
Avaliando a situacdo do pais, e 0 estado de s#adegcdes e pobreza, enfrentadas
pelos deficientes e por suas familias, esta isedgadBstado se fazia providencial ao
momento.

Mazzotta (1996) indica, ainda na mesma lei, ar8§o o compromisso dos
Poderes Publicos em destinar a toda iniciativaaday referente a Educacao Especial,
reconhecidas como eficientes pelos Conselhos Estadle Educacdo, bolsas de
estudos, empréstimos e subvencbes para o tratardenpgssoas com necessidades
educacionais especiais. Todavia nao fica claressem@mpromisso politico se refere ao
atendimento em escolas especiais ou em ensincareguljue acarretou implicacoes
técnicas, politicas e legais a destinacdo de vewiste a indefinicdo do atendimento
educacional.

Em 1988, foi promulgada a nov@onstituicdo Federal do Brasilem seu
Capitulo 11, “Da Educacéao, da Cultura e do Desporartigo 205, reafirma a educacéo
como “[...] direito de todos e dever do Estado ¢adailia, sera promovida e incentivada
com a colaboracédo da sociedade, visando plenod#genento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacda parabalho” (BRASIL, 1988, p.
98). Em seu artigo 206, apresenta alguns prireiposteadores do ensino, como “l —
igualdade de condicdes para 0 acesso e permamaneiscola’(item 1) e “liberdade de

aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensameatte e o saber” (item IlI) (p. 98).
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O Artigo 208 refere-se ao dever do Estado quargfetivacdo da educacéo, que

deve ser garantido mediante:

| — ensino fundamental obrigatério e gratuito, gasada, inclusive,
sua oferta gratuita para todos os que a ele n@@tivacesso na idade
prépria;

Il — progressiva universaliza¢do do ensino medibuifo;

Il — atendimento educacional especializado aostagores de
deficiéncia preferencialmentea rede regular de ensino;

V — acesso aos niveis mais elevados do ensinogsiguiza e da
criagdo artistica, segundeapacidade de cada yrap. 98)

VIl — atendimento ao educando, no ensino fundarheatiavés de
programas suplementares de material didatico-esctinsporte,
alimentacéo e assisténcia a salde (BRASIL, 19&8®)p.

E reforca em paragrafo 1°: “O acesso ao ensin@aidnio e gratuito € direito
publico subjetivo”. (p. 99) A Constituicdo deixa@ a obrigatoriedade e gratuidade do
ensino a todos, e contempla, em seu artigo 20&ralianento educacional as pessoas
com deficiéncia, preferencialmente no ensino regula

A fim de garantir a integracdo e apoio as pessodasqoras de deficiéncia, €
decretada e sancionada em 24 de outubro de 1988, ra 7.853, cabendo ao poder
publico, como consta no artigo 2°, “[...] assegasapessoas portadoras de deficiéncia o
pleno exercicio de seus direitos basicos. Includone direitos a educacao, a saude, ao

trabalho, ao lazer [...]” (p. 148). Em relacaadaaacdao, dispoe:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da EducBg@ecial como
modalidade educativa que abranja a educacao prez@ré-escolar,
as de 1° e 2° graus, a supletiva, a habilitacdceabilitacdo
profissionais, com curriculos, etapas e exigéndasdiplomacéo
préprios;

b) a insercéo, no referido sistema educacionaledeslas especiais,
privadas e publicas;

c) a oferta obrigatéria e gratuita, da Educacdoe&ap em
estabelecimento publico de ensino;

d) o oferecimento obrigatério de programas de Egfiwadspecial a
nivel pré-escolar, em unidades hospitalares e cemgé nas quais
estejam internados, por prazo igual ou superior (@)l ano,
educandos portadores de deficiéncia;

e) o acesso de alunos portadores de deficiénciabansficios
conferidos aos demais educandos, inclusive matsdilar, merenda
escolar e bolsas de estudo;

f) a matricula compulsoéria em cursos regularessti@belecimentos
publicos e particulares de pessoas portadoras fi#édeia capazes
de se integrarem no sistema regular de ensino; BRAL989, p.
148).
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Amplia-se, legalmente, o atendimento as pessoasessssidades educacionais
especiais. Mazzotta (1996) destaca que, nesta mkesmacorre a reestruturacdo da
Coordenadoria Nacional para a Integracdo da PeBsotadora de Deficiéncia
(CORDE), definindo-o como um 0Orgado autdbnomo, tamto aspecto administrativo
guanto financeiro, contando com orcamentos espesifi

Em 20 de novembro de 198€anvencao das Nac¢des Unidas sobre os Direitos
da Crianca, baseando-se na Carta das Nacdes Unidas referest@rimcipios de
liberdade, justica e paz no mundo reconhece adhgdei inerente e os direitos iguais e
inalienaveis a todos os membros da familia. Destand, indica como acordado na
declaracdo dos Direitos Humanos e nos pactos adiermais de Direitos Humanos que
“[...] toda a pessoa possui todos os direitoserdiades neles anunciados, sem distingado
de qualquer espécie, seja de raca, cor, sexo, alioranca, opinido publica ou de outra
natureza, seja de origem nacional ou social, pogcandémica, nascimento ou qualquer
outra condigdo;” (BRASIL, 1989, p. 29). Referendiada, em seu artigo 28, o direito a
educacdo gratuita e obrigatdria a todos, assim conuesenvolvimento do ensino
secundario em suas diferentes formas, englobaretftsino geral, profissionalizante a
todas as criancas e a assisténcia quando necedSdrieelacdo ao ensino superior,
propde torna-lo “[...] acessivel a todos com baseapacidades por meios adequados”
(p. 33, grifos nossos).

As contradicbes sdo interessantes, fala-se em @ilu@brigatoria e gratuita a
todos, mas nado se inclui neste “todos” as pessoas mecessidade educacionais
especiais, sendo preciso elaborar e pleitear naveme direito & educacgdo ja
“garantido” desde a Declaragao dos Direitos Humanod948.

Mazzotta (1996) aponta que Blano Decenal de Educacdo para Todos
elaborado em 1993 pelo Ministério da Educacdo eDdsporto, apresentava como
objetivo a erradicacéo do analfabetismo no Bréaigdo como ordem a universalizagéo
de uma educacdo de qualidade. Este plano incluipastadores de deficiéncia,
destacando-os como uma clientela merecedora dedatezspecial que deveria ser
contemplada por uma educacdo com equidade e qimlidarescenta que neste mesmo
ano, foi elaborado pela Secretaria de Educacéo cleépam documento oficial
estabelecendo Rolitica Nacional de Educacdo Especi@NEE), cujo objetivo era
“[...] garantir o atendimento educacional do alumpdrtador de necessidades especiais”
(p. 115). Mazzotta aprofunda suas discussdes anaelao PNEE, destacando que a

definicio de Educacdo Especial e do alunado, adidig nos documentos,
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demonstravam imprecisao, dificultando o entendiment elaboracdo de propostas a
estes alunos.

A Educacdo Especial € apresentada no PNEE comg [frocesso de
desenvolvimento global das potencialidades de pesgwrtadoras de deficiéncia,
condutas tipicas e ou de altas habilidades, e @agéa especial* (MAZZOTA, 1996, p.
117). E pelo alunado, denominados portadores desselades especiais (classificados
em portadores de deficiéncia mental, visual, aalitimultiplas condutas tipicas e
superdotados), sendo necessario a sua aprendizageorsos pedagogicos e
metodologias especificas. Tais definicbes ndo debdaro qual o atendimento
oferecido as pessoas com necessidades especiagcietiais, indo na contraméo das
politicas de integracdo defendidas nos documeetierdis do periodo. Ser portador de
necessidades atribui uma visdo estatica a pesso&m se a mesma pudesse levar,
portar, trazer consigo essa deficiéncia, ndo coemgiendo a constituicdo subjetiva da
deficiéncia mediante as relagbes sociais estableegelo homem.

Continuando nosso percurso, ndo poderiamos deixarethcionar dstatuto da
Crianca e do Adolescen{®RASIL, 1990)elaborado em 1990, em especial o tdpico
relativo ao Direito a Educacdo, a Cultura, ao Beperao Lazer. Como as demais
legislac6es e convengbes ja mencionadas, o Estatmi@mpla a obrigatoriedade, a
gratuidade do ensino e a igualdade de condicOesesso e permanéncia da crianga na
escola. Em relacdo ao dever do Estado, quanto emdiatento da pessoa com
deficiéncia, o artigo 53 reproduz o proposto na Sfiancdo Federal de 1988, “[...]
atendimento educacional especializado aos portadiereleficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino” (item lIlI).

Mazzotta (1996) ressalta que este Estatuto compdeanjunto de direitos e
deveres legalmente estabelecidos para toda crearmgolescente, com deficiéncia ou
nao. Em relacdo a criancas e adolescentes comiédefer, “[...] essa legislacao
significa um importante caminho para o exercicioddeitos até entdo presentes em
“declaracdes” genéricas e abstratas, mas muitoagouezes praticados, por falta de
mecanismos eficazes” (p. 82).

Partindo da perspectiva de que a educacao escotardireito de todos e dever
do Estado, a pessoa com necessidades educacispa@ags, assim como as demais,
devem participar do ambiente escolar; para issEscala necessita se organizar para
incluir a todos, sem distingdo. O carater terapéui assistencial, atribuido pelo

Ministério da Educacao e Cultura/MEC, permeou paitantempo o atendimento aos
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alunos com necessidades educacionais especiaigntorapos 1990, como aponta
Mazzotta (1996), houve a preocupagdo em encaraduaa€do Especial inserida na
proposta de educacéo para todos.

Autores como Stainback e Stainback (1999), Mazeohorres (2000), Tessaro
(2005) destacam como marco da implantacdo de qadifpublicas no ensino regular
para pessoas com necessidades educacionais espemiaiDeclaracdo de
Salamanca/Espanha (junho/1994), apresentada duean@®nferéncia Mundial de
Educacdo Especial, a qual legitimou que a escolardereceber todos os alunos,
independente de suas condi¢cdes sociais, emocidisass, intelectuais, “[...] super-
dotadas, criancas de rua e que trabalham, criateasigem remota ou de populacdo
némade, criangcas pertencentes a minorias lingésstétnicas ou culturais, e criancas de
grupos desavantajados ou marginalizados” (BRASI294]1 p. 3). A Declaracao
referenda comopessoas com necessidades educacionais espemsaisriancas e
adolescentes cujas necessidades se originem erdofude uma deficiéncia ou de
dificuldades de aprendizagem. Cabe a escola ofemar educacdo de qualidade, que
propicie o desenvolvimento educacional e socialtatkbs os alunos sem excecéo,
gerando, no interior na escola, uma série de daespfira a efetivacdo desta proposta.

Assim, pensar em inclusédo escolar em uma sociesladiedente torna-se tarefa ardua.

Em 1996, a novaei de Diretrizes e Bases da Educa¢B®RASIL, 1996), sob o
n. 9.394, em seu titulo Il “Do Direito a Educagédo Dever de Educar”, assim como
na Constituicdo (BRASIL, 1988) e no Estatuto daafga e Adolescente (BRASIL,
1990) reafirma que o atendimento as pessoas poegde deficiéncia, denominadas
pessoas com necessidade educacionais especiaifeisgpreferencialment&o ensino
regular; no capitulo V Da Educacédo Especial, Ar&@o reforca, em seus paragrafos,

essa idéia, acrescentando:

81° Havera, quando necessario, servicos de apperiafizado, na
escola regular, para atender as peculiaridades lidateta de
educacao especial;

8 2° O atendimento educacional sera feito em dassscolas e
servigos especializados, sempre que, ndo for @ssbua integragao
nas classes comum de ensino regular;

§ 3° A oferta de educacéo especial deve ser aacistial do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anosardera educacéo
infantil (BRASIL, 1996, p. 188).
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Corréa (2003) evidencia que o uso do termpoeferencialmente”indica o
enfraquecimento e o processo de precarizacao dasaEEspeciais, apontando todos
os esforgos para o atendimento dos alunos com alglaficiéncia no ensino regular.

Neste sentido:

[...] o conceito de “inclusdo” também se prestaapdgsarticular as
escolas especiais: a partir da segunda década9@e-1® o Parana &
exemplo disso, houve o desmonte dessas instituacfies de incluir
alunos ditos “excepcionais” nas classes “comuné$ifnale reduzir as
“despesas” com o setor (CORREA, 2003, p.80).

As propostas de incluir a todos vao ganhando uropagem moldada pelos
interesses econdmicos, o fim da “segregacdo”, abfieida pelas escolas especiais, é
necessaria ao se considerar os custos da mesnsisao E

Em se tratando de “inclusdo”, o artigo 59, desssnmeedocumento, especifica
gque os sistemas de ensino assegurardo ao educamasecessidades especiais: “[...]
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativayganizacao especifica, para atender
as suas necessidades” (inciso 1), os quais devexjniar 0 ensino, mas a precariedade
das escolas apontam o contrario. Ao se referirjneso Il, a “[...] terminalidade
especifica para aqueles que ndao puderem atinginiuet exigido para conclusdo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficién@aaceleracdo para concluir em
menor tempo 0 programa escolar para 0os superddtgmmie-se inferir, como destaca
Corréa (2003), que os ideais da “educacéo inclyspraconizados nos textos oficiais,
seguem a mesma logica proposta e defendida peloadwerindicam as diferencas
individuais como determinantes para o sucessocadsa do individuo, estabelecendo
critérios para a definicho da capacidade ou inddpde do aluno quanto a

aprendizagem. Para tanto, o sistema educacionalafexecer

Il — professores com especializacdo adequada &si miédio ou
superior, para atendimento especializado, bem quuof@ssores do
ensino regular capacitados para a integracdo deskE®ndos nas
classes comuns;

IV — educacgdo especial para o trabalho, visandosaedetivacio
integragdo na vida em sociedade, inclusive condigdequadas para
0s que nao revelarem capacidade de insercdo naalhoab
competitivo, mediante articulagdo com os 6érgadosia afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidadeé@upas areas
artistica, intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitdrio aos beneficios dos prograrsasiais
suplementares disponiveis para o respectivo nivedngino regular;
(BRASIL, 1996, p. 188).
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A efetivacdo destes pressupostos, infelizmenteprereese distante, a maioria
dos professores do ensino regular se véem desadesapara atender as necessidades
desse alunado; depositam toda a ansiedade e rebpmagle nos professores que
atuam em servicos de apoio a incluséo, como, pemplo, a Sala de Recur§psbjeto
de nossa pesquisa.

Como ratificacdo das Declaragdes, ConstituicOegsitliie e demais documentos
oficiais, nos dias 17 e 18 de novembro de 2@10¢chefes de Estado se reuniram na
cidade do Panama com o objetivo de examinar asg@@slem que se encontravam as
criancas e adolescentes dos paises da Ibero-amariten de promover acbes de
atencdo a infancia e adolescéncia, priorizando m-déstar, os direitos e o
desenvolvimento integral dos mesmos. Uma das gigiesa equidade e justica social,
elencadas n®eclaracdo do Panam&000), refere-se a educacédo: “Realizar esfor¢os
para que, o mais tardar no ano 2015, todas assagata Ibero-américa tenham acesso a
educacéo infantil e ao ensino gratuito e obrigatGapoiando nos principios de néo-
discriminacgdo, equidade, pertinéncia, de qualida@éicacia” (BRASIL, 2000, p. 50).
Para tanto, apresenta a Bolsa-Escola como estadégfamilias mais necessitadas,
possibilitando que seus filhos freqientem a esama)o se a oferta deste beneficio
fosse suficiente para garantir o acesso e a pemui@né@a escola, descaracterizando
todo o contexto econdmico em que a escola estadase

A fim de contribuir para a normatizacao e efetivada educacdo para todos,
presente na Constituicdo Federal Brasileira, LeDifetrizes e Bases da Educacéo,
Estatuto da Crianca e do Adolescente e na DeclardedSalamanca, com vistas a
igualdade de oportunidades e valorizacdo da doemlsi no processo educativo, foram
elaboradas aBiretrizes Curriculares para a Educacédo Especial Bducacdo Basica
resolucAoCNE/CEB n.02/2001 (BRASIL, 2004). Estas Diretrizes tém comappsito
a exigéncia de acles e praticas possiveis, emdivema politica especifica em nivel
nacional, que garanta a inclusédo de servicos espealo ensino regular.
Operacionalizar a incluséo significa possibilitas alunos, independente da raca, classe
econdmica, género, caracteristicas individuaisoesmdades especiais, uma escola de

qualidade em que todos estudem juntos, demonstreespeito a diversidade e aos

® |sto pode ser constatado nas falas das profesder&@alas de Recursos nos locais pesquisados. Os
professores do ensino regular depositam nas mesa@as responsabilidade pela aprendizagem do aluno
devido a falta de preparo em relagéo as “propasascluséo”.
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direitos humanos. Determina que o atendimento lo®s com necessidades especiais
seja efetuado em classes comuns; somente em ceaxdteordinario os sistemas de
ensino poderdo organizar classes especiais, theasit para atender alunos que
apresentem dificuldade de aprendizagem acentuaddifiouldade de comunicacéo e
sinalizacao.

Nesta perspectiva, cada escola devera identifedifeuldades de seu alunado,
propondo alternativa a inclusdo, para tanto, o oheruo enfatiza a continuidade de
servigos existentes e ja utilizados pela escolet@uo se mostrado eficazes, como Salas
de Recursos, salas de apoio pedagdgico, servicimel&@ncia intra e interescolar e 0
investimento em novas alternativas, como, por exgngpapoio em classe comum de
professores ou profissionais habilitados e recursaigriais adequados.

Quando as diretrizes se referem as alternativiizagkhs no interior da escola,
denominando-as eficazes, nos vem uma questdo: oemigmdem por alternativas
eficazes?

Os dados apresentados pelo Instituto Nacional diedés e Pesquisas Anisio
Teixeira (Inep/MEC, 2007), referentes ao resultaido Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem) 2006, indicam que, a média de desehgpebtida pelos participantes na
prova objetiva foi de 36,90, e 52,08 em redacaouera escala de 0 a 100. Estes dados
se evidenciam ao nos deparar com o0 grande numerdatkgas que chegam a 82 série
sem saber ler e escrever corretamente, apresengarcoprimarios, que deveriam ter
sido superados nas séries iniciais. Sera que est@lando da mesma escola? Sera que
as Salas de Recursos de 52 a 82 séries estdorateradsolicitacdo da chamada escola
inclusiva?

O conceito de escola inclusiva, apresentado naliRgspCNE/CEB n02/2001,

[...] implica em uma nova postura da escola comyume, propde no
projeto pedagdgico — no curriculo, na metodologgaetisino, na
avaliacdo e na atitude dos educadores, acdes queedam a
interacdo social e sua opgdo por praticas heteeagérA escola
capacita os professores, prepara-se, organiza-adapta-se para
oferecer educacéo de qualidade a todos, inclusara ps educandos
gue apresentam necessidades especikislusdo, portanto, nao
significa simplesmente matricular todos o0s educandmm
necessidades especiais na classe comum, ignorands S
necessidades especificas, mas significa dar aegsmfe a escola o
suporte necessario a sua acdo pedagdgica. (BRABL1, p. 40,
grifos nossos).
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O documento deixa clara a necessidade de ofersweeducacdo de qualidade a
todos,inclusive aos alunos com necessidades educaci@s@isciais parece-nos que,
mesmo sendo uma proposta de inclusdo, legitimaaseentrelinhas, a exclusdo. O
inclusive parece indicar que os alunos com necessidadescohgia especiais ainda
estdo aquém da “educacao para todos”. Estamos aotoavancos em relacdo as leis
em defesa da educacdo para todos e em especifestu@acdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais, porém ha as#ofazer, a Educacdo Especial
tem um caminho longo a percorrer.

Muitas informacbes e conhecimentos referentes acagdo especial sao
produzidos, porém, ndo sdo amplamente socializadqage dificulta a organizacéo de
discussbes e reflexdes criticas referentes as casatinstituidas socialmente.
Compreender o caminho percorrido pela Educacéo cidpentendendo-a em seu
movimento historico, € aspecto fundamental paraeagtermos como 0os homens em
suas relacdes de producao direcionam a forma de dmin a diferenca e, como toda
trama legal atende aos interesses sociais, paliéi@rondmicos, de determinada época.

A intencdo foi apresentar algumas leis, decretdsctaractes que oficialmente,
priorizam o direito e a obrigatoriedade do ensirgijficando a educacdo para a
diversidade. Como a intengcdo é ampliar as discassi@@emos considerar a existéncia
de fatores socioeconémicos e politicos como impedita educacao inclusiva, tendo o
cuidado de ndo depositar na escola todas as ekpasta responsabilidades. Diante de
praticas sociais excludentes, é possivel falarmogrea educacao realmente inclusiva?
Quais os principios norteadores dos documentosenados e da luta pela inclusao?
Esta é a teméatica discutida no proximo capitulo.



3 FUNDAMENTOS PARA A DISCUSAO DE UMA ESCOLA INCLUSI VA

As discussOes acerca dos fundamentos sobre umagdduinclusiva estao
constituidas em dois momentos. Primeiro, buscamtes-ielacbes entre sociedade,
trabalho e educacdo e, em um segundo momento,repuEs aos pressupostos da
Teoria Historico-Cultural, para compreender o papelprofessor e do aprendizado
escolar no desenvolvimento psiquico da crianca ocomsem deficiéncia, aspectos

considerados indispensaveis quando tratamos desawlkescolar.

3.1Sociedade, Trabalho e Educagéo Escolar.

N&o € possivel compreendermos a educagdo escoladdsdos modos de
producdo capitalista, nem como consequéncia daall@bou das transformacdes
sociais, mas, sim, como um elemento que recebefdrdacia destas categorias,
intervindo nas mesmas. Assim, tanto a educacdo t@uas politicas publicas
representam, historicamente, a sociedade e suasamaacdes sociais. “Isso significa
que tanto as diretrizes legais como a educacaalesse ao mundo do trabalho, como
expressdo e, ao mesmo tempo, como reflexo dasdeslagociais produzidas pelos
sujeitos” (ROSS, 1998, p. 99).

Portanto, a escola faz parte de um contexto kgstorsocial, cultural e
econdmico, desta forma, sofre influéncia diretaudea sociedade heterogénea, com
grande concentracdo de riqueza, desemprego, nuextmem que a miséria se destaca
e 0s investimentos nas politicas publicas parasg@diecndo séo prioridades. A escola a
gue nos referimos, explica Carvalho (2001), refletsociedade na qual se insere,
oferecendo, com pouca eqlidade, minimas condi¢éescedssibilidade em todos os
aspectos a seus membros.

Partindo deste pressuposto, a defesa e o direcemia de acles, para a
promocao de escolas inclusivas, “[...] ndo dependéne apenas dos seus gestores e
educadores, pois as transformacdes que nela pre@sarrer, urgentemente, estao
intimamente atreladas as politicas publicas eml gerdentre elas, as politicas sociais
[...]” (CARVALHO, 2001, p. 15).
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Desta forma, o anseio em compreender e promoviéexdes sobre a
implantagdo da Sala de Recursos, sua préatica pgidagé de sua participacdo no
processo de inclusdo em contexto escolar implicéoealizar nosso olhar ndo somente
nas relacdes estabelecidas na escola, como, tamiéraalidade social, econdémica e
historica que norteia tais questdes.

Entendemos que,

Neste sentido, na escola, os processos educatdmpodem ser
inventados, e, portanto, ndo dependem de idéiasbolantes,
megaldmanas de génios que dispdem de planos oul&magicas.
Depende de uma construgdo molecular, orgapaa,passucom a
construcdo da propria sociedade no conjunto dacgsasociais
(FRIGOTTO, 1995, p. 176).

Compreender a escola como parte de um contextalsoaitural e historico,
que recebe influéncia e ao mesmo tempo o influensignifica nao atribuir
exclusivamente a ela a responsabilidade pela tianatdo das praticas sociais, como
se fosse a salvacédo para todos os males da saeiedasl concebé-la como um espaco
de transmissao e apropriacdo de conhecimentosfitiest “[...] cujo papel consiste na
socializacdo do saber sistematizado” (SAVIANI, 20p314) e no desenvolvimento
cognitivo da crianca.

A socializacdo do saber elaborado e sistematizddéendida por Saviani
(2003), deve ser estendida a todos, independentegda credo, cor, necessidades
educacionais especiais, econdmicas, sociais e g@d@ml. Os discursos e documentos
oficiais, como apresentado no capitulo anterioguleanentam o direito de todos a
educacdo, porém nao garantem este direito, delegandesforco e a capacidade
intelectual do individuo toda a responsabilidada pea ascensao social.

Esta énfase no individuo e ndo nas condi¢cdes soeisia historicamente
representada pelo ideéario burgués. Segundo BodKL]20 liberalismo institui idéias
de igualdade ao pensar o homem com base na natwezana, o que torna todos
iguais, exigindo a liberdade como condi¢ao funddaigmara o desenvolvimento das
potencialidades humanas.

Essas idéias propostas pelo capitalismo tinham cobjetivo se oporem a
ordem do sistema feudal, questionando as hierargsigiais e as desigualdades
préprias do momento histérico em que se encontravem fundamental oferecer ao

homem todas as condi¢des necessarias para sevaleseanto. No entanto,
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Diante das enormes desigualdades sociais do mumderno, o
liberalismo produziu sua propria defesa, constwirad nogdo de
diferencas individuais decorrentes do aproveitametiterenciado
gue cada um faz das condi¢cbes que a sociedadditagiaanente”
Ihe oferece (BOCK, 2001, p. 20).

Rossi (1980) pontua que esta “igualdade de opaihale’, proposta pelo
capitalismo, mascara a divisdo em classe, delegardimisivamente ao individuo a

responsabilidade pelo seu sucesso ou fracasso.

Porque a propria existéncia do “sistema de liberd@apitalismo)

tendo acabado com os privilégios de sangue e relFegarantia
suficiente para a eliminacdo de barreiras a maulkd social.

Educacdo formal, liberdade formal, igualdade jedeformal, a

formalidade, a aparéncia encobrem a realidade etanda sociedade
de classes” (ROSSI, 1980, p. 71).

Esta falsa impressdo de autonomia, autocontroldexdbde representam a
ideologia velada da elite e é reproduzida pelosidados em todos os espacos sociais.
“O mascaramento fundamental decorre da visdo bsagde que cada individuo é, de
uma forma ou outra, proprietario e, enquanto tapetide dele — e ndo das relagdes
sociais, das relacdes de poder e dominacdo — snedo de producdo de existéncia”
(FRIGOTTO, 1999, p. 135).

De acordo com Rossi (1980), esta l6gica é que tenmundo do mercado a
“liberdade de iniciativa” possibilitando exclusivante ao “bom trabalhador” e ao seu
esforco uma boa remuneracdo, rendimento e até mesnao posicdo melhor na
empresa na qual trabalha. Assim, ressalta o apitevalece a idéia de que sO nao é
empresario quem nao quer, porque todos tém libergada isso. Este merecimento
pessoal é aspecto indispensavel da ideologia ljbeweao os individuos tém a “livre
escolha”, sdo capazes de ir tdo longe quanto suaat&o, habilidade e desejo os
levem, favorecendo a crenca de que o sistema [asthalcance de seus objetivos,
nao sendo alvo de questionamento, mas de valoozaca

Os meios de comunicagédo, por exemplo, convencerefagcam, de forma
incansavel, como aponta Ross (1998), a ideologguden sucesso depende unicamente
do empenho individual, perpetuando a crenca negrséilidade da desigualdade.

Slogan como “sou brasileiro ndo desisto nunca” weat frase de efeito,

reproduzida e incorporada pelo individuo, fazendawwegar toda responsabilidade pela
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situacdo em que se encontra, como se 0 mesmozedgsdiparte das relacdes sociais de
producédo constituidas pelo capital.

Esta visdo “naturalizadora”, instituida pelo cdptao, passa-nos a impressao
de uma sociedade igualitaria, pautada pela cleasdb segundo padrdes estabelecidos
acerca do que é normal ou anormal. Para essa [al@o, parte-se do pressuposto da
oferta de oportunidade idéntica a todos, sem g&tintodas as pessoas tém as mesmas
chances de crescer e se desenvolver.

Isto nos leva a imagem do Bardo de Minchhausdizadid por Bock (2001)
para representar a ideologia do esforco individpwad cada pessoa possui para se
desenvolver, e do potencial contido na naturezaanam Imerso em um brejo, um
homem consegue, por sua prépria forca, puxar dSeelca tirar a si proprio e a seu
cavalo que segurava entre os seus joelhos.

No entanto, Ross (1998) destaca que o ideéario déthmx da igualdade se
encontra cada vez mais distante da realidade, ajn€lapresente nos projetos politicos
pedagogicos e em documentos da esfera federajuakta municipal. Prega-se a
dignidade e a liberdade, reproduzindo, ideologicgmeuma suposta democracia. “Ou
seja, reconhece, pois, que todos sdo “iguais”, spad® das diferencas de alguns”
(ROSS, 1998, p. 67).

Ao negarmos as diferencas, oferecemos aos chanigiass” oportunidades
desiguais para o desenvolvimento de suas potefanii#ls, assim como para o acesso ao
mundo do trabalho e das relacdes sociais.

Estas discussdes provocam inquietacdes, levant@nekiionamentos: a sala de
recursos seria mais um mecanismo de exclusdo eoointda escola, refor¢cando,
ideologicamente, a chamada igualdade abstratameesos documentos oficiais, a fim
de encobrir a desigualdade real? Ou seria umanatiea para respeitar as diferencas,
oferecendo as mesmas oportunidades para que oadgnoa os conteudos, efetivando
a tdo desejada igualdade real e, consequentemerdesio escolar?

Na visdo de Ross (1998), ndo podemos aceitar ddajle no plano abstrato,
porque eximiria toda a responsabilidade da soceedadnto a socializacdo do homem,
a producdo material, aos servicos e ao progressiztée antropoldgico.

O autor nos instiga a questionar a chamada “igdalgadefendida pelo
liberalismo. Seria esta, ndo ter acesso ao conketimao uso de livros didaticos,
biblioteca e demais materiais pedagogicos? Samistdo do conhecimento cientifico,

tirando o direito as adaptacfes? O que o capitaldmma de “igualdade”, entendemos
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por desigualdade, considerando que “ a desigualdsideem ndo poder compartilhar
plenamente do acesso e da producdo desses benéli@sibriqueza maior da
humanidade. Portas abertas, oportunidades deiparfioada disso faz sentido quando
nao existe consciéncia dos caminhos a tomar” (RQSE, p. 69).

Segundo Saviani (2000, p. 59), discutir os mecamsshistéricos utilizados pela
burguesia, para negar a igualdade real na escaainos que: “[...] a pressdo em
direcdo a igualdade real (na escola), implica aldpde de acesso ao saber, portanto, a

distribuicao igualitaria dos conhecimentos dispeisiy algo necessario e urgente.

3.1.1Da igualdade de Direitos e a Educacgao Escolar

Ao pensarmos ha igualdade real, na distribuicaalitgwia do conhecimento e,
consequentemente, no desenvolvimento de uma caongciécritica sobre a
desigualdade, que promova a emancipacdo humansidemamos a apropriacdo do
conhecimento elaborado e sistematizado historiceenapcessaria para a inclusao
escolar, independente da condicdo socioeconémigea, rcredo, opcdo sexual,
deficiéncia ou necessidades educacionais especiais.

Assim, ao tomarmos como ponto de partida a apragdin e o
desenvolvimento de alunos com necessidades eduoe&iespeciais, compreendemos
que a inclusdo escolar perpassa pelo aprender, gpetgpriacdo do conhecimento
historicamente acumulado. Ter dominio do conhedmenganizado e sistematizado
pressupde alcancar a possibilidade de desenvoltenmeantal do sujeito, de realizar
uma leitura critica da realidade, provocando muasignm sua praxis e em si mesmo.
“Em dltima instancia, € o controle desses conhetio% sua utilizacdo politica e
social, e ainda, a capacidade para aprender edaaro novo o que possibilitara a
integracéo social” (ROSS, 1998, p. 98).

Ter dominio desses conteldos culturais é oferesecamadas populares a
possibilidade de lutar pelos seus direitos, € dawdrente aqueles que os domina e
detém o controle dos conhecimentos cientificosyatodo possivel o embate entre
explorados e exploradores, assim “[...] dominarug @s dominantes dominam é
condicao de libertagdo” (SAVIANI, 2000, p. 55),@preender as contradi¢cdes sociais

e intervir em sua pratica.
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Segundo Frigotto (1999), a pratica educativa destar articulada aos interesses
da classe dominada, provocando um movimento dedeidntre as dimensdes politica
e técnica dessa pratica. Este movimento requeangglio acesso e condi¢cdes objetivas
a uma escola de qualidade, oportunizando a claaballtadora subsidios para os
embates presentes nas classes sociais e em sumssprdssim, os limites da
democratizagdo da escola estdo atrelados ao lichemcraticos da sociedade. Lutar
por uma escola democrética requer lutar por umadade democratica.

Para Vieira (2004), o Estado de direito s0 podessstentado na vigéncia de
uma sociedade democratica. Sdo inUmeras as leigtog presentes nas Constituicoes,
gque permanecem no papel, distanciando-se da prdflatos consideram que a
sociedade industrial de massa e a sociedade dersorsfio sociedades democréaticas, e
ter acesso aos bens de consumo e a tecnologiaigasséiciente para caracteriza-la
como tal. O autor ndo descarta a importancia derima populacdo ao mercado e ao
crescimento industrial, porém se refere a uma dadee democratica baseada no Estado
de direito e ndo no mercado. Entende que societiadecratica “[...] € aquela na qual
ocorre real participacdo de todos os individuos mmganismos de controle das
decisbes, havendo, portanto, real participacacsdebs rendimentos da producao” (p.
134).

N&o se trata apenas de uma melhor distribuicioeddar mas também da
tomada de decisdes coletivas abrangendo os diésrembdos de producdo. Construir
uma sociedade industrial, entende Vieira (2004)y ®arequisito basico para a
construcdo de uma sociedade democrética, isto paqiriacdo de uma sociedade do
“bem-estar” sem a participacéo nas decisdes eemasmentos da producao reduz-se na
transformacdo de homens em meros consumidoresenibesiie bem-humorados. Ao
reforcar a concepcéo de que uns nascem para maondans para obedecer e reduzir o
homem a um consumidor insaciavel, “[...] parte daytacdo acaba sendo acusada de
apatica e despreparada, como se ela também nésefiparte da historia” (p. 136).

Assim, articular o saber aos interesses hegemomiaoslasse trabalhadora é
tornar clara a direcao politica da acdo educatm@nsiderar que tanto a democratizacéo
da educacédo quanto da sociedade implicam “[..rhediacdo da competéncia técnica e
de instrumentos materiais, mediante os quais ssftniana a ‘realidade rebelde’ da
negacao do saber a classe dominada” (FRIGOTTO,, 19985).

Quando estabelecemos a relacéo entre escola éhtrabampreendemos que as

relacdes de producao definidas pelo trabalho hupaatioulam as praticas educativas e
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superestruturais com a pratica social. O homentraasformar a natureza, também se
transforma, fazendo de sua pratica o ponto dedagptira 0 conhecimento e a base para

o0 desenvolvimento da consciéncia.

Pensar a educacao escolar ou nao-escolar sepasadaurtdo do
trabalho, das relagbes sociais de producdo, ehdacémo fungéo
precipua a formagéo do cidaddo para a democrdus&rdta) €, mais
uma vez, cair na armadilha que reserva uma eseokdité a classe
dirigente e uma “multiplicidade de escolas”, que d&sde a escola
formal desqualificada, “escolas” profissionalizantéorivadas ou
publicas), de formacado profissional (SENAI, SENASENAR),
treinamento na empresa até a “escola’” das propmdecoes
capitalistas de trabalho no interior do processalytivo, para classe
trabalhadora (FRIGOTTO, 1999, p. 187).

Muitos diriam que o autor € um tanto radical aovdksizar esta multiplicidade
de “escolas”, porém, ao conhecer seus trabalhoes,cfaro que este ndo assume uma
postura a favor da abolicdo destes servigos dimadims a classe trabalhadora, visto a
situacdo emergencial em que a mesma se enconttaviaaos faz refletir sobre qual
escola queremos, qual democratizacdo do ensinojastog, pautada em uma
democracia abstrata, como vem sendo reforcadaclaslse dominante ao oferecer esta
“educacao para todos”, ou uma democracia con@etaue seja superada a exploracao
da classe trabalhadora.

Até porque a idéia de universalizacdo ao acessalutagdo esta posta,
legitimando e defendendo a chamada “democracidgvia essa defesa n&o considera
“[...] as condigbes objetivas, materiais, que feemul uma escola de qualidade e o
controle da organizacdo escolar” (FRIGOTTO, 1999167). Nao basta somente o
aumento de vagas nas escolas, mas sim a qualidadmsino destinado a classe
trabalhadora, assim como as condicbes materiaisss@&cas para a efetivacdo do
mesmo. Dados estatisticos apresentados pelo iddi@esenvolvimento da Educacio
Bésica (Indep) apontam para um baixo desempenlulaesie estudantes entre 42 e 82
séries do ensino fundamental e 32série do ensidmmdais da metade dos municipios
brasileiros apresentou avaliacdes baixo de quaiog indica a precariedade do ensino.

O autor se refere a uma escola que amplie eceeforinteresse da classe
trabalhadora. Nesta mesma direcdo, Saviani (20@@)renta ser essencial ao aluno a
apropriacdo do saber objetivo, historicamente negadh classe dominante, saber este
presente nas instituicbes escolares, culturaisfopipdo do processo produtivo e

manipulado pelo capital.
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Frigotto (1999) destaca a universalizacdo do ensingonseqientemente, o
aumento médio da escolaridade e seu prolongameidocomo um obstaculo ao
sistema capitalista, mas como um mecanismo ne@@gsta 0 seu desenvolvimento,
por ser essencial ao trabalhador o minimo de cameeto para que se torne um
consumidor. O dominio de contetudos elementaresp @@heulo, leitura e escrita, assim
como certos tracos socioculturais, politicos e liigioos se tornam indispenséaveis para
o funcionamento de organizacdes e empresas pradugvda instauracdo de uma

mentalidade consumista. Com isso, segundo o autor,

O prolongamento da escolaridade — prolongamentgudéiicado —

de outra parte, vai constituir-se num mecanismged¢do do proprio
Estado intervencionista, que busca viabilizar a utentdo e o
desenvolvimento das relagdes sociais de producimtakstas

(FRIGOTTO, 1999, p. 162).

O estabelecimento de relacbes baseadas na divistabdlho e na exploracao
da classe trabalhadora produz uma escola esvadiadeonteudos, que prioriza a
guantidade e ndo a qualidade a fim de formar coitkuas dbceis e insaciaveis, como
pontuado por Vieira.

Cabe aos educadores e pesquisadores debatemeemitsaos servicos oferecidos
no interior da escola, considerando as relacOedastidas entre trabalho e praticas
educativas. Isto inclui um olhar critico direciona@ls praticas pedagdgicas realizadas
nas Salas de Recursos, vislumbrando as contrilmjigie ndo, a aprendizagem e ao
desenvolvimento de alunos com necessidades ednea&iespeciais, que fazem uso
deste servico denominado pelo Estado de apoidusawescolar.

Frigotto (1999) € enfatico ao defender a necessidbduma escola almejada
pela classe trabalhadora, que ensine matematidagpés, histéria, e demais conteudos
de interesse dos trabalhadores, que seja eficae eqfeja vinculada a movimentos que
possibilitem aos mesmos a estruturacdo de umaiéongr de classe, preparando-os e

fortalecendo-os para defesa e efetivagao de seitodi

Uma escola, portanto, que ndo lhes negue seu gabduzido
coletivamente no interior do processo produtives mmvimentos de
luta por seus interesses, nas diferentes manifestagulturais, mas
gue, pelo contrério, seja udcusonde este saber seja mais elaborado
e se constitua num instrumento que lhes faculte conapreenséo,
mais aguda, na realidade e um aperfeicoamentoadeagacidade de
luta (FRIGOTTO, 1999, p. 201).
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Pensar na incluséo de pessoas com necessidadesiedats no espaco escolar,
é pensar sobre o contetdo ensinado e a forma cetaoéeensinado. E reconhecer a
importancia de um ensino de qualidade e ndo sonaeatepliacdo de vagas ou medidas
paliativas. E pensar em uma pedagogia revolucian&entrada na valorizacdo dos
conteudos, reconhecendo as propostas burguesasigsimonento da recomposicdo da
hegemonia e se propondo a lutar contra esses raguag)i abrindo espaco para as
camadas populares, instrumentalizando-as e indwanelscola no processo de construgao
de uma sociedade verdadeiramente democratica.

Desta forma, estamos falando em uma educacdo eyailatcomo discute
Manacorda (1991) ao se referir ao homem onilageé&ndido por Marx, “[...] homem
completo, que néo trabalha apenas com as maostaméem com o0 cérebro e que,
consciente do processo que desenvolve, domina-ode é por ele dominado”
(MANACORDA, 1991, p. 95); e a uma escola que assymapel importante no
desenvolvimento deste homem total, priorizando essw aos bens materiais e
intelectuais, o ensino da teoria e sua praticageena educacdo mantenha relacéo direta
com o trabalho.

Ao se referir a educacao de qualidade, Frigott®g),9assim como Manacorda
(1991), Ross (1998), defende uma escola basicrianicujo objetivo seja a formagéo
onilateral, politécnicas ou tecnolégicas, que visem a emagéip humana, o
desenvolvimento critico, a reflexdo, a interpretagda andlise de sua pratica. Neste
momento histérico, ndo se deve descartar o pragtessologico e a qualificacdo, mas
democratiza-lo, tornando-o acessivel a todosaratv o progresso tecnolégico das méos
da esfera privada, ampliando-o para a esfera @jlique possibilitaria a satisfacdo das
necessidades humanas ndo apenas a uma minoria,popslacdo como um todo. Assim,
“0 que muda qualitativamente, como tendéncia pgreelas que o processo produtivo
necessita, € a passagem de um trabalhador adegtnadom trabalhador com capacidade
de abstracdo mais elevada e polivante” (FRIGOTT@)91 p. 202). Um trabalhador

capaz de promover transformacdes em sua praticapnitecendo as contradicdes do

" Manacorda (1991) toma essa expressdo dos maonssteit1844 de Marx, quando diz pela primeira vez
gue “0 homem se apropria de uma maneira onilatierakeu ser onilateral, portanto, como homem tggal”

79). Manacorda ressalta que “a onilateralidadeo&apto, a chegada histérica do homem a uma tatidid

de capacidades produtivas e, a0 mesmo tempo, dataidade de capacidade de consumo e prazeres, em
gue se deve considerar sobretudo o gozo daquetes dspirituais, além dos materiais, e dos quais o
trabalhador tem estado excluido em conseqiénda/idéio do trabalho” (1991, p. 81).
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capitalismo e propondo alternativas para romper poftticas de exploracdo e com as
desigualdades sociais.

E necessario pensarmos na “pedagogia revoluciéngrigroposta por Saviani
(2000), articulada aos interesses da massa e hé@ a@o que ocorre em seu interior.
Assim, preocupa-se com a construcdo de métodogpgidas eficazes, estimuladores
das atividades e iniciativas dos alunos, sem atdiiv da iniciativa do professor. Ha que
se valorizar o dialogo entre professor e aluno, deixar de lado os interesses dos alunos,
ritmos de aprendizagem, ordenacéo e sistematiziggioonhecimentos nos processos de
transmissao-apropriacao.

O professor deve assumir o papel de mediador erdhleno e os conhecimentos
cientificos, compreendendo a apropriagdo do conmtestb como algo necessario a

compreensao e transformacao social.

[..] o novo indicador da aprendizagem escolar istine na
demonstracdo do dominio teérico do conteldo e nopato aluno,
em fungdo das necessidades sociais a que devendespdsse
procedimento implica um novo posicionamento, umaaratitude do
professor e dos alunos em relacdo ao conteddo ariadade: o
conhecimento escolar passa a ser teorico-praticGASPARIN
2003, p. 2.

Quando o conhecimento escolar passa a ser teGatiogy ocorre a superacao
do conceito espontaneo, do senso comum, apuranfione de compreensao da
realidade, passando a explica-la por meio de csceientificos ampliando sua leitura
de mundo. E nesta perspectiva que iremos locadizaclusdo escolar, tendo como
norteadora destas questdes a Teoria Historico-@uyla fim de compreendermos como
se configura a pratica pedagdégica da Sala de Reeuse a mesma contribui para o
processo de inclusao escolar.

8 Ver mais em Saviani (2000).
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3.2 A importancia do Professor e do Aprendizado Escofgpara o Desenvolvimento

Mental da Crianca

Ao levantar algumas discussdes acerca do desemaito psiquico de criangas
em idade escolar em uma perspectiva historicotaljtiproposta pela escola de
Vygotsky, estudamos autores que contemplam aspesferentes ao desenvolvimento
psiquico, ao pensamento, a linguagem e a impoaa&tiprofessor como mediador de
atividades intencionais, necessarias para o des@memto mental da crianca. Os
autores selecionados destacam a importancia dansistacdo do conteudo e de um
trabalho pedagdgico organizado, revelando ao ofegomo 0s processos de
desenvolvimento séo estimulados pelo aprendizactdags

A preocupacdo em compreender como a aprendizagarogar o desenvolvimento
mental da crianca é uma constante nas obras detdkygoabrindo caminhos para

novas discussoes, aproximacdes e contribuicbesadiegria em contexto escolar.

3.2.1Conceitos Espontaneos e Conceitos Cientificos:ragortancia da Mediacao

O desenvolvimento da consciéncia humana, por meiolilguagem e do
pensamento, esta atrelado as relagBes sociais tealiElho, sendo mediado pelos
instrumentos e em especial pela linguagem. A petispehistorico-cultural nos da
subsidios para compreender como, historicamentegynoem vai se apropriando dos
instrumentos, signos e significados produzidos admente, e como as condicdes
sociais, culturais e econdmicas estao diretamegadds ao surgimento e transformacéo
da consciéncia humana.

Leontiev busca em Marx e Engels subsidios e argiosgrara explicar o quanto
atividade humana é condicdo fundamental para ace@peento da consciéncia, do
pensamento e da linguagem. Esta atividade espmuidinte humana a que se refere

Marx é o trabalho,

° Pelas inimeras grafias presentes nas difereathscies, quando nos referirmos ao autor, adotaramo
grafia Vygotsky, ao fazer referéncia ao autor e simas serd mantida a grafia presente na traducéo.
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O trabalho é primeiramente um ato que se passa erfiomem e a
natureza. O homem desempenha ai para com a natueaeel de
uma poténcia natural. As for¢cas de que o corpotéddo bracos e
pernas, cabega e méo, ele as pde em movimentodefaasimilar as
matérias dando-lhes uma forma util & sua vida. (MARpud
LEONTIEV, 2004, p. 80).

O trabalho ocasionou modificagbes no organismo hemgrovocou o0
desenvolvimento apurado dos 6rgdos dos sentidogsttatura fisica e anatémica.
Leontiev (2004, p. 79) destaca algumas condicoesssérias para o aparecimento do
trabalho. Entre os animais, o trabalho s6 podarigirs ao partilharem formas de
desenvolvimento da vida, mesmo distantes de otdragas primitivas de vida social,
esta convivéncia em grupo seria aspecto indispehggara o desenvolvimento do
trabalho. A limitacdo bioldgica, contida no desdwwonento das relacdes entre uma
horda de simios, ndo é determinada “[...] peloemd objetivo concreto da atividade
animal”, mas por suas necessidades biolégicasefay@ara o surgimento do trabalho,
é indispensavel “[...] a existéncia de formas mdisenvolvidas de reflexo psiquico da
realidade nos representantes superiores do munidealafn..]” (p. 79), o que se
desenvolveu nos homens e n&do nos animais, possididi a transformagéo do trabalho
e da sociedade.

Leontiev (2004, p. 80) caracteriza como trabalha]“p processo de acdo do
homem sobre a natureza”. O homem age sobre a meamsformando-a e, ao
transformé-la, modifica sua propria natureza humaeaenvolvendo suas faculdades
mentais. O trabalho apresenta dois elementos egerdlentes, o primeiro se refere ao
fabrico e uso de instrumentos, e o segundo, asdedasociais estabelecidas entre os
homens e destes em relacéo a natureza.

Desta forma, entendemos que o trabalho é, em $ganmgrmediatizado pelos
instrumentos e, a0 mesmo tempo, pelo grupo so€alhomem se organiza
coletivamente de acordo com suas necessidadede disitarefas, determina as relacoes
de comunicacdo necessarias para modificar a natwgeatingir seus objetivos. O
movimento provocado pelo processo de trabalho pvenm desenvolvimento do
psiquismo humano, fato ndo ocorrido em outras éspéc

[...] é precisamente a atividade dos outros homeesconstitui a base
material objetiva da estrutura especifica da aided do individuo
humano, historicamente, pelo seu modo de aparicéigacdo entre o
motivo e 0 objeto de uma acdo nao reflete relag@arais, mas
ligacOes e relacOes objetivas sociais (LEONTIENQL (. 84).



64

O homem s6 se torna capaz de diferenciar o moeveua acdo, do objeto, ao
estabelecer relacdes sociais entre os demais hameessu grupo. Para explicitar esta
diferenciagdo, Leontiev (2004) se utiliza do exemph atividade de caga como
trabalho coletivo. De acordo com suas necessida#gs, ela de fome, ou para se
proteger do frio, 0 homem, em conjunto com os demaiganiza o ato de cacar,
dividindo as tarefas. Um se torna responsavel pagic a presa em direcdo aos demais
que irdo abaté-la. A acdo de assustar o animas@&onstitui em um ato biolégico ou
na satisfacdo direta de suas necessidades, masultade final, da ag&o realizada
coletivamente, proporcionara a satisfacdo das seleees particulares dos individuos.
Espantar o animal ndo € uma atividade naturaininst, até porque o homem assim o
faz para abater sua caca e ndo para provocar gaa@®uhomem planeja e, em seguida,
executa sua acdo em conjunto, constituindo a baderial de sua atividade. Ao
diferenciar papéis, da significado a sua acéoag@dss dos outros individuos envolvidos
no processo de caca “[...] € preciso que o semtadosuas acdes se descubra que ele
tenha consciéncia dele” (LEONTIEV, 2004, p. 86)xa@xsciéncia humana diferencia as
atividades dos objetos, tornando tedrica a atiwdatteriormente prética, possibilitando
ao homem a orientacdo de suas acoes.

O instrumento para Leontiev (2004), cumpre papelispensavel para o
aparecimento da consciéncia, por se caracterizaro cobjeto social, produto do
trabalho individual do homem. Por mais simples ga@ seu conhecimento, ao se
utilizar dos instrumentos na atividade de trabaie,o faz em primeiro plano em sua
pratica social para, em seguida, torna-la expeaépessoal, particular. O homem
modifica a natureza, opera com instrumentos faboiegor ele, diferenciando-se dos
animais. A diferenciacdo se da pelo fato do homepermsr as condi¢des biologicas e
estabelecer relagdes sociais, desenvolvendo orpensae com ele a linguagem, como
forma ndo s6 de comunicacdo, mas de organizacdoedsamento. O autor define
pensamento como “[...] o processo de reflexo censei da realidade, as suas
propriedades, ligagcfes e relacBes objetivas, imdtubs mesmos objetos inacessiveis, a
percepcao sensivel imediata” (p. 90).

Para Menchiskaia (1969), o conhecimento ndo seapdénas, pela via das
sensacoOes, percepcoes e recordacdes. O homemasa dem situacdes cuja solucao se
tornaria impossivel somente com a percepc¢ao diataobjetos, dos fendmenos que os
cercam ou de lembrancas. A resolucao de alguméasdasiacdes soO é possivel quando
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o homem se utiliza de meios indiretos e deduzwdolcom base em conhecimentos ja
adquiridos e em fatos concretos. “A generalizagéidndividual e a utilizacao das leis
gerais nos casos particulares se dao por meio dmsegsos de pensamento. O
pensamento é o reflexo generalizado da realiddd&NCHISKAIA, 1969, p. 232),
esta generalizacdo se da pela linguagem. O honeibentar compreender o mundo e
abstrair suas caracteristicas, separa o gerabaantdna com as palavras, estabelecendo
relacbes com objetos e fenbmeno que apresentarmterdsticas gerais. Segundo o
autor, o conceito tem como base para sua formag@meralizacdo, a qual € realizada

pela palavra.

Sem a palavra € impossivel qualquer generaliz&®@gode pensar
unicamente por meio da palavra. O pensamento éflexaeda
realidade por meio da palavra. O pensamento hunmé&@nom
pensamento verbal. Marx dizia: “A linguagem é didade imediata
do pensamentd (MENCHISKAIA, 1969, p. 233, traducéo nossa)

O pensamento significa, entdo, representacdo atéonobjeto externo, ou a
realidade objetiva, ndo é necessario té-lo em noasmpo de visdo para saber seu
significado e pensar sobre ele. Se o pensamentabéteacdo da realidade objetiva, a
educacao escolar, por meio do professor, deve paovm aluno a transformacgao dos
conceitos espontaneos em cientificos, superandensamento pratico, empirico,
atingindo um nivel maior de abstracéo.

Sforni e Galuch (2006) pontuam que Vygotsky amplieonceito de mediacao
presente em Marx, ao acrescentar aos instrumeisiossf os instrumentos simbolicos
como forma de mediar as atividades do homem. Osumentos fisicos estédo
relacionados as atividades praticas, enquanto sisumentos simbolicos, como a
linguagem, em especial, referem-se as atividadedaisecom signos e aos sistemas
simbdlicos.

Para Vygotsky (1996) o instrumento cultural maigpdmante é a linguagemm
esta possibilita, enriquece e estimula o pensamesrioal. Todo o desenvolvimento

cultural da crianca dependerd do dominio ou nédgalavra enquanto instrumento

19C. Marx y Engels. Obras completas, trad. RussHl, . 448.

! Sin la palabra es imposible cualquier generalimacBe puede pensar Gnicamente por médio de la
palabra. El pensamiento es el reflejo de la redljglar médio de la palabra. El pensamiento humano e

um pensamiento verbal. Marx decia: “El lenguaj@esalidad inmediata del pensamiento.

2 Devido as inimeras traducdes, optamos por adqiataara linguagem indicando a forma especial de

relacao entre os homens, que possibilita ao honestothr-se do mundo fisico e operar cognitivamente
sobre ele. J4 a fala representa a linguagem em acpmducao linglistica do falante, envolvendo o

contexto, a interacao e o dialogo. ZHINKIN, 1962 746-308.
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psicolégico fundamental. E por meio da linguagerme qu mente da crianca é
reestruturada, sua fala ativa, muda para uma ri&gior, tornando-se um instrumento
essencial ao pensamento e ao desenvolvimento daiéncia. A combinagao, segundo
o autor, entre o dominio dos instrumentos pelo moreea origem social das funcdes
psicolégicas superiores, apresentadas em um parp&no como fungéo interpessoal
para, em seguida tornarem-se intrapessoal, podexsaplificada pela linguagem. De
acordo com o autor, a fala, inicialmente, tem cdumgdo a comunicagcaaterpessoal,
sendo usada posteriormente pela crianca como msti® de pensamento, agora
intrapessoal. Desta forma, os instrumentos podenta@esiderados sociais em dois
sentidos, o primeiro, por serem desenvolvidos hedmente pela humanidade e
compartilhados pelo homem em seu convivio, e orsBgpela necessidade da crianga

ter que domina-los particularmente ao interagiradomente.

O desenvolvimento de func¢des psicologicas superispeé possivel
ao longo das vias de seu desenvolvimento cultgual; prossiga pela
linha do dominio de meios culturais externos (fetzyrita, aritmética)
ou pela linha do aperfeigoamento interno das padpfuncdes
psicolégicas (elaboracdo de atencdo voluntéria, driamogica,
pensamento abstrato, formacdo de conceitos, liderda vontade,
etc.) (VYGOTSKY, 1928,apud VAN DER VEER; VALSINER,
1994, p. 85).

Luria (1979, p. 62) entende por linguagem “[...pmcesso de transmisséo de
informacdo, que emprega recursos da lingua”. Bstensa de codigos, construido
historicamente, denominado linguagem, atende a dasacteristicas diferentes, a
primeira € a transmissao de informacédo ou comuéicagtabelecida entre as pessoas.
A segunda é a de veiculo do pensamento; nestecaswjnte e o falante se encontram
em uma mesma pessoa, ou seja, o homem pode thrtpdea si mesmo, organizando
e precisando seu pensamento internamente ou eapdess externamente por meio da
linguagem.

Para Marx e Engels (1989), a linguagem € “a consw@épratica” dos homens,

por esta razdo a linguagem nao se separa da aocisciéla

[...] € tAo antiga quanto a consciéncia - a lingnag a consciéncia
real, pratica, que existe também para outros homgms existe,
portanto, também primeiro para mim mesmo e, exat@meomo a
consciéncia, a linguagem sO6 aparece com a carégoi® a
necessidade dos intercambios com outros homens(MARX;
ENGELS, 1989, p. 26).
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N&o € natural, mas sim um resultado das necessidardticas e das relacdes
estabelecidas entre os homens. A linguagem, corantap, Marx e Engels (1989),
Luria (1979), Vygotsky (1996) e Leontiev (2004)nteomo objetivo organizar as agoes
dos homens e, ao mesmo tempo, externalizar asi@xpes praticas, generalizando, de
forma consciente, a realidade que os cercam. Sjsniaacado se da, inicialmente, por
gestos, sons, em seguida, por palavras articuladélizadas como forma de
comunicagcdo, no momento em que o homem em suageslade trabalho sente
necessidade de se comunicar com 0S outros.

Os lacos existentes entre palavra, linguagem eapes#o, de um lado e o
trabalho humano de outro, constituem-se em aspaattamental “[...] sob a influéncia
da qual eles se desenvolveram enquanto portadoresfldxo consciente e objetivado
da realidade” (LEONTIEV, 2004, p. 93). Ao atribsignificado a um objeto, a palavra
o diferencia e o generaliza para a consciénciainhatl, estabelecendo relacdes entre o
objeto e o social, gracas ao reflexo conscienteotoem.

As palavras sO tém sentido, ou seja, constituerarsepensamento quando
combinadas entre si. Esta combinacdo, ou sintagomap destaca Luria (1979), é a
base para a formulacdo de enunciados, frases ermd@apento, no entanto s se tornam
compreensiveis ao dispor de elementos presente®ssa lingua, como, por exemplo,
0 uso de flexao, preposicoes e a posi¢cao das palaarfrase.

Ao realizar estudos sobre o pensamento e a linguayégotski (2001) se
depara com a existéncia de dois aspectos esseparai® compreensdo do processo de
aprendizagem escolar. O primeiro aspecto € o onestd e desenvolvimento do
conceito para a crianga. Com a intencao de fagilitautor substitui o termo conceito
por palavra, destacando a realidade psicolégicasegymficado variado presente na
mesma. Esse aspecto, para o autor, "[...] € umepsacinterno profundo de mudancas
da estrutura do préprio significado da palavra” $21). O segundo aspecto é o
significado da palavra, e a importancia da mesmastado do pensamento discursivo,
por representar a unificacdo entre pensamento eurdss Para o discurso ser
compreensivel, € necessaria a presenca de sigiifieageneralizacdo das palavras,

porque,

[...] qualquer significado da palavra surge comoadpto e processo
de pensamento, logo, ja ndo se pode dizer do isigad da palavra
que ele é um discurso ou pensamento. E um pensamisoursivo

ou a unidade real viva que conserva em si todagr@ziedades
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pertencentes ao discurso e ao pensamento enquan&sgo indiviso
(VIGOTSKI, 2001, p. 521).

Entende-se a palavra e 0o pensamento como uniddoesivel, formando um
processo unico. Para Menchiskaia (1969), a formdg&aconceitos esta alicercada sob
a generalizagdo e sdo denominadas pela palavemdesesta ligada as experiéncias
sensoriais. Neste sentido, o conceito se configomao acdo reciproca dos dois sistemas
de sinais, a palavra que expressa o geral dososbgefendmenos, e o conhecimento
sensorial e imediato, aspecto essencial dos cosc&aber, realmente, um conceito nao
se resume em aprender as caracteristicas geragspandentes a todos os objetos e
fenbmenos, mas saber, também, o particular comimlogeral. A formacédo dos
conceitos, para o autor, esta relacionada ao woads desenvolvimento historico da
humanidade, e sdo assimilados individualmente pelmem no decorrer de seu
desenvolvimento. Os conceitos, inicialmente, forasmpor meio de experiéncias
sociais acumuladas, apresentando-se como prodwgnadgeneralizagdo. O homem em
suas relacbes de trabalho se depara com qualidades dos objetos ao seu redor,
aprofunda-se nos fenébmenos, testa novas leisyrefando, modificando e formando
novos conceitos. Este processo historico permitdadca a assimilacdo de conceitos
gue contém em si toda a experiéncia da humanidagdawdada de forma cristalizada,
ndo sendo necessario a ela reinventar, todos ssrgos conceitos. Esta assimilagédo

ocorre por meio da linguagem e das relacdes estathat pela crianca. No entanto,

s

A assimilagdo dos conceitos ndo € uma simples rniga&o de
conhecimentos do adulto para a crianca, mas um egsoC
complicado que depende da experiéncia anteriorcaioisecimentos,
que ja se tem, da atividade que se realiza no gsoade assimilagao
e do sistema de operacbes mentais que se UtiiENQHWISKAIA,
1969, p. 245, traducdo nossd)

O professor, e ndo s6 o da Sala de Recursos, gerfigura indispensavel neste
processo de formacdo e assimilacdo de conceitosutifipar jogos, atividades de
leitura, escrita, interpretacdo, matematica, poddefiecer caminhos para a crianca
partir do ambito particular para o geral, tomandma base o conhecimento prévio do

aluno. Nao significa se prender em atividades guoeolgeam, somente materiais

13 |a asimilacién no es una transmisién simple deocimnientos del adulto al nifio, sino un proceso
complicado que depende de la experiencia antel#olgs conocimientos que va se tenian, de la dativi
que se realiza en el proceso de la asimilacion gistema de operaciones mentales que utilizaglbra
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concretos, ao contrario, parte-se da experiénciacalcreto para a formacao do
pensamento autbnomo, abstrato.

Vigotski (1998), ao tomar a aprendizagem como pdet@artida para o estudo
da estrutura do desenvolvimento do pensamento tihfagiscute o0s conceitos
espontaneos e cientificos, apontando suas difesemamilaridades. Para o autor, os
conceitos espontaneos possuem uma histéria muitgalcseu desenvolvimento se da
bem antes da entrada da criangca na escola. O @ooteth O universo escolar
proporciona a criangca a aprendizagem e o desenvait0 de novos conceitos
presentes nas ciéncias sociais, naturais e exatas.

Ao evidenciar a existéncia da aprendizagem e xgri&ncias anteriores a
entrada das criancas na escola, Vigotski (1998)de&garta o conhecimento prévio,
porém diferencia esta aprendizagem pré-escolapdandizagem escolar, pela dltima
consistir na apropriacdo de conceitos cientificpsreprovocar mudancgas fundamentais
no desenvolvimento mental da crianga

Os conceitos espontaneos e cientificos se desemoha crianga de forma
diferente, percorrendo caminhos também distintésmeesmo inversos. Os primeiros se
desenvolvem com a ajuda do adulto, ou seja, ocodermima para baixo e de baixo
para cima. A aprendizagem anterior a entrada naleese apresenta de maneira
diversificada na vida da crianca, desde a respbstam “por qué?” até escutar uma
historia, contada pelo adulto ou por outra criadgaos conceitos cientificos ndo se
iniciam da mesma forma, seu surgimento se da erat@rapos a definicdo verbal,
referente a definicdo destes conceitos.

A conscientizagdo, definicAo e formulacdo verbal abmceitos acontecem
relativamente tarde na crianca. Mesmo conhecendernd@ada coisa, em uma
determinada etapa de seu desenvolvimento, ndao |hessivel explicar ou enunciar
verbalmente o conceito, tornando dificil uma exgj&o mais completa e generalizada.
O conceito cientifico ocorre exatamente quanddamca consegue definir verbalmente
as coisas, conceituando-as. O processo apresembadesenvolvimento dos conceitos
espontaneos vai se disseminando, quando a crigngarexima da idade escolar, ao
aprender na escola um conceito cientifico, tomaheoimento deste novo conceito,
tendo como base conceitos que ja existiam. Quarmmceeito é essencialmente novo,
desconhecido, seu “[...] desenvolvimento come¢mamento em que se elabora com a
crianca um determinado circulo de conhecimentos,sgio comparados a outro circulo

ja conhecido, e se fazem diferentes formulacbesedesnhecimento” (VIGOTSKI,
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2001, p. 526). Neste momento, o conceito espont&eetorna sazonado, sendo o
momento propicio para a apropriagdo do conceitttifieo.

Vigotski (2001, p. 528) destaca que o conceito eSm®0o, ao “amadurecer”,
torna-se fraco, preparando o terreno para o cance&itifico, fortalecendo a inter-
relacdo entre eles. Mesmo apresentando caraaasistliferenciadas, o conceito
cientifico necessita do conceito espontaneo parassémilado, visto que “[...] o proprio
desenvolvimento dos conceitos espontaneos dewgratarto nivel, criar premissas no
desenvolvimento mental para que a assimilacdo dosedos cientificos se torne
inteiramente possivel para a criancga”.

A assimilagdo dos conceitos, para Menchiskaia (1968de ocorrer de duas
formas, a primeira, sem 0 ensino, ou seja, por ndeiocomunicacdo diaria e das
experiéncias pessoais acumuladas, o que Vygotsignidea de conceito espontaneo, e
a segunda, por meio do ensino e de conhecimentgsamados, o chamado conceito
cientifico. Os primeiros conceitos, por formaremi@@ do ensino, sdo denominados
por Menchiskaia como conceitos vulgares ou compaspnao envolverem o essencial
dos objetos e fendbmenos, apresentando-se suplenBoite. Ao ampliar a experiéncia
da crianca, sobretudo pelo ensino, 0s conceitdsrianmente espontaneos, alcancam o
status de conceito cientifico. Tanto Vygotsky qoaMtenchiskaia apontam distingdes
qualitativas entre os conceitos espontaneos eifatest no entanto destacam a
necessidade de conhecimentos anteriores, concedopsins, como base para a
assimilacdo de conceitos mais elaborados.

O professor ocupa um papel essencial neste proagsando ele, por meio da
linguagem, problematiza o contetdo, levanta questpeomove generalizacbes e
comparacdes, provoca 0 movimento de conceitos gandados, viabilizando aos
alunos recursos para a formulacdo de novos cosceit® reformulacdo de conceitos
anteriores. Esse processo é fundamental para owidgenento cognitivo, visto que o
nivel mais elevado do pensamento se encontra npacdons conhecimentos cientificos
€ Nao nos conceitos espontaneos.

Os conceitos cientificos correspondem, conformdiaxplenchiskaia (1969),
ao estabelecido pela ciéncia e por suas leis vagetiA apropriacdo destes conceitos
pela criangca, na escola, tem inicio com a explecagé programa pelo professor,
mostrando o essencial e necessario de cada cangeittanca, inicialmente, apoia-se
nos conhecimentos imediatos dos objetos e fendmererm experiéncias anteriores,

tornando possivel a assimilacdo do conceito emaples
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O autor explicita que, muitas vezes, 0s contelztws;eitos cientificos, chocam-
se com os significados dos conceitos espontanengagonismo existente entre os dois
dificulta a assimilacdo dos conceitos cientificetapcrianca. Para a superacdo desta
dificuldade, faz-se necessario organizar, de fodiferenciada, esta nova experiéncia,
utilizando de experiéncias sensoriais. A0 Se a@p&ia recursos sensoriais, torna-se
mais facil a apropriacdo dos conceitos, ja queumalao se utilizar da percepcgao
imediata dos objetos e fenbmenos, tem a possibdidke recordar o percebido
anteriormente.

Para Menchiskaia (1969), quando a aprendizagenmhangonceitos abstratos, o
uso de material de apoio se torna mais complexsteNmomento, a utilizacdo de
relatos pelo professor é indispenséavel ao procdgssassimilacdo, reforcando, como os
demais autores, a importancia da linguagem contiumgnto essencial do professor.

Elkonin (1969) enfatiza a necessidade de considewdo conhecimento
adquirido pela crianca antes da idade escolarp \@ste 0Ss conceitos espontaneos
contribuem significativamente para o aprendizadmles da crianca. As atividades
propostas pelo professor deverdo ser organizadaantto como base as atividades
mentais mais simples e, pouco a pouco, passando giaidades mais complexas.
Gradativamente, a criancga ira direcionando seesesses para o estudo, sendo atraido
por disciplinas que exijam um maior esforco menixsta forma, o estudo ndo é
caracterizado apenas por motivos particulares centivam a crianca, mas também
por métodos utilizados para a realizacéo de tatedaadas pelo professor.

Neste momento, o professor se faz importante, sergfmnsavel por despertar
no aluno a responsabilidade referente ao estuderedciando este do jogo. Elkonin
(1969) pontua que o professor devera direcionaatasdades escolares, utilizando
métodos e instrumentos proprios para o ensino dardee de calculo, criando
condi¢Bes que estimulem o desenvolvimento mentatidaca. E preciso considerar as
particularidades de cada aluno, sua disposicdogestudo e, assim, organizar métodos
individuais.

Em relacdo a importancia dos conhecimentos anestidtlkonin (1969) torna
claro que a assimilacdo de qualquer operacdo meataticia dos conteudos que o
aluno, de inicio, ndo sabe operar sem a ajudaafegsor, por ter uma idéia incompleta
do contetdo que esta sendo ensinado. Desta foomtygpcinco fases necessarias para
o aprendizado. A primeira consiste na orientacémainsobre a tarefa a ser realizada;

em seguida, a execucado pratica da atividade, usalnjdtins concretos ou imagens que
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0s substituam. A terceira etapa ocorre via a atuaghre os objetos pela utilizacdo da
linguagem; na sequéncia, sao realizadas as operagé@ais que utilizam a linguagem
interna e, por fim, as operagbes mentais ja defmichdo necessitando recursos
anteriormente utilizados.

Ao considerar tais etapas, o autor reforca o papkdpensavel do professor no
desenvolvimento das operagdes mentais, € por neeivéiodos de estudos mais gerais
que as criancas em séries iniciais se organizaestgm atencdo nas explicacoes,
observam experimentos, controlam o desenvolvime&atoproprio trabalho escolar,
executando as tarefas. Tudo isto sO € possivelacoradiacdo do professor, oferecendo
suporte para que os alunos superem suas dificuldaddesenvolvam novas
possibilidades. No mesmo sentido, Vigotski (19%%salta a importancia da mediagéo
no desenvolvimento das fungdes mentais, pontuandacag atividades que as criancas
fazem hoje com a ajuda do adulto, neste caso degsar, amanha as fardo de forma
independente.

Vigotski (2001) utilizou inumeros experimentos anfde mostrar como, de
inicio, a crianca domina aquilo que sera utilizadaramente de maneira voluntaria. Os

estudos realizados demonstraram que:

[...] a crianga pequena domina involuntariamergeamatica antes de
estudar a escrita, declina, combina palavras, mlastariamente ela
nao consegue nem declinar, nem construir palawagip ndo sabe o
que faz, ao passo que quando estuda a linguagadafala gramatica
ela sabe o que esta fazendo (VIGOTSKI, 2001, p.532)

Com base nestas conclusfes, o autor mostra a ocadgue da linguagem
escrita para as criangas pequenas, ja que o poodessscrita exige fungdes voluntarias
e nao involuntarias como na oralidade. Esta furvgliontaria esta relacionada com a
conscientizacdo, a medida que a crianga adquirscigtia de suas atividades e a
forma de realiza-las, as funcbes anteriormenteumiérias se tornam voluntarias.

Por muito tempo, alguns autores consideraram compressao de
desenvolvimento mental o que as criancas fazianmisaz, espontaneamente, ficando
em segundo plano o que eram capazes de fazer cauda do adulto. Com as
contribuicbes da escola de Vygotsky, compreendpiseas atividades executadas com
a ajuda do professor ou dos colegas de classeampquatra a assimilacdo dos conceitos

cientificos, expressando o desenvolvimento mertaridnca.
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Vigotski (2001) sinaliza que a deficiéncia dacts@ode se expressar no fato de
que a crianca estuda, de forma improdutiva, os et cientificos, ao fazer uma
diferenciac@o muito sutil entre conceitos esporgérecientificos, colocando-os em um
mesmo nivel. Com isso, a crianca assimila os ctogeientificos verbalmente, por
meio de atividades mecanicas, repetitivas, amphiandivergéncia e nao a interligacao
entre o primeiro e o segundo. Quando isso ocorreriamc¢a responde de forma
involuntaria aquilo que deveria responder voluatagnte, isto porque ndo toma
consciéncia do conceito cientifico apresentado. €aréo € capaz de explica-lo,
permanece na mesma superficialidade apresentanlageeito espontaneo.

No entanto, Vigotski (1998) ressalta que o apreatthz quando bem organizado
pelo professor, provoca o desenvolvimento mentahavimenta 0s processos de
desenvolvimento. O professor ao atuar como mediewive 0 aluno e o conhecimento
culturalmente acumulado e de forma intencionalpprciona o desenvolvimento das
funcBes psicoldgicas superiores. Isto levara a esemvolvimento global, porque o
professor, ao privilegiar a zona de desenvolvimemmximal, provoca o
desenvolvimento mental.

Ao se apropriar dos conceitos cientificos, o alwilivapassa 0s conceitos
espontaneos, supera a andlise imediata dos fenémpaotada no senso comum, e
estabelece abstracbes, associacbes e generalizicdasndo e objetos que o cercam.
Na interpretacdo de Palangana, Galuch e Sforni2206to indica que a educacao
interfere na atividade cognoscitiva e afetiva danga, possibilitando a passagem do
senso comum ao pensamento mais elaborado.

Para Vigotski (1998), o aprendizado ndo é desemaelto, mas, quando
organizado pelo professor, movimenta os processodedenvolvimento das funcdes
psicolégicas superiores, sendo indispensavel patasenvolvimento de tais funcoes,
culturalmente organizadas e tipicamente humanas.

O professor, ao assumir o papel de mediador ensileirm e 0 conhecimento,
realiza a conexao entre os conhecimentos ciergjfie® significados culturais e sociais
presentes na pratica escolar, provocando o desemarito de seus alunos.

Espera-se que 0s conceitos cientificos, por serganizados e sistematizados
pela escola, promovam a superagdo dos conceitastéspos, oferecendo a crianca

elementos,
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[...] de conteddo e método — para que ela, por naeiosaber
cientifico, conheca a realidade socio-cultural dal@g parte; forme
concepcgodes, conceitos; adquira habilidade paraaahsyeneralizar,
relacionar e deduzir; enfim, que esse saber medddi gere a
curiosidade, a iniciativa, a independéncia na dksjdo de novos
conhecimentos (PALANGANA; GALUCH; SFORNI, 2002,1138).

Neste sentido, Saviani (2003) aponta a necessidadgabilizar as condi¢des
necessarias para a assimilacdo dos conhecimentosificos. Ndo basta apenas
sistematizar o saber elaborado, faz-se necess@#ld e sequencia-lo, possibilitando a
crianga o dominio do “saber escolar” antes ndo dadu.

E pela mediacdo da escola que ocorre a passagemodositos espontaneos
para 0s conceitos cientificos, € imersa no contegtmlar que a crianca se apropria do
saber elaborado, sistematizado, tomando posseltmacarudita sem excluir o saber

popular, mas superando-o, visto suas diferencdgajivas. Desta maneira,

[...] uma determinagdo que se acrescenta, a @stdQ acesso a
cultura erudita conferirq aqueles que dela se ajrapuma situacéo
de privilégio, uma vez que o aspecto popular nae Eestranho. A
reciproca, porém, ndo € verdadeira: os membros apalggao
marginalizados da cultura letrada tenderdo a ed@ardmo poténcia
estranha que os desarma e domina (SAVIANI, 20021422).

Mais um motivo para lutar por uma escola de qudbdaque priorize 0s
conteudos em sua esséncia e ndo em sua supetéidalipossibilitando a todos os
alunos o0 acesso aos bens historicamente produp&lashumanidade, sem perder de
vista a importancia do saber escolar para o dekememto da consciéncia critica e da

autonomia individual.

3.2.2Em busca da relacao entre Aprendizagem e Desenviohento: alguns pontos

fundamentais

Pode se afirmar que o aprendizado e o desenvoltinestao intimamente inter-
relacionados desde a mais tenra idade; com iss@-$& evidente que o aprendizado
deve ser combinado, de alguma forma com o deseémaito da crianga.

Vigotski (1998) pontua trés diferentes vertente@ritas que concebem a
aprendizagem e o desenvolvimento de forma peculiaprimeira posicao teorica

entende que o desenvolvimento independe da apeg@iiy sendo esta um processo
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externo que nao interfere no desenvolvimento. Pisggresenta este principio tedrico
ao compreender que toda crianca precisa se desenvphra em seguida ter
possibilidade de aprender.

A segunda abordagem defende que aprendizagem évdbesmento. O
desenvolvimento €& compreendido como o dominio deffexos condicionados,
atividades como ler, escrever e contar fazem paee determinada fase de
desenvolvimento, isto porque o0s processos de delsemento e de aprendizagem estao
completos, sdo inseparaveis e se coincidem. Estalaipem reduz a aprendizagem a
formacéo de habitos.

A terceira posicao tem como premissa a superacgitedaas anteriores quanto
a relacao entre aprendizagem e desenvolvimentobioanmdo-as. Koffka desenvolveu
uma teoria de desenvolvimento pautada em dois $06eopostos, no primeiro, 0
desenvolvimento depende da maturacdo do sistemaoswere, no segundo, a
aprendizagem é considerada, também, como processesénvolvimento. Diferente da
categoria anterior, aprendizagem e desenvolvimegdocoincidem, o desenvolvimento
se encontra um pouco a frente da aprendizagem.

Vigotski (1998) rejeita tais concepcdes tedricasaepartir da analise das
mesmas, estabelece uma nova compreensao da retaté® aprendizagem e
desenvolvimento e dos aspectos peculiares destgdoelem idade escolar. A fim de
explicar a grandeza da aprendizagem escolar paeaemvolvimento mental da crianca,
o autor introduz o conceito de zona de desenvohlimeroximal, desta forma busca
compreender as relagbes entre processo de desemwoily e a capacidade de
aprendizagem da crianca. Este desenvolvimentpresenta em dois niveis, o nivel de
desenvolvimento real e o de desenvolvimento pad&nou proximal, o primeiro € o
resultado do desenvolvimento das funcbes mentais determinados ciclos de
desenvolvimento j& concluidos.

O desenvolvimento real pode ser verificado por nugicestes, o WIS, por
exemplo, aplicado por psicélogos, oferece comoltedn 0 desenvolvimento real da
crianca, ou seja, as respostas a tarefas executselms ajuda, expressam o
desenvolvimento das func¢des superiores ja “amamiagc

De acordo com Vigotski (1998) as solugcbes de prmoatepelas criangas com
ajuda de adultos ou de criangcas mais experientegnadn consideradas indicativos de

WISC - Escala de inteligéncia Wechsler, teste featgmente utilizado por alguns psicélogos, tanto da
area clinica quanto da escolar, para a verificdgaoivel de inteligéncia da crianca.
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desenvolvimento mental. Esta concep¢do permaneaeu dgcadas ndo sendo
guestionadas, nem mesmo pelos pensadores maisaaagadara o autor, tais solugdes
sao indicativas de desenvolvimento mental, maisqde as atividades realizadas
sozinhas. Partindo deste pressuposto estabelecewcormeito de zona de
desenvolvimento proximal, caracterizada pela distancia entre o Inide
desenvolvimento real, que € a resolucdo indepeadd@atproblemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, em que a crianca, aoosentada por adultos ou pela
cooperacdo de pares mais experientes, realiza @00 solucdes as atividades.
Enquanto o nivel de desenvolvimento real se comgtdr funcdes ja “amadurecidas”,
produtos finais de desenvolvimento, a zona de debamento proximal se define

pelas fungcbes que estao por “amadurecer”.

Essas funcdes poderiam ser chamadas de “brotostlayes” do
desenvolvimento, ao invés de “frutos” do desenwodrito. O nivel
de desenvolvimento real caracteriza o desenvoluwonanental
retrospectivamente, enquanto a zona de desenvaitonm@oximal
caracteriza o desenvolvimento mental prospectivéen@iGOTSKI,
1998, p. 113

O conceito de zona de desenvolvimento proximalndoacompreendido pelo
professor da Sala de Recursos, contribui para engdelvimento de atividades que
ultrapassem o desenvolvimento real do aluno, vdtiaa pratica pedagdgica para o
desenvolvimento prospectivo da crianca. Pode, aisda utilizada como forma de
entender o curso interno do desenvolvimento, ddoexp as funcdes ainda néo
amadurecidas, oferecendo ndo apenas o que jarfgidat pelo desenvolvimento mental
dos alunos, mas propiciando situacdes ricas quérilmoam para seu processo de
maturacao.

Ao insistir em atividades e conteudos ja domingoelas criangas, o professor
ndo contribui para enriquecer o desenvolvimentotaheao contrario, podera estacionar
o desenvolvimento global destas. Com base nessagsie Vigotski (1998, p.17) deixa
claro “[...] que o ‘bom aprendizado’ € somente dgugue se adianta ao
desenvolvimento”.

Um aspecto especial do aprendizado é que ele aima de desenvolvimento
proximal, ou seja, o aprendizado propicia o deskimento de varios processos
internos, que sao colocados em pratica com a g&erantre as pessoas ou em

cooperagao com seus companheiros.
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Desta forma, Vigotski (1998) entende que o aprettizndo é desenvolvimento,
mas, quando o professor oferece situagbes de apmgeds desafiadoras e o aluno as
vence, pouco a pouco, provoca o desenvolvimentdahenovimentando 0S processos
de desenvolvimento das funcdes psicologicas supsri€onclui que o aprendizado é
indispensavel para o desenvolvimento de tais fuscoelturalmente organizadas e
tipicamente humanas. E que “[...] o processo derdesdvimento progride de forma
mais lenta e atras do processo de aprendizad@ degtienciacao resultam, entdo, as
zonas de desenvolvimento proximal” (p. 118).

O autor considera a importancia do aparato biobygiorém nao reduz a ele a
possibilidade desenvolvimento mental do homem, teafae torna centro de suas
discussbes o papel da aprendizagem e as mudaneaprouoca no processo de
desenvolvimento. As praticas estabelecidas historénte e as relacdes sociais sao

indispensaveis ao homem, sendo estas 0 ponto tilgapaara a especificidade humana.

A trajetoria do desenvolvimento humano se da, ptota‘de fora
para dentro”, por meio da internalizacdo de praress
interpsicolégicos. As metas e 0s processos de daseanento do
individuo humano, o qual jamais existe enquantofded de um
grupo cultural especifico, sdo sempre definidastu@lmente
(OLIVEIRA, 1995, p. 11).

O conteudo da leitura e da escrita, por exempldeféido e apropriado com
base nas relacdes sociais estabelecidas entre rmenkp as quais possibilitam a
aprendizagem do que é considerado tipicamente hundeste sentido, o homem
apresenta todo aparato biolégico necessario pkaragf@screver, no entanto, o processo
de desenvolvimento s6 ocorre mediante a aprendizagedo espontaneamente.

A crianca, inicialmente, utiliza-se dos signos exte e, ao longo de seu
desenvolvimento, com o auxilio de atividades meaiadcomo, por exemplo, a
memodria, torna internas as operacdes anteriormexi¥nas, que sao reconstruidas
internamente, desse modo, 0 processo interpessval Gocial) € transformado em
intrapessoal (nivel individual). Esta transformac8e da mediante inameros
acontecimentos no decorrer do desenvolvimento hamato indica, segundo Vigotski
(1998), a complexidade do processo de internalizdgd signos externos em internos e
as transformacdes ocorridas no desenvolvimentoolpgico humano. As funcdes
psicolégicas ndo séo aprioristicas, elas tém origécio-histérica, desenvolvendo-se a

partir da relacdo entre os homens. Estas relagfeserem mediadas pelo uso de signos
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ou pelo professor, promovem mudancas significathn@aslesenvolvimento das funcdes
psicolégicas superiores.

Compreender e analisar 0 processo educacional @s® beste pressuposto
revela ao professor como o0s processos de desemerito sdo possibilitados pelo
aprendizado escolar. Existe uma relacdo dinamita eprendizado e desenvolvimento,
0 que nos leva a pensar acerca dos conteudos @éosina escola. Cada assunto precisa
estabelecer relacbes especificas com o0 estagio usmagcrianga se encontra para
proporcionar o desenvolvimento global. Para taséipy necessarias atividades que
privilegiem a zona de desenvolvimento proximal.

No caso das préaticas pedagdgicas da Sala de Rectas aspectos ganham
papel de destaque, a elaboracdo de atividadesiotiagias, intencionais, que
possibilitem ao aluno o desenvolvimento das fungbsisoldgicas superiores, Sao
indispensaveis.

Vigotski (2001) trata destas questdes de formadegante ao utilizar os termos
aproveitamento absoluto e aproveitamento relatimdicando as possibilidades de
aprendizagem escolar. Destaca a inter-relacdo edreatividades escolares e o
desenvolvimento mental da crianca, demonstrandos@as pesquisas, as diferencas
entre os termos mencionados. Entende-se por afowito absoluto o progresso
comparativo em criangas da mesma idade. J4 o ajamemto relativo expressa o
desenvolvimento alcancado em relacdo ao iniciordoegso de aprendizagem escolar.
Criancas com quociente intelectual (QI) alto podespresentar indice de
desenvolvimento relativo baixo, o contrario tambgode acontecer, criangas com QI
baixo podem apresentar aproveitamento relativo, aito seja, o segundo grupo
apresentara um aproveitamento escolar bem maioo gueneiro. “Observa-se que uma
crianca pode ser a primeira em QI ao ingressarsoala e a ultima pelo ritmo do
processo de aprendizagem escolar e tornar a senara em rendimento” (p. 496).

Isto indica as possibilidades da crianca se desezivmesmo apresentando QI
inferior ao ser comparada a média da turma, e atqua aprendizagem escolar
contribui para este desenvolvimento. Acreditar passibilidades das criancas com
necessidades educacionais especiais € ir aléem admdditico, € ndo se prender as
dificuldades apresentadas pelo aluno, mas vislunsii@s possibilidades, investindo na

existéncia do aproveitamento relativo, ou melhorgue tem a oferecer e néo na falta.
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O aproveitamento relativo ndo € menos importantéogia escola de
massa para todos os alunos, pois freqientementeveda um
aproveitamento relativo baixo do aluno que estardadida turma em
termos de aproveitamento absoluto. Assim, o apta@weinto relativo
abre pela primeira vez os olhos do professor pareeper o quanto
cada um dos seus alunos assimila e entéo vertlieaentre todos os
grupos de criangas com indices de desenvolvimemntalh) alto
médio e baixo, existem criancas com aproveitameidwyado e
aproveitamento baixo (VIGOSTKI, 2001, p. 498-499).

Esta questdao € de suma importancia, aponta Vig&k1l, p. 499), porque:
“verificam-se dependéncias interessantes entre dal@drianca que esta no limiar da
escola e o0 seu aproveitamento absoluto e entredandia do desenvolvimento mental
da crianca e seu aproveitamento relativo”. Indar@iohos para uma pratica pedagogica
voltada as possibilidades e ao desenvolvimento ahelits alunos considerados, até
pouco tempo, incapazes de aprender. Reavaliar pgateca € buscar uma escola
inclusiva, lutar pelas mesmas oportunidades desacas saber, e ndo tornar todos
iguais, negando as diferencas existentes.

Ao mesmo tempo, causa-nos preocupacgdo, uma wengs deparamos com as
escolas destinadas a classe trabalhadora, obserwa-géficit muito maior em relagcéo
ao aproveitamento relativo e, consequentementecomgudos trabalhados. O niumero
de alunos encaminhados as Sala de Recursos dé*5¢des vem aumentando a cada
ano. Isto sera um indicio de que a escola vem pinda o fracasso escolar, excluindo
os alunos do mundo que € essencialmente letradafuisicdo da leitura e da escrita
instrumentaliza o homem, possibilita a compreemg@onundo além das experiéncias
imediatas.

Saviani (2003) reforca o papel da escola como espata a aquisicdo de
instrumentos que conduzam ao acesso e a aproprigéasaber elaborado. Neste
sentido, a escola basica deve se organizar pardesita estes aspectos, o curriculo deve
ser elaborado com base no saber sistematizad@ mcjui 0 acesso a cultura erudita e

ao mundo letrado.

Dai que a primeira exigéncia para 0 acesso a gssaldi saber seja
aprender a ler e escrever. Além disso, € precisbem®r a linguagem
dos numeros, a linguagem da natureza e a linguagesociedade. E
esta ai o conteudo fundamental da escola elemedetarescrever,

contar, os rudimentos das ciéncias naturais e damias sociais

(histéria e geografia humanas) (SAVIANI, 2003, §).1
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Pensando nas razdes que conduzem a escola atral@sdndices apresentados
pelo MEC (BRASIL, 2007), temos que lembrar que aaado como regulador das
relacdes de producdo exige um exército de consuesdondo homens pensantes, para
tanto, ndo é necessario o desenvolvimento da é@nsaicritica. O que € considerado
como o basico nas séries iniciais (ler, escreveorgar) estd cada vez mais precario,
sendo necesséria a implantacdo de medidas padiattvanterior na escola para afirmar
o carater “democratico” da educacao.

De modo geral, pode-se dizer que esta desquafificatpo ensino ou da
descaracterizacdo da funcéo classica da escolagileae € propria a uma época de
“recuo da teoria”, como escreve Moraes (2001) ola permacdo de professores
sobrantes, como destaca Kuenzer (1999).

Percebemos o quanto a légica do mercado direcisnpoliticas publicas e
educacionais, como evidencia Kuenzer (1999), ndmhgue investir em uma formacao
de qualidade aos professores, priorizar uma edacaigftifico-tecnologica e socio-
histérica aos sobrantes. A estes basta uma edutagdamental, que Ihes possibilite
alcancar um grau minimo de civilidade, para que s&am violentos, mesmo usando
drogas e comprando armas que favorecam o narcoirgfara que ndo matem, nao
abusem de criancas, ndo abandonem os idosos aGgue [sorte, que nao proliferem
doencas infectos contagiosas, como a AIDS, queaBmm rios, destruam a natureza,
que deixem isso para que o sistema capitalistduaisinalizado o faca, em prol do

chamado “desenvolvimento”.

3.2.3 Ensino, Aprendizagem e Desenvolvimento de Alunos mo Necessidades
Educacionais Especiais

A opcgdo pela Teoria Historico-Cultural, fio norteadde nossas discussoes,
reafirma a todo momento, a importancia das pratiasais, instrumentos e signos
externos, em consonancia ao aparato bioldgico deehg como condi¢cdes necessarias
ao desenvolvimento de fungdes psicologicas tipicaenleumanas.

Direcionar nosso olhar a pratica pedagogica da Ska Recursos e,
consequentemente, ao ensino, aprendizado e degemeolo de criancas com
necessidades educacionais especiais requer a arsgoeda crianga de forma global, e

nao apenas em sua deficiéncia.
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Ao dedicar-se ao estudo da defectolbyid/ygotsky focou sua atengéo nas
habilidades, tomando-as como base para o desemesito das capacidades integrais,
concentrando seu interesse na forca e nao naéefiai(LURIA, 1988). O autor russo
indicou a psicélogos e educadores que, independientieficiéncia, toda crianca tem
possibilidade de aprender, basta oferecer-lhe ¢oedisuficientes para a mobilizacéo
de forgas compensatorias.

Vygotski (1997) defende a concepcdo de que a @afia de uma capacidade
pode ser compensada pelo desenvolvimento de aaipasidades, uma memoria fragil,
por exemplo, pode ser compensada pelo estabeldointen mediadores auxiliares
externos e internos, servindo para a ampliagacagactdade em observar e recordar.
Esta concepcao considera a dindmica do desenvaitonta crianca com deficiéncia,
tomando, como ponto de partida, a dupla influédeiaeficiéncia no desenvolvimento.
Se, por um lado, ela cria obstaculos e prejuizodesgnvolvimento, alterando todo o
equilibrio normal, necessério para a adaptacaaidaca, por outro, serve de estimulo
para desenvolvimento de novos caminhos, formacoasbstigitivas e
superestruturadd® compensando as insuficiéncias e oferecendo aanisrgo uma
nova ordem na organizacao do equilibrio alterado.

Para o autor, o processo de compensacdo nem sesspta em ganho, mas,
geralmente, conduz ao desenvolvimento de um talanpartir da deficiéncia. Seu
desfecho depende de inUmeras causas, porém oiaekgeacorrelacdo entre o grau da
insuficiéncia e a riqueza de sua compensacao. pémdiente do desfecho do processo

compensatorio, o desenvolvimento comprometido podafeito organiza,

[...] um processo (orgénico e psicoldgico) de érae recriagdo da
personalidade da crianga, sobre a base da recaganizie todas as
funcbes de adaptacdo, da formacdo de novos preeesso
superestruturados, substitutivos, niveladores, sfiee gerados pelo
defeito, e da abertura de novos caminhos de depai@ o
desenvolvimento. (VYGOTSKI, 1997, p. 16, traducassa).’

!> Este termo foi cunhado por Vygotsky, em 1924, eedédfinido “[...] como campo integrado que
abarcava o estudo e a educagdo de todas as criaradistos com impedimentos ou incapacidades”
(BARROCO, Sonia Mari Shima, 2007, p. 213).

® A palavra superestrutura, segundo Van de Veenlsinér (1994), foi usada por Vygotsky ndo de
forma casual, mas com a intencdo de estabeleca¢ded com os pontos de vista econémico e
sociolégico, propostos por Marx.

7[...] un proceso (organico y psicolégico) de ciéag recreacion de la personalidad del nino, stdre
base de la reorganizacion de todas las funcionesddptacién, de la formacion de nuevos procesos-
sobreestructurados, sustitutivos, niveladores,sguegenerados por el defecto, y de la aperturaieleos
caminos de rodeo para el desarrollo.
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Vygotski (1997) deixa clara a necessidade de naofis® apenas nas
caracteristicas negativas da crianca com defi@émeas de focar nos pontos positivos
de sua personalidade, os quais vao tracar novodnlvasn de desvio para o
desenvolvimento. O desenvolvimento das funcbe®ldgjicas superiores s6 € possivel
pelas vias do desenvolvimento cultural, as quaissipditam a compensacédo da
deficiéncia. O dominio de meios exteriores da caltcomo linguagem, escrita e
aritmética, assim como o aprimoramento interior flaxdes psiquicas, tais como
elaboracdo da memodria, atencao voluntaria e foromdedconceitos, ocorrem, porém,
de forma diferenciada, o impossivel pela via doedeslvimento organico é
possibilitado pelo desenvolvimento cultural.

Para Vygotsky e Luria (1996), é preciso olhar urieiti® ndo como algo estéatico
e permanente, mas compreendé-lo como um camint@o ga@cio e organizacdo de
inumeros dispositivos que podem atenua-lo ou ammeompensa-lo/supercompensa-

lo, servindo de estimulo para a reorganizacao daopalidade.

O defeito ao criar um desvio do tipo humano biadgestavel no
homem, ao provocar a perda de algumas funcdesuéiciéncia ou
deteriorizacdo dos érgaos, a reestruturacdo marmenos essencial
de todo desenvolvimento sobre novas bases, segumivo tipo,
perturba, logicamente, o curso normal do processemiaizamento
da crianca na cultura, ja que a cultura esta acadamd uma pessoa
normal, tipica, esta adaptada a sua constituicaajesenvolvimento
atipico condicionado pelo defeito ndo pode enraidaeta e
imediatamente na cultura, como acontece na criamganmal.
(VYGOTSKI, 1997, p. 27, traducao noss).

O autor ndo nega as dificuldades do enraizamengadiato da cultura em
criancas que nao dispdem de 6rgados intactos, @ungdetadas condi¢cdes intelectuais,
porém enfatiza a possibilidade de novos caminhoa este enraizamento, apesar de
nossa cultura ndo estar preparada para traballhar essas diferencas. Os novos
caminhos e novos recursos culturais peculiaresisamacser construidos, a fim de
propiciar aos alunos com necessidades educaciaspeciais possibilidades de

aprendizagem e desenvolvimento cultural, compemsart#ficit organico apresentado.

18 E| defecto al crear uma desviacion del tipo humbimogico estable del hombre, al provocar la
perdida de algunas funciones, la insuficiéncia writero de 6rganos, la reestructuracibn mas o menos
sustancial de todo desarrollo sobre nuevas bssg8n nuevo tipo, pertuba, l6gicamente, el cursmalb

del proceso de arraigo del nino em la cultura, ya kg cultura esta acomodada a uma persona normal,
tipica, estd adaptada a su constituicién, y el rdafa atipico condicionado por el defecto no puede
arraigar directa e inmediatamente em la culturayaceucede en el nino normal.
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A forma como o ensino € organizado oferece (ou omgldeveria oferecer)
condicOes suficientes para aprendizagem de criangas funcdes e aparatos organicos
estejam intactos, porém ndo estd estruturado meeber aquelas que apresentam
alguma deficiéncia. As estatisticas revelam (BRAZIO07) que nem mesmo criancas
sem comprometimentos fisicos, sensoriais, mentsi&oetendo 0 sucesso escolar
esperado. O percentual ultrapassa em muito a flmiga 0% estimados de pessoas com
deficiéncia.

Para Vygotski (1997), o processo de desenvolvimenttural sé € possivel
gracas ao dominio de ferramentas psicolégico-aifiurelaboradas pelo homem
historicamente, semelhantes a natureza psicol@gidamguagem. Como ja apontamos,
a linguagem € um poderoso instrumento de desemvehtd para a crianca “[...] de suas
representacdes, emocodes, e vontade; sO se fawmglpg®ir ultimo, todo auténtico
pensamento: a generalizacdo e a comparacao, oguzoonclusdo, a combinacéo e a
compreensdo” (STERNpudVYGOTSKI, 1997, p. 29, traducéo nossa).

O papel desempenhado pela linguagem, no desenwsitanintelectual e no
enraizamento cultural das criancas, € tdo impa@tapianto o uso de instrumentos
externos, que, quando bem empregados ampliam atbitidades de desenvolvimento
das funcdes psicologicas superiores (atengdo, negnafistracédo, raciocinio).

Vygotsky, ao tratar das questbes da defectologieidercia que o
desenvolvimento potencial das criancas deficied®seria ocorrer via as areas das
funcdes psicoldgicas superiores, visto que paraasiduncdes inferiores, por estarem

relacionadas aos fatores orgéanicos, sdo menos\ezsica

Como as funcdes superiores desenvolvem-se na agé@ reocial
por meio do uso de meios culturais, devemos coraremossos
esforcos em ajustar esses meios as diferentes sitadss das
criancas defeituosas. Um defeito ndo leva autoaragote a uma
disfuncdo psicolégica superior, mas isto ocorreavés dos
intermediarios do coletivo (instrumentos, que poakermanipular)
(VAN DER VEER; VALSINER, 2004, p. 87).

Privilegiar a formacéo das funcdes psicolégicagpessoas com deficiéncia, em

detrimento das fungcbes elementares, faz-se netmessansiderando que:

191...] de sus, representaciones, emociones e \amusblo él hace posible, por Gltimo, todo aunténti

pensamiento: la generalizacién y la comparaciénjuiio y la conclusién, la combinacion y la
comprension.
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[...] o nucleo organico da deficiéncia ndo é maedifel pela acdo
educativa: as funcbBes elementares prejudicadassigfamas que
derivam diretamente desse nucleo, e por isso, s@osflexiveis. O
funcionamento superior esta secundariamente ligado fator

organico e depende das possibilidades de compensagéretizadas
pelo grupo social: dai mostra-se suscetivel & addéoativa (GOES,
2002, p. 100-101).

Tais afirmacdes nos conduzem por terrenos prodijtiemtendendo a acao
educativa ndo como modificadora do organico, masocprovocadora de mudancgas no
desenvolvimento mental, alterando o funcionamesigyico e tornando possivel ao
aluno a apropriacdo e o0 acesso aos bens cultuagiszidos historicamente. Vislumbrar
as potencialidades e ndo os déficits € superar epgbes naturalizantes,
compreendendo o quanto o social estd incorporadmmanidade, sendo aspecto
fundamental para entendermos as diferencas constragdes historicas.

Goes (2002, p. 99) reforca a concepcéao de defici@efendida por Vygotsky,
enfatizando a interferéncia direta das condicdexretas oportunizadas pelo grupo
social. “Nao é o déficit em si que traca o destiaccrianca. Esse ‘destino’ € construido
pelo modo como a deficiéncia é significada, pelasnés de cuidado e educacédo
recebidas pela crianca, enfim, pelas experiénciadhe sdo proporcionadas”.

O que define o destino da pessoa ndo € em si siigédeia, mas as
consequéncias sociais e psicossociais decorrepta. d social vai (re)desenhando
significados, delegando as pessoas com deficiénmiaslugar a ser ocupado na
sociedade. O mesmo ocorre no interior da escal@oal com necessidades especiais
tomam seus lugares e recebem seus titulos, seedtfichdos, por exemplo, como
alunos de Educacéo Especial, Classe Especial @audeaRecursos, com limitagcoes e
nao com possibilidades.

Por muitos anos, a psicologia reforcou esta cor@epcontribuindo para a
delimitacdo da “normalidade”, entendida pelo vidsologico da classe dominante.
Padrdes eram estabelecidos, sendo necessarioaraeran certas caracteristicas para
alcancar o status de normal. Propondo um novo a@hamrelacdo a normalidade, a
perspectiva historico-cultural parte das relac@esass estabelecidas entre os homens
para compreender a construcdo da chamada “normalida

Ao romper com a visdo natural de conceber o hongeprssivel vislumbrar
toda potencialidade contida em si e 0 quanto cesbmisocial, as relagcdes estabelecidas
no interior da escola, entre professor e alunamosl e alunos e demais protagonistas,
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conduzem a aprendizagem e ao desenvolvimento deibpiodes anteriormente
consideradas inatas, servindo de justificativaa pardesigualdades sociais.

O ler, escrever, contar, classificar ndo deventeempreendidos como naturais,
mas como conquistas humanas que se consolidarm&ssificam tanto nas atividades
do homem quanto em seu psiquismo. Instalam-s¢ rips objetos e instrumentos da
cultura, assim como na linguagem, e pouco a poecaosvertem em capacidade
individuais” (BOCK, 2001, p. 28).

As condic¢des suficientes, a que nos referimos, rdealeranger a escola como
um todo, ndo s6 a estrutura fisica, mas os meétpddagogicos, os conteudos, 0s
materiais pedagogicos e de apoio, a formacdo degmar, a direcdo, organizacédo do
espaco escolar, ou seja, todos envolvidos no cemégolar. Neste sentido, Goes
(2002) destaca caminhos alternativos ao envolveurses auxiliares, especiais,
técnicos, cdodigos, entre outros, cujo objetivo pr@amocao da interacdo social e a
participacéo efetiva na cultura, desenvolvendmguigem, novas formas de significar
0 mundo e promover o desenvolvimento do pensamento.

Em relacdo aos métodos pedagdgicos, Saviani (2tf@jiza que 0S mesmos
deverdo estimular a criatividade e iniciativa ddsnas valorizando a iniciativa do
professor. Neste sentido, entendemos como indiépeha valorizacdo do didlogo entre
professor e aluno, destacando a necessidade dmidodus conteudos cientificos, a
sistematizacdo e ordenacdo dos mesmos por papefissor, apresentando-se como
mediador entre o conhecimento e o aluno no proaEsgmsino-aprendizagem.

A utilizagdo de métodos pedagodgicos pelo profeskm@cionados a criatividade,
autonomia e a iniciativa dos alunos com ou senctiéeftia, indica o desenvolvimento
de atividades direcionadas e intencionais. Essasdades, unidas a mediacfes
significativas, promovem o desenvolvimento das @@s¢ psicolégicas superiores,
contribuindo para a generalizacéo, reflexdo, at&trae assimilagdo dos conceitos
cientificos, aspectos fundamentais quando se paicai aprendizagem com vista ao
desenvolvimento humano.

Buscamos destacar, neste capitulo, as relacfes estola e trabalho, com a
intencdo de visualizarmos o0 quanto o homem reaatieeferéncia e ao mesmo tempo
intervém nas formas de organizacdo de seus meipsodacédo, articulando as praticas

educativas e superestruturais, com a prética social
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Sdo os homens que produzem suas representacoesddiaa etc.,
mas 0s homens reais, atuantes, tais como sdo moratios por um
determinado desenvolvimento de suas forgcas prahutie das
relacbes que a elas correspondem, inclusive as angi$as formas
gue estas podem tomar (MARX; ENGELS, 1989, p. 20).

N&o € possivel pensarmos em politicas educaciamisnclusdo sem que
analisemos as relagcdes sociais e econdmicas estalasl pelo homem. Se nao for feito
assim, seria perder-se a totalidade, atendo-seaaamdlise superficial e limitada da
realidade escolar. A escola por si s6 ndo promame promovera a inclusdo escolar,
nao basta mudar o mundo das idéias, as mudancasd@ontecer na pratica social.
Nesta perspectiva, pensamos em uma educacao edeajanlidade as pessoas com ou
sem deficiéncias, visando a promocéo de um sujeit® para pensar, que se aproprie
dos conhecimentos elaborados socialmente pelo hpammando qualitativamente sua

consciéncia.



4 APROPOSTA DE INCLUSAO E A SALA DE RECURSOS DE 5% 82 SERIES

Como abordamos no capitulo inicial, a Educacao d&aslpii tomando forma e
ganhando contornos condizentes as condicbes psopriaos diferentes momentos
historicos. Todo percurso destacado foi importgodea localizar nosso objeto de
estudo. Ou seja, a Sala de Recursos sO se tossiv@loquando o atendimento as
pessoas com deficiéncia ganha carater oficialp laieducacional e se apresenta como
proposta quando o fracasso ganha propor¢cdes adsastaF. C. Silva (2003) aponta
que, no Brasil, estas salas comecaram a surgir eades da década de 1970, seguindo
as referéncias americanas, em consonancia as sbssusicerca da segregacao das
pessoas com deficiéncia. Sua proposta era dimandistancia entre educacgao especial e
ensino regular, apresentando-se como estratégi gaintegracdo desse alunado,
considerando suas necessidades, contrapondo-seressupostos segregacionista,
postos pelas classes especiais. A0 mesmo tempe, agsiio apontava para a
normalizac&o das condi¢Oes de escolarizacado dasgsesonsideradas diferentes.

Segundo Aranha (2001), o movimento de desinstihativacdo, vivido pelos
paises ocidentais caracterizou-se por interessessds. O estado buscou diminuir as
despesas nos cofres publicos cortando gastos coen populacdo improdutiva e
onerosa. Para o modelo sécio-politico- econdmiopgsto pelo capitalismo, era mais
interessante desenvolver meios para que esta gapulatornasse ao sistema produtivo,
tornando-se responsaveis por sua subsisténcidicarstio esta necessidade, cria-se o
conceito de integracéo, baseado na ideologia daal@acao

Até entdo, falava-se e divulgava-se a necessidadstegracdo da pessoa com
deficiéncia no ambiente escolar, com a intenc&podsibilitar as mesmas condi¢cbes de
desenvolvimento pessoal e profissional. O termtejracao” foi bastante utilizado nas
décadas de 1960 e 1970, com o objetivo de integoasjstema educacional, os alunos
com deficiéncia, reivindicando, segundo MarchesiMartin (1995), condicdes
educacionais satisfatorias na rede regular de @mssensibilizando, em relacdo a esta
questao, pais, professores e autoridades civia Hsegracdo”, fundamentada nos
critérios de justica e igualdade, enfatiza o direde todos, as possibilidades
educacionais mais normalizadoras possiveis.

O movimento em torno da integragéo foi bastanticado, porque se pautava

na integragdo do aluno com deficiéncia ao ensirgulae, sem considerar suas
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diferencas, o aluno deveria se adaptar a escadasgaaproximar da “normalidade”. As
classes especiais inseridas nas escolas servidear‘reparar” o aluno para ingressar
no ensino comum.

Somente em 1980, o termo “inclusdo” passa a skraad, ganhando forca a
partir da década de 1990, com a Declaracdo de Satam

A Declaragao de Salamanca (BRASIL, 1994, p. 5) it®°, preconiza

O encaminhamento de criangas a escolas especias dasses
especiais ou a sessbOes especiais dentro da escolazaciter
permanente deveria constituir excecfes, a ser egutalo somente
naqueles casos infreqientes onde fica claramentert#rado que a
educacao na classe regular seja incapaz de atasdezcessidades
educacionais e sociais da crianc¢a [...].

O que indica a necessidade de elaborar e implantainterior da escola,
atendimentos de apoio a inclusdo, a fim de apo@mplementar ou suplementar os
servicos oferecidos na educacao regular, aos akoroddificuldades de aprendizagem
e necessidades educacionais, alguns destes amimmier atendidos em escolas ou
classes especiais. Como apoio ao processo dedncéstolar, a Deliberacao n. 02/03
do Conselho Estadual de Educacdo do Paranda, aefes&,rno capitulo |, sobre a
Educacdo Especial, em seu art.1, estabelece oiratartd no ensino basico a alunos
que apresentam necessidades educacionais. Estardebberacdo em seu capitulo Il
art. 5°, define, de forma clara, as necessidagesciess como sendo “[...] dificuldades
de aprendizagem apresentadas pelo aluno, em cteatporario ou permanente, bem
como, pelos recursos e apoios que a escola dexgrérpionar objetivando a remocao
das barreiras a aprendizagem” (PARANA, 2003, p. 2).

Desta forma, a proposta da Sala de Recursos (&Rlefivada de 12 a 42 séries
no ensino basico, é estendida de 5% a 82 sériedp smplantada no Municipio de
Maringa, Regido Noroeste do Estado do Parana, aaddar2004, sob a Instrugéo n°.
05/04; com o objetivo de oferecer apoio especidtizaos alunos devidamente
matriculados no ensino regular. A legislacdo, emsonancia com as Diretrizes

Curriculares Nacionais, define-a como:

Servico de natureza pedagodgica, conduzido por gsofe
especializado, que suplementa (no caso dos supdoft e
complementa (para os demais alunos) o atendimesicaeional
realizado em classes comuns da rede regular deoefisise servigco
realiza-se em escolas, em local dotado de equigamenrecursos
pedagogicos adequados as necessidades especiaisaluduss,
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podendo estender-se a alunos de escolas préximagjuais ainda
ndo exista esse atendimento. Pode ser realizadodmalmente ou
em pequenos grupos, para alunos que apresentenssitackes
educacionais especiais semelhantes, em horéariediéedaquele em
que freqilentam a classe comum (PARANA, 2003, p. 50)

A Instrucédo 05/04 estabelece critérios de funcier@mdas SR de 52 a 82 séries,
definindo-a como servico especializado de natupezkagdgica, cujo objetivo € apoiar
ou complementar o atendimento realizado nas Cla@sesins de Ensino. O trabalho
realizado na Sala de Recursos devera priorizartesesses, necessidades e dificuldades
de aprendizagem de cada aluno, oferecendo aos mesmbsidios pedagogicos que
favorecam a aprendizagem dos conteudos trabalmadGtasse Comum. Neste sentido,
toda programacao devera focalizar as areas dewidgiemento cognitivo, motor, social

e emocional.

De acordo com informacdes do Nucleo Regional dec&gho de Maringa, no
momento, existem oitenta e oito Salas de Recursds® & 82 séries nas escolas a ele
jurisdicionadas. O municipio de Maringa conta coBhdgstas salas distribuidas em
vinte e cinco escolas estaduais, em periodo matefiou vespertino. E urgente que se
entenda a extensdo deste atendimento e de que mpod® contribuir para a
compreensao das questdes praticas referentes aespoode inclusdo no contexto
escolar, sem secundarizar as contribuicbes pararooegso de aprendizagem e

desenvolvimento cognitivo dos alunos.

4.1 0O Processo e suas Diretrizes

Delimitamos como campo de pesquisa trés Escol&eda Publica Estadual de
Ensino do Municipio de Maring4, que implantaramdgRs? a 82 séries como servi¢co de
apoio no ano de 2004. Os dados foram coletadompmr de documentos, observacdes
em sala e entrevistas com os professores das &al&ecursos selecionadas, e, na
sequéncia foi feita, a analise e a interpretac&adddos.

Em um primeiro momento, realizamos leituras e e@studos documentos
oficiais referentes a implantacdo destas salas stad& do Parana com o intuito de
conhecer a proposta oficial, assim como os crgégoe regem seu funcionamento.
Levantamos algumas informacgdes sobre a histér@asdos alunos, tendo como fonte

de pesquisa as fichas de encaminhamento dos mes®ala de Recursos, segundo a
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Instrucdo 05/04, que normatiza os critérios de imamento estabelecidos pela
Secretaria de Estado da Educagdo do Parana. Destacfo, priorizamos 0s seguintes
aspectos: o alunado, o ingresso do aluno e a aaFEo da sala, a fim de

compreendermos nao sO 0 percurso escolar do akéna &ala de Recursos, mas a
realidade e as contribuicbes deste servico. Pagasto fosse realizado, entramos em
contato com o Nuacleo Regional de Educacdo (NRE) Miginga, extensao

descentralizada da Secretaria de Estado da Edu¢a8E&D), especificamente com o
profissional responsavel pelo programa de Educd&sjmecial, a fim de solicitar a

autorizacdo para a realizacdo da pesquisa e paelegdo das escolas. Por ser
relativamente nova a implantacdo das Salas de &ecule 52 a 82 séries, definimos
como critério, selecionar as primeiras escolas dmicipio que implantaram este

servico. Na sequéncia, entramos em contato comveatelefone, solicitando uma

reunido com a direcdo e/ou equipe pedagogica da B2 séries e a professora
responsavel pela Sala de Recursos. Na reunidaciexplos o objetivo da pesquisa e 0s
procedimentos a serem realizados, solicitamos,aaiadpermissao tanto da escola
quanto da professora, para o inicio das observag@isgas. No primeiro contato com a
professora definimos o melhor dia, horario e peripdra as observacdes e, a partir
disso, determinamos com a equipe pedagdgica o H@&io para a coleta de dados
referentes ao trajeto escolar dos alunos que fregie as salas selecionadas.
Orientamo-nos na Instrucdo 05/04 para a elabordg8aquestdes da entrevista semi-
estrutura da apéndice A. As entrevistas foram agpasl apos a conclusdo das
observacbes e realizadas no periodo sugerido petdessoras. Em um segundo
momento, marcamos com as professoras um horaréo gapreciacdo da transcricao
das entrevistas e autorizacao para a utilizacaaddss. Apresentamos, a seguir, uma

tabela identificando as escolas, as Salas de Recerseus professores.
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Tabela 1 —Dados de identificacdo das escolas, SR e professora

Escola® Sala de Professora Idade Formacéo Tempo de
Recursos atuacao
Ciéncias 10 anos no

Biolégicas e Ensino
Especializacdo Fundamental;

Inga SR1 49 anos em Educaggo ., o
Especial =
Educacéo
Especial

Matemética e 18 anos no
Especializagdo Ensino
em Didatica e Fundamental,

ibipi Metodologia
Sibipiruna SR2 Il 47 anos o Ensinc?l 03 anos na
Educacéo
Especial
Ciéncias de 1° 10 anos no
grau, Ensino
Pedagogia e Fundamental;
8 Mestrado em
Ipé SR3 1 40 anos Educacao 03 anos na
Educacéo
Especial

Fonte: Professoras das SR de 52 a 82 séries, 2007.

A atuacao na SR exige do professor, segundo adda@iio n°02/03 — CEE, art.
33 e 34 (PARANA, 2003) especializacdo na area épeou licenciatura Plena em
Educacdo Especial ou habilitacdo especifica em |INMédio, recomendando
experiéncia de, no minimo, dois anos no ensinodomahtal. Como apresentamos na
tabela 1, todas as professoras atendem aos @igxigidos pela Instrucdo, no que se

refere a formacao.

As SR funcionam no periodo matutino e vespertieosejunda, terca, quinta e
sexta-feira; a quarta-feira, por determinacdo dalétl Regional de Educacdo de
Maringa, constitui-se dia livre e a hora ativid@édesalizada na primeira ou ultima aula,
de acordo com a opcéo do professor. Abaixo, apt@®s@s uma tabela com os horarios,

periodos e numeros de alunos, referentes as Sttoseldas para as observacgoes.

? para proteger a identidade das escolas pesquisdegsmos o nome de trés arvores (Inga, Sibipieuna
Ipé) tipicas do Municipio de Maringa para represdas.
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Tabela 2 — Cronograma das observacdes das SR

Escola SR N°. de alunos Dia da semana Horario

“Inga” 1 5 Segunda-feira 07h30min as 09h00min
“Sibipiruna” 2 5 Quinta-feira 13h30min as 15h00min
“Ipé” 3 5 Sexta-feira 08h30min as 10h00min

Para facilitar a observacdo da pratica pedagdégiefinimos como pontos
norteadores:
* Modo de apresentacdo do conteudo: planejamentao,diarensal,
bimestral ou semestral, intencionalidade e orggéiza
» Atividades propostas: conteudo, dialogicidade @utdidade;
* Dinamica do trabalho: participacéo e interesseatlosos, orientacédo das
atividades pelo professor; valorizagdo dos cons@gspontaneos;
* Promocao do desenvolvimento conceitual;
* Recursos materiais: envolvendo espaco fisico, m&eguedagogicos e
de apoio.
* Resultado atingido: atividades (producédo de tegsenhos, atividades
escritas, leitura);
No més de julho, foi realizado um numero menor dseovacdes, devido ao
periodo de férias. Contamos, ainda, com algunsewigios, como falta das professoras
por motivo de doenca ou por participacdo em curlesdas e gincanas organizadas

pelas Escolas, como mostra a tabela.

Tabela 3 — Observac0es realizadas nas SR

Més Escola “Inga” Escola “Sibipiruna” Escola “Ipé”
Maio 2 2 1

Junho 3 2 4

Julho 0 0 1

Agosto 3 3 2
Setembro 0 0 1

Total 8 7 9

Foram realizadas vinte e quatro observacfes noduede 17 de maio a 11 de

setembro de 2007, cada observacéao teve duas leodhsatao, perfazendo um total de



93

46 horas. Além das observacfes, destinamos, paweta de dados referentes ao
trajeto escolar dos alunos, trés dias a cada esmmia um periodo de trés horas cada,
totalizado 27 horas.

ApOs a avaliagcdo pedagogica realizada pelo prafesso SR e equipe
pedagogica, os grupos sao formados tendo comaiasites series que cursam e as
dificuldades apresentadas pelos alunos encaminhadssn como prevé a Instrucao
05/04. No entanto, a equipe pedagdgica e os p@iEs do ensino regular pouco

participam da realizacdo da avaliacao pedagodgice @ponta as falas das professoras:

7

[..] inicialmente é realizada uma avaliagdo pedgaa, que €
elaborada visando interpretacdo, compreensao, IEoio para ver
COmo que a crianga esta, que nivel ela esta eytir piai, no caso se
constatar que realmente ela precisa de um atendonen
especializado o aluno é encaminhado (PROFESSORA ).

[...] quando é feito o encaminhamento do alunce @ufeito uma,
avaliacdo aonde, contém..., ali tem o qué, um teslgumas
atividades de matemdtica, raciocinio l6gico, e ec& vai ver, além
disso, também tem o encaminhamento do professsaldede aula,
entdo juntando isso, a avaliacdo que o professaBala de Recursos
faz, antes, e com esse encaminhamento do profeswie, a gente
vai fazer um planejamento, que tipo de atividadetwaai trabalhar
com o aluno, e, légico, também, sempre fazendopEssa com que
0 Professor estd dando em sala também que é immterta
(PROFESSORA 1I).

[...] com os alunos eu fago uma avaliacao iniciahbbéasica mesmo,
do que eles sdo capazes de fazer em relacdo, abpente, a lingua
portuguesa e matematica. Converso, pergunto sobre o
comportamento deles em sala de aula. Tenho as ipaisne
impressdes sobre como € esse aluno. Os profesdatem
especificamente do desenvolvimento desse alunalentes aula e
seu comportamento, os pais falam um pouco do fistéquando eu
consigo falar com eles da histéria dessa criange, j& teve
problemas. A partir disso, eu tenho uma idéia, mascho por esta
no inicio também, ndo sinto seguranca, embora ews@dambém
gue essa inseguranca faca parte, seja essencia gae eu possa
fazer um trabalho razoavel (PROFESSORA III).

O professor da Sala de Recursos organiza algunvédades para verificacao
dos conteudos, especificamente nas areas de pésteégmatematica, contemplando o
raciocinio légico, a interpretacdo e compreensadima de constatar o nivel de
aprendizagem alcancado pelo aluno, verificar emrguel a crianca se encontra e se

apresenta algum tipo de dificuldade.
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A avaliacdo pedagodgica, em alguns casos, envohesmonsavel pela crianca,
embora, 0s mesmos sejam chamados a escola, raeaapanécem para a entrevista. Os
professores do ensino regular fornecem, oralmeaeyrofessor da SR alguns dados
sobre o desenvolvimento e comportamento do alunsaa) como mencionado pela
professora lll, mas nada sistematizado, o queutlifica realizacdo de uma avaliacao

mais detalhada.

E, eu conto com a ajuda dos outros, mas é oraguém pde no
papel, sabe ali, na hora eu, eu tenho que por reepa tenho que
dizer o que fulano me disse, entendeu?! O regdoprofessores,
acho que ajudaria muito, se tivéssemos mais pessoal grupo, na
equipe pedagogica talvez uma avaliacdo. Quandovidd € maior,
eu mostro uma avaliacdo que eu faco do aluno eotragui para
minhas colegas da manh&, pedagogas, que n&do cemhesses
alunos. Trocamos idéias a respeito da producéo ldo@ esse tipo
de ajuda eu consigo, mas quem conhece 0 aluno muispOUCO
mais de perto, ai € um pouco mais dificil (PROFERSQI).

A professora Il apenas comenta que o aluno é enbauhd pelos professores do
ensino regular para a avaliacdo, no entanto nacioren a participacdo direta dos
mesmos no processo. Ja a professora | relata cquraJmgnte, estes alunos ja
freqlentavam a SR de 12 a 42 séries e que, autamatite, sdo encaminhados para a

SR de 52 a 82 séries apds uma sondagem do profiessosino regular.

Sao contempladas as criangas que ja vinham freqildota sala de
recurso de 12 a 42 que agora no caso, automaticemérvao para
52 a 8% as criancas que apresentam muita difidddague os
professores de sala de aula, através de uma songagerificam as
dificuldade tanto na area de lingua portuguesa qaanatematica.
Entdo, é solicitado o atendimento (PROFESSORA 1).

A Instrucdo n°. 05/04 prevé que a avaliacdo pedegdteve ser realizada em
contexto escolar pelo professor da classe comulo,grefessor especializado e pela
equipe técnico-pedagobgica da Escola, contando cassessoramento de uma equipe
multiprofissional, no caso, o NRE e/ou a Secrettimicipal de Educacéo (SME),
quando necessario. No entanto, verificamos queawiacfes sao realizadas
exclusivamente pelo professor especializado, cogquena o principal responsavel pela
inclusdo ou ndo do aluno na Sala de Recursos.

A avaliacdo pedagogica deve ser registrada entriela indicar procedimentos
de intervencdo e encaminhamento, como propde auddst As informacoes

apresentadas nas tabelas abaixo foram retiraddkas individuais dos alunos. Nelas
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constam os dados de identificacdo, série, datavdkéagdo correspondente a data de
ingresso na Sala de Recursos, sintese das ardaslavdleitura, escrita, matematica e
socializagéo), proposta de intervencdo e encamiehi@m®. Apresentamos, a seguir,

algumas tabelas com o motivo do encaminhamentaldoss das trés SR pesquisadas.

Tabela 4 — Escola “Inga” — Encaminhamentos as Salag Recursos

Data ingresso
Aluno® | Série Idade Na SR Motivo do encaminhamento

Dificuldade de aprendizagem, leitura lenta, trocas
ortograficas, omissdes, aglutinacdes e dissociagées
palavras, uso incorreto de letra mailscula, orggaia
Bruna 52 11 anos 01/03/2007 e coeréncia no texto, dificuldade com as quatro
operages e na interpretacéo de problemas.

Ana 5a 16 anos 09/05/2001 Baixo rendimento académico, especialmente em lingua
portuguesa, producéo de texto, leitura e matematica

Renato 52 12 anos 31/05/2005 Dificuldade na aprendizagem da leitura, escrita,
interpretacdo, coordenacdo motora fina.

Silvia 52 13 anos 24/102003 Dificuldade em: se expressar, contar historiasynaj
interpretacdo de textos, pontuagdes, escrita, r@vesc
numerais, raciocinio logico, resolver as quatro
operagdes e interpretacdo de problemas.

Caio 52 12 anos 18/04/05 Dificuldade na aprendizagem da leitura, escrita,
interpretacdo, troca de letras, dificuldade nagagies
de subtracdo com reserva.

Fonte: Fichas individuais dos alunos da SR 1

Dos cinco alunos citados, um frequentou a clasgeced, trés frequentaram a
Sala de Recursos de 12 a 42 série e um aluno e&defrtou nenhum tipo de

atendimento especializado anteriormente.

2L Os nomes apresentados nas Tabelas 4, 5 e 6 $é&odic para preservar a identidade dos alunos.
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Tabela 5 — Escola “Sibipiruna” - Encaminhamento asSalas de Recursos

Data ingresso

Motivo do encaminhamento

Aluno Série Idade Na SR

Pedro 62 13 anos  02/03/07 Bal?(o 'r(.endl'mlento escolar, dlflculd~ade na escntaoNe n
raciocinio-légico, falta de atencdo, concentracdo e
organizacgao.

Victor 62 14 anos  16/02/06 Defasagem~ na area académica, falta de atencdo e
concentragao.

Lucas 62 16 anos  01/12/03 lelculgade na gprendlzagem e compreensao geral dos
conteldos da série

Robson 5a 13 anos  20/10/03 D|_f|culdades_ na aprgndlzagem, er_nmpalmente na
leitura, escrita e nos célculos matematicos.

Jdlio 62 15 anos  09/05/2002 Dificuldade em reter e assimilar os contetdos

académicos

Fonte: Fichas individuais dos alunos da SR2

Todos os alunos acima mencionados frequentaranfaad&adrecursos de 12 a 42

série.

Ay

Tabela 6 — Escola “Ipé

— Encaminhamento as SalassdRecursos

Data ingresso

Motivo do encaminhamento

Aluno Série Idade Na SR

Fernanda | 52 12 anos 27/04/2005 Baixo rendimento ac.::tdemlco, especialmente em lingua
portuguesa e matemética.

Paulo 5a 16 anos 20/04/2006 I_lelculdades no raciocinio I6gico-matemético, na
linguagem oral e escrita.

Diana 5a 12 anos 20/06/2006 Baixo 'r.endlmento académico, especialmente em
matematica.

Silvio 52 14 anos 20/05/05 Baixo desempenho nas atividades escolares,
especialmente em lingua portuguesa e matematica.
Dificuldade de memorizacdo, baixo desempenho nas

Alice 52 13 anos 25/06/1994 avaliacbes em sala de aula regular, especialmente n

compreensdo, na interpretacdo e no raciocinio dégic

matematico.

Fonte: Fichas individuais dos alunos das SR3
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Dos cinco alunos apresentados, um frequientou aeckspecial e no momento
se encontra matriculado em uma escola que oferesiadcde Jovens e Adultos — EJA,
um frequentou a SR de 12 a 42 série, um é a pamer que € atendido em um servigo
de apoio especializado, e dois, segundo informdeamae, freqientaram a SR quando
moravam em outro estado, porém esta informaca@o@sta no historico escolar nem
nos documentos dos alunos.

Geralmente, o que se encontra nas avaliacbes denagrimamento a Sala de
Recursos sdo as areas que precisam ser trabalpeldaprofessor, interpretacao de
textos, ortografia, operacbes, etc., ndo se ermoaspecificado na avaliacdo as
facilidades apresentadas pelos alunos, limitangwofessor a trabalhar com a falta.
Vygotsky em seus trabalhos deixa clara a necessidad valorizar a forca e ndo a
deficiéncia. Focalizar as possibilidades dos alénmsprescindivel ao professor seja ele
da Sala de Recursos ou Classe Comum.

O aproveitamento absoluto e ao aproveitamentoivelatndicam, segundo
Vigotski (2001), possibilidades de aprendizagemolesc formas de avaliacdo e
acompanhamento. O professor ao comparar os alunesfrgqientam a Sala de
Recursos, com os demais alunos da turma, correco de rotula-los, visto que, a
grande maioria encontra-se com um aproveitamensolato inferior, as demais
criancas da mesma idade. Todavia, o professor aevear-se para o aproveitamento
relativo, ja que este expressa o desenvolvimegemahdo pelo aluno desde o inicio do
processo de aprendizagem. Esta questdo quandoemmdja pelo professor, ndo sé da
Sala de Recursos, contribui para a percepcao datbpmlades de seus alunos e para a
necessidade de organizar atividades que promovamapeendizagem e 0
desenvolvimento mental. Acompanhar os alunos, kbales durante as aulas, nas Salas
de Recursos, pode servir de suporte para o profeksworar estratégias de ensino que
vislumbrem as possibilidades e n&o apenas as Iddides, apostando no
aproveitamento relativo de seus alunos.

Vygotski (1997) deixa clara a necessidade de réofixar apenas nas
caracteristicas negativas da crianca com defi@émeas focar nos pontos positivos de
sua personalidade, os quais vao tracar novos camiphra o desenvolvimento. O
desenvolvimento das fung¢des psicologicas superietes possivel pelas vias do
desenvolvimento cultural, as quais possibilitam cempgensacdo da deficiéncia. O
dominio de meios exteriores da cultura, como liggua escrita e aritmética, assim

como o aprimoramento interior das funcbes psiquizas como a memoaria, atencao
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voluntaria e formacédo de conceitos, ocorrem, porenforma diferenciada, o que é
impossivel pela via do desenvolvimento organiceossibilitado pelo desenvolvimento
cultural.

Em relacdo a organizacdo, a sala com 20 horas s&ndave atender, no
maximo, a trinta alunos individualmente, ou em gruge dez, com cronograma
previamente definido. Das escolas pesquisadasaspena oferta a Sala de Recursos
nos periodos da manha e da tarde, o cronogramabératio pelo professor, mas nao
conta com a participacdo da equipe pedagodgica, deprofessor da classe comum,
como determina a instrucao.

A elaboracdo do cronograma envolve a organizacdocatlmos e dos horérios
para o atendimento, periodo destinado a hora atieidcontato com os professores do
ensino regular, equipe pedagodgica e pais. Nasassobkervadas, o atendimento a uma
carga horaria de 20 horas contempla em média 2®slws mesmos sao organizados
por horario e dificuldades, e freqlientam a SR @eass por semana durante, uma hora
e trinta minutos. Em alguns casos os alunos s@lidtes até quatro vezes por semana,

como pudemos verificar na fala da PSR2, e estéale@@ com o previsto na instrucao.

Esse cronograma € montado de forma que contempléana
atividade, esse horério seria 0 momento para o awonttom o
professor, de vocé estar em contato com a equidagdgica, de
convocar uma reunido com os pais, ou falar comais ge alunos
gue tdo faltosos ou que precisam de acompanhamento
atendimento, extra-escola, ou de um psicologo, denaurologista
de uma fono, mas como funciona em contra-turno fidécil

(PROFESSORAI).

Esse cronograma define quantas vezes na semananom aera

atendido. Geralmente, sdo duas vezes na semangadasser mais,
até trés, dependendo da necessidade do aluno, cas allas por
dia. E distribuido assim, dois horarios por dia,tam o aluno vem
duas vezes ter4 quatro horas/aula de atendimentsemana. O
primeiro horério compreende as duas primeiras awae segundo
horério, a terceira e quarta aula. A Ultima aulacdi para hora

atividade do professor, onde ele usa para fazemgjEmento,

comunicagdo com o0s professores do ensino regulayipe

pedagodgica e familia do aluno quando necesséariémAdisso, temos
0 Conselho de Classe e reunibes pedagdgicas queetampromovem
essa comunicagdo, importante para nortear o trabala ser

desenvolvido com o aluno, tanto na Sala de Recumsm®0 na

regular (PROFESSORA I).

Eu j& fiz tentativas de organizar por série, e depentativa de
organizar por necessidades especificas, por que ocoas
necessidades sao diferentes é complicado trabatften varios
alunos ao mesmo tempo, dando coisas diferente&oFet procuro



99

reduzir o niumero de diferencas em cada grupo gparé eu poder
atender melhor. No cronograma tem a hora atividagiee € esse
periodo inicial das 7:30 as 8:20, € que eu posstrae em contato
com os professores que eventualmente trabalhamesono periodo
gue eu, por que esses alunos estudam a tarde eoandibs
professores s6 vém a tarde. E, a equipe pedagdgiocibém é
diferente, entdo pra eu encontrar com essas pesso&nho que vir
a tarde na escola, esse é um dos problemas (PRGHESS8I).

De acordo com a Instrucédo, o acompanhamento aegsaf da SR pelo NRE
deve acontecer semestralmente, enquanto que da@aeota a equipe pedagogica deve
ser freqiente. Podemos afirmar pelas falas daggsofas, que este acompanhamento
vem acontecendo de forma precaria, a equipe petagofgrece pouco ou, as vezes
nem oferece suporte ao professor. Os encontrosiaegips pelo NRE, em especial este
ano, aconteceram com pouca frequéncia. Segundmf@sgoras, isto se deu devido ao
namero reduzido de recursos humanos e ao aumentaldmro de SR, o que
comprometeu o acompanhamento.

O acompanhamento tanto da equipe pedagogica quinitdNRE se faz
necessario e fundamental ao professor da SR, gdifica somente ter a quem recorrer,
como justifica a professora |, mas organizar mopgmara que o professor possa
discutir, trocar idéias e organizar melhor seuditats, ndo se sentindo tao solitario.

A Instrucdo determina que o desligamento devdosmalizado via relatério
pedagogico, sendo elaborado pelo professor respeingéala sala juntamente com a
equipe pedagogica e, sempre que possivel ou neogssdtar com a participacdo dos
professores do ensino comum.

De acordo com os dados coletados nas entrevistdssl@amento do aluno
acontece de forma diferenciada nas trés escol®&SRil relata que o desligamento
acontece via relatorio semestral elaborado peltegsor da SR. A PSR3 comenta néo
ter realizado nenhum desligamento, acredita qe@nasomo € feita uma avaliagdo para
o ingresso do aluno no programa, € necessaria waba@io para verificar a
aprendizagem do aluno para, em seguida, fazerlgalegnto. Ja a PSR2 relata que é
feito um parecer, em que se reconhece que 0 aktacapto para freqlientar o ensino
regular sem o apoio da SR, acrescenta que poderfeite uma ata para 0s pais
assinarem, para estarem cientes do desligamentient®s perceber que ndo ha uma
forma sistematizada para a realizacéo do desligamassim como ocorre na avaliacao

de entrada.
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4.1.1As escolas e suas Salas de Recursos

As escolas pesquisadas estéo situadas no Munddpiaringa e fazem parte da
jurisdicdo do Nucleo Regional de Educacao de Mari@pm o objetivo de localizar o
leitor, apresentamos a caracterizacdo das escalas 8R de 52 a 82 séries. Como ja
sinalizamos, as mesmas possuem desde 2004 estegoseaspecializado. As
informacBes foram coletadas junto & secretaria ef@®las e constam no Projeto
Pedagdgico. Os critérios selecionados para a eamatdo foram: localizagéo,

clientela, ensino ofertado, nUmero de turmas, eghadisica e recursos humanos.

4.1.2Escola Estadual “Ing&”

A Escola Estadual “Inga” esta localizada na paetgral da cidade de Maringa,
e a clientela atendida é constituida por famil@® @ivel socio-econémico de classe
média e baixa. Os moradores sdo de varios baigddatinga e regido, sobretudo os
que cursam a Educacao Profissional, nas modaliddeeSormacao de Docentes e

Técnicos em Administracao.

Na escola, sdo ofertados cursos tais como: EnsgaidVRegular, Ensino Médio
Modalidade Normal — Curso de Formacdo de DocentgsAshos Iniciais do Ensino
Fundamental (integrado ou com aproveitamento deiptiiza), Iniciais do Ensino
Fundamental (ciclo basico), Curso de magistériess@o gradativa desde 2001, Ensino
Fundamental — 52 a 82 série, Educacao Especiasiadimfantil. Um outro curso que,
nesse documento, ndo consta, mas esta em vigédmahia na escola é a formacao de
Técnicos em Administracdo (integrado ou subseqjiente

No turno da manha, estdo em vigéncia, entre Eridédio (EM), Formacao de
Docentes e Ensino Fundamental (ciclo basico, effgmuiente), 32 turmas: 18 turmas
de EM, 10 turmas de Formacéo de Docentes — integeahtro turmas de 12 a 42 série.
Funcionam, também, outras sete classes: uma daaRrtagde Educacdo Especial
Profissionalizante para pessoas com algum tipo efei@hcia; uma do Centro de
Atendimento Especializado para Deficiéncia Mentdlilas de Sala de Recursos
destinadas a Deficiéncia Mental, uma de Classed&Edp#estinada ao atendimento a

Deficiéncia Mental, uma Sala de Recursos voltada péas Habilidades/superdotacéo
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e um Centro de Atendimento Especializado, que atahthos com deficiéncia visual.
Na escola “Inga”, portanto, esta em funcionamamototal de 39 turmas.

No periodo da tarde funcionam 33turmas: 20 de@s@ries, 10 de 12 a 42 série
e trés de educacdo especial (uma da Sala de RecurBeficiéncia Mental e duas
turmas para Classe Especial de Deficiéncia Memdaboite, h&, no total, 27 turmas:
seis de Ensino Médio, cinco de Formacéo de Docémtiegrado e oito de Formagédo de
Docente com Aproveitamento de Disciplinas, tré§ éenico Administrativo Integrado
e cinco de Técnico Administrativa Subsequente.

Conforme o regimento escolar, as Salas de Recsr8osdestinadas aos alunos
de classes regulares, cujo desenvolvimento edugdcicexija atendimento
complementar, sob a orientacao de profissionalceado e em contra turno. Cada
sala tera no maximo 10 alunos e estes frequentat@mpo que for necessario. Ja as
classes especiais sdo para alunos com necessigddlestivas especiais, como, por
exemplo, com deficiéncia mental, auditiva, visual dupla deficiéncia. Quanto aos
Centros de Atendimento Especializado (CAE) paracidefcia mental, o objetivo é
preparar para o trabalho, ja& para os alunos conci@efia visual e auditiva esses
centros tém por objetivo oferecer apoio escolan oecursos especificos.

Sua estrutura fisica se constitui em quatro blogosginasio de esportes, duas
quadras de esportes sem cobertura, duas salas@dampara educacéao infantil, cozinha,
cantina e sala de mecanografia. No bloco um, lb&ae a sala da direcdo geral e
secretaria, saldao nobre (estrutura administratlghjratério de informatica, supervisao
pedagogica geral, sete salas de aula (estruturdinerpedagogicos); bloco dois: dois
pavimentos com vinte uma salas de aula, salasre@agdi auxiliar e equipe pedagogica,
sala dos professores; bloco trés: dois pavimemtdsrreo que inclui biblioteca, sala
ambiente de ensino e pesquisa de ciéncias e aglegla de estagio supervisionado do
curso de formacédo de docentes; primeiro andars satdbiente de ensino e pesquisa de
lingua portuguesa, fisica, expressado corporal, rgéiag histéria, matematica, estagio
supervisionado, salas de educacdo especial; bloatvog cinco salas de aula, sendo
duas com organizacdo diferenciada para atendim@nteducacdo especial em
deficiéncia mental e um centro de criatividadegza#do pelos professores de artes;

A SR esta localizada no bloco dois, em frente a 8tlizada pelos professores
no periodo da hora atividade. A sala é pequenderda trés filas com trés carteiras
cada, um armario de aco fechado que fica no furedeath, o quadro de giz e, bem

proximo deste, a mesa da professora. Na parede pstfiados inumeros cartazes,
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alguns referentes aos estilos literarios de tegtamitros relacionadas a matematica,
como tabuada e numerais; na parede do fundo, acdaérmario, podemos encontrar
um mapa mundi. Neste armario, sdo guardados osiasgedagdgicos, jogos, alguns
papéis e uma pasta contendo as fichas de avakag&aelatorios de acompanhamento

dos alunos.

Tabela 7 — Escola “Inga” — Cronograma de atendimert na Sala de Recursos

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Bruna Bruna
07h30min A Dia livre ao A
as na professor na
09h10min | Renato Renato
Silvia Silvia
Caio Caio
09h30min
as
11h10min
11h10min Hora Atividade Hora Atividade
as
11h50min

Fonte: Secretaria da Escola “Inga2007

4.1.3Escola Estadual “Sibipiruna”

A Escola Estadual “Sibipiruna” localiza-se em uragidio proxima ao centro e
oferece Ensino Fundamental de oito anos, Educag@ecial e Ensino Supletivo —
Educacado de Jovens e Adultos, esté localizadamassis, atendendo bairros proximos
e periféricos.

Os alunos séo, na maioria, filhos de comerciartemésticas e profissionais
autbnomos. As familias tém renda mensal que vatia@ @m a quatro salarios minimos,
sendo necessaria a utilizacdo do transporte colptiva chegar a escola. O nimero de
integrantes da familia varia de quatro a sete psstendo como integrantes o pai, a
mae, os filhos, avds, tios e sobrinhos. A maiotepdos alunos mora em casa alugada,

com dois ou trés coémodos.



103

A organizacdo do Ensino Fundamental de 12 a 48 ééfeita em dois ciclos,
sendo que o primeiro ciclo refere-se as 12 e B8sséro segundo ciclo as 32 e 42 séries.
Segundo o projeto pedagogico, a divisdo em cicltopigia uma alfabetizacdo mais
efetiva, além disso, retira do processo de apragdim a pressdo do tempo, uma vez
que é possivel distribuir os contetdos de formasnamlequada para um melhor
aproveitamento dos alunos.

A escola conta com Classe Especial, sendo compostdoze alunos. Assim
que saem da classe especial, os alunos sao imsgnadensino regular, inicialmente
com a participacdo nas aulas de educacéo fisidacagao artistica.

A escola oferece Salas de Recursos de 12 a 48 sé@tee52 a 82 séries, destinada-
se para atendimento especializado aos alunos deoefutmdamental que apresentam
dificuldade no processo académico.

O ensino de 52 a 82 séries estende-se num perégodoatro anos, sendo que o
aluno, pode ser retido numa série caso ndo tenhdigdes de passar para a Ssérie
seguinte.

A area total do terreno € de 11.255.72 metros quad; sendo que a area
construida €, aproximadamente de 4.000 metros ageslr contendo vinte salas de
aula, distribuidas em trés pavilhées A, B, C; unearetaria, uma cozinha, trés
almoxarifados, uma sala dos professores, uma eantma sala de coordenacao, duas
salas para orientacdo educacional, uma despensabibiioteca, uma sala de direcao,
um laboratorio de ciéncias, um saldo nobre, doithéiaos para professores, quatro
banheiros para alunos masculino e feminino, domh&aos para serventes, uma casa
para o caseiro, um refeitério, uma sala para coacout uma quadra poliesportiva, um
patio coberto, um campo de futebol, um estaciontoredrea com gramado e jardim.

Os recursos pedagdgicos disponiveis na escoldréadelevisdes, um DVD, um
video cassete, um aparelho de som, dois micraysste00 fitas de video cassete, CDs
e fitas cassetes educativas, cinquenta e quatos jpgdagogicos, um retro-projetor, um
episcopio, um projetor de slides, mapas geografieom globo terrestre, dois
mimeografos, 5666 livros e um grande niumero destavi

Em relacdo aos recursos humanos, a escola posfun@bnarios, incluindo os
professores. A equipe Técnico-Administrativa € cost@ por uma secretaria, cinco
auxiliares administrativos e uma bibliotecaria. gupe de Apoio Pedagdgico conta
com um Diretor- graduado em Educacéo Fisica, uma Diretora Auxilgnaduada em

Pedagogia e PoOs-graduacdo em Recursos Humanos Altabetizacdo; trés
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Supervisoresgraduados em Pedagogia - Supervisdo Escolar e rRdsagla em
Psicopedagogia, Pedagogia - Supervisdo Escolar sesGRimluacdo em Didatica e
Metodologia de Ensino Pedagogia - supervisdo den@ne Especializacdo em
supervisdo e orientacdo de direcdo, dois Orientadgraduados em Pedagogia -
supervisao escolar e Pés-Graduacdo em Didatica@dblegia de Ensino, Pedagogia e
Pés-graduacdo em Fundamentos e Teoria da Educhgdd@;oordenadoresgraduados
em Pedagogia e Pos-graduacdo em Recursos Humanoslfadetizacdo, Pedagogia e
Pos-graduacdo em Metodologia e Didatica de Enginequipe de Servicos Gerais é
composta por duas merendeiras e cinco auxiliareseddcos gerais. A equipe de
docentes da escola é formada por um total de 4fegmares. Muitos professores
lecionam em mais de uma disciplina e mais de us@ d®@ ensino fundamental. Dos
professores que lecionam apenas em dois ciclasad®de 12 a 22 série e 2° ciclo de 32
a 42 séries), Sala de Recursos e Classe Espetiahs@3 professores; além destes, ha
mais quatro professores que lecionam de 52 a i8% g&€s de educacao fisica e um de
educacdo artistica). No Ensino Fundamental, o @olggssui 11 professores que
lecionam apenas de 52 a 82 séries. A escola eomda com dez professores que apenas
ministram aulas no Supletivo (EJA). Além dissosexin professores que dao aula tanto
no Ensino Fundamental Regular quanto no EJA e sommaotal de cinco professores.
A SR é a Uultima sala do corredor, localizada nadlpae C, o qual possui poucas
salas de aula ocupadas. Diferente da Escola E$tddga”’, seu espaco € bem amplo,
possui quatro filas de carteiras com seis cartemds, na frente das carteiras, localiza-
se uma mesa grande com seis cadeiras, onde s@adasalas atividades, logo a frente,
encontra-se o quadro de giz, no lado direito deste, carteira com um computador, a
direita, um biombo contendo dobraduras feitas palosos e uma mensagem de boas
vindas. Na lateral oposta as janelas, encontraralgemas carteiras com caixas
contendo os cadernos dos alunos, ao lado destasnto da sala, um armario de aco
com portas, no qual sdo guardados os materiaisgpgit@s, jogos, papéis e livros
didaticos, alguns recentes, outros antigos os guare®fessora utiliza como recurso na
elaboracdo e execucdo das atividades. Na paredando da sala, estdo pregados
alguns cartazes com o0s tempos verbais e producdexti® confeccionados pelos

alunos.
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Tabela 8 — Escola “Sibipiruna” — Cronograma de atedimento na Sala de Recursos

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Pedro Pedro
13h20min as Vict Dia livre ao Vict
15h00min Ictor professor ctor
Lucas Lucas
Robson Robson
Julio Julio
15h10min &s
16h50min
16h50min &s Hora Atividade Hora Atividade
17h40min

Fonte: Secretaria da Escola “Sibipuruna” - 2007

Ay

4.1.4Escola Estadual “Ipé

Ay

O Colégio Estadual “Ipé

do NRE, e oferece Ensino Fundamental e Médio no®gms matutino, vespertino e

esta localizado, aproxiaradnte, a 2,5 quildmetros

noturno.

O Colégio recebe alunos de bairros préximos eamliss de seu entorno,
predominando um numero maior de alunos que resglanbairros mais distantes, e
dependem de transporte coletivo. Os alunos, emnsiaria, sdo provenientes de
familias de “classe média” e “baixa”.

O ensino Fundamental de 72 e 82 séries é ofertadperiodo da manha,
perfazendo um total de 75 alunos; o ensino Médi@%e 3° anos, com 395 alunos e a
Educacao Especial, que envolve a sala de Defi@érisual e Sala de Recursos de 52 a
82 seéries, com um total de 27 alunos. No periodperéino, € ofertado o Ensino
Fundamental de 52 e 62 séries, com o total de llh®sae a Educacdo Especial, area de
Deficiéncia Visual com sete alunos. No periodo maiusao atendidos 231 alunos no
ensino meédio, No total sdo 854 alunos distribuidms 24 turmas de Ensino
Fundamental e Médio, e trés turmas de Educacaociatp® Colégio conta com o
Centro de Atendimento Especializado ao Deficientsudd (CAEDV) e a Sala de
Recursos de 5% a 82 séries para atendimento ao®salcom dificuldade de

aprendizagem. De acordo com o Projeto Politico gtegleo, o aluno para frequentar o
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CAEDV devera ser encaminhado por meio de um laudoofialmologista, para
posterior avaliagdo diagnostica que norteard @linabdos professores. A SR representa
ao Colégio uma modalidade integradora de atendom@nfcrianca que apresenta
problemas com a aprendizagem escolar. Caractexizpelas alternativas de
procedimentos didaticos especificos, adequados easssidades educacionais dos
alunos.

O colégio dispbe de 2.228 metros quadrados de rogést distribuida em
quatorze salas de alvenaria, uma sala para fumema da biblioteca, uma sala para o
laboratorio de informatica, uma sala para o laldoi@atde fisica, quimica e biologia,
uma sala para os professores, uma secretaria, almals direcdo, uma sala para a
direcéo auxiliar, sala de computadores, uma sakugervisdo de ensino, uma sala de
orientacdo educacional, duas salas para o enspexias— SR e DV, duas salas de
almoxarifado, dois banheiros para os professom@s, [mhnheiros para os alunos, dois
banheiros para as serventes, uma cozinha, umanganim saldo para eventos e
reunides, duas quadras sem coberturas, dois matiEstos, uma casa para o zelador.
As 14 salas utilizadas pelo ensino regular possdi@metros quadrados cada, foram
reformadas recentemente, porém nao sdo bem arejadas

Quanto aos recursos materiais e pedagdgicos, iatbid possui um acervo de
oitocentos livros, sendo estes de literatura, peaglivros didaticos, atlas, dicionarios
de portugués e inglés, e revistas, um video casseiz televisdo, treze computadores
Pentium 233 com multimidia, um nobreak, um escanmieras impressoras e
mobiliarios.

Em relagdo aos Recursos Humanos a escola possdiretor, um vice-diretor,
oito auxiliares, administrativos, entre eles umiéx em laboratério de fisica, quimica
e biologia; a equipe pedagogica € composta porapaidagogas (duas no periodo da
manhd, uma delas esta em licenca, uma no periothovdiae duas no periodo da noite;
o Colégio conta em seu quadro funcional com quarentm professores.

Como a escola “Ipé” ndo possui espaco disponivatendimento aos alunos da
SR acontece em horario contrario ao atendimentatdade deficiéncia visual. O local
disponibilizado para o atendimento nédo faz parte lblocos que contém as salas de
aula. O espaco cedido foi 0 camarim do saldo nare,possui duas portas, uma com
uma escada que d& acesso ao interior do saldo etra para o pétio, onde
frequentemente permanecem os alunos nos horaraulas de educacéao fisica, ou

quando a aula € vaga. O interior da sala € bemepegpossui duas mesas de escritério,
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encostadas uma na outra, seis cadeiras, em tosno&ksas, na parede, ao lado da porta
que da acesso ao patio, encontra-se 0 quadro deegjazeno e em péssimas condi¢des.
Ao lado do quadro, esta localizado um fichario ¢ie, @om sucatas; na seqiéncia, uma
estante de madeira com armacéao de aco, contenalwsdigros didaticos e de literatura
infantil. Na parede lateral, encontram-se as jandi@o embaixo um banner com o
sistema Braille e um calendario. Na parede do fumdodois armérios de aco em
tamanhos diferentes, contendo materiais reciclaglaslguns jogos, além de uma
escrivaninha e uma mesa com o computador. Proxiporta de saida para o patio,
estdo localizados dois armarios, um de aco, pequem® a professora da SR guarda
seus materiais e jogos, e um de madeira, ondeusidaglos os materiais da professora
da sala de DV, assim como nos demais armarioslaa sa

Tabela 9 — Escola “Ipé” — Cronograma de atendimentoa Sala de Recursos

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
07h30min Dia livre ao
as Hora Atividade professor Hora Atividade
08h20min
Fernanda
OShggmln Fernanda Paulo
10h00min | Paulo Diana
Diana Silvio
Silvio Alice
Alice
10h00min
as
11h30min

Fonte: Secretaria da Escola “Ipé” - 2007

4.2 A Préatica Pedagdgica da Sala de Recursos: EncontresDesencontros.

O processo de pesquisa vivido foi arduo e ao masm@o muito rico. Nele

deparamos-nos com ag¢odes e limitagées no interiesdala que nos fizeram questionar

e repensar o modelo de ensino destinado & maiarjgodulacéo. Os discursos sobre

igualdade se fazem em coro e, no momento, a patevcadem € a incluséo. Incluir o

negro, o indio, o pobre, as pessoas com necessidadigcacionais especiais, 0



108

homossexual, ou seja, o “diferente”, a fim de “dt@i a chamada politica de incluséo,

preconizada na Declaracdo de Salamanca (BRASIL4)1%®r que tanta énfase na
inclusdo? Uma resposta possivel é que, seguindgieal capitalista, as legislacdes

apontam em sua funcionalidade para a (re)criacdnadb@nismos no interior da escola
para atender. Aos fracassados que ela propria praaumprindo as imposicées do

mercado. Como Rossi (1980) destaca, a énfase @sssuou do fracasso recai sobre o
individuo, cabe a ele aproveitar as oportunidafl®cidas a todos sem distin¢éo.

Buscamos, neste cenario, compreender a extens@@Rlde 5% a 82 séries nao
apenas como mais um servico de atendimento esgad@lno interior da escola. Nossa
intencéo foi focalizar a totalidade deste servigatando por uma reflex@o critica dos
aspectos econdmicos, sociais e politicos que pammesta pratica. A existéncia desse
programa ndo € garantia de inclusdo escolar, cemasido a amplitude destas
discussbes pretendemos em nossas analises aplguas ancontros e desencontros
entre a prética pedagdgica das Salas de Recuraohstrucdo 05/04 direcionadora
desta pratica.

Como apontamos no inicio deste capitulo, seleciosaralguns pontos
norteadores para nossas observacfes e, com b&se teeleremos nossas analises
acerca da pratica pedagdgica, recorrendo a Teasi#rido-Cultural. Resgatamos as
observacdes e iremos apresenta-las em forma ds, gara tanto, seguiremos a ordem
temporal de cada sala. Além das cenas que repaeseetortes da pratica pedagdgica,
buscaremos subsidios nas entrevistas realizadass@rofessoras, com a intencdo de

elucidar nosso problema de pesquisa.

4.2.1 Modo de Apresentacdo do Conteudo: Planejament Intencionalidade e

Organizacao.

A apresentacdo dos conteudos aconteceu de formidarsinas trés salas
observadas, o planejamento era semanal, a pradessoiava uma atividade com os
alunos que a concluiam na aula posterior. Em alguomservacdes, os professores
deixavam de lado o planejamento, buscando atendelid@tacdo dos alunos; muitas

vezes, estas se referiam aos contetudos de prabalhos e tarefas escolares.
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Professora |

[...] eu falo que é a flexibilidade, por que ase®xocé planeja uma
coisa e chega na escola e o aluno fala: “ profeaseu tenho um
trabalho pra fazer, a professora de sala pediu patafazer esse

exercicio e eu ndo sei, eu tenho que estudar paraa prova”,

entdo, vocé muda totalmente o planejamento, ent@et quer dar

apoio naquilo que ele est4 precisando, seu digaa-d

Esta prética se tornou recorrente e aceita entrgrofessores, todas
justificaram pontuando a necessidade de lidar copravistos, e deixar o contetdo

se
de

lado para trabalhar com as necessidades trazidas akinos, como estudar para a

prova ou realizacdo de trabalhos, para, em segwgttanar ao planejado, assim como

mostramos nos episédios a seguir.

Cena 2: SR1 Data: 28/05/07

A professora pergunta a aluna Bruna quando semdva ge matemética, esta responde
gue no periodo da tarde, a professora passa algypesscdes no quadro e as resalve

sempre perguntando para aluna sobre os sinais (ssot#racdo, divisao

multiplicacdo), enquanto concluia a explicacdo,gobe o aluno Caio, este fQ

cumprimentado e tomou seu lugar. A professora pgogusobre a prova, Caio dis

que teria, mas nao sabia o dia. A professora deinia uma atividade de portugués,

comentou que havia preparado a atividade, mas @wuma Bruna ia fazer prova €
teve que revisar o conteudo.
E sala de recursos € assim.

se

la

Cena3:SR 2 Data: 14/06/07

Victor e Pedro chegaram na sala e comentaram qumofe@ssora que precisavam fazer
um trabalho sobre a dengue, ndo tinham entregadatazcerta e a professora da sala

regular havia dado uma nova oportunidade. A profesieu as orientacdes e explic

o trabalho para os alunos, reforcando o que dewer na introducao. Felipe

lembrou de um termo trabalhado em uma das aulas@es dizendo que a introdug

ou

A0

era o chamariz do texto. Os alunos utilizaram dogertodo do atendimento parg a

elaboracéo do trabalho, enquanto a professordhiatzacom os demais alunos.

Cena 2: SR 3 Data: 01/06/07

Diana trouxe um trabalho de ciéncias para ser oéwl deveria fazer um resumo

sobre as organelas. A professora revisou rapidantegtie sdo organelas, leu o qu
aluna tinha escrito no caderno, comparou a fungiondmbrana plasmética com|
pele. Enquanto a professora revisava o conteudo@eyse, Caio trouxe a tarefa €
branco e comentou que havia esquecido de fazerpfaspora pediu ao aluno q
fizesse as operagdes da tarefa.

€ a

o]
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Vigotski (1998) enfatiza que o aprendizado, quam@on organizado pelo
professor, promove o desenvolvimento mental. Ogssur, ao atuar como mediador
entre o aluno e o conhecimento culturalmente acamoul de forma intencional,
proporciona o desenvolvimento das funcbes psicoddgisuperiores, levando ao
desenvolvimento global. Quanto mais intencionatgawizado o ensino, maior sera o
movimento provocado no desenvolvimento mental danca. Saber o porqué e para
qué das atividades apresentadas aos alunos toaspseto indispensavel ao professor
na relacao ensino-aprendizagem. Problematizargansfornecer “pistas” aos alunos é
oferecer-lhes recursos para, em um primeiro momerdm a ajuda do professor,
resolver a tarefa e, posteriormente, ser capaz ate sdas respostas de forma
independente. Neste sentido, privilegiar a zonaeenvolvimento proximal ndo se
reduz a uma mera participacdo ou acompanhamentprafessor, mas sim a uma
mediacao direcionada, organizada e intencional.Ndar as respostas aos alunos, mas
levar o aluno a pensar, interpretar, estabeletacGes e associagdes, possibilitando o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores

Em relacdo a mediacdo, podemos indicar um dosdpssde ensino da SR 1,
em que a professora propde o jogo de stop. Nooinds alunos respondem de forma
independente, solicitando a ajuda do professor eaperas palavras que sentem
dificuldade. A professora a fim de auxilia-los, @ya a dar “dicas”, direcionando o
pensamento, a memoria e o estabelecimento de asSesipor partes dos alunos. No
decorrer do jogo, estas “dicas” se tornam consaetesimplificadas, e tomam o
caminho inverso, os alunos as solicitam, ndo cameacao de auxiliar a memoria, mas

para concluirem a atividade sem muito esforco, captesentado nas fafas

Cena3:SR 1 ata: 04/06/07

Objetivo: explorar a escrita, a memoaria e o raciocinio.
Itens para o jogo de stop: nome, CEP (cidade, @staals), cor, comida, animal|e
natureza, foram definidos pelos alunos com intérfeia da professora.

A letra M é a primeira a ser selecionada, passkplms minutos do inicio do jogo, um
dos alunos pergunta a professora sobre uma comidadetra M.
Comemos ontem.

Os alunos ficam em duvida.

Pode fazer com varias carnes, tem outra que fazanadas com massa e molho,
geralmente aos domingos. E colocado na tripa, gs®terom carne de boi, porco.

22 A letra em italico corresponde as falas dos alueasletra normal & fala da professora.
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Ah! Sei

Em seguida, uma aluna pergunta o que incluia aertua professora menciona:
Vento, chuva, enxurrada.

Na sequéncia, um outro aluno pergunta, tambéme sisbfendmenos da natureza.
Aquilo que estéa no solo, que explode e sai, voréswna aula de geografia.
Ah! Sei, agora lembrei

Na letra S, os alunos solicitam ajuda em: corafrahimal.

Em relacdo a cor, a professora da a seguinte “dica”

Comeca com SA e termina com (mostrou a mao).

Os alunos ndo conseguem se lembrar da cor, falameiras cores, todas com out
iniciais, a professora comenta que esta entreabgaslaranja. Depois de repetir var
vezes as “dicas” e quase falar a cor as criantasioaam com a cor SALMAO.

Um dos alunos solicita ajuda quanto a fruta, age®dra da novas “dicas”,

Comeca com SA. Nome de um animal pelado que vivdgoa e na terra.

Antes de terminar, as criangas gritam SAPO, a psofa continua, termina com TI.
Os alunos mesmo demonstrando ndo conhecer a tmitan) as letras e formam
palavra SAPOTI.

Na letra B os alunos solicitaram ajuda em: commd#yreza, animal.
Em relacdo a comida:

Faz maionese, come na pizza, no lanche, pode Ibex, fréta, cozida.
Os alunos falam varias comidas até que cheganaarpadBATATA.

Os alunos, antes mesmo de tentarem escrever o ag@mom@a fruta, solicitam ajuda ¢
professora.

Fruta que o macaquinho gosta de comer bastante.
Banana.

Quanto ao nome do animal, ocorre a mesma coisa.

Os indios matavam para fazer roupa, se proteger.

Bufalo

Mesmo dando estas pistas, a aluna escreve BOD#ua@ BEIJA-FLOR.

Na letra P, pedem auxilio em: comida, animal eneatu

Em comida a professora da a dica:

Comida feita com milho ralado, peneirado, comega.co

A professora vai ao quadroe escreve P _E A

Os alunos véao dizendo aleatoriamente as letrafatweto até completar a palavra.

Em relacéo ao animal,
Animal com P, glu, glu, glu.
Peru

Referindo-se a fendmeno da natureza;
Natureza, comeca com a letra C.

ras
ias

Serra
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Serra escreve com C?
A professora vai ao quadro e escreve SERRA E CERRMgitando ao aluno para
verificar a forma de escrever, e da nova dica.
Tem duas silabas, quando néo faz sol?
Chove

A organizacao e a intencionalidade das atividads®m ser priorizadas pelo
professor, que, ao utilizar, como pontua Elkoni®6d) métodos e instrumentos
proprios para o ensino da leitura e de calculoa @ondigcbes estimuladoras ao
desenvolvimento mental da crianca. E preciso censidas particularidades de cada
aluno, sua disposicdo para o estudo, e, assimhiaggamétodos individuais. Os
métodos individuais implicam em oferecer ao alummursos que facilitem a
apropriagdo dos conteudos cientificos. As “pistairecidas pelo professor sao
qualitativamente importantes ao aprendizado, masndenstigar o pensamento e o
raciocinio do aluno.

Outro aspecto a ser valorizado é a necessidadendambiente organizado, a
atividade proposta pela professora |, pode secaudi como nivel facil para alunos de
52 série, no entanto o ambiente tumultuado e aag&diconfusa atrapalharam o proprio
processo de pensar. Por outro lado, as mediac@dzadas para atender aos
guestionamentos dos alunos, como por exemplo, fea gtas palavras, € inadequada,
isto por que o procedimento adotado pela professacadireciona o pensamento do
aluno para a apropriacdo de regras da lingua p@sag Este momento seria rico para
trabalhar com a classe regras ortograficas regularerregulares, conceituando-as
cientificamente e ndo espontaneamente, como ocorreu

Com base em Vigotski (2001) fica evidente que &idsfcia da escola pode se
expressar no fato de que a crianca estuda de farpradutiva os conceitos cientificos,
levando a uma diferenciacdo muito sutil entre ciboseespontaneos e cientificos, ou
mesmo colocando-0s em um mesmo hivel. Com issdaaca assimila os conceitos
cientificos verbalmente, por meio de atividades anams, repetitivas, ampliando a
divergéncia e nao a interligacao entre o primeiocsegundo.

Quando isso ocorre, a crianca responde por meterdativa e erro, aquilo que
deveria responder voluntariamente, isto porque twfma consciéncia do conceito
cientifico apresentado, ndo sendo capaz de eXplic@dermanecendo na mesma
superficialidade apresentada pelo conceito espeotatsto pode ser percebido quando

a professora, ainda no jogo do stop, oferece “gigtas alunos quanto ao fenémeno da
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natureza com a letra D, a palavra pensada pelagsmfa foi DESFILADEIRO, mas
esta ndo fazia parte do vocabulario dos alunogistas foram inUmeras e mesmo assim
ndo conseguiram associa-las, falaram aleatoriamatéetras do alfabeto, até que

formaram a palavra e a reproduziram no papel, séx@r seu significado.
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Figura 1 — Jogo do stop: escrita realizada por asnatinos da SR1.

O professor ao atuar como mediador eficiente eppes entre 0 aluno e o
conhecimento culturalmente acumulado, de formanamal e articulada ao
pensamento do aluno, proporciona o desenvolvimetas funcbes psicoldgicas
superiores. Isto levara a um desenvolvimento gjgbaique ao privilegiar a zona de
desenvolvimento proximal, o professor promove @deslvimento mental.

Ao se apropriar dos conceitos cientificos, 0 alwiltbapassa os conceitos
espontaneos, supera a analise imediata dos fenénvéammlada ao senso comum e
estabelece abstracdes, associagdes e generalidacdesmdo e objetos que o cerca.

Podemos indicar em nossas observacdes um episédosino que representa

como o professor pode explorar os conceitos cieosif aproveitando as situacdes em
sala de aula.
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Cena4:SR 2 ata: 02/08/07

Objetivo: leitura e interpretagéo de texto
Texto: A arte de ser feliz Autora: Cecilia ivees

Vocés vao realizar a leitura em grupo, por que teéo copia para todos, € um texto
lindo, light, gostoso de ler.
A professora comenta que ira iniciar a leitura e gs alunos daréo continuidade, cada
um lendo um trecho do texto.
Apos ler sua parte, a professora solicita a umali@sos que continue, este inicia a
leitura sem entonagdo. Ela chama atencgéo parattaragéo a leitura.
Lé novamente a frase e pede para 0s alunos prestencdo na respiracao, [ao
terminar a frase solicita ao aluno que leia novde)em leitura ficou bem melhor,|a
professora o elogia e pede a Paulo para continuar.

Ao terminarem a leitura, a professora pergunta:
Quando vocés Iéem, vocés deixam a imaginacaogen
N&o.

As vezes.

N&ao sempre.

Quando fala de chalé o que vocés imaginam, vodésrs® que é chalé? Vocés|j
viram algum?
Os alunos véao descrevendo os chalés que ja virarticipam ativamente do assunto,
demonstrando interesse pelo texto.
Imaginem o ovo azul, o que ele pode ser?
Um vaso.

Uma lampada

A professora continua questionando os alunos, ctarsabre a parte do texto que fala
sobre o ovo azul e refor¢a a importancia de vigaah historia.
Por isso dizem que leitura é uma viagem, bastaausaaginacao.
E sobre a copa da arvore?

A professora |é a frase; A sombra da arvore.

A professora explica sobre o porqué do uso do seado, e que o0 acento muda o
sentido da frase.
A sem crase, a sombra da arvore, indica a arvame,arsombra da arvore, indica que
estava embaixo da sombra da arvore.
Os alunos prestam atencdo na explicagcdo da prodessontinuam a leitura e |a
interpretacéo do texto.

®

O professor, ao mesmo tempo em que valoriza ose@oBCcespontaneos,
fazendo uso dos conhecimentos anteriores apressngmdos alunos, aproveita para
trabalhar com a definicdo de conceitos e regrascdatuacdo. A exploracéo da leitura
possibilitou aos alunos a retomada do texto taatoralidade, quanto na interpretagéo,
esclarecendo, complementando e estabelecendoaglagiire os conceitos espontaneos
e 0s conceitos cientificos. Para Elkonin (1969)ssimilacdo de qualquer operacao

mental comega com 0s contetdos que o aluno iniergkn ndo € capaz de operar
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sozinho, por nao ter a idéia completa. Desta foorarofessor se configura como ator
necessario no processo ensino-aprendizagem.

O autor aponta cinco fases indispensaveis a apgegyem.A primeira consiste
na orientacao inicial sobre a tarefa a ser reaizadegunda, seria a execucgao pratica da
atividade usando objetos concretos ou imagens gjselhstituam. A terceira ocorre via
a atuacao sobre os objetos utilizando a linguagemuarta, inclui a realizacado das
operagfes mentais utilizando a linguagem intermerefim as operacbes mentais ja
definidas, ndo sendo necessario 0s recursos amente utilizados. Trabalhar a leitura
como fez a professora, consistiu na orientacdo adafat a ser realizada e, na
apresentacao de elementos externos ao texto, opgssibilitou o regaste dos
conhecimentos espontaneos por meio da linguagewvogndo nos alunos a
organizacao da linguagem interna e apropriaca@aoseitos cientificos.

Podemos indicar alguns episédios nos quais osgsmfes problematizaram os
contetdos, deram pistas e indicaram ao aluno casipara a resolugdo das questdes
propostas.

Cenab5:SR 2 Data: 09/08/2007

Objetivo: interpretacdo de texto.
O texto estd em 12 ou 22 pessoa.
Qual a palavra que esta no inicio do texto e qaeafgente ter a certeza que ela esta
contando a histéria dela?

Minha.

Por isso € um texto narrativo em 12 pessoa.
Entdo quem é a narradora da historia?

A propria autora

A personagem faz alusdo, cita personagens em sequlado? O que € segundo
plano?”

Personagens que nao esta em 12 pessoa.

Os alunos confundem 12 pessoa e 22 pessoa comagess secundarios.
Quais os personagens gque aparecem no texto? Querita?

Pombos, chalé.

Sera?

Jardineiro, as criangas, a mulher que contava adria, o homem que cuidava do
jardim.

Ele ndo era jardineiro, ele aspergia a agua.

O qué?

Ja esqueceram? Alunos, aquilo de benzer.

Os alunos lembram e comentam que é o que o padmafigreja quando benze.
A professora explica a terceira questdo, da algumpiasas, eles respondem
corretamente.

O que sao caracteristicas?
Vocé ndo sabe?
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Alegre, pensativa
Estas sdo caracteristicas fisicas ou psicolégicas?
Psicoldgicas.

A cena apresentada demonstra a problematizacazadsl pelo professor,
conduzindo as discussfes e interpretacdo do tesimectos necessarios para a as
respostas das perguntas. Diferente de aulas aetrimesta, o objetivo foi atingido, as
respostas ndo foram dadas aleatoriamente, o quendaou o0 envolvimento e a

apropriacéo do conteudo.

Cena8: SR 3 Data: 10/08/2007
Objetivo da atividade: Interpretagéo de situacéo problema e fragcéo

A professora explica que iréo resolver fragbesaara leitura dos problemas.
1) Flavio comprou 36 litros de gasolina e encheu 3tadgue do carro com esga
guantidade. Quantos litros cabem nesse tanquesoérge?

Como se faz para resolver? Que conta usar?
Vezes.

Esta certo Silvio?

Ele sinaliza ndo saber.

A professora comenta que Aline esta correta e expi problema parte por parte,
sempre questionando os alunos.
Temos que descobrir o valor de x, para isso ternegarnar esses numeros fragdes, o
que faremos?

Sem resposta continua:

Se colocarmos um denominador?
Pode ser, vamos colocar o niumero

Os alunos resolveram a primeira parte da operagisegunda etapa, a professora|vai
ao quadro de giz e explica:

3x/4=36 3x=36.4 3x=144 x=144/3 A48=

Quando o numero passar para outro lado, ele mogdaracao, se € divisao se tornaf?
Vezes.

Os alunos resolvem a operacgao e a professora gueesti
E agora para encontrar o valor de um tanque?

Ja sabemos de trés, como encontrarmos o valor?”

A professora da um exemplo:

Uma embalagem com 3 garrafas no valor de R$ 9@0pdazer para encontrar|o
valor de uma garrafa?
E so dividir.

A professora pede para os alunos resolverem a gimeras alunos resolvem com o
auxilio da professora, ao concluirem, a profespergunta se o resultado da operacao
da a resposta ao problema, os alunos respondesimue
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As questdes elaboradas pelo professor auxiliamlwss na organizacdo do
pensamento e em suas resolugdes. Cabe destacas @lienos resolveram as contas,
mas demonstraram dificuldade em visualizar que @sas fazem parte da resolucéo
do problema com um todo, aspecto resgatado pel@gsara durante a atividade.
Quando a aprendizagem envolve conceitos abstatess) de material de apoio se torna
mais complexo e a utilizagdo de relatos pelo psoiese tornam indispensavel ao
processo de apropriacdo de conceitos cientificos.

O professor deve avaliar capacidade potencial deendizagem e o
desenvolvimento do aluno a partir de dois niveisddsenvolvimento, o efetivo e o
potencial. Vigotskii (2001) define como desenvolgmo efetivo, o nivel de
desenvolvimento das fungdes psicointelectuais idaga, representando o resultado do
desenvolvimento ja atingido. J& o desenvolvimentenxial refere-se as atividades que
a crianca consegue realizar com a ajuda dos adoltaie criancas mais experientes;
indica ndo somente 0s processos ja amadurecidcos, aozeles que estdo em via
desenvolvimento. O professor ao fazer uso de pagtguias, como na cena destacada,
da pistas aos alunos, levanta questionamentogcefelo recursos impulsionadores do
desenvolvimento potencial. A problematizacdo pdgsitao aluno a organizacdo de
respostas mais elaboradas, e que, muitas vezegsndariam de forma independente

naguele momento.

4.2.2Atividades Propostas: Conteudo, Dialogicidade e Téxalidade.

O conteudo apresentado aos alunos nas de SR segyilanejamento semanal,
observamos que a intencionalidade e a organizagéitavam de aula para aula. A
selecdo das atividades, segundo as professorasartivcomo ponto de partida as
dificuldades apresentadas pelos alunos, seguicdoteddo proposto nas séries em que
0s mesmos freqientam no ensino regular. A énfasa@®tra em conteudos da lingua
portuguesa, tais como, interpretacdo e producaded®, ortografia, acentuacgéo,
concordancia nominal, concordancia verbal; e, neemdtica, contetdos referentes a
potenciacgdo, fracdo, divisdo, multiplicagdo, raicimclogico e abstracao.

As atividades, em sua maioria, caracterizaram-segpeticio de conteudos da
sala de aula regular, contrapondo-se ao previstinstaucdo n°. 05/04 (PARANA,

2004, p.5): “Os conteudos pedagodgicos defasadas,sdees iniciais, deverdo ser
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trabalhados com metodologias e estratégias difexdas [...] O trabalho desenvolvido
na Sala de recursos ndo deve ser confundido camtoeéscolar (repeticdo de contetdo
da pratica educativa da sala de aula)”. Outro a&spebservado nas trés SR foi o
namero excessivo de atividades propostas, os aliemosnavam uma atividade e ja
iniciavam outra logo em seguida, o que comprometéiscussédo e a exploracao dos
exercicios. A correcao era feita rapidamente sewvafiar as idéias dos alunos, e sem
compreender a forma como o aluno chegou a detetiamiresolucdo, qual o caminho
utilizado a aprendizagem. No fim do periodo, osh@tuse apresentavam cansados e
sem animo para concluirem as atividades, na matta& vezes, davam qualquer
resposta para terminarem o mais rapido possiatidadades.

O trabalho diferenciado em relacdo a SR, segurdstaicdo, esta presente nas
falas das professoras | e lll, no entanto a profesd ndo faz mencédo as atividades

diferenciadas.

[...] Sala de Recursos que o aluno vai aprenderirdaracdo, da
mediacdo, da sua prOpria construgdo. E muito xeroxjto papel
(PROFESSORA ).

Atividades diferenciadas da sala de aula, prefeismente. Sdo
atividades mais instigantes para os alunos ou talgeja mais a
forma de propor a atividade, o diferencial, até giee a atividade,
mesmo que eu trabalhe algumas coisas que tambétnag@dhadas
em sala eu procuro fazer de uma forma diferenteQIPESSORA

).

Os professores mencionam, na entrevista, a @#lzados jogos, porém, a
utilizacdo deste recurso ndo ocorreu de forma aatese organizada. Por meio deles, é
possivel trabalhar estratégias, raciocinio l|6giebstracdo, atencdo e memoria,
entretanto ele continua sendo visto como mero teepd® ou, muitas vezes, nao €
explorado de forma que possibilite a aprendizagemdesenvolvimento das funcbes
psicolégicas superiores, como atencdo, memoariapaia@m e abstracdo. Isto ficou
evidente, quando, em um dos episédios de ensinBRJ14, o aluno solicita o jogo
Kalal?® enquanto jogam stop de palavras, a professoran@mfa: J& ndo estamos

2 0 Kalah é um jogo de estratégia pouco conhecidoaidente e bastante difundido no continente
africano e parte do asiatico. Sua forma origingbgada com sementes, pedregulhos ou conchas,
"semeados" em covas feitas no solo ou escavadasretabuleiro de madeira. As covas (casas) estédo
dispostas em fileiras e a "semeadura”, numa detadai direcdo, possibilita o desenvolvimento de
estratégias para "colher' o maximo de grdos, segunegras proprias decada variante.
www.psicopedagogia.com.br/artigo, acesso em 0700Z/215:40. O tabuleiro utilizado pelos alunos na
SR1 foi confeccionado em EVA, pela professoraag@gado com gréao de feijao.
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jogando? Viemos aqui ndo para jogar, mas para agegra escrever, sei que VOCEés ja
estdo escrevendo muito”.

A professora | destaca a importancia dos jogosem@anto, em sua pratica
pedagogica, parece nao vislumbra-los como um recugge venha ofereca

possibilidades de aprendizagem.

Porque o aluno ele quer aquilo que é chamativoatato pra ele,
aquilo que nédo é atrativo ele ja tem na sala deagabora ele vem
aqui pra repetir isso de novo, ele ndo gosta, taltque, ele fala
professora vamos jogar! O que eles gostam mesnm jégd, mas
todo jogo tem que ter o direcionado, tem que tgetoln, e mas o
gue a gente joga mais, €, jogos, por exemplo, &iturd, escrita,
gue seria o stop, ou alguns outros tabuleirinhas @ndei fazendo
ali, com gramatica mesmo, ou cruzadas, mas issa @ias, eles, tem
gue pensar muito, e esse pensar que ele tem cureaéstonstruindo
ele ndo gosta muito. Agora eu acho que, com owinarmenta que
fosse mais atrativa, talvez até ele pensasse rmpaigue fazer uma
cruzada, no computador, no jogo @®mputador é muito mais
gostoso do que vocé construir a cruzada no tabwleir
(PROFESSORAL)

Sdo desenvolvidas atividades de leitura, interpr@ta oral,
interpretacdo escrita, producdo textual e, juntasabalhamos a
ortografia, concordancia nominal e verbal, sempreemb
contextualizado. Também trabalhamos atividades iniguhgem e
cognicdo, generalizacdo e outras habilidades imgpues que
ajudam no desenvolvimento global do aluno. Na maties gosto
muito de trabalhar com jogos e utilizar materialncoeto para o
aluno ter mais abstracdo (PROFESSORA II).

Além das atividades que sdo voltadas, eventualmepsza
conteudos, tem as outras atividades em que os(atwgeextrapolam
agueles de areas, sdo contetdos que tratam defggesbgnitivas,
para melhorar a capacidade cognitiva do aluno, panalhorar a
sua auto-estima, para melhorar a sua capacidadeateentracéo,
controlar a impulsividade. Entdo, podem ser jogodividuais ou
coletivos também (PROFESSORA ).

Como podemos observar nas falas das professoessaglbuem importancia
fundamental aos jogos. Todavia, como o0s jogos sipados na pratica pedagogica?
Para analisar os dados colhidos em relacdo aos,jegtabelecemos algumas categorias
para identificar como vém sendo apresentados nicgrpedagogica: jogos como
recurso de aprendizagem; de desenvolvimento; mecarediado; compensacao e
passatempo.

Faz-se necessario ressaltpre, durante as situacdes de ensino observadas, as

categorias se complementavam e faziam com que @ gegumisse duas ou até trés
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funcdes distintas, porém complementares. E intenéssiestacar que a pratica de jogos
foi, na maioria das vezes, uma tarefa em pequengsog ou individual, j& que o
trabalho coletivo n&o se configurou de forma exgivasnas salas observadas.

Os jogos, entendidos como um recurso de aprendizageam aplicados para
permitir a formacéo e o entendimento de conceitatematicos, apresentados depois da
explicacdo dos conteudos, mas, em algumas sityag@efiguraram-se como pretexto
para ensinar ou “fixar” os conteudos, como memotiabuadas. Enquanto recursos de
desenvolvimentoséo entendidos aqueles em que o professor exptprenas funcdes
psicolégicas superiores, como atencdo, memoérigudigem e pensamento. J4, ao
utiliza-lo como um recurso mediadwo,professor coloca-se como participante, fazendo
inferéncias, problematizacdbes com o objetivo deempmélizar os conhecimentos
tedricos e praticos dos alunos, transformandovadatie lidica em uma pratica pensada
e compreensivaSao entendidos como um recurso de compensacaosatgrapo,
aqueles que representam as situagdes de ensinaeeosogos sO sdo oportunizados
apos a conclusdo das atividades ou inicio da aafla gescontrai-los, tal qual um
passatempo, com minima ou sem nenhuma interveregcimgpgica.

A utilizacdo de jogos como mero passatempo tornaexsanicos, impede que a
crianca estabeleca qualquer relacdo entre estes eooteudos, inviabilizando
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento.

Nessa relacdo entre os conhecimentos, o professoBRIl se torna figura
indispensavel no processo de formacao e assimildgamnceitos. Ao utilizar o jogo
como recurso de desenvolvimento, explorando leiesarita, interpretacdo, abstracéo,
raciocinio-légico, atencdo e memoria, poderd ofsremminhos para que a crianca
parta do ambito particular para o geral, tomandaabase o conhecimento prévio do
aluno. Nao significa se prender em atividades goeolgam somente materiais
concretos, ao contrario, por meio da experiénciecrata, viabilizar a formacgéo do
pensamento autbnomo e abstrato. A organizacdogio godiscussao e a compreensao
de suas regras entre os alunos, o esclarecimerdavitbtas pelo professor ampliam os
caminhos para a apropriacao de conceitos.

Isto pode ser percebido durante o jogo do bandfdeirtilizado pela professora

da SR2, para trabalhar regras de sinais. Os akm@nvolveram na atividade, deram

24 Este jogo, confeccionado pela professora, contéhasi azuis, brancas e fichas contendo instrucdes.
Cada jogador inicia com 12 fichas azuis, o banquigga com a posse das demais fichas brancas & azui
para empréstimo. As fichas azuis representam « yalsitivo (+) e as brancas o valor negativo (-). O
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“pistas” uns aos outros, o professor problematiasisituacdes, lancou questdes para
auxiliar nas resolugbes exigidas pelo jogo, ofardoeelementos para elaboragédo do
pensamento abstrato e, consequentemente, a formag@mceitos matematicos.
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Figura 2 — Jogo do banqueiro, operacodes realizamtasm dos alunos da SR2.

Em relagdo a textualidade, destacamos doi$dipsde ensino, um na SR1 e
outro na SR2, que tiveram como objetivo a prodie&tual. A PSR1, na aula anterior a
producdo de texto apresentou aos alunos uma hisari quadrinhos sem a fala dos
personagens, discutiu sobre a sequéncia: quem @sapersonagens, 0 que estava

acontecendo. A professora explorou ao maximo onmajtem seguida, passou algumas

jogador, ao retirar uma ficha com instrucao, deam o auxilio das fichas brancas e azuis, resaver
comando indicado, por exemplo: dé duas fichas amujsgador seguinte; pague quatro fichas branzas a
banqueiro; receba uma ficha branca do banqueityaido a operacao no papel.
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questbes para os alunos responderem. Na aula segrementou com o0s alunos que
eles iriam produzir um texto narrativo, tomando odmase a histéria trabalhada na aula

anterior.

Cena: 7 SR1 Data: 13/08/07
Objetivo: producéo de texto

A atividade sera realizada em grupo, vocés irderfama producao textual coletiva.
Escreve no quadro de giz:

Fazer um texto narrativo baseado no texto em quiaaki O mesmo deve ser lido para
os colegas.

O que é um texto narrativo?

O que néo posso esquecer?

O titulo

E este ser& no inicio ou no fim do texto?

Depois que fizer o texto.

Cada um faz o texto individual, pode ser?

Pode

E preciso respeitar a pontuagao.

A gente pode fazer o mesmo texto

Sim. Por isso que pedi que sentassem juntos.

A professora passa no quadro algumas perguntasadoras:
Quem? Fez o qué? O que aconteceu?

Cuidado com a pontuacao.

Eu faco a primeira parte, o Caio 0 meio e o Reraafin.

A professora retomou com os alunos o que seriaexto harrativo e prop6s
uma producéo textual coletiva, os alunos demormstranteresse em unir as carteiras
com os colegas, cena pouco comum no cotidiano @&taA professora escreveu, no
guadro, algumas questdes norteadoras, leu-as coatunss, no entanto, deixou-0s
livres para produzirem o texto. Durante a ativiadea das alunas ditava aos colegas
suas idéias, os demais até tentaram se colocarn&masbtiveram muito sucesso. No
periodo em que os alunos desenvolveram a atividadeofessora saiu por alguns
minutos da sala e, ao retornar, comecou a orgaaligans materiais, nao intervindo em
momento algum na producéo de texto. Apés a coreldadatividade, a professora foi
ao quadro para fazer a reestruturacdo do textaiteal algumas idéias dos alunos,
perguntando o que poderia ser substituido. Os slfineram algumas sugestdes, mas
estas, em sua maioria, ndo foram acatadas, prendeas alteracdes efetuadas pela
professora. Podemos perceber, durante a obsenac@uessidade da interferéncia do

professor para orientar a producdo dos alunosutilisgs idéias, pontuacdes, regras
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gramaticais, ampliar o vocabulario dos alunos eaptar o trabalho em grupo, fato

incomum na sala para a apropriagdo de novos concek forma como (n&o) foi

conduzida a atividade, tornou a producdo textuah watividade individual e né&o

coletiva, como era a proposta inicial, diferente REBR2, apresentado no proxi

episodio de ensino.

mo

Cena: 7 - SR2 data: A&2007

Objetivo: Producéao de texto — Tema: felicidade

A professora retoma a atividade de producdo de texticitada como tarefa na al
anterior.

Pedro trouxe o texto, a professora comeca a léiloaz alta.
Foi vocé quem fez?

Sim

A professora insiste

Vocé sozinho?

O aluno sorri.

Minha mée ajudou

A mae s6 ajudou?

O aluno sem jeito responde:

Eu fiz o inicio, ela fez o resto.

A professora diz ao aluno que o texto ficou mudmbcom boas idéias, mas ndo ha
sido ele que fez, ela pergunta se ele, ao ler to &scrito pela mae, poderia produ
seu préprio texto. O aluno ndo demonstrou interessgrofessora sugere, entao
producdo de um poema ou uma poesia, 0 aluno cantiia gostando da idéia.
professora conversa bastante com o aluno, valorieato, mas explica a importang
de produzir o seu proprio. LE com o aluno um posewmizre felicidade, comentang
sobre cada frase. Retoma o texto trabalhado paemmificar algumas frases d
poema. Solicita ao aluno produgdo de texto referemtum pensamento sol
FELICIDADE, formando frases, tendo como ponto ilci as letras
F.E,L,I,C,I,D,AD,E. O aluno aceita a proposta daf@ssora, esta o auxilia elaborar
guestdes.

Robson chega atrasado, a professora pergunta sdbsto, ela diz nao ter feito, e
solicita a producédo do texto em sala, 1é o rotpm@posto pelo livro e explica com
podera produzir o texto, alertando sobre as pofiasa€ paragrafagéao.

Enquanto isso, Pedro escreve com a letra E a padstndar.

Pedro vocé se sente feliz em estudar?

O aluno sorri e responde:

Naa

Olha para a professora e acrescenta a palavra.pouco

Isto te deixa feliz?

Pedro sorri

N&o

A professora sugere que substitua por outra fraseapresente algo que o faca feliz.

via
zir
, a
A
ia
lo
o]
re

do

la
0

O aluno sente dificuldade em encontrar uma palevmaa letra C, a professora pega o

livro para apoio, Ié uma frase que tem a palavtaveuy
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Vocé podera usar o mesmo verbo, cultivar em ssa fra
Vocé sabe o que é cultivar?
N&o.

A professora explica utilizando exemplos, e pro@ladorar questdes direcionandog as
idéias do aluno, que consegue elaborar a frase.destura € adotada pela profesgora

no decorrer de toda a atividade.

Enquanto isso, Robson produz seu texto.

Em um segundo momento, a professora senta ao lad®atbson e o ajuda
reestruturar o texto.

a

Pedro conclui seu pensamento, a professora sugere gluno passe seu texto em yma

cartolina, o que o deixa todo animado.

O aluno pede régua para a professora para faderhas. Para riscar a cartolina, foi

preciso calcular o espaco entre as linhas, o afamocom a ajuda da professo

ra,

enfatizou sobre a necessidade de aplicar o quedgure referindo-se as pontuacdes

(ponto, virgula, ponto e virgula, dois pontos).
Robson terminou de reestruturar seu texto e tambéim escrever na cartolin

a,

escolheu um fragmento do texto, concluindo a andedde forma prazerosa, assim

como o colega.

A professora da SR2 trabalhou com a producao ted&uorma mais dinamica

e intencional, conseguiu despertar interesse mmglara a realizacdo da atividade, que,

no inicio, mostrava-se indiferente, mas depois ayostla proposta sugerida p

ela

professora. A intencionalidade da atividade e seacidnamento foram decisivos neste

processo, as questbes elaboradas pela professaearam as agbes do alu

no,

possibilitando a associacao de palavras e auxdiaradelaboracdo de seu pensamento.

O mesmo ocorreu com o0 aluno que chegou atrasademonedo tendo realizado a

mesma atividade, sua producéo ficou interessaamalms se sentiram valorizados ao

escreverem suas produgdes na cartolina e pregar@arede da sala.
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Figura 3 — Texto produzido por um dos alunoSRa

2.3 Dinamica do Trabalho: Participagéo e Interesse do#lunos, Orientacdo das

Atividades pelo Professor; Valorizagdo dos ConceisoEspontaneos e Promog¢ao do
Desenvolvimento Conceitual;

Ao tomarmos como referéncia a Teoria Historico-@rali destacamos a
necessidade de se valorizar os conceitos espostaigemo apontam Vygotsky,
Elkonin e Menchiskaia. Estes contribuem, signifieate, para o aprendizado escolar,
ao serem ampliados, sobretudo pelo ensino, alcangaatius de conceito cientifico.

Para Menchiskaia (1969), a apropriacdo dos corsceientificos pela crianca
inicia-se com a explicacdo do programa pelo profeseostrando o essencial e
necessario de cada conceito. O aluno apdia-se mtecionento imediato dos objetos,

dos fendmenos e experiéncias anteriores, posaiflit a assimilacdo dos conceitos
trabalhados em sala.
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Muitas vezes, conceitos cientificos, se chocam gsroonceitos espontaneos, o
antagonismo existente entre os dois, dificulta indkcdo dos conceitos cientificos
pela crianca. Para Menchiskaia (1969), a superdesia dificuldade é possivel quando
esta nova experiéncia é organizada de forma dd&@a, e utiliza-se de experiéncias
sensoriais. Quando o aluno se apdia em recurs@or&ER, torna-se mais facil a
apropriacdo dos conceitos, porque ao aproveitgreteepcao imediata dos objetos e
fendbmenos, tem a oportunidade de recordar o pe@ealiteriormente.

Cabe ao professor valorizar o conhecimento adqupela crianca antes da sua
entrada na escola explorando 0s conceitos espastarenhecimentos que contribuem
significativamente para o aprendizado escolar. iitk@1969) enfatiza a importancia do
professor na organizacdo de atividades que vaondis simples as mais complexas,
ampliando o interesse dos alunos e propiciandor@&quéas de estudo que conduzem a
um esforco mental cada vez maiblesta perspectiva o estudo ndo € caracterizado
unicamente por motivos particulares que estimulamagaca, mas também por métodos
utilizados pelo professor para a realizacdo ddasreendo este o mediador entre o
conhecimento cientifico e os alunos.

Quando as atividades eram organizadas de forreacional e diferenciada, os
alunos participavam e se envolviam, demonstranderasse nas discussbes e na
resolucdo das mesmas. Atividades que envolviamsjegam solicitadas pelos alunos
de forma constante, todavia ndo apareceram conanmbénsidade nas observacdes. A
participacdo e interesse maior dos alunos ocorreqaamdo o professor fez uso de
jogos, como ocorreu em um dos episédios de ensan8RI 1, quando a professora
trabalhou com o jogo stop de divisibilidade.

Cena: 8 — SR1 Data: 27/08/07
Objetivo: trabalhar a divisibilidade

A professora inicia a aula perguntando sobre nidaHipe divisores, os alunos,
respondem que a funcéo dos multiplos € aumentaudevisores € dividir.
Robson tem uma caixa de lapis de cor, divide em¢recolegas da turma, que sao
quatro, e a professora pergunta com quantos lade um ficara?
Apos os questionamentos, a professora informowalao®s que iriam jogar domind de
divisibilidade, os alunos ficaram euforicos, demmargdo interesse pelo jogo. |A
professora desenhou o esquema do jogo no quadg de 0os alunos copiaram em
folha de sulfite.
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Stop de divisibilidade
N° ditado Divisor 2 Divisor 3 Divisor 5 Por qué?
14 X E par
25 X Terminaem 5
81 X Soma dos algarismos é multiplo de 3
120 X X X Par, soma dos algarismos termina em zero.
1225 X Termina em 5.
1800 X X X Par, termina em zero e a soma € multpl®.

Os alunos participaram efetivamente, houve interess justificar o porqué de
suas respostas, um dos alunos respondia rapidgndemenstrando facilidade quanto
aos conceitos trabalhados. O professor ocupa pel pasencial neste processo quando
ele, por meio da linguagem, problematiza o conteldeweanta questbes, promove
generalizacbes e comparacdes, provoca o movimeatgodceitos ja assimilados,
viabilizando aos alunos recursos para a formuldedaovos conceitos e a reformulacao
de conceitos anteriores. Essas questdes séo funtiasn@ara o desenvolvimento
cognitivo, visto que o nivel mais elevado do peresam se encontra no campo dos
conhecimentos cientificos e ndo nos conceitos ¢apeos.

O jogo, ao ser utilizado como recurso de aprendimagconstitui-se em
instrumento importante para o professor. Porém-dever o cuidado e a preocupacao
de utiliza-lo de forma organizada e intencionalnoorecurso de desenvolvimento, e
ndo somente como mera fixacdo do conteudo trabmlhasbmo acontece

freqientemente.

4.2.4Recursos Materiais: Espaco Fisico, Materiais Pedagitos e de Apoio.

Os materiais disponiveis nas SR sao poucos. Nd, ¢e€raas tém alguns jogos
confeccionados pelo professor e alunos, outros mop, muitas vezes, pelo professor
e materiais pedagogicos como material dourado,aregmmeérica, livros didaticos

antigos, sao os recursos disponiveis nas salas.

Bom... a Sala de Recursos, mas com recursos p&oas), muito

poucos, (risos), tem alguns jogos, no caso maismagematica,
alguns jogos prontos, alguns jogos confeccionadustos que eles
mesmos ajudam a construir. Tenho jogos de domogyinhos de
encaixe, joguinhos de trilhas, joguinhos de esgaé Alguns

materiais sdo da escola: material dourado, tangnagua de fracao,
cousinaire. Os confeccionados e o0 xerox sdo custeqdr mim,
assim como alguns jogos adquiridos (PROFESSORA I).
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Em portugués, por exemplo, utilizo textos avulsapreveito livros
didaticos de anos anteriores (que nao estdo em, y=oR evitar
gastos com xerox e aula render mais. Também utlizomputador
para trabalhar a escrita de textos e a ortograftpie ja detecta o
erro e mostra a maneira certa da escrita. Na mateaaatemos o
abaco, a caixa valor-lugar, o material dourado egente trabalha
também com sucatas e jogos, que sdo confeccionpetis
professore, muitos deles pelos proprios alunos @mde aula. Sado
poucos 0s materiais pedagogicos comprados, mas,ndgua
necessario, o Colégio fornece (PROFESSORA II).

E, alguns recursos que a gente chama normalmenteodereto,
assim comumente de concreto, ou aquele que esdiwenosso
alcance, as vezes o proprio lapis e borracha, niatedtourado,
guebra-cabeca, coisa desse tipo. Esses materides existem,
alguns existem na escola de outros tempos e desoptofessores,
por que, no meu caso, eu divido a sala com umasgsofa de DV,
entdo ja, existia a da professora também antedar Sala de
Recursos de 12 a 42 série uma série de jogos, dagoraém com essa
professora de DV ela trouxe mais uma porcao de madde e eu,
alguns que me interesso eu compro ou eu mesma zwodu
(PROFESSORA III).

Os recursos sdo minimos, as escolas ndo fornecedsriais basicos, como
papel, sulfite, xerox com atividades, lapis de @ger, borracha e jogos, muitas vezes, é
utilizado livros didaticos antigos, como destacaeda professora Il. A escassez de
materiais, evidenciada nas observacgoes, limitatisslades do professor ao uso de
guadro de giz e caderno, reproduzindo o ambientalkdede aula, estando longe de ser
um espaco diferenciado para a aprendizagem. Emdhsatrés escolas observadas, 0
espaco fisico da sala € minimo, a escola Ipé, eecid, apresenta condi¢cdes precarias
para o atendimento. A sala € um espaco cedido marga do saldo nobre, a porta é
voltada ao patio, onde, constantemente, os alusrmsgmecem quando a aula € vaga, ou
qguando h& aulas de educacéao fisica. Nao € bemadane esta localizada proxima a
uma sala de aula. O barulho tanto das apresentag&@sdao nobre, patio e sala de aula
prejudicam o desenvolvimento das atividades, déssppelo os alunos e tirando sua
concentracdo. A SR da escola “Ing4d” também é bequep®, as carteiras ficaram
dispostas em fila na maioria das observacdes, fagsara evita o trabalho em grupo
pela bagunca e falta de espaco para os alunosgsa@izarem. A Instrucdo deixa
explicito que o espaco fisico das SR deve apresemenho, localizacdo, salubridade,
iluminacéo e ventilacdo adequados, seguindo oesadrstabelecidos pela Associacdo
de Normas Técnicas. De acordo com as observagdas,das trés escolas pesquisadas

nao atendem tais critérios.
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4.2.5Resultado Atingido: Atividades (Producdo de Textos,Desenhos,

Atividades Escritas, Leitura);

As atividades, em sua maioria, caracterizaram-se gitvidades escritas,
resolucéo de exercicios, tanto copiado do quadaatqudigitado, leitura e interpretacéo
de texto, a producdo textual apareceu como atigidad duas das 23 observacdes
realizadas. O numero excessivo de atividades pogja a resolugdo e o pensamento
do aluno, favorecendo ao mesmo a emisséo de raspusitas vezes superficiais, com
0 Unico objetivo de concluir o exercicio proposetapprofessora. Em alguns episodios,
percebemos a pouca valorizacdo dos conceitos ésy@ms e a formulacédo de questdes
pelas professoras, as quais eram respondidasgsomelsmas, devido ao curto tempo e
ao numero de atividades para o dia. Muitas vezpsofsssoras perdiam a oportunidade
de explorar a atividade, tornando-a cansativa sngesssante, mera repeticdo da sala
de aula. As atividades em sua maioria representaxancicios de sala de aula regular,
nas SR1 e SR2, as mesmas eram registradas emasadempermaneciam na sala, ja
na SR3, eram realizadas em folhas de sulfite eiad@s em pastas individuais
mantidas na sala.

Nas SR2 e SR3, as professoras fizeram uso do cadgupara atividades de
transcricdo e correcdo de texto e, em especialR®3 ®i utilizado para jogos de
passatempo. Em relacdo a este recurso, a PSR1 tepmmen entrevista, que o
computador seria uma forma de chamar a atencaaldonss, despertando o interesse

pelo conteudo.

Eu gostaria que a gente tivesse 0 acesso aos cadyres para vocé
ter assim uma ferramenta a mais, uma coisa prazemsjue eles
gostem, porque esta tao dificil, num mundo infoiradb, vocé fazer
com que o aluno fiqgue preso no papel, no livrogoadro, no giz,
porque ele tem que estar em uma coisa que chanespaat dele, e a
forma para vocé chamar a atencao dele € fazer aoenete veja que
ali, mexendo, trabalhando, executando, e essa senia forma, por
exemplo, €, de interacdo, ele interagindo dessadorcom o texto,
ndo importa, mas ele estaria o que, lendo, intdgmdo, estaria
escrevendo, entdo muitas das falhas dele a gentaeria ter

superado. Por isso que eu acho que o computadsalz seria uma
ferramenta excelente. Porque o aluno ele quer aqujue é

chamativo, atrativo para ele, aquilo que néo é it@ele ja tem na
sala de aula, agora ele vem aqui para repetir idgonovo, ele ndo
gosta, tanto é que, ele fala professora vamos jogar
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Podemos destacar, na fala da professora, a nemdssid computador para a
diversificacdo das atividades, como se fosse unrseque salvaria os alunos do tédio,
provocado por exercicios realizados no papel. Gmnticomenta que o0s alunos
solicitam os jogos, mas a maioria dos pedidos coiveervamos nos episédios de
ensino, ndo foi atendida. A falta de interesse @staria relacionada a auséncia do
computador, mas pela organizagéo de atividade®eras que representam em todos os

detalhes a sala de aula e ndo um espacgo diferenp@ a aprendizagem, como
proposto pela Instrucao.



CONCLUSAO

Compreender como vem ocorrendo a pratica pedagdgiGala de Recursos de
52 a 82 séries e de que forma contribui para cepsacde inclusdo nos proporcionaram,
durante a pesquisa, discussoes, reflexdes e quasBmtos pertinentes acerca da
chamada inclusdo escolar. A SR seria mais um n&uoanie exclusdo no interior da
escola, reforcando, ideologicamente, a chamadaldgde abstrata, presente nos
documentos oficiais, a fim de encobrir a desigudddeeal? Ou seria uma alternativa
para respeitar as diferencas, oferecendo maiswpdaides para que o aluno se aproprie
dos conteudos, efetivando a tdo desejada iguateatie, conseqiientemente, a incluséo
escolar?

Acreditar que a forma como vem sendo desenvolvidid@tica pedagdgica desta
sala atende as politicas de inclusdo escolar, ilaaeeigualdade no plano abstrato,
como aponta Ross (1998), eximindo toda a respdidade da sociedade quanto a
socializagdo do homem a producdo material, aosc¢esrve ao progresso técnico e
antropoldgico. E delegar mais uma vez a escola prefessor a missdo de incluir o
“diferente” em uma sociedade em que todos est@) {séluidos e excluidos direta ou
indiretamente.

Incluir implica em um trabalho conjunto, em analiaa contradigbes presentes
no interior da escola, nas relacdes de trabalho(falea de) vontade politica, na
realidade social, econémica e historica e ndo stamenesforco do professor, que se vé
solitario e abandonado, excluido da dinamica escol2estacamos angustias

verbalizadas pelas professoras | e Il

Olha, tem momentos que me sinto assim, andandohspziemando
contra a maré, porque o professor fala, ah, ndos ela ndo aprende
[...] [...] como é um atendimento aonde eu estoumratendimento
sozinha na escola, entdo, ndo tem com que trogarifihas, tenho
gue trocar figurinha com minha colega da outra dgcdrocar
figurinha com a professora de Recursos de 12 asA¢ezes tem uma
idéia que pode ajudar, as vezes com a professorsatimde Altas
Habilidades, mas o contato € tao restrito, tao nigstpor causa do
nosso horéario de atendimento, que ndo da pra géste aquele
momento[...](PROFESSORA ).

[...] a questdo da avaliacdo, me sinto um tanteirsioa. Eu elaborei
um questionario aos professores para ajudar na iagab dos
alunos (ndo existe instrumento de avaliacdo prapasi definido
pelo NRE) para ajudar na avaliagdo dos alunos, msiprofessores
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guerem que eu anote [...] [...] eu tenho me senticiopouco solitaria
e tenho precisado de recursos. Tenho procurada famso, preciso
fazer cursos de avaliacdo para eu poder melhor iavake
complementar os dados dos alunos (PROFESSORA ll1).

Encontramos ndo apenas alunos excluidos do espaotae como também
professores. A responsabilidade pela aprendizagem atlno é depositada
exclusivamente no professor da SR, assim comolasaecespecial, a énfase esta no
individuo. O aluno entendido como “portador” de ialifdade e o professor
especializado, como mentor exclusivo deste alun&ww. ser preciso identificar as
causas do fracasso escolar, o aluno € o prinaigpkgo.

Deparamos-nos com uma escola real, com limitagdms, falta de recursos
fisicos, materiais, de suporte pedagogico, uma i&Redte da indicada pela Instrucdo
05/04. Predomina um programa de atendimento espeada que atende um numero
maior de alunos com defasagens de contetudo doammedidiculdades especificab.

Instrucdo 05/04 determina que poderéo participateodimento:

Alunos regularmente matriculados no Ensino Fundsamhele 52 a 82
séries, egressos da Educacdo Especial ou aguedeapgesentam
problemas de aprendizagem com atraso académicdficgigmo,
distarbios de aprendizagem e/ou deficiéncia maentale necessitam
de apoio especializado complementar para obtessog® processo
de aprendizagem na Classe Comum (PARANA, 2004, p. 1

Verificamos nas escolas “Inga”, “Sibipiruna” e “p&ue os encaminhamentos
e atendimento, nas Salas Recursos de 5% a 82 dfstmam-se, em sua maioria, a
criancas com defasagem de conteddos e néo, exafusite, a alunos com atrasos
académicos significativos, disturbios de aprendimagu deficiéncia mental. Apenas
uma, das trés escolas, oferece a Sala de Apoiod§#ecificamente a 52 série nas areas
de lingua portuguesa e matematica. Desta formaluoss da 62, 72 e 82 séries, quando
apresentam dificuldades temporarias, sdo encanoshadSR, o0 que descaracteriza o
atendimento desta sala. As professoras tém clditer@ngca quanto aos dois tipos de
atendimento, SR e SA, mas acabam incluindo essassaho atendimento para evitar
que fiquem desassistidos na escola, o que podergrometer a aprendizagem futura,

tornando-se fortes candidatos ao fracasso escolar.

Em dados divulgados pelo MEC (BRASIL, 2007), osnaki brasileiros
apresentaram um dos piores resultados na avaliatgmacional realizada em 2006

pela Organizacédo para o Desenvolvimento EconbnsoDE) envolvendo 57 paises
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da América Latina. O Brasil alcancou 542 colocae&o matematica, ficando acima

somente do Quirziquistdo, do Catar e da Tunisimnde#tura alcancou o 49° lugar,

demonstrando que mais da metade dos alunos ameselificuldades na leitura e

interpretacdo. Esses dados assustadores indicaetaipdade da educacéo brasileira.
Em andlise realizada pelo especialista Claudio B@astro (2007), um dos principais
fatores para o péssimo desempenho dos alunos, awediacdo, € a méa formacéo dos
professores.

A formacdo dos professores deve sim ser motivordecppacdo, mas esta €
consequéncia de um panorama alarmante apresentda® pessimas condicbes de
acesso aos meios de producdo, a cultura, lazerastesom a educacgdo. Além disso,
este profissional se depara com inumeros cursésracao de professores a distancia,
especializacdes relampagos e péssimas condiclgbdto e salario.

Os projetos pedagogicos correspondem as transfoemapciais e econdmicas
de cada época. O perfil do professor estd atrefedoecessidades e demandas do
sistema social e produtivo, indicando os caminmosedacdo a formacéo de professores

sobrantes, como se refere Kuenzer (1999, p. 181):

Formacdo aligeirada e de baixo-custo, a concerfisamacao

especifica e formacao pedagogica em espaco naersitério, que
pode terceirizar a realizacdo de cursos ou a fdecaabalho, ou até
mesmo ser virtual. Assim, o governo responde a ddmade

formagcdo em “nivel superior” de um grande contingemle

professores para as necessidades de universalizigdensino
Fundamental e de expandir, na medida dos recuispsndveis, uma
versdo secundarista e propedéutica, portanto baefe.].

Torna-se inviavel e desnecessario investir em wmadcéo de qualidade para
agueles que irdo atender aos trabalhadores e b@ns#s, ou seja, possiveis candidatos
aos cursos profissionalizantes. Aos sobrantes, astaca a autora, ndo € necessaria
uma educacao cientifico-tecnologica e sécio-hiséddontinuada e de qualidade, estes
precisam apenas de uma educacdo fundamental panadquse tornem violentos, nao
explorem as criangas, ndo transmitam Aids, ndoddrem os idosos, ndo destrua a
natureza, deixando isto a cargo do sistema catdalijue em suas formas instituida,
fazem-no em nome do “desenvolvimento”.

Neste sentido, a ampliacdo e a universalizacdondm@ nada mais sédo que
mecanismos necessarios ao desenvolvimento cafaitali@mo destaca Frigotto (1999),
€ essencial ao trabalhador um minimo de conhecanéhtdominio de conteudos

elementares, como calculo, leitura e escrita, ag®imo certos tracos socio-culturais,
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politicos e ideoldgicos se tornam indispensaveia pauncionamento de organizacdes
e empresas produtivas e da instauracao de umalidadéaconsumista.

No entanto, os modelos de acumulagéo flexivel exide trabalhador ndo mais
0 minimo, como propunham o taylorismo e o fordisnagora, € necessario 0
desenvolvimento de habilidades cognitivas e comapwehtais, como analise, sintese,
raciocinio légico-formal, repostas rapidas, crigtde, capacidade de trabalhar em
grupo e uma educacéo inicial e continuada de caddid

Esse novo modo de producdo requer uma nova edueagéo novo perfil do
professor, que priorize a extensdo de processosagpgitos intencionais e
sistematizados, transformando o conhecimento seciaktoricamente produzido em
saber escolar.

Frigotto (1999) é enfatico ao defender a necessiadld uma escola almejada
pela classe trabalhadora, que ensine matematicdugpés, historia, e demais
conteudos, que seja eficaz e esteja vinculada anmeatos sociais, possibilitando aos
futuros trabalhadores a estruturagdo de uma cowsgi@e classe, preparando-os e
fortalecendo-os para a defesa e efetivacdo deds®it®s. E ndo uma escola que forme
o aluno apenas para ser responsavel pelo seu teustemeditando que isso € 0
suficiente e o0 esperado, e ndo exclusivamente, essops com necessidades
educacionais especiais, mas aos demais excluinlo®, apresentado na fala de uma das

professoras.

[...] eu ndo vejo a maior parte deles como estudantniversitarios,

mas 0s vejo como profissionais que podem atuar,egemplo, no
comércio ou na area de servico, prestando sentigtalhando em

uma lanchonete trabalhando em algum servico queexga muito a

capacidade cognitiva, acho que eles tém condi¢cédazer. (pausa),
Porque sendo a gente vai pegar e excluir desse opuneer dizer,

as criancas do nosso social, eles vao ficar a parnearginalizados, e
esse ndo é 0 nosso objetivo, é fazer com que genserido no

contexto social, tenha uma profissdo, que ele sgpaz de se
manter. Isso ndo € s6 com o aluno da Sala de Besumas como
aluno também da classe especial, o aluno que tendamento la no
CAE, que tem condicbes, de prover o seu susteaéele ndo vai
ser dependente eternamente de alguém [...] (PROBR3S).

O discurso da década de 1970 ainda ecoa, fortmlecea concepcéao
estigmatizadora da deficiéncia; era necessariogasmeem oficinas a ocupacdo e a
habilitacdo para a subsisténcia da pessoa comiétefig, ndo com a intencdo de

emancipa-la, mas de torné-la, menos onerosa @suibaf e & sociedade. Atualmente, o
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atendimento acontece, de modo majoritario, em ascagulares, porém acredita-se
gue as pessoas com necessidades educacionaisasspéaoi apresentam possibilidades
de assumir um papel atuante na sociedade, de @efesglis direitos, de se
emanciparem, tornando-se capazes de transformar&xia.

Para Vygotsky e Luria (1996) a personalidade caltuitrapassa as barreiras do
organismo, o contato com o outro, com o0s instruoter os dispositivos sociais
possibilitam a compensacdo de uma deficiéncia. |#tan@ente as “caracteristicas
negativas”, criam-se “caracteristicas positivasgsahvolvidas pela aprendizagem
escolar. As funcdes psicolégicas ndo sédo apricaistielas tém origem socio-histérica,
desenvolvendo-se na e pela relacdo entre os hoesta forma, as media¢cdes que
ocorrem por meio do uso de signos ou pelo profes&oressenciais a promoc¢ao de
mudancas significativas na memoria, atencao eagidsty funcdes psicointelectuais.

Contudo, o estabelecimento das relacfes baseaddisis@o do trabalho e na
exploracdo da classe trabalhadora produz uma essviaziada de conteudos que
prioriza a quantidade e nao a qualidade.

O modelo de acumulacéo flexivel, segundo KuenZ99), provocou mudancas
significativas nas relacfes de trabalho, em espagittabalho assalariado, que assumiu
novas e velhas formas, indo desde a terceirizaéao @abalho domiciliar. A ampliacao
de postos de trabalho cada vez mais informal, peecios e reduzidos, tornaram o
desemprego uma tendéncia aparentemente irreversB@jundo a autora, as
contradi¢cdes surgem quando se realizam a analigagiada o6tica dos trabalhadores e
dos excluidos,evidenciando que quanto maior a precéo econdmica e cultural,
melhor deveria ser a qualidade da escola publissimacomo a qualificagdo do

professor.

[...] é inegavel o compromisso da escola publicapeanto de seus
professores, com o enfrentamento das desigualdages
democratizacdo dos conhecimentos que minimamentatppéo aos
alunos participar, da melhor forma possivel, daavigbcial e
produtiva (KUENZER, 1999 p. 173-174).

Para tanto, o professor devera ser capacitadotrralhar com as diferencas,
desde a identificacédo correta, até a selecéo dmlsas) metodologia e avaliacdo com o
objetivo de minimiza-las em relacdo a aprendizagexn desenvolvimento cognitivo.

Assim, ressaltamos a importancia da aprendizageroolags para o

desenvolvimento humano e a necessidade de primasaum ensino de qualidade a
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todos, independente de suas diferencas, oportulizanacesso ao conhecimento
cientifico, ao trabalho, a cultura, ao lazer ecadogia. Uma educacéo que possibilite,
como aponta Frigotto (2000), a passagem de um lhed@ adestrado para um
trabalhador polivante, com maior poder de abstragépaz de reconhecer as
contradicbes do capitalismo, propondo alternatipasa romper com praticas de
exploragéo e com as desigualdades sociais.

Referimos-nos a uma educacdo onilateral, como €nfam um homem
onilateral, defendido por Marx; homem completo, smente do processo que
desenvolve, dominando-o e ndo sendo dominado parléma educacao basica unitaria e
de qualidade como destacam Manacorda (1991), R®@83) e Frigotto (1999), que
focalize a emancipacdo humana, o desenvolvimenticocra abstracdo, a reflexdo, a
interpretacdo e a intervencao em sua pratica.

Nesta perspectiva acreditamos que a inclusdo estke torna possivel quando

o aluno se apropria dos conhecimentos cientifidaboeados historicamente pela
humanidade, servindo de instrumento para sua epsg@®, ampliando as
possibilidades de intervencdes em sua realidadestBnto o que aponta nossa pesquisa
€ que a Sala de Recursos, como servico espec@lizdnde, majoritariamente,
criancas sem deficiéncia, ou dificuldades espedfiou seja, alunos vitimas de uma
escola deficitaria.

A forma como a escola se apresenta demonstra Iddides em atender aos
alunos independentes de suas diferencas. A unikeis# de um ensino aligeirado nao
oferece condi¢des a inclusdo escolar, ao contrdpionta para o restrito acesso de uma
minoria ao conhecimento sdécio-histérico e cierifiecnoldégico, em detrimento de
uma maioria excluida ndo sO0 do sistema educaciooalo também do sistema
produtivo.

As discussdes sobre este tema ndo se esgotam pessfaisa, visto as suas
limitacdes, ao contrario, torna-se cada vez martingate ampliar nosso olhar aos
atendimentos oferecidos no interior da escola. [ademos, de forma alguma,
menosprezar ou repudiar o atendimento das SalRedasos de 52 a 82 séries, ja que,
em meio ao caos, esta € uma alternativa para aggeéepedem socorro. Todavia seria
um engodo acreditarmos que a forma como vém senganmtadas estas salas
represente um servi¢o de apoio a inclusdo es@dlaiente e salvo de alteracdes.
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APENDICE A
ROTEIRO PARA A ENTREVISTA

1. Dados de identificacao.

Nome:

Idade:

Sexo:

Formacéo:

Tempo de atuacao no ensino fundamental:

Tempo de atuacao na educacéo especial:

2. Organizacgao e implantagéo da Sala de Recursos.

2.1 Quais os critérios utilizados para a organiaatziSala de Recursos?

2.2 Quem é responsavel pela elaboracdo do cronagiamatendimento dos alunos que
freqientam a Sala?

2.3 O que é contemplado neste cronograma?

3. Pratica Pedagogica.
Qualis atividades séo desenvolvidas?
Como estas atividades sdo selecionadas?

Séao utilizados que tipos de materiais pedagogiQae os fornece?

4. Acompanhamento.

4.1 Qual a relacao estabelecida entre vocé e egsoif da classe comum?

4.2 E realizado algum tipo de acompanhamento pde i escola nas atividades
desenvolvidas com os alunos? E do Nucleo de EdoRaca

4.3 Vocé recebe alguma orientacdo para a realizdgedseu trabalho? Em caso

afirmativo, de que forma e com que regularidade.

5. Tempo de permanéncia na Sala de Recursos.
5.1 Qual o periodo de permanéncia do aluno nadgaRecursos?

5.2 Quais os procedimentos realizados para o destigto do aluno?

6. Atendimento especializado.
6.1 A escola possui sala de apoio? Vocé conhece édeito o atendimento nestas salas?

6.2 Vocé identifica semelhancas ou diferencas ¢sgde a Sala de Recursos?



