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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar as representacdes sociais dos professores sobre o
pré-adolescente e compreender como estas representacdes integram e participam nas relacbes
cotidianas entre professor e aluno. A pré-adolescéncia é entendida como uma fase de
periodizacgdo da vida, uma construcdo historico-social que emerge na sociedade
contemporanea. A teoria das representacOes sociais proposta por Moscovici possibilitou
descortinar as percepcdes, valores, sentimentos e pré-conceitos construidos socialmente pelos
professores sobre os pré-adolescentes. O método dialético auxiliou na compreensdo das
transformacgdes da sociedade, da escola e da familia, entendidos como contextos que se inter-
relacionam e nos quais o pré-adolescente se constrdi e é construido, e as concepcbes de
Piaget, Freud e Erickson nortearam o entendimento sobre o desenvolvimento cognitivo,
afetivo e psicossocial respectivamente a respeito da pré-adolescéncia. Foi contemplado ainda
0 pré-adolescente na contemporaneidade, visto por um lado, sob o olhar de tedricos atuais e,
por outro, pelas lentes de divulgadores de informacgdes, principalmente a imprensa escrita, que
tem um papel importante nas representagdes sociais. Para a coleta de dados, utilizou-se uma
entrevista semi-estruturada, com um roteiro previamente estabelecido. A analise dos dados foi
de cunho qualitativo e utilizou-se a analise do discurso para a interpretacdo dos dados. Para
tal, foram criadas categorias de analise a partir dos discursos dos professores. Os resultados
permitiram concluir que o grupo de pré-adolescentes € visto pelos professores como
heterogéneo, caracterizado pela diversidade, tanto cognitiva, como afetiva e psicossocial,
sendo o pré-adolescente definido, para referéncia interna do professor, como “nem crianca,
nem adolescente”. Observou-se ainda que estas representacdes sociais geram incertezas e
contradi¢cbes nos professores e ocupam um lugar importante na relagdo professor/aluno e
precisam ser desveladas para que o processo pedagogico possa se realizar de forma mais
consistente.

Palavras-chave: educacdo; acdo docente; representacdes sociais, pré-adolescéncia.



ABSTRACT

This study aimed at investigating teachers’ social representations concerning the pre-
adolescent, as well as understanding how these representations integrate and participate in the
daily relationships between teacher and student. The pre-adolescence is understood as a
periodization of life, a historical-social construction that emerges into the contemporaneous
society. The social representations theory suggested by Moscovici made the reveal of the
perceptions, values, feelings and prejudices socially constructed by the teachers on the pre-
adolescence possible. The dialectic method helped the understanding of the society, school
and family’s transformations, seen as interrelating contexts, and in which the pre-adolescent
constructs himself and is constructed. Piaget, Freud, and Erickson’s conceptions also guided
the understanding on the pre-adolescence’s cognitive, affective, and psychosocial
development, respectively. The pre-adolescent inserted into contemporaneity was also
emphasized, based on both nowadays theories and the broadcasting of news, mainly the
written press that has an important role concerning the social representations. A semi-
structured interview was used for data collecting, with pilot instructions previously
established. Both the qualitative approach and the discourse analysis were used for data
interpretation. Therefore, categories of analysis based on the teachers discourse were created.
The findings allowed us to conclude that the pre-adolescent group is seen by teachers as a
heterogeneous one, characterized by cognitive, affective and psychosocial diversity, being the
pre-adolescent defined, for the teacher’s internal reference, as “neither a child, nor an
adolescent”. It was also observed that these social representations cause insecurity and
contradictions to the teachers, and have an important role concerning the relationship
teacher/student, which need to be disclosed, so that the pedagogical process can be performed
in a more consistent way.

Key-words: education; teaching action; social representations; pre-adolescence.
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INTRODUCAO

O Ser Humano, ao longo de seu processo de desenvolvimento, atravessa diferentes fases que,

de uma maneira geral, sdo denominadas de infancia, adolescéncia e fase adulta.

De acordo com Aries (1981) e Santos (1996), as concepg¢des sobre a infancia e a adolescéncia
foram sendo construidas e modificadas culturalmente no decorrer dos tempos e das diversas
organizacdes da sociedade, tornando-se ciclos da vida com caracteristicas especificas, a partir
das modificacOes exigidas pelas novas formas de organizagao social.

A partir da intensificacdo do processo de globalizacdo, levado a termo pelos interesses do
capitalismo, o acesso as informacGes oriundas das mais diferentes partes do planeta se da em
tempo real e engendram transformacbes politicas, sociais, econbémicas e culturais que

influenciaram todas as Instituicdes e todos os homens.

Neste sentido, partimos do pressuposto que a sociedade atual, neste final de século XX, com
0s avan¢os tecnoldgicos, a velocidade no fluxo das informagfes, as condi¢des sociais,
politicas e econdmicas, a dindmica e funcionamento de suas Instituicdes como a familia e a
escola, fazem emergir um novo pré-adolescente, que demonstra necessidades, interesses,
desejos e apreensbes que, em outros tempos, ndo havia sido percebidos, experienciados e
proclamados.

Desta forma, concebendo o ser humano como uma construcdo socio-histdrica, na qual ele é
produto e produtor de sua histéria, compreendemos a pré-adolescéncia, como uma fase de
periodizagéo da vida, que ocorre entre a passagem da infancia para a adolescéncia.

Na literatura psicoldgica e socioldgica, é pouco evidente referéncias a fase “pré-adolescéncia”
propriamente dita, compreendida em nivel de pardmetro etario aproximadamente entre os 10 e
0s 12 anos de idade. O que comumente notamos é que esta faixa etaria se insere ora como
integrante da infancia, ora como constituinte da etapa designada como adolescéncia, 0 que em
nosso entender, provoca ambigiidades e insegurancas a todos que convivem com 0s pré-

adolescentes.
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Um exemplo bastante claro dessa controvérsia é o parametro adotado pela Organizacdo
Mundial da Saude e o adotado pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Enquanto o
primeiro considera a adolescéncia como a fase do desenvolvimento compreendida entre os 10
e 0s 19 anos, o segundo classifica como crianca, para os efeitos da lei, a pessoa até os 12 anos
de idade incompletos e como adolescente, 0s sujeitos que pertencem a faixa etaria entre os 12

e 0s 18 anos de idade.

Embora temos clareza das controvérsias existentes em se utilizar apenas esta visdo
naturalizante do desenvolvimento e, sendo nossa postura, situar a pré-adolescéncia no
contexto das condic¢des historicas que definem sua especificidade, o que salientamos aqui € o
carater contraditério dessas diferentes instancias que conduzem, por sua vez, a relacbes

contraditérias e confusas com 0s sujeitos dessa faixa etaria.

Por outro lado, indo além deste problema exposto, de que, em se tratando da idade, o pré-
adolescente é visto como integrante da fase final da infancia ou como do inicio da fase da
adolescéncia conforme alguns o classificam, (Outeiral, 2003; Blos, 1995 e D’Andréa, 1978)
embora também apresentem divergéncias em relacdo ao ambito desta classificagdo,
destacamos que esse periodo apresenta caracteristicas especificas nos aspectos cognitivos,
afetivos e psicossociais que tornam e transformam este sujeito de tal forma que confusamente
é visto pelos adultos como “nem crianga, nem adolescente”, ou seja, ndo apresenta uma

categoria identitaria.

Estas constatacGes e inquietacdes surgiram e foram tomando corpo a partir de nosso trabalho
como psicdloga escolar. Na cotidianidade do trabalho escolar, os alunos de quintas e sextas
séries, através do contato direto ou pelas falas e informacdes trazidas pelos professores, pais e
outras pessoas envolvidas no processo pedagdgico, incitaram-nos a buscar compreendé-los
mais profundamente. Esta busca deu-se tanto através do didlogo e da observacdo, quanto
através da literatura, embora esta nem sempre nos possibilitava encontrar todas as respostas,
até porque muitas teorias apresentam controvérsias quanto a este periodo do desenvolvimento,

conforme explicitamos anteriormente.

Nas discussdes e trocas engendradas com os professores, era principalmente ressaltado por
eles a heterogeneidade das turmas, no sentido de serem constituidas por sujeitos que

apresentavam niveis diferenciados de maturidade em todos os &mbitos. Foi entdo, a partir
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deste olhar e desta compreensdo, que passamos a refletir sobre como os professores estavam
percebendo estes alunos, o que estavam entendendo de suas atitudes e comportamentos e
como estas percepcdes se faziam presentes na sua pratica educativa.

Encontramos, na teoria das representacdes sociais, a possibilidade de descortinar as
percepcOes, valores, sentimentos e pré-conceitos construidos socialmente pelos professores a
respeito dos pré-adolescentes.

Nesta perspectiva, a finalidade deste estudo consiste em investigar as representagdes sociais
dos professores sobre os pré-adolescentes a partir de diversas categorias de analise que
abrangem os interesses, medos e preocupacgdes dos pré-adolescentes; a relacdo com a familia,
com os adultos e com seus pares; a importancia da escola, suas vivéncias e conhecimentos

sobre as drogas e a sexualidade.

Portanto, o problema que pretendemos investigar pode ser descrito da seguinte forma: quais
sdo as representacGes sociais dos professores sobre os pré-adolescentes e como estas
representacdes participam e integram as relagdes professor/aluno?

O conceito de representacéo social é discutido por Serge Moscovici, psicologo francés, em
sua tese de doutorado intitulada La Psychanalyse: son image et son public, publicada na
Franca em 1961. Tal conceito se tornou um marco na histéria da Psicologia Social, sendo

utilizado como referencial em amplos estudos e pesquisas.

A teoria das representacOes sociais abre novas perspectivas e possibilidades quando
contrapondo-se as epistemologias que ressaltam o sujeito ou o objeto destaca a relacdo
dialética existente entre ambos. Nesta perspectiva, resgata-se e dimensiona-se o valor do

sujeito que, a partir de sua acao e relacdo com os objetos, constrdi a si e 0 proprio mundo.

Ao conduzir seus trabalhos guiado por este enfoque, Moscovici (1978) deixa clara sua visao e
compreensdo do homem com o qual dialoga, sendo este, portanto, ndo exclusivamente

determinado por forgas sociais, mas um ser ativo e construtor da sociedade.

Além disso, outro aspecto relevante nesta teoria e ressaltado por Guareschi (2000), refere-se

as dimensBes cognitiva, afetiva e social presentes em conceitos e no¢des. O fenbmeno das
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representacdes sociais, assim como o construto tedrico que o explica, referem-se a construcéo
de saberes sociais e é neste sentido que envolve a cogni¢do. Por outro lado, o caréater
simbdlico e imaginativo dos saberes faz emergir a dimensdo dos afetos, lembrando que
quando sujeitos sociais buscam compreender e dar significado ao mundo, o fazem com o
afeto, que envolve emocOes, sentimentos e paixdes. Assim sendo, a construcdo da
significacdo é simultaneamente um ato cognitivo e afetivo e conclui-se que estes dois aspectos

que se fazem presentes nas representacfes sociais encontram suas bases na realidade social.

A funcdo das representacGes sociais, segundo Moscovici (1978), é possibilitar a orientacdo
do comportamento e da comunicacdo entre os individuos, auxiliando-os na adaptacdo e
familiarizacdo com o novo. As representacfes estdo, além disso, vinculadas a valores, nogdes
e praticas que, por constituirem um referencial comum, institui uma realidade consensual, o
que ressalta seu valor na interacdo social. Elas séo, portanto, vivenciadas e compartilhadas
entre os homens e esta rede de relacdes instituida permite dar significado e sentido ao

comportamento.

Para Salles (1998), as representacdes sociais sao compreendidas como sendo um corpus
organizado de conhecimentos, interiorizados que permitem fazer a “leitura” da realidade ao
mesmo tempo em que a domina. Elas sdo produzidas e compartilhadas na relagdo com o
outro, na intersubjetividade, e, a0 mesmo tempo, conduzem o individuo, como ser univoco, a

atuar e se orientar no meio social do qual participa e na construcao destas representacdes.

Neste sentido, as representacdes sociais sdo atividades mentais de recriacdo e reelaboracdo do
real pelo sujeito, na medida em que ndo sdo aprendidas por si mesmas ou como um reflexo
automatico, mas implementadas pela atividade simbolica do proprio sujeito. No processo de
representacdo, ocorre uma construcdo diferenciada dos objetos que difere de pessoa para
pessoa. Cada ser individual, em seu processo de representar, utiliza suas facetas particulares,
que da o referencial entre as pessoas. Desta forma, assim como as representacfes sociais
sofrem transformacdes, elas também, no processo de construgdo individual, sofrem

influéncias do sujeito que as incorpora.

A teoria das representacdes sociais tem suscitado inimeros estudos sobre o processo de
internalizacdo e apropriagdo do mundo pelo homem. Muitos destes estudos tém buscado a

compreensdo da relacdo individuo e sociedade através da visdo do homem como um ser
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historico. Por outro lado, os trabalhos dos pesquisadores na area da educacdo vém
possibilitando imensas contribuicdes tedrico-metodolégicos que permitem dimensionar novas
perspectivas e avangos tedrico-praticos, necessarios e fundamentais na construgdo de uma

educagcdo critica e formadora de cidaddos conscientes de seu papel no mundo.

Estes diferentes estudos tém desvelado que o ensino e a aprendizagem vao muito além de
novas praticas e novas metodologias que se centralizam apenas nas questes dos contetdos. O
ensinar e o aprender passam pela subjetividade, que constitui as emoc¢des, 0s afetos, os valores
e também, relacOes interpessoais, que se concretizam nas diferentes formas de comunicacéo,

seja ela a linguagem falada, os gestos, 0 olhar e a escuta que se exercita com o outro.

As pesquisas que utilizam as representacgdes sociais como referencial tedrico no &mbito da
educacdo demonstram também que as relacdes e interacdes, principalmente entre professores
e alunos, estdo permeadas de preconceitos, de concepgdes cristalizadas que determinam e
conduzem o pensar e 0 agir, trazendo conseqiiéncias indesejaveis, principalmente porque se
generalizam os pré-julgamentos, desconsiderando o ser individual que nem sempre
corresponde ou € similar ao coletivo (Salles, 1998; Rangel, 1997; 2001; Sayeg , 1998 dentre

outros).

Por outro lado, ao pensarmos o pré-adolescente como um ser social, que se constrdi e constrai
a humanidade, que recebe as influéncias e influencia os diferentes “espacos” aos quais
pertence e convive, temos claro que s6 podemos compreendé-lo integrado no contexto social,
ou seja, percebé-lo inserido nestes “espacos do vivido”, os quais sofreram, no processo
historico, mudancas fundamentais que trazem em seu bojo as marcas e consequéncias

oriundas das mesmas.

Assim, considerando como essencial contextualizarmos a sociedade, a familia e a escola, por
entendé-las como vitais na construcdo e desenvolvimento do individuo, fizemos um recorte
tedrico a partir do século XIX até os dias atuais, enfocando o trabalho como categoria central
de anélise e o método dialético’ como pressuposto metodolégico para guiar-nos nesta

reflexdo.

'Neste método, o0 pensamento analitico deve tomar a prética dos homens historicamente situados como ponto de
partida e de chegada, isto &, deve-se partir da atividade real do préprio homem.
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Ao discutirmos e contextualizarmos a sociedade, buscamos compreender as grandes rupturas
ocorridas no seu processo histérico e as implicacdes delas decorrentes na subjetividade do
homem. Na dimensdo da escola, concentramo-nos em discorrer sobre sua instauracdo, seu
desenvolvimento, funcionamento e o seu papel na sociedade atual. A partir também desta
perspectiva, analisamos a historia da familia, suas diferentes formas de organizacdo e
funcionamento, as mudancas de paradigmas e valores que vem sofrendo e a importancia do

resgate de seu papel e de sua fungédo formadora da personalidade dos filhos.

Mas, além destes subsidios tedricos metodol6gicos, pensamos que, para termos um eixo
norteador na analise e discussdo das representacdes sociais dos professores sobre os preé-
adolescentes, necessitavamos ainda, tanto dos fundamentos tedricos da Psicologia do
Desenvolvimento como também dos resultados das pesquisas mais recentes que situassem e

trouxessem novos dados e informagdes sobre esta complexa fase de desenvolvimento.

Buscamos entdo, nos aspectos cognitivos, afetivos e psicossocial, conhecimentos que foram
construidos, sistematizados e formalizados para caracterizar 0s sujeitos da faixa etaria de onze
e doze anos que compreendem os alunos de 5% e 62 séries. Elegemos respectivamente Piaget,
Freud e alguns de seus seguidores e Erik Erikson, por serem representantes consagrados da
Psicologia, além de amplamente referenciados nas academias, publicacdes e pesquisas.

Os recortes realizados nas respectivas teorias concernentes as fases do desenvolvimento,
permitiram elucidar alguns aspectos sobre a pré-adolescéncia ainda hoje muito pouco

estudada e compreendida.

Embora cientes de estarmos abordando referenciais divergentes, consideramos aquelas teorias
muito importantes para o trabalho pedagdgico e por isso buscamos dirigir-lhes um novo olhar,
no sentido de, dialeticamente, permitir-nos o ir e o vir por estas teorias, 0 que, em nosso

entender, dimensiona novas perspectivas de compreensdo do fenémeno a ser estudado.

Complementamos esta revisdo tedrica com a apresentacdo dos resultados de algumas
pesquisas nas quais a faixa etaria da pré-adolescéncia é também privilegiada, o que vale dizer
é muito raro, e ainda artigos cientificos e outros dados e informacdes que descrevem e
caracterizam o pré-adolescente nos tempos atuais, mostrando como ele hoje vive e convive na

sociedade, na familia e na escola.
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No que se refere a estruturacdo do presente trabalho, 0 mesmo consta de trés capitulos iniciais
que versam sequiencialmente sobre “as representacfes sociais”, “a sociedade, a escola e a

familia ao longo dos tempos” e a “pré-adolescéncia”.

No quarto capitulo, referente a metodologia, discorremos inicialmente sobre as diretrizes
tedrico-metodolégicas em que nos respaldamos para desenvolver a pesquisa, 0S
procedimentos adotados para a coleta e analise dos dados, além da descricdo da Instituicdo em
que desenvolvemos nossa pesquisa e finalmente sobre os sujeitos que participaram na

realizacdo da mesma.

No quinto e ultimo capitulo - Resultados e Discussdo - apresentamos os resultados da
pesquisa a partir das categorias levantadas e procedemos a discussdo destes resultados,

utilizando para tal, a abordagem qualitativa da analise do discurso.

Nas ConsideracOes Finais, tecemos algumas reflexdes a partir dos resultados obtidos e dos
referenciais tedricos que fundamentam este estudo, abordando as representacfes sociais dos
professores sobre os pré-adolescentes e como elas participam na relagdo professor x aluno no

contexto da Instituigdo Escolar.



CAPITULO |

REPRESENTACOES SOCIAIS

1.1 REPRESENTACOES SOCIAIS: SUAS RAIZES E SUA HISTORIA

Serge Moscovici, psicélogo, nascido na Romania, sempre residiu na Franga, onde conviveu e
estudou com muitos intelectuais e estudiosos, sendo ele préprio um estudioso incansavel na
busca da origem das idéias, da histéria do conhecimento humano, da tecnologia e da
transformacdo das idéias em senso comum. Foi na década de 50, que se preocupou com a
questdo do impacto da ciéncia na cultura das pessoas e como ela altera suas mentes e

comportamento.

O conceito de representacéo social foi discutido por este estudioso em sua tese de doutorado
intitulada La Psychanalyse: son image et son public, publicado na Franga em 1961, que se
tornou um marco na Historia da Psicologia Social, sendo este conceito utilizado como
referencial em amplos estudos e pesquisas. O tema principal de sua pesquisa foi a difuséo de
um conhecimento cientifico, a Psicanalise e 0 modo como seus conteudos sdo apreendidos
pelos sujeitos e grupos. Segundo Moscovici, é a partir desta apropriacdo que se constréi a
representacdo social sobre o objeto e que, por sua vez, ird mediar as agdes e as atitudes em
relacdo a ele. Neste sentido, este autor postula que, com 0s novos conceitos introduzidos pela
psicanalise, como os complexos, a infancia, a sexualidade, entre outros, houve uma
modificacdo profunda na maneira de ver dos homens, ressaltando, porém, que o0 senso comum
nao reproduz um saber cientifico, mas o reelabora segundo sua conveniéncia e seus recursos,
transformando um conhecimento em um novo conhecimento, obedecendo, entretanto, a

critérios politicos, religiosos e econdmicos, entre outros.

Na pesquisa realizada, Moscovici mostrou que a Psicanalise existente na mente e no coragao
das pessoas ndo era a que Freud havia pensado e criado: para os cat6licos, era ainda algo
perigoso, semelhante a uma confissdo laica; para os comunistas, algo reacionario e burgués;
para os liberais, de uma parte semelhante ao que Freud havia proposto, mas com definidas
diferencas. Com este estudo, o autor concluiu que as acGes e atitudes das pessoas ocorriam de
acordo com as representacdes que haviam sido incorporadas pelos seus diferentes grupos
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sociais, segundo critérios politicos, religiosos ou outros e ndo em concordancia com a

Psicanalise tal qual Freud a havia concebido.

Na trajetoria trilhada para o desenvolvimento da teoria das representagdes sociais, Moscovici
recebeu direta ou indiretamente a influéncia de importantes teoricos, dentre os quais,
Merleau-Ponty, Piaget e Durkheim. A partir de leituras das obras do primeiro, que versava
sobre a primazia das percepcdes, Moscovici pensou que elas, numa concep¢do de senso
comum, pertenciam aos sentidos, ou seja, ao conhecimento sensorial. Associando aquele
conceito a Psicologia Social, concluiu que esta esta ligada a simbolos, realidade social e
conhecimento, além do que relembra que nos comunicamos [...] sobre os objetos ndo como
eles sdo, mas sim como eles devem ser, e assim 0 que se apresenta é uma representacdo. Em
outras palavras, pensei que a Psicologia Social do conhecimento implica a ““primazia das
representacdes” (Moscovici, 2001, p.13). Portanto, foi através da associacdo daquela idéia de
primazia das percep¢des com as idéias ja presentes em sua mente sobre comunicacao,
conhecimento e a transformacdo do conteldo do conhecimento que delineou seus primeiros

passos para a construgédo desta teoria.

Moscovici (2001) também recebeu influéncias de Piaget nos primordios de seus estudos sobre
as representacdes. Para ele, Piaget ndo escreveu apenas sobre Psicologia Infantil; ele foi além,
escrevendo muito sobre a histéria e a epistemologia da ciéncia e das relacfes entre logica e
sociedade. Ao ler os trabalhos de Piaget, ocorreu-lhe que a preocupacdo de Piaget era estudar
0 “senso comum” das criancas do mesmo modo que ele buscava estudar o “senso comum”
dos adultos. Além deste aspecto, descobriu que os métodos utilizados por Piaget, que eram a
observacdo e as entrevistas focais, poderiam ser utilizados por ele da mesma forma.
Aprofundando-se nos trabalhos de Piaget, interessado principalmente pelas suas teorias,
conceitos e a légica que utilizava, deparou-se com o conceito de “representacdo”, que era
entendida por aquele autor ndo apenas como uma no¢do, mas como uma idéia tedrica, o que
impulsionou mudancas nas suas concepg¢des. Explica que na cultura européia e a prépria
psicologia naquele momento, compreendia o pensamento com duas disting6es: o ser “humano
x animal” e o “ser humano x maquina”. Com Piaget, vislumbrou uma terceira dimensdo que

era a distincdo “sociedade x individuo”.

Em relacdo a Durkheim, Moscovici encontrou em seus estudos o conceito de representacoes

coletivas, através do qual aquele autor buscava compreender fenémenos coletivos, tais como a
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religido, o mito, a ciéncia, entre outros. Para Durkheim (1970), as representacdes coletivas
eram fatos sociais reais e concretos resultados de associagdes e idéias transmitidas e

acumuladas pelas geracdes.

Para aquele autor, a consciéncia coletiva é um sistema de representacfes coletivas geradas
pela sociedade e, de uma certa forma, independem dos individuos, visto que sdo exteriores em
relacdo as consciéncias individuais (Durkheim, 1970, p.38). Assim, os fenbmenos sociais,
como as ciéncias, as préaticas religiosas, as regras de moral, o direito, compreendidos como
manifestacdes da propria vida coletiva, sdo impostos aos individuos e ndo se identificariam
com as representacgdes individuais que os homens teriam sobre um objeto social ou sobre a

realidade.

Ao substituir o termo “coletivas” por “sociais”, Moscovici (1978) enfatizou a diversidade de
representacfes que podem coexistir em um grupo social. Embora ndo desconsiderasse sua
caracteristica de continuidade das representagdes, deu énfase ao seu carater de mudanca. Para
este autor, o “social” refere-se a dimensdo que suporta a contradicdo, que é dialética e critica;
além disso, o social é também histérico e pode ser mudado; contrariamente, o significado de

“social” como sindnimo de coletivo para Durkheim, é imutavel, acabado e empirico.

Outra diferenca marcante é que Durkheim propde a oposicdo entre representacao individual e
coletiva, enquanto Moscovici considera esta oposicao irrelevante, privilegiando a diversidade
de interacOes entre 0s sujeitos participantes de um grupo na geracdo de formas diferenciadas
de representacédo. Para ele, [...] as representacdes sdo sociais ndo somente porque tem um
objeto comum e serem compartilhadas, mas também por contarem com certa autonomia e

serem produto de saberes codificados, que contam com autoridade (Amon, 2001, p.17).

Além disso, o conceito de representacdes coletivas para Moscovici se apresentava como
muito estatico, sendo objeto de estudo mais apropriado em sociedades primitivas ou menos
complexas, como as que Durkheim se interessou, mas que ndo da conta da diversidade
representacional das sociedades modernas, caracterizadas pela divergéncia, pluralidade e
rapidez das mudancas econbmicas, politicas e culturais, onde poucas representacdes sao
verdadeiramente coletivas (Farr, 2000). Foi por isso que Moscovici abdicou daquele conceito

e passou a denominar a realidade que buscava investigar de representacées sociais.
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Como assinalamos anteriormente, Moscovici buscou compreender como a ciéncia influi
cotidianamente nas idéias das pessoas e passam a fazer parte de suas crencas e
conseqlientemente de sua cultura. Esta preocupacdo era relevante no contexto onde vivia
porque os cientistas e filosofos da época acreditavam que a difusdo do conhecimento
cientifico entre as pessoas era a vulgarizacdo, a desvalorizacdo e deformacdo deste
conhecimento, ou seja, quando a ciéncia se espalhava pela comunidade, pela sociedade, ela se
tornava, de certa forma, impura e degradada, porque se supunha que as pessoas ndo seriam

capazes de assimila-la como o faziam os cientistas.

Foi para reabilitar o conhecimento comum, fundamentado, segundo Moscovici, na
experiéncia diaria, na linguagem e nas préaticas cotidianas, que reagiu aquelas idéias,
sustentadas no pressuposto que 0 “povo ndo pensa” e SO o0s intelectuais seriam capazes de
“pensar racionalmente”. Para este autor, 0 senso comum nao pode ser tratado como algo
irracional, mas como um importante terceiro fator entre o conhecimento cientifico e a
ideologia. Neste sentido explica: [...] quando se estuda o0 senso comum, 0 conhecimento
popular, estamos estudando algo que liga sociedade ou individuos a sua cultura, a sua
linguagem e ao seu mundo familiar (Moscovici, 2001, p.17).

Por isso, ele deve ser considerado um terceiro género de conhecimento, porque 0 Senso
comum pode ser coerente e possuir sua propria légica, diferindo, ao mesmo tempo, da ciéncia
e da ideologia. Tomando em consideracdo sua amplitude, frequéncia e importancia na vida
social, seria ridiculo explica-lo apenas como uma distor¢do ou uma falta de l6gica, pois ele

condensa toda uma visdo sobre o homem e o mundo.

Em um diadlogo com Marcova, Moscovici (2001) comenta que em seu livro La Psychanalyse,
chamou a atencdo para o fato de [...] quando uma nova idéia ou conhecimento cientifico
penetra na esfera pablica, na vida cultural de uma sociedade, ocorrem as lutas culturais, as
polémicas intelectuais e oposic¢Oes entre diferentes modos de pensar (Moscovici, 2001, p.24).
Neste sentido, sugere, mas com certa ressalva, a hipétese da “polifasia cognitiva”, postulando,
que as pessoas sdo capazes, de fato, de usar diferentes modos de pensamento e diferentes
representacfes de acordo com o grupo especifico ao qual pertencem, o contexto no qual estdo

inseridas no momento, dentre outros fatores influentes.



20

Esclarece ainda ser a nossa tendéncia a de usar diferentes maneiras de pensar e estas podem
até mesmo serem opostas, tais como as cientificas e religiosas, metaféricas e ldgicas e assim
por diante, sendo esta uma situagdo comum na vida cotidiana e na comunicagdo. Entretanto, a
escolha que fazemos de uma forma de pensamento com preferéncia a outra ndo é ao acaso,

mas sim regulada por trés elementos fundamentais: o contexto, as normas e os fins.

Em relacdo ao “contexto”, Moscovici (2001) afirma que somente podemos lidar com a
informacdo dentro de um contexto. Um fato ndo se restringe apenas a uma causa, mas
infinitas causas que estdo articuladas a este contexto e as representacdes que temos do mesmo.
As “normas”, por sua vez, definem o que é considerado como conhecimento e pensamento
racionais em dada cultura e momento histérico. E, quanto as “finalidades” da atividade
cognitiva, este autor destaca que elas podem ser multiplas, perpassando pela busca da
verdade, da persuasdo, do exercicio do poder, até da seducdo e do prazer de viver. Por isso, 0
conhecimento mostra-se de forma especifica, conforme seu fim, que pode ser cientifico ou
popular. Mas, para Moscovici (2001), penetrar na racionalidade do pensamento das pessoas
ou do senso comum, nao é uma tarefa facil (p. 30), e para conseguir estuda-lo é necessario
partir de suas producdes, incorporadas em textos, linguagem, folclore e até a literatura.

Reafirmando a importdncia que da ao senso comum, Moscovici (2001) assinala que
adquirimos a marca deste conhecimento desde a infancia ao nos relacionarmos,
comunicarmos e falarmos e ele serve aos nossos propositos na vida diaria, e chega mesmo a
encantar e a tornar a vida digna de ser vivida por séculos, como ele me serviu, durante minha
infancia na zona rural, numa cultura popular maravilhosa, poética, apesar da dificuldade e
da pobreza em muitos lares (p.31) . Neste depoimento, o autor deixa transparecer o profundo
significado do senso comum em nossa cotidianidade, deixando-nos a certeza que ele ndo deve

ser considerado errado, vulgar ou distorcido.

1.2 REPRESENTACOES SOCIAIS: CONSTRUINDO UMA CONCEITUACAO

Moscovici sempre se recusou e ndo se sabe bem por que a dar uma definicdo ou conceituacao
a representacdo social. Isto Ihe tem rendido inGmeras criticas, como “uma teoria vaga”,
“imprecisa” e “muito ampla”. Frente a estas criticas, posiciona que seu interesse nao &

determinar uma teoria “forte”, mas sim buscar uma nova teoria que possibilite apreender os



21

mais diferentes fendmenos e objetos do mundo social. E neste sentido que dimensiona os
pressupostos basicos da teoria das representacdes sociais em torno da complexidade do
mundo social, abandonando, propositadamente, a visdo limitada, “microscopica”, existente

até entdo, pois lhe interessava os seres humanos no contexto maior das relagdes sociais.

Embora Moscovici ndo tenha apresentado um conceito definitivo de representacdo social,
busca referenda-lo da seguinte forma:

Por representacfes sociais entendemos um conjunto de conceitos
proposicdes e explicagbes originadas na vida cotidiana no curso de
comunicagdes interpessoais. Elas sdo o equivalente, em nossa
sociedade, aos mitos e sistemas de crencas das sociedades
tradicionais; podem também ser vistas como a versao contemporanea
do senso comum (apud Oliveira, 2002, p.106)

Trata-se de um modo de conhecimento na dimenséo do individuo que da sentido as praticas
sociais e busca apreender os significados que as pessoas atribuem a um objeto social.

Por outro lado, Jodelet (apud Guareschi, 1996, p.16), arrisca-se a conceituar as representacoes
sociais como uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, tendo uma
visdo pratica e concorrendo a construcdo de uma realidade comum a um conjunto social. A
representacdo social existe na cabeca das pessoas, mas ndo € a representacdo de uma Unica
pessoa. Ela é social porque perpassa pela sociedade e existe de uma certa forma generalizada.
Neste sentido, ela se diferencia de uma simples representacdo mental que pode ser Unica,

singular.

Guareschi (1996), psicélogo social e grande estudioso desta teoria, destaca que sdo variados
os elementos que estdo presentes no conceito de representacdo social: € um conceito
dindmico e explicativo, seja da realidade social, fisica ou cultural, possui uma dimensao
historica e transformadora; constitui-se ainda dos aspectos culturais, cognitivo e valorativo,
ou seja, ideoldgicos; [...] estd presente nos meios e nas mentes, isto €, ele se constitui numa
realidade presente nos objetos e nos sujeitos; € um conceito sempre relacional e por isso

mesmo social (p.17).

Para Moscovici, as representacfes sociais estdo relacionadas ao pensamento simbélico e a

toda forma de vida mental que pressupbe linguagem, ou seja, compreende-as como um
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fenbmeno socio-cognitivo. Neste aspecto, Jodelet (apud Guareschi, 1996) identifica cinco
caracteristicas fundamentais no ato de representar: [...] representa sempre um objeto; é
imagem e com isso pode alterar a sensacdo e a idéia, a percepcdo e o conceito; tem um
carater simbdlico e significante; tem poder ativo e construtivo; finalmente possui um carater

auténomo e generativo (p.17).

As representacdes estdo vinculadas a valores, nocbes e praticas que, por constituirem um
referencial comum, institui uma realidade consensual e ressalta seu valor na interacdo social.
Elas sdo, portanto, vivenciadas e compartilhadas entre os homens, e esta rede de relacdes

instituidas permite dar significado e sentido ao comportamento.

Podemos compreender entdo as representacbes sociais como um corpus organizado de
conhecimento, interiorizado, que permite fazer a apreensdo da realidade ao mesmo tempo em
que a domina (Salles, 1998). Denomina-se social por ser produzida e compartilhada na
relacdo com o outro, na intersubjetividade, mas ao mesmo tempo, conduz o individuo como

ser univoco a atuar e se orientar em seu meio social na construgdo destas representacdes.

Assim, concluimos esta discussdo sobre a conceituacdo das representac@es sociais trazendo
Guareschi (2000) que explicita e esclarece que elas sdo a0 mesmo tempo internas e externas,
porque existem na mente das pessoas, prolongam-se para além das dimensdes intrapsiquicas e

concretiza-se em fendmenos sociais que sdo possiveis de serem identificados e mapeados.

1.3 REPRESENTACOES SOCIAIS: SUAS FUNCOES E SEUS PROCESSOS
CONSTITUINTES

Moscovici (1978) aponta trés funcdes basicas das representacdes: preparacdo para a agdo a
partir de uma interpretacdo e elaboracdo do real; acdo de construcdo da realidade através da
organizagédo dos dados do mundo atribuindo sentidos a estes dados e, a terceira fungdo seria a
integracdo do estranho a um sistema de relagbes familiares, transformando o ndo-familiar em

familiar.

Uma representacdo social tem a funcdo de preparacdo para a agdo, porque orienta o
comportamento e estabelece um significado para a agdo, integrando-a em uma rede de
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relacdes que se vinculam a teorias, nocdes e significacbes ai presentes. Elas indicam sistemas
de raciocinios e linguagens que tém uma l6gica e estilo de discurso préprio. Sdo assim,
formas simbdlicas que apresentam percep¢des e compreensdes compartilhadas pelos grupos e
determinam as condutas possiveis e aceitas. Na acdo de construcdo da realidade, estas formas
simbdlicas organizam os dados do mundo, atribuindo-lhes sentido.

Couto (2000) assinala que o homem para relacionar-se com o mundo necessita tornar interno
0 que é externo e para que seja interiorizado, o conhecimento penetra no “mundo da
conversacao” e das trocas verbais. A competéncia, adquirida através destas trocas sobre o
objeto social, torna 0s membros da sociedade numa espécie de “sabios amadores”, revelando,
como pensava Moscovici (1978) que os individuos ndo sdo apenas maquinas passivas e
receptoras, mas possuem [...] o frescor da imaginacdo e o desejo de dar um sentido a
sociedade e ao universo a que pertencem (p.56).

A funcdo de tornar familiar o ndo-familiar, € um movimento que se processa internamente,
situando e tornando presente em nosSSO universo interior 0 que se encontrava estranho,
diferente ou ausente. Para assimilar o ndo-familiar dois processos basicos podem ser
identificados como geradores de representacdes sociais: 0S processos de ancoragem e

objetivagéo.

A ancoragem € o processo pelo qual buscamos um “suporte” para encaixar o nao familiar, o
estranho. Diz respeito ao [...] enraizamento social da representacdo, a integracdo cognitiva
do objeto representado no sistema de pensamento pré-existente e as transformacées que, em
conseqiiéncia, ocorrem num e noutro (Mazzotti, 2001, p.60). E um movimento que pressupde,
na maioria das vezes, um juizo de valor, pois ao ancorarmos, classificamos uma pessoa, idéia
ou objeto, situando-os em alguma categoria que historicamente abarca esta dimens&o
valorativa em um repertorio de crencas ja constituido. Quando algo ndo se enquadra
exatamente em uma categoria conhecida, nds o forcamos a assumir determinada forma, sob
pena de ndo ser possivel decodifica-lo. Este processo € fundamental em nossa vida cotidiana,
porque colabora para enfrentarmos as dificuldades de compreensao ou conceituacéo de alguns
fenbmenos. A ancoragem, portanto, é o que ird possibilitar a transformacdo dos saberes: ela
nao sai da fonte e chega a comunidade do mesmo jeito. A comunidade se apropria, internaliza
e d& sentido a partir de seu mundo vivido, a partir das suas estruturas significativas, daquilo
que ela aceita ou rejeita, isto é, a partir de sua identidade social.
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A objetivacdo, por sua vez, € o processo pelo qual procuramos tornar concreto, visivel, uma
realidade. Buscamos associar um conceito a uma imagem, descobrir a qualidade icénica,
material de alguma coisa, seja uma idéia ou algo impreciso. Como diz Moscovici (apud
Guareschi, 1996, p.18) transformar a palavra que substitui a coisa, na coisa que substitui a
palavra. A imagem deixa de ser signo e passa a ser uma copia da realidade. Neste processo,
as informagdes em sobre 0 objeto sofrem uma triagem decorrente dos condicionantes culturais
e das normas vigentes que sdo guiadas pelos sistemas de valores do grupo, de maneira a
possibilitar uma imagem coerente e exprimivel do objeto da representacdo. Um dos exemplos
dados por Moscovici refere-se a religido que, ao chamar Pai a Deus, transforma aquilo que
para muitos é um enigma, um conceito mitico, espiritual, em algo visivel e compreensivel,

facilitando assim a idéia do que seja Deus.

No ambito desta teoria, destacamos ainda que o conceito de representacdes sociais apresenta
trés dimensGes que sdo importantes serem assinaladas: as informacbes, o campo da
representacdo e a atitude. Moscovici (1978) esclarece que as informacdes se referem ao
conhecimento que o individuo ou um grupo tem sobre um objeto social e que podem variar
em qualidade e quantidade, dependendo de haver sido obtidas por experiéncia direta, pelos
meios de comunicacao ou outra forma. O campo da representacdo, ou o que ele denomina de
imagem, diz respeito a organizacdo hierarquica do contetdo da representacao social, que se
compde de um ndcleo figurativo ou central, quais sejam, os conceitos basicos, concretos, a
figura central da representacdo, seu aspecto mais estdvel e os esquemas ou elementos
periféricos que gravitam ao redor do nucleo central. A dimenséo referente a atitude é descrita
como orientagédo geral que aborda o aspecto valorativo em relacdo ao objeto da representacéo,

podendo ser positivo ou negativo, favoravel ou desfavoravel, entre outros.

Quanto aos seus aspectos constitutivos, destacamos que a representacdo social de um objeto
social se constréi a partir do exterior, na interacdo do sujeito com o objeto e situacdes
experenciadas por ele. Além de serem constituidas pelas experiéncias diretas, também séo
formadas pela ciéncia, pelas conversas cotidianas, pelos meios de comunicagdo que
transmitem imagens, opinides, valores, crencas, informacdes e modelos de comportamento.
Além disso, as condi¢fes econdmicas, sociais, histdricas e culturais sdo fatores que podem
determinar diferentes representacfes sociais. A insercdo social do individuo tem, portanto,
forte influéncia sobre suas representacGes sociais, visto que elas se constroem alicercadas
pelos dados objetivos e subjetivos.
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Podemos afirmar, deste modo, que elas sé@o atividades mentais de recriacdo e reelaboracdo do
real pelo sujeito, na medida em que ndo sao aprendidas “por si mesmas” ou como um reflexo
automatico, mas implementadas pela atividade simbélica do proprio sujeito. No processo de
representacdo, ocorre uma construcdo diferenciada dos objetos que difere de pessoa para
pessoa. Cada ser individual, em seu processo de representar, utiliza suas facetas particulares,
que da o diferencial entre as pessoas quando investigamos sobre um objeto social especifico.
Desta forma, assim como as representacdes sociais sofrem transformacdes, elas também, no

processo de construgéo individual, sofrem influéncias deste sujeito que as incorpora.

Ressaltamos entdo que, embora os significados sejam produzidos socialmente e
historicamente, eles adquirem, no ambito individual, um novo sentido relacionado as
particularidades, experiéncias e realidade do individuo como ser univoco. Estas significacbes
subjetivadas tornam-se pessoais integrando seu pensar cotidiano. Portanto, o individuo
apropria-se do social, mas este é reconstruido, reorganizado e transformado. O mundo exterior
nao é similar ao mundo interior, mas podemos dizer que ele é interiorizado. O individuo passa
entdo a se auto regular, a buscar suas proprias referéncias para o seu pensar e seu agir, sem,
entretanto, perder seu caréter social. E desta relacdo estabelecida entre o individual e o social
que se abstrai a base tedrica do conceito de representacdo social entendido como a
apropriacdo da realidade pelo individuo, nesse processo de elaboracdo do significado e do
sentido (Salles, 1998, p.30).

Um outro fator a destacar que envolve esta teoria diz respeito ao importante papel da
linguagem na sua constituicdo. As amplas redes de sentidos que vao se elaborando ao redor
de um dado objeto constituem-se em linguagem, que por sua vez, configura as representacoes
sociais, assentadas nas experiéncias e conhecimentos vivenciados pelo individuo no decorrer
de sua vida. Através das inter-relacfes, estes sentidos sdo comunicados dinamicamente, mas
sofrem uma transformacdo, porque esta comunicacdo ndo se da pela repeticdo uniforme e
continua, pois implica construcdo, a partir do que, individuos e grupos sé@o singularizados,

em meio a um processo que supde a superacao como potencial (Madeira, 2001, p.133).

Neste processo dinamico, as palavras vao sendo ressignificadas, interligando-se a novas
categorias socio-cognitivo-afetivas, possibilitando novas representacfes sociais que, por sua
vez, sdo novos conhecimentos. Diamante (2002), acentua que [...] os sentidos especificos vao
se diferenciando, incorporando ideologias, valores e crengas tornando-se representacoes
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sociais que solidificam o pensamento e participam da constituicdo linglistica e cognitiva do
individuo (p. 30).

Como seres pensantes e falantes, estamos a todo instante comunicando e produzindo novas
representacfes que unem, renovam e caracterizam a comunidade social onde elas sdo
construidas e compartilhadas. Moscovici (2001) destaca que foi fundamental na teoria das
representacdes sociais estabelecer a relagdo entre comunicacdo e representacdo social,
porque, no seu entender, uma condiciona a outra, visto que ndo podemos comunicar se ndo
partilhamos determinadas representacdes que, por sua vez, fardo parte de nossa heranca social

desde gque se tornem objetos de interesse e de comunicagao.

Finalizamos esta discussdo, pontuando que apresentamos nos trés primeiros itens deste
capitulo os aspectos considerados mais importantes neste trabalho, a respeito da teoria das
representacdes sociais, enfoque este privilegiado por ser ela o tema maior de nosso estudo.
Entretanto, precisamos ir além para ultrapassarmos 0s muros e inserir-nos no contexto da
escola, visto ser este o local onde buscamos nosso objeto de pesquisa. Através da literatura,
tomamos entdo conhecimento dos inimeros trabalhos desenvolvidos a partir da escola, dos
diferentes temas abordados, assim como dos importantes resultados obtidos. A partir de
estudos realizados, apresentamos a seguir, de forma bastante resumida, algumas destas

pesquisas e as contribuicdes oriundas das mesmas.

1.4 REPRESENTACOES SOCIAIS E EDUCACAO ESCOLAR

Desde seu inicio, ha 40 anos, no Laboratoire de Psychologie Sociale da Ecole de Hautes
Etides em Sciences Sociales, 0 campo de pesquisa e construcdo tedrica sobre as
representacdes sociais tém sido um dos mais produtivos nas ciéncias humanas e sociais.
Além disso, esta perspectiva de estudo tem avancado em varios paises, especialmente na
América Latina e na Europa, sendo relevantes os temas na area de educagdo, como as
investigacdes sobre as praticas do cotidiano, os papéis de professores e alunos e a percepc¢ao
dos alunos sobre a sua realidade escolar.
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Ao utilizar este referencial tedrico para o desenvolvimento de pesquisas e estudos, tem-se a
possibilidade de apreender como o pensamento individual se enraiza no social, interligando-se
e modificando-se mutuamente. Facilita também, como mostra Silva (1998)

[...] compreender o impacto que determinadas correntes tém na
elaboracdo das representacdes de diferentes grupos ou individuos.
Possibilita, ainda, entender tanto o0s processos constitutivos das
representacdes e sua eficacia para o funcionamento da sociedade [...]
quanto o seu papel nas mudancas e transformaces sociais, relativos
a constituicdo de um pensamento social compartilhado ou a
transformacao das representacGes sob impacto das forcas sociais
(p.118).

No ambito da escola como instituicdo, todos os seus elementos participantes — direcdo,
orientagdo, professores, auxiliares, alunos — constituem um grupo social que participa e
compartilha das mais diversas situacoes e relacfes, que vdo formalizando e caracterizando a
identidade desta instituicdo. Por outro lado, cada grupo especifico, por exemplo, dos
professores ou dos alunos, pelo fato de partilharem um conjunto de representacdes, constroem
paralelamente outra identidade grupal que também estara interligada as representacdes

sociais e individuais.

Pensamos que o sentimento de pertencimento a um grupo, concretizado através da linguagem,
na comunicacdo das representagdes sociais, solidifica as redes de relagfes existentes neste
grupo, o que permite maior e melhor comunicagéo e conseqiientemente maior dinamismo das
representacdes sociais. A construcdo destas representacOes traduz-se como uma nova forma
de conhecimento sobre um objeto social que ao adquirir um significado social e particular
possibilita também a tomada de decisdo, no sentido de orientar a acdo e a pratica individual e

grupal.

As pesquisas que utilizam a teoria das representacdes sociais tém trazido grandes avangos e
contribuigdes para a educacao, visto a abrangéncia de temas que esta teoria permite investigar,
como mostram os trabalhos realizados por Penin (1990); Chaves et all (1993), Chung (1995),
Rangel (1997; 2001), Feijé (1997), Pelliccioli (1997), Sayeg (1998), Silva (1998), Salles
(1998), Chaves e Barbosa (1998), Rosado e Andrade (1998), Menin (2000), Banzato e Grant
(2000), Mazzotti (2001), dentre outros.
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Estes diferentes estudos tém desvelado que o ensino e a aprendizagem vao muito além de
novas praticas e novas metodologias que se centralizam apenas nas questdes dos contetidos. O
ensinar e o aprender passam pela subjetividade, que constitui as emoc¢des, 0s afetos, os valores
e também, pelas relacBes interpessoais, que se concretizam nas diferentes formas de
comunicagéo, seja a linguagem falada, os gestos, o olhar e a escuta que se tem para com 0

outro.

O estudo das representacdes sociais no ambito escolar demonstra ainda que as relagdes e
interacOes, principalmente entre professores e alunos, estdo permeadas de preconceitos, de
concepcOes cristalizadas que determinam e conduzem o pensar e 0 agir, trazendo
consequéncias indesejaveis, principalmente porque se generalizam os pré-julgamentos,
desconsiderando o ser individual que nem sempre corresponde ou € similar ao coletivo
(Salles. 1998).

Neste sentido, trabalhos como de Chaves et all (1993) investigam a “Representacdo Social de
Familia entre jovens estudantes de escolas publicas e particulares” ou o trabalho de Rosado e
Andrade (1998), intitulado “Adolescentes de 1° grau e Aids: estudo de representacdes
enfocando prevencdo”, embora ndo tratem diretamente do trabalho escolar, s&o de extremo
valor para o conhecimento do educador que convive diariamente com alunos que
compartilham estas mesmas questdes e situagdes, porque ajuda-o a apreender conhecimentos
cientificos que Ihe possibilitardo modificacdes em suas representacdes sociais e

conseqlientemente, uma compreensdo mais realista de seus alunos.

Em uma outra perspectiva, tem-se também trabalhos que enfocam mais diretamente questdes
relacionadas a escola propriamente dita como o estudo de Penin (1990) que discute as
representacdes de professores sobre o aluno desejavel e o indesejavel e evidencia a influéncia
dessas representacdes na relacdo entre professores e alunos. O aluno desejavel é representado
como aquele que € interessado, assiduo, tem um ambiente sadio em casa, € amoroso e

sociavel; o aluno indesejavel é o indisciplinado, desobediente, desinteressado, sujo e calado.

Chung (1995) investigou as “Representacfes de professores de uma escola publica sobre
familias de seus alunos”. Neste estudo, verificou que as familias foram representadas
predominantemente como carentes e violentas. O autor discute que raramente sédo dados

atributos favoraveis as familias e as criancas, realgando-se atributos desqualificantes, que
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reforcam o estigma da classe social. Por outro lado, os professores ndo conseguem dar-se
conta da propria violéncia que a escola realiza, sendo necessario, a seu ver, um trabalho junto
aos mesmos para a conscientizacdo destas representagdes e das acbGes engendradas no
cotidiano escolar.

O trabalho realizado por Rangel (1997), “Bom aluno”: real ou ideal”, demonstrou que, na
concepcdo dos professores, o aluno ideal correspondia a um conceito abstrato e
descontextualizado, uma vez que, na pratica, 0s erros, as dispersdes, 0s fracassos
predominavam no cotidiano das aulas e nos resultados do processo ensino-aprendizagem.
Observou ainda a permanéncia de uma visdo ingénua, que dissocia o individuo das suas
circunstancias sociais, responsabilizando-o0 por seus sucessos e fracassos, que se vinculam

(em relagéo de causa e efeito) na escola e na vida (p.68).

Um outro estudo interessante foi desenvolvido por Chaves e Barbosa (1998). O trabalho
intitulado “Representacdes Sociais de criancas acerca de sua realidade escolar” verificou que
as criancas oriundas de camadas populares, valorizam a escola, pois se apresentam
perfeitamente integradas ao espaco escolar e a realidade de escolarizagdo, conclusdo esta nem
sempre compartilhada por muitos professores, pois consideram que a crianga nao valoriza a
escola, pressuposto este calcado em representacdes sociais difundidas no meio escolar,

ancoradas por um aluno idealizado mas ndo concretizado nas carteiras escolares.

Sayeg (1998) desenvolveu uma pesquisa sobre as “Representacdes Sociais de pais sobre a
educacéo escolar dos seus filhos”, objetivando compreender o sentido dos seus investimentos,
das suas acOes, das suas argumentacOes, enfim, da participacdo cotidiana dos mesmos nos
assuntos escolares. A pesquisa foi realizada com pais de alunos de 82 série do Ensino
Fundamental de duas escolas publicas. Os resultados obtidos mostraram como os pais véem e
entendem a escola, a aprendizagem dos filhos, o seu papel junto a escola e as atividades
escolares, conhecimentos estes essenciais a todos que lidam, de uma forma ou de outra, com a
educacdo escolar, visto que muitas vezes, as representacdes que se tém sdo opostas aquelas
encontradas no trabalho de Sayeg, que € a valorizacdo e importancia da escola na vida dos
filhos. Neste sentido, a autora discute o real papel dos pais na escola e os caminhos que a
escola deveria tomar para melhorar a participacdo dos pais na educacao escolar de seus filhos.



30

Merece destaque ainda o trabalho de Salles (1998) que pesquisou a representacao social do
adolescente e da adolescéncia a partir do discurso de professores, diretores, inspetores de
alunos e dos proprios alunos, buscando caracterizar como essa representacdo integra e
determina as relagdes cotidianas na escola. A autora constatou que, mesmo pertencendo a
diferentes contextos, condicdo social, idade e escola, os entrevistados apresentam uma
homogeneizacdo sobre as caracteristicas do adolescente e da adolescéncia, revelando

inclusive um enrijecimento perceptivo manifesto em suas representacées sociais.

O nucleo central destas representacdes é pensar o adolescente como um individuo
“despreocupado com o futuro, irresponsavel, que sé quer viver a vida e desfrutar grande
liberdade que leva a auto afirmacdo comportamental e, a adolescéncia, € a época de menores
responsabilidades...(Salles,1998, p.151). Contrariamente, a autora concluiu que o adolescente,
em geral, compartilha os mesmos ideais e valores dos pais, assim como expectativas em
relacdo a vida, ao estudo e ao trabalho, ou seja, descrevem suas angustias, suas preocupacdes
com o futuro e o valor positivo que tem a escola em suas vidas. A autora concluiu que parece
existir uma representacao social do adolescente e da adolescéncia que é contraditéria quando
ela se particulariza, isto é, quando o individuo se posiciona fora do grupo, olha-o de fora e ndo
se identifica com ele, geralmente demonstra representacbes dicotomizadas entre como

percebe 0 grupo e como percebe a si proprio.

Constatamos, assim, que pesquisas sobre as representagdes sociais, que enfocam o contexto
escolar ou seus participantes ou outros objetos sociais relacionados a educacdo formal, ao
discutir e analisar cientificamente este conceito, sua funcdo e dindmica nos mais diferentes

campos de investigacdo, engendram novos conhecimentos que s&o essenciais aos educadores.

Infelizmente, percebemos que, por motivos variados, a grande maioria dos educadores ndo
tem acessado estes materiais e contetidos que se encontram disponibilizados para consulta,

estudo ou pesquisa nas bibliotecas universitarias.

O conhecimento construido por estas pesquisas cientificas, especificamente, em nosso caso,
as que sdo do interesse da educacdo, colaboram para a revisdo dos pré-conceitos, das
representacdes sociais solidificadas e engessadas, tornando-se motivo de reflexdo, de
reorganizacdo interna, de transformacdo das idéias e concepcBes que se refletirdo na
comunidade escolar através das relacGes interpessoais e da préatica educativa.
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Cientes da impossibilidade de expandirmos as discussdes ensejadas sobre a teoria das
representacdes sociais, mas preocupando-nos em torna-la compreensivel e clara de modo a
possibilitar a consciéncia de sua existéncia e importancia, esperamos ter atingido nosso
objetivo no presente capitulo. Cumprida esta tarefa, propomo-nos novo desafio, talvez mais
complexo que o primeiro, pois pretendemos discutir a sociedade, a escola e a familia ao longo
dos tempos até a atualidade, entendendo ser nestes contextos que o pré-adolescente se

constroi e constréi a propria humanidade.

Os autores nos quais fundamentamos as discussdes do capitulo a seguir se pautam
principalmente nos principios teoricos do materialismo dialético e foram por nds priorizados
por entendermos que, para a compreensdo daqueles objetos de estudo, eles o fazem com toda

a propriedade como veremos a seguir.



CAPITULO Il

A SOCIEDADE, A ESCOLA E A FAMILIA AO LONGO DOS TEMPOS

Entendendo a pré-adolescéncia como um conceito histérico marcado pelo processo de
desenvolvimento do homem e de sua histéria, neste capitulo pretendemos contextualizar a
sociedade, a familia e a escola, partindo do pressuposto que o pré-adolescente se constroi
como ser humano através das relagdes com os outros homens, recebendo a influéncia e
influenciando os diferentes espacos ao qual pertence e no qual convive. Por isso, para
compreendé-lo, precisamos percebé-lo inserido nestes diferentes espagos, os quais sofreram,
no processo historico, mudancgas fundamentais que no seu continuum trazem até os dias atuais

suas marcas e consequéncias.

O nosso olhar para essas transformacées se dé pela 6tica do materialismo historico dialético?
compreendendo que elas se processam de forma ndo linear e continua, sendo necessaria uma
certa quantidade de mudancas para provocar alteracdes realmente qualitativas, entendidas
como rupturas. Estas provocam momentos de instabilidade e incertezas que geram mudancas
éticas, morais e estéticas tanto na cultura como na estrutura e dindmica das organizacdes
sociais (Outeiral, 2001).

Existe um grande debate acerca da sociedade estar neste processo de ruptura, sendo este o
“novo tempo”, denominado de “capitalismo tardio”, “neo-capitalismo”, “p6s-modernidade”,
entre outros. Sem entrarmos neste debate, o que pretendemos é discutir as grandes mudancas
ocorridas neste Gltimo século e suas influéncias e consequiéncias para 0 homem, destacando
como esta hoje a sociedade, a escola e a familia, contextos estes nos quais o pré-adolescente

esta inserido.

2 Segundo o materialismo historico dialético, o processo de vida social, politica e econémica é condicionado pelo
modo de producdo de vida material. O componente dialético afirma que a realidade concreta ndo é uma
substancia estatica, numa unidade indiferenciada, mas uma unidade que é diferenciada e especificamente
contraditoria: o conflito de contrarios faz avancar a realidade num processo histérico de transformacao
progressiva e constante [...] (Bottomore, 2001, p.255)



33

21 A SOCIEDADE

Ao discutirmos e contextualizarmos a sociedade, fazemos um recorte no periodo da
contemporaneidade, demarcado a partir do final do século XIX até os dias atuais e elegemos
como categoria central de analise o trabalho, tendo o método dialético materialista como

pressuposto metodoldgico de nossas reflexdes e discussoes.

Nosso foco principal nesta discussdao serd compreender as grandes rupturas no processo
historico de nossa sociedade e suas implicacdes na subjetividade do homem, que tém sido
amplamente discutidas, principalmente pelos frankfurtianos, que ressaltam a fragmentacao e a
cooptacdo pelo capital das capacidades humanas essenciais. Sem a adequada compreensdo
deste processo histérico vivido pelo homem, ndo teremos respaldo tedrico-metodoldgico que
nos possibilite “olhar” e “apreender” quem € 0 nosso pré-adolescente, constituido e

constituinte de nossa historia.

Para situar o leitor em relagdo aos frankfurtianos acima mencionados, relatamos brevemente
alguns aspectos importantes sobre os mesmos. A Escola de Frankfurt, como ficou
historicamente conhecido o Instituto de Pesquisas Sociais, foi fundado em 1923 junto a
Universidade de Frankfurt, na Alemanha. Foi a partir de 1930, com a direcdo de Max
Horkheimer, que a escola se voltou para a investigacdo de forma critica, dos problemas do
capitalismo moderno. Os grandes expoentes desta escola, Theodor Adorno, Max Horkheimer,
Walter Benjamin, Herbert Marcuse e Jurgen Habermas, exilados nos EUA, na década de
quarenta pelo nazismo e retornando posteriormente a Alemanha nas décadas de cinqlienta e
sessenta, deixou-nos um grande legado, na medida em que apontam e discutem com
propriedade, a trama e opressao a que hoje 0 homem esta subjugado, mostrando 0s caminhos
possiveis para uma suposta “libertacdo” (A escola de Frankfurt, 1993).

Karl Marx (1984) um dos estudiosos do capitalismo, analisa que até meados do século XVIIlI,
o0 trabalho é desenvolvido por artesdes de diferentes oficios, que se renem em oficinas e
independentemente realizam seus oficios por inteiro. Nesse periodo, notamos que 0 processo
de aprendizagem é esmerado, pois trata-se de uma aprendizagem teorico-pratica, onde se
encontrava presente o “fazer pensado”. O trabalhador possuia ainda o controle completo de

seu produto, desde a sua producdo até a comercializacdo, e se identificava com sua propria
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realizagdo. Isso Ihe proporcionava um conhecimento fundamental para que se situasse como

cidad&o, consciente de si, de suas potencialidades e de sua realidade social.

Aos poucos, a produgdo manufatureira adentra as oficinas e introduz a divisdo do trabalho que
leva 0 homem a perder a compreenséo e a capacidade de conhecimento do processo como um
todo. Além disso, esta forma de produgdo domina a sua vontade e coopta principalmente a sua
forca fisica, colocando-a na maquina e, em contrapartida, desenvolve-lhe habilidades
especificas como a rapidez e a agilidade para o uso de instrumentos. As diferentes
capacidades como a percepgéo, a concentracdo e a atencdo sao moldadas de acordo com a
atividade desenvolvida pelo homem, associadas ao uso de ferramentas especificas a sua
funcdo, as quais ele agora se encontra subjugado e que o levam também a diminuicédo e perda
da capacidade criativa. Este € o primeiro grande golpe sofrido pelo homem, pois ele perde o
dominio das relacdes politico-econdmicas que abarcam ndo somente perdas intelectivas mas a

transformacéo de sua subjetividade.

Outro aspecto importante apontado por Marx (1984) é que o principio basico da acumulacéao
do capital se pauta sobre a forca de trabalho e sobre o tempo e 0 espaco da producéo. Explica-
nos que a especializacdo acelera a produgédo porque o sujeito se torna capaz de executar a sua
tarefa em menos tempo, mas esse tempo diminuido ndo é revertido em beneficio do
trabalhador, mas € cooptado pelo capital que ganha para manter-se. O tempo e 0 espaco vao
paulatinamente ganhando uniformidade e padronizacdo e deixam de ser individuais para se

tornarem coletivos.

Uma das grandes consequéncias da manufatura e da divisdo social do trabalho e,
contraditoriamente, o que a mantém, é que o trabalhador ja ndo tem mais condicfes de
sobreviver somente de seu oficio e, principalmente, que ele ja ndo produz por inteiro nenhuma
mercadoria, devido as especializacbes. Decorrente disso, ele é obrigado a submeter-se a outras
atividades para sobreviver. A individualidade que se desenvolve e se expressa através do e no
trabalho é limitada e com ela as capacidades intrinsecas desenvolvidas pelos camponeses e
artesdos independentes se perdem no tempo, inibidas ou controladas pela nova forma de

producéo (Fabiano & Palangana, 2001).

O periodo manufatureiro propiciou os primeiros elementos cientificos e técnicos da industria

moderna, possibilitando investimentos na producdo de conhecimentos, exigidos pelas novas
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necessidades sociais e pela luta que se travava em submeter a natureza a suas necessidades.
Entretanto, estes novos conhecimentos ndo sdo compartilnados entre todos os homens,

ficando o controle para um grupo seleto do capital.

Por sua vez, conforme vislumbrado por Marx, a revolucdo industrial traz consigo a
possibilidade de o homem liberar-se de parte da labuta e dedicar-se a atividades que Ihe
proporcionassem realizacdo pessoal. Contraditoriamente, a maquinaria € usada pelo capital
para aumentar a obtencdo de mais-valia e o sujeito é dominado pelo objeto, acarretando

consequéncias diretas na relacdo sujeito-objeto na producéo do conhecimento.

Com as mudancas do século XX, os homens experienciam a recomposicdo do sistema
produtivo, ocorrendo 0 que os historiadores denominaram de segunda Revolucdo Industrial,
tendo como caracteristica principal a divisdo Taylorista/Fordista do trabalho e a automacao

rigida.

Coriat (1985), ao discutir a implantacdo da organizacao cientifica do trabalho, destaca como o
trabalho na industria, calcado sobre esta base técnico-cientifica, controla os movimentos e 0s
tempos do trabalhador que, juntamente com a divisdo do trabalho levado quase ao extremo de
sua especialidade, impede por completo a interacdo, a cooperacdo e o dialogo entre 0s
homens, mesmo reunidos em um espaco comum. Neste sentido, dizemos que a industria retine
0s instrumentos, mas nao relne as tarefas, estando cada trabalhador escondido atras da
maquina, geralmente perigosa e que Ihe exige a mais alta atencdo, para ndo ser mutilado e ndo
atrapalhar a producéo. Foi, portanto, o trabalho que obrigou e condicionou 0 homem a cuidar
de si, de sua sobrevivéncia, sem se importar com o outro, fazendo surgir o individualismo

hoje cada vez mais exacerbado.

A divisdo do trabalho no modo de producdo Taylorista provoca a divisdo sistematica do
conhecimento, que ndo se restringe ao trabalhador da fabrica, mas alastra-se por toda a
sociedade, para todos os segmentos. E um grande golpe para o individuo, porque tudo é
formatado, padronizado: o tempo, 0s movimentos, as maquinas, os produtos, inclusive as
préprias capacidades cognitivas, porque 0 homem ndo mais necessita pensar, raciocinar, a ndo
ser na mindscula dimensdo de seu trabalho. Portanto, o préprio homem torna-se padronizado,
Visto que seus gestos, suas necessidades, seus desejos, seus valores ndo sdo mais seus, mas

sim determinados pelo capital.
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Harvey (1992) analisa de modo amplo e critico 0 modo de producgdo Fordista e destaca que as
mudancas instituidas por Ford, a partir do Taylorismo, sdo quantitativamente menores
comparadas aquela, mas com forte impacto na industria e na sociedade. Neste momento nas
industrias, ja estavam amplamente postas a separacdo entre geréncia, concepcdo, controle e
execucdo. Com a introducdo da esteira rolante nas industrias, o trabalhador tem que trabalhar
no ritmo da maquina e para tal ele é fixado em seu local de trabalho, tendo que desenvolver a
atengdo no seu limite méaximo, executando, de forma intensa e ininterrupta, 0S mesmos

movimentos.

A partir das muitas leituras realizadas, refletimos que o carater sub-humano vivido no modo
de producédo Fordista, aliado as degradacdes da primeira grande guerra mundial ensinaram o
homem a aprender a suportar o sofrimento, mas de tal forma que chega a ndo se comover com
a degradacdo humana, consequéncia da diminuicdo de sua sensibilidade e sentimentos, ou

seja, de sua humanidade.

Embora a producdo em grande escala tenha sido suficiente para prover todos os homens de
melhores condi¢des basicas de sobrevivéncia, isso ndo ocorreu; contraditoriamente, proliferou
neste periodo os niveis de mortandade, de fome e de miséria, que se alastram até nossos dias.
Aprofunda-se a expropriagdo fisica e psiquica do homem, que embrutece, aniquilando a
prépria subjetividade (Palangana, 1998).

Com o advento da automacéo flexivel, as qualificacbes agora exigidas do trabalhador sdo
principalmente no plano das habilidades técnicas e mentais [...] “aptiddes da cabeca mais do
que das maos, do légico mais do que do artifice, dos nervos mais do que dos masculos; do
piloto mais do que do trabalhador bracal, do técnico de manutencdo mais do que do
operador” (Marcuse, 1979, p.43). Embora possamos entender que isto representa um resgate
em relacdo a valorizacdo das capacidades cognitivas do homem até entdo expropriadas e
massificadas pelo capital, por outro, devemos perceber que significa também dominio do
capital neste &mbito, em sua luta intensa para manter a légica da sociedade industrial.

A producao flexivel, diferentemente do Taylorismo/Fordismo que perseguiam a intensificacéo
do trabalho vivo, persegue a intensificacdo do trabalho morto, levando a exclusdo sem
antecedentes na histdria, produzindo a miséria e a degradacdo humana, enquanto que,

contraditoriamente, a sociedade estimula vertiginosamente o consumismo através da
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valorizacdo de pseudo-necessidades, que realcam a aparéncia, a beleza e a estética. Esta nova
forma de producdo, ao contrario do que proclama, ndo integra os dois aspectos essenciais do
trabalho, que sdo a execucdo e a concepgdo, 0 que implica continuidade e aumento da
impossibilidade de o homem pensar, de desenvolver suas habilidades cognitivas, estando elas

limitadas ao marco das possibilidades dadas pelo capital.

Marcuse (1973) afirma que a sociedade industrial, para se manter, tem que tomar para si 0
pensamento do sujeito, seus gostos, desejos e necessidades, exercendo uma forma de controle
vinda das novas tecnologias, que ocorre de maneira sutil, impedindo a percep¢do da mesma
pelo sujeito, pois ela se encontra acobertada e compensada pelas facilidades colocadas pela
sociedade. E por este controle, ao qual estamos submetidos, que este autor denuncia que 0s
proprios direitos e liberdade que anteriormente foram bandeiras de luta, renderam-se as
tecnologias. Se antes o homem lutava pela liberdade social, agora ele luta pelos interesses
individuais ou pelos interesses de grupo minoritarios, esquecendo-se que a liberdade de
direito deve ser para todos.

As formas de controle do homem estdo dadas desde os primérdios da civilizacdo, mas o que
muda com o desenvolvimento tecnoldgico é o ambito e a profundidade deste controle, porque
invade campos da intimidade do sujeito, seus pensamentos, gostos, valores, vida sexual, entre
muitos outros com tamanha dimensdo que ele perde a propria consciéncia de sua “nédo
liberdade”. A principal conseqiiéncia deste fato é a diminuicdo da forca dos movimentos
revolucionarios que poderiam fazer e cultivar a critica através do esclarecimento, da discussao
e da reflexdo e que levariam a conscientizacdo das condi¢des de controle ao qual estamos
subjugados. Entretanto, para Marcuse (1997), a forma como o trabalho esta organizado nédo
permite a critica, pois se caracteriza pela competicéo, pelo individualismo e pelo consumismo,

que ndo comportam a dimensdo critica.

Embora Marcuse (1997) nos apresente com nitidez este quadro, que é bastante preocupante e
parece nos deixar sem saida, ele proprio se mostra crédulo e confiante, acreditando que nem
tudo estd perdido e que ha perspectivas de 0 homem acabar com a labuta e viver com o
trabalho. O caminho vislumbrado é a educacdo, no sentido dele cumprir o papel de desvelar e
denunciar o real engodo em que vivemos, tornar consciente aquilo que o capital, em todo o
seu processo, lutou para camuflar, subtraindo do préprio homem a capacidade para perceber-
se confrontado, manipulado e controlado.
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Como nos apresenta Adorno (1995), uma sociedade “sem controle”, no sentido de os
individuos terem autonomia absoluta, como se desejassemos um retorno a pré-histdria, nunca
existira. Entretanto, é possivel almejarmos a autonomia sécio-individual, no sentido de o
homem ter espaco e tempo para pensar, refletir e se auto regular, o que hoje é impossivel, na
medida em que o trabalho, na forma como ¢é realizado, comprime totalmente o seu espago e 0

seu tempo.

A partir do exposto, podemos compreender com maior clareza a sociedade que ai esta e na
qual 0 nosso pré-adolescente de onze/doze anos esta se construindo e se formando.

Para Outeiral (2003), psicanalista preocupado e interessado com o adolescente e a
adolescéncia no mundo atual, a sociedade vive hoje mudangas com tamanha rapidez por vezes
“frenéticas ou maniacas” cujos paradigmas e valores sdo tdo instaveis que promovem cada
vez mais a dlvida, a incerteza e a fragmentagdo nas pessoas e nas instituicdes, como a familia
e a escola, que sdo responsaveis pela educacdo de nossas criancas e jovens. A angustia
contemporanea se concretiza pela incapacidade de discernimento diante da quantidade de
informacdo que diariamente se aviltam sobre nossos sentidos, estrangulando nossa capacidade
de reflexdo, de reacdo, de senso critico. N&o ha tempo habil para pensar. E o pensamento

irracional tal como a tevé veicula.

Diferentes abordagens psicoldgicas como a teoria freudiana por exemplo, concordam que 0
bom funcionamento psiquico respalda-se na possibilidade de os homens poderem
compartilhar referenciais estaveis, sobretudo no &mbito dos valores éticos. Isto promove o
desenvolvimento do sentimento de pertenca e de realizacdo de projetos existenciais comuns.

No caso inverso, dissemina-se a falta de sentido coletivo e exacerba-se o individualismo.

O atual contexto moderno, com o apelo compulsério de consumo, que se impde sobre o
desejo humano, fazendo supor ao individuo que sua individualidade esta sendo considerada; a
tecnologia avancada que cultua o descartavel, tornando também as relacbes como tal; a
competicdo acirrada que faz o individuo acreditar que ele ndo é competente e habilidoso para
a funcdo, naturalizando uma situacdo de exclusdo criada e alimentada pela propria sociedade
capitalista e muitas outras degradacdes de nossa sociedade contemporanea precisam ser
depuradas e analisadas para que possamos fazer uma “leitura critica” da situacdo que vivemos

hoje.
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No ambito das relagdes humanas, decorrente da intensificacdo da eletroeletronica e da
informatica, constata-se que o homem esta se tornando incapaz de estabelecer relagdes
afetivas com outros seres vivos porque, ensimesmado, voltado para seu préprio umbigo, ndo
consegue desenvolver a reciprocidade, a tolerancia, o afeto positivo que fortalece e aprimora o
vinculo entre as pessoas. Nota-se, conseqientemente, que o vazio, a soliddo, a angustia
tomou conta da vida das pessoas e ndo é de admirar que a depressdo seja a doenca do nosso
século, pois ela é a expressdo mais acabada da fragmentacdo social, da transformacdo dos
homens em individuos isolados. No individualismo contemporaneo, a impessoalidade
transforma-se em indiferenca e é esta indiferenca que nos faz compreender a banalizacdo da
sexualidade, da violéncia, da exclusdo, da miséria e degradacdo humana, e muitas vezes,

imperceptiveis nas relagdes cotidianas que os homens estabelecem entre si e com a vida.

Devemos, portanto nos perguntar quais sdao o0s valores morais e éticos vividos e
consequentemente ensinados? Qual é o modelo de Ser Humano e de Sociedade cultuados e
mostrados aos nossos jovens? Cada vez mais percebemos a ocorréncia do fendmeno da
“adultescéncia” descrito por Outeiral (2003) que nada mais é que a insatisfacdo do adulto
consigo préprio e a busca de uma eterna juventude, tdo eloglientemente valorizada pela
sociedade. Neste sentido, se na década de sessenta os jovens buscavam modelos e inspiracdes
nos adultos, idealizados e admirados, vé-se hoje uma inversao, e os adolescentes sdo o ideal
dos adultos. Para Calligaris (2000), o problema ndo é que os adultos queiram apenas se vestir
como o0s adolescentes, mas também viverem todos os prazeres de forma adulta sem as

responsabilidades que o “ser adulto” impde.

E é neste social que os préprios adultos, contraditoriamente, culpabilizam as criancas e jovens
por serem cada vez mais centrados, inquietos, hiperativos, desatentos, egoistas e consumistas
e denunciam que ndo sabem lidar com limites e frustragdes. Queixam-se de que n&o respeitam
0 adulto, além de serem acomodados e folgados. Reclamam que ndo querem ler, estudar,
pensar, pois tém tudo pronto, em tempo real, no clique do mouse, que exigem tudo dos pais e
controlam seus comportamentos, sendo o centro das atencdes, tornando-se verdadeiros
déspotas, tendo seus desejos sempre satisfeitos. Entretanto, verificamos estarem
constantemente insatisfeitos porque “ndo precisam esperar e alimentar a falta”, experiéncia
esta que conduz a verdadeira satisfacdo do desejo e consequentemente a plenitude da
felicidade. Tudo esta ao alcance de sua mao.
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Percebemos, assim, que os adultos, pela incapacidade de refletir, de pensar sobre as proprias
condicdes a que estdo subjugados, culpabilizam, as criangas e 0s jovens pelos problemas que,
na verdade, a sociedade instituiu e formalizou. E necessério que sejam realizados, no ambito
da sociedade e principalmente nas instituicdes escolares, grupos de formacéo e discussédo para
pais e professores, buscando a reflexdo e o desvelamento das verdadeiras razdes de nossa
condicdo de vida e existéncia, pois somente através da consciéncia reflexiva e critica é que

teremos a libertacdo e poderemos assumir as responsabilidades das mudancas necessarias.

22 AESCOLA

Neste espaco, concentramo-nos em discorrer sobre a instauracdo da escola e seu processo de
desenvolvimento chegando até a contemporaneidade, tendo o trabalho como categoria de
analise. Abordamos a escola e consequientemente a educacdo, respaldados pelos filésofos e
socidlogos Frankurtianos que entendem que o centro das discussdes para a analise entre
educacdo e trabalho é a divisdo existente entre concepcdo e execucdo, entre o trabalho
intelectual e o trabalho manual.

A educacdo desenvolve-se no tempo e por isso mesmo faz parte da histéria geral, o que
significa dizer que as questdes da educacdo sdo engendradas nas relagdes que os homens
estabelecem ao produzirem sua existéncia (Aranha, 1996, p.19), que s6 podem ser entendidas

em determinado contexto historico.

Na histéria do homem, sabemos que a educacdo sempre esteve atrelada a sua vida e
existéncia. Nos primordios, ela se dava no dia-a-dia da vida na comunidade, aprendendo com
0s mais velhos os conhecimentos necessarios para viver e conviver na e com a comunidade.
Era um saber tedrico-pratico, pois se aprendia fazendo, o que tornava integro o saber, a vida e
o trabalho, conseqiientemente, a concepcao e a execugéo.

Philippe Aries (1981) nos relata que as criancas da Idade Media, entre sete a nove anos de
idade, eram levadas a outras casas para la fazerem e aprenderem todos 0S servigos
domésticos, permanecendo durante um periodo de sete a nove anos, portanto, até a idade de
quatorze a dezoito anos. As criangas de familias de classes altas eram também enviadas a

outros lares, onde serviam de pajens aos sete anos ou como escudeiros a partir dos quatorze
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anos. Além dos oficios, aprendiam boas maneiras e alguns ja eram levados a escola, embora

esta ndo fosse muito apreciada pela classe alta.

Por sua vez, as criangas que iam aprender os oficios com 0s mestres artesaos eram obrigadas a
servi-los fielmente, inclusive nas atividades domésticas, recebendo em troca o alimento,
roupas, formagdo moral e religiosa; muitas vezes o arteséo deveria ensinar-lhes os rudimentos

literarios e encaminhé-las a escola. Segundo Enguita (1989, p.107)

[..] em uma época em que as relacbes de producdo séo
atravessadas de cima para baixo por relacbes sociais de
dependéncia, a crianga que é enviada como aprendiz-servente a
outra familia esta aprendendo algo mais que um oficio ou boas
maneiras: esta aprendendo as relacGes sociais de producao.

Foi a partir da ldade Média que na Europa a educacdo passou a ser fornecida como um
produto da escola, cabendo principalmente aos religiosos esta tarefa, qual seja, a transmissao
do saber. A partir do século XVII, as criancas deixaram de ser misturadas aos adultos, o que
também aconteceu na escola, surgindo entdo a escola como instituicdo tal qual a conhecemos
hoje e que, segundo Ariés (1981), foi quando se iniciou o “processo de enclausuramento” das

criancas que se mantém até os dias atuais e se denomina escolarizagéo.

Portanto, o surgimento da escola esta literalmente ligado ao desenvolvimento do capitalismo.
Com o advento da industria a partir de 1750, exige-se um novo tipo de trabalhador que
soubesse pelo menos ler, escrever e contar; além disso, a burguesia percebeu a necessidade de
que este novo trabalhador se tornasse disciplinado e educado, para submeter-se a nova ordem
nas relacdes de reproducdo. As escolas para as criangas eram vistas agora como fundamentais,
pois elas tinham a vantagem de serem moldadas para essa nova ordem capitalista e industrial.

O acento deslocou-se entdo da educacdo religiosa e, em geral, do
doutrinamento ideoldgico, para a disciplina material, para a
organizacao da experiéncia escolar de forma que gerasse nos jovens
os habitos, as formas de comportamento, as disposicdes e 0s tragos de
carater mais adequados para a industria (Enguita, 1989, p.114)

A funcéo da escola, portanto, contrariamente ao discurso proclamado de promover a instrugao

e conhecimento aos seus alunos, era submeté-los a um controle rigido para domar seu carater
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e comportamento, através da obsessdo pela ordem, pontualidade, compostura, entre outros,
sobrepujadas grandemente pelo ensino. Ao buscar na escola 0os conhecimentos que a nova
sociedade exigia em razdo de que o local de trabalho ja& ndo proporcionava mais a
aprendizagem tedricopratica vivida na manufatura, o individuo é aos poucos destituido de sua

liberdade, autonomia e consciéncia critica.

As transformagdes ocorridas no final do século XIX e inicio do século XX em relagdo ao
processo de producdo, assentado em uma base técnico-cientifica, modificam habitos,
costumes, valores e invadem as escolas através da pedagogia tecnicista. A educacdo nao
conseguiu se manter alheia a estes novos moldes experienciados no trabalho, na medida em
que fraciona o conhecimento em disciplinas especializadas que dificultam a compreensao do
todo como em uma rede de interligacdes, da mesma forma que o trabalhador na inddstria é
impossibilitado de reconhecer-se no produto final constituido, o qual apenas uma
insignificante parte lhe é concedida participar. A escola em geral passa a ensinar os contetdos
escolares alheios de sua histéria, limitados aos fatos em si, consequentemente, destituidos de
significados.

Com a terceira revolucdo industrial, caracterizada pelo desenvolvimento flexivel, novas
consequéncias sdo sofridas pelo homem e competentemente descritas e analisadas pelos
criticos da escola de Frankfurt. Se, no modo de producdo da automacdo rigida o homem foi
expropriado de seu tempo e espaco, de sua forca fisica e de suas capacidades intelectivas,
nesta nova conjuntura, ha uma invasdo sem precedentes na subjetividade através da subjuncao
de seus desejos, gostos, valores e necessidades. O pensamento do homem precisa ser
dominado e manipulado, pois ele precisa consumir o que a sociedade capitalista determina
que ele consuma para que ela possa sobreviver. Esta dominacdo ocorre de forma t&o
imperceptivel que o sujeito acredita que na sociedade massificada e consumista, esta

conseguindo ter sua individualidade e subjetividade preservadas (Fabiano e Palangana, 2001).

Para Ferretti (1996), as mudancas ocorridas na base material organizacional com o modo de
producao flexivel, entrelacadas ao processo politico econémico da globalizacdo do mercado,
trazem em seu bojo o debate sobre as novas exigéncias em relacdo ao trabalhador quanto as
suas capacidades e qualificacGes necessarias para se integrar nesta nova sociedade. A escola
vem entdo mais uma vez ser chamada para atender a esta solicitagdo, exigindo-se uma

educacéo de “qualidade”, fazendo emergir um grande debate que envolve varias questfes que
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precisam ser refletidas como: qual é realmente seu papel e sua funcdo, que “qualidade” é esta

que estdo a requerer para atender a que e a quem, entre tantas outras.

Este mesmo autor afirma que, embora os discursos sejam bastante eloquentes, ndo devemos
nos iludir, pois a preocupacao do empresariado ndao € com o homem em si, mas ela se da no
limite correspondente a nova sociabilidade capitalista. O capital, portanto, ndo esta
preocupado com a formagdo do trabalhador como homem e cidaddo, mas sim com as

contribui¢des da educacao para o desenvolvimento econémico social.

As exigéncias cada vez maiores do mercado de trabalho, no tocante a uma formacgdo mais
elevada, com uma gama de capacidades e habilidades ndo séo requeridas pela automacéo
flexivel, na medida em que sendo o trabalho estritamente técnico e operacional ndo ha
necessidade de grandes capacidades intelectivas. Ocorre que o elevado contingente de
excluidos induz o empregador a elevar seus critérios de selecdo que, automaticamente,

restringe as possibilidades a poucos.

Neste sentido entendemos que a educacdo de qualidade devera ser a que forma o individuo.
Contudo, o processo € moroso, pois exige reflexdo, analise, capacidade de estabelecer
relagbes que vdo além da logica formal. E “formar” um sujeito consciente e critico,
revisitando os conteudos através dos classicos, a partir da historia. Nossas escolas ndo estdo
“formando”, mas informando, com conteddos estanques, vazios, sem sentido, que ndo

requerem raciocinio e analise e que, como as mercadorias hoje, sdo descartaveis e deletaveis.

A escola, segundo Enguita (1989, p.192), é hoje o principal mecanismo de legitimacéo
meritocratica de nossa sociedade, pois acredita-se que é através dela que ocorre a selecédo
objetiva dos mais capacitados. Isto, por sua vez, induz o individuo a crenca de que 0s
fracassos vividos s@o exclusivamente decorrentes de sua incompeténcia e, portanto, de sua
prépria responsabilidade, consequentemente, 0s que atingem os objetivos galgados, atribuem
a si proprios os méritos por tal feito. Nas controvérsias desta panacéia, os préprios sujeitos
ndo conseguem visualizar as determinacdes sociais que estdo ocultadas por detrds destes

diagnosticos e que sdo legitimadas e socializadas pela autoridade escolar.

A forma como a escola se organiza e funciona deturpou inclusive a motivacdo para a

aprendizagem que, ao invés de estar implementada pela alegria e satisfacdo que o proprio
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conhecimento proporciona, veiculou-se a exterioridade da nota, do presente prometido pelos
pais, da aprovacdo de professores e amigos, entre outros. Para Enguita (1989), a
aprendizagem escolar tornou-se tdo penosa e sem atrativos que para suporta-la foi necessario,

racionalmente, conseguir algo em troca.

Na realidade, estuda-se porque as notas conduzem aos titulos e estes,
ao menos supostamente, a melhores oportunidades sociais de todo
género, fundamentalmente de trabalho e econémicas. Estuda-se, em
suma, porque a escola promete mobilidade social aos que ndo gozam
de uma posicdo desejavel e promete manté-la para os que ja
desfrutam dela. (Enguita, 1989, p.195)

A submissdo ao controle exercido pela escola, amparada pelas motivacdes extrinsecas
experienciadas pelo individuo para sua permanéncia na mesma €, incontestavelmente, seu
aprendizado e condicionamento para a submissdo futura no trabalho. As atividades rotineiras,
desprovidas de significado, alheias as necessidades e vivéncias do aluno, escolhidas e
prescritas pelo professor e passivamente acatadas e cumpridas, sdo similares a monotonia do
trabalho, que passivamente realizado, motivado hoje pela ansia do consumo de produtos fateis
e descartaveis, objetos de prazer e sustentacdo, ndo passam de engodo que conduz a alienacdo.

Ignorando as reais determinagdes de todas estas questbes e, conseqlentemente sem
capacidade para promover o esfacelamento delas, 0 homem acirra a competitividade para
manter-se e sobreviver na grande selva da civilizagdo e do capitalismo. E a escola, embora
tenha um discurso de “trabalho em equipe”, “formacéo da cidadania”, “cooperagdo”, estimula
por diversos meios a competicdo e o individualismo entre os alunos, repetindo e reproduzindo
a sociedade na qual esta inserida. Nos adverte sabiamente Enguita (1989, p.199), socializar
hoje sistematicamente as criangas no individualismo, na competicdo e na falta de
solidariedade é preparar o terreno para que amanha se lhes torne dificil erigir outro género

de relagdes entre eles.

Outro aspecto preponderante e talvez o mais importante da escola é sua participacdo na
legitimagdo e perpetuagdo da divisdo central entre trabalho manual e trabalho intelectual,
marcadamente presente na sociedade capitalista. Ndo devemos ingenuamente pensar que isto
ocorre simplesmente pela dicotomia e divisdo de cursos técnicos e ndo técnicos, mas,
contundentemente, através da divisdo das disciplinas, da sistematizacdo dos contedos em
aulas tedricas e praticas, entre outras praticas que impingem no aluno a idéia de que o trabalho
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manual e o trabalho intelectual sdo irreconciliaveis.[...] E esta divisio que esta no centro do
processo de producio capitalista. E na definicdo e legitimacdo desta divisio que reside a
fungdo principal da Instituicdo educacional (Silva, 1992, p.173).

Outro mecanismo onipresente no cotidiano da escola, assinalado por Enguita (1989), é a
avaliacdo que adquire multiplas formas, muitas delas camufladas com outros codinomes. A
questdo da avaliacdo atualmente estd em pauta, presente nos congressos e simpdsios sobre
Educacdo, Psicologia e outras disciplinas afins, discutindo-se sobre o que é avaliar, qual é seu
objetivo, por que avaliar e assim por diante, contracenando grandes divergéncias como
também convergéncias, indicando um conhecimento que estd em construcdo, conseqiiéncia
das préprias caracteristicas da sociedade atual e das mudancas e exigéncias que estdo sendo
direcionadas a escola.

Embora tenhamos claro estes aspectos, ressaltamos que, no interior da sala de aula e, portanto,
da escola, ndo se avalia apenas a dimensdo cognitiva da educacdo, extrapolando-se para o
comportamento do aluno, seus tragos pessoais, a dindmica familiar entre outros que acarretam

consequiéncias socio-afetivas indesejaveis em todos os envolvidos, principalmente no aluno.

Para além desta questdo, consideramos ainda que anterior a discussao sobre a avaliacdo que é
efetuada ou que se almeja efetuar na escola, é necessario que se centre o foco de atencédo para
a educacdo em si, no sentido de ter claro qual é a escola que ai esta e qual a que queremos e
que necessitamos; que contetdos sao relevantes e quais tedricos irdo respaldar nossa pratica;
que métodos e estratégias utilizaremos para atingir o objetivo primeiro da escola que é formar
um individuo critico e consciente e como poderemos formar professores que cumpram este

papel. Estes sdo apenas alguns exemplos de reflexdes que devemos nos colocar.

Neste momento em que a escola, a nosso ver, encontra-se confusa, desvalorizada e
fragmentada, ndo vislumbramos modificacdes ensejadas na mesma a partir das novas
concepcOes de avaliagdo propostas, por mais consistentes que possam ser, principalmente
porque nao tém ocorrido mudancas e transformacfes na esséncia da escola, que se mantém
com 0s mesmos Vviezes ja apontados, transformando-a numa Instituicdo estagnada e sem vida,
que busca responder as demandas do mercado. Vale perguntar entdo: a avaliagdo, mesmo em
uma nova perspectiva proposta, cuja pretensdo tem objetivos claros e aceitaveis, estara afinal

avaliando o qué, para que e para quem?
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No embate de todas estas questdes, alguns encaminhamentos sdo vislumbrados por diversos
estudiosos como possibilidades para se iniciar um processo de mudanca, pois a escola é tida
como o local mais adequado para que isso ocorra, de modo que possa cumprir um papel que
talvez em toda a sua historia nunca exerceu plenamente. Para Enguita (1991), um dos
representantes deste grupo de estudiosos, é necessario que a escola tenha como objetivo a
mais alta qualificacdo do sujeito, para dar a ele a possibilidade de exigir o enriquecimento do
processo de trabalho, a sua qualificacdo e a sua ndo degradacédo. Isto se concretizara através

da formacdo polivalente, isto &,

[...]Jque capacite o individuo para desempenhar uma familia de
empregos qualificados e, sobretudo, para compreender as bases
gerais, cientifico-técnicas e socio-econémicas da producdo em seu
conjunto; que reina a aquisicao de habilidades e destrezas genéricas
e especificas, com o desenvolvimento de capacidades intelectuais e
estéticas; que unifique, em definitivo, formacdo tedrica e
prética.(p.252)

Machado (1996), sempre atenta as questes relativas ao compromisso e papel da escola,
afirma que cada sociedade produz uma concepcdo de escola em seu préprio momento
historico, e hoje o papel da escola se assenta na capacidade de saber servir como fonte de
informacdo e promotora de competéncias que permitam ao aluno organizar sua atividade
cognoscitiva utilizando-se de forma critica, do manancial das novas tecnologias intelectuais.
Além disso, reitera a autora, o ideal democratico de educacdo geral na nova sociedade

tecnoldgica seria

[...] dotar as pessoas de uma qualificacéo pedagogizante, aquela
capaz de permitir que as pessoas possam encontrar, dentro de si
mesmas, porque tiveram e tém o0s recursos disponiveis, em
qualquer momento de suas vidas, 0s meios e as condi¢Oes para
sua reatualizacdo cultural, cientifica e tecnolégica (p. 145)

Santos (1996), filésofo e estudioso das responsabilidades e objetivos pertinentes a escola,
busca nas relagcdes e condi¢cbes humanas o embasamento de suas analises e destaca que 0
sofrimento humano mediatizado pela sociedade leva a trivializacdo que se traduz na morte do
espanto e da indignagéo e estas, na morte do inconformismo e da rebeldia (p.16/17). Neste
sentido e neste contexto, ndo basta que elaboremos projetos pedagdgicos com vistas a

formacdo de capacidades intelectivas. E importante o comprometimento para desenvolvermos
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nos alunos a percepcédo, o discernimento e a reflexdo, levando-os a se indignarem, a ficarem

incomodados com a realidade.

Mas estes objetivos somente serdo atingidos se os educadores se conscientizarem que embora
ndo tenham o poder de reverter a atual situacdo, tém o poder de criar um clima favoravel para
efetuar a denincia, num projeto de “comunicacdo e cumplicidade”. Isto devera ser feito via
contelido e por isso o professor tem que domina-lo, ndo em si, mas na relagdo com a vida dos
homens, no conhecimento pleno desta sociedade tal como ela ¢, como funciona, como se
reproduz e como pode ser. Esta compreensao global e critica faz-se através dos classicos da
historia, da filosofia, da sociologia e dos autores da escola critica de Frankfurt, que nos daréo
a possibilidade de conhecer esta sociedade tal como ela se apresenta.

Para Adorno (1995), a emancipacao do sujeito ndo pode acontecer apenas no ambito escolar,
mas precisa ser elaborada por todos nos diferentes aspectos da propria vida. O caminho para a
viabilizacdo seria que aos poucos, as pessoas que comungam destes mesmos ideais orientem
toda a sua energia para que a educacao seja uma educacdo para a contradicdo e para a
resisténcia [...] despertando a consciéncia de quanto os homens sdo enganados de modo

permanente (p.183).

E no espago da educacdo, por intermédio dos contetdos, que nos, educadores, podemos
adentrar e realizar um trabalho de conscientizacdo, de esclarecimento e denuncia. Para tal é
necessario primeiramente ter consciéncia dos fatos, da realidade que vivemos, da sociedade
na qual estamos inseridos, para onde ela caminha e quais os percursos ja percorridos. E
necessario transcender o plano do particular como nos ensina Adorno, o que implica

compreender que as condic¢des sdo dadas no plano social pelo mundo do trabalho.

2.3 A FAMILIA

Para o materialismo historico, a familia esta indissoluvelmente ligada a sociedade,
encontrando-se ndo apenas dependente da realidade social mas também mediatizada por ela.
Para Horkheimer e Adorno (1993), o destino da familia esta muito mais dependente do
processo social do que propriamente de sua esséncia como um segmento social auto-

suficiente.
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A familia é uma instituicdo social e historicamente situada, sujeita a transformacdes
decorrentes das diferentes relagdes estabelecidas entre os homens. Aranha (1996) descreve
que nas familias tribais, a tendéncia é a familia extensa, constituida pelo patriarca, sua esposa,
seus filhos com suas mulheres e filhos. As atividades econdmicas sdo desenvolvidas em

conjunto e ndo existe a propriedade privada.

Relata a autora que na Grécia e na Roma antiga, as familias também eram extensas,
constituidas pelo chefe que presidia o culto religioso domeéstico, a mulher, os filhos, suas
esposas e filhos e os escravos que acompanhavam as mulheres da casa quando estas casavam.
Na Idade Média, por sua vez, ainda permaneceu o conceito de familia extensa, onde se
agregavam, numa mesma “corte”, varios senhores, casais e filhos, irméos e irmés solteiras, as
amas e as empregadas. As criangas, a partir de sete anos, ja conviviam com os adultos,
vestindo-se da mesma forma, participando dos mesmos jogos, freqiientando as mesmas festas,
inclusive com certa promiscuidade sexual, caracterizada pela participacdo indistinta nos
assuntos sexuais, pela ocupacéo do leito dos pais e pelas brincadeiras de cunho sexual a elas
dirigidas.

De acordo com Ariés (1981), entre o século XV e até proximo ao século XVIII desenvolveu-
se um novo sentimento de familia, o qual impulsionou uma maior restricdo as relacdes e
formas de sociabilidade ao nlcleo da familia conjugal. Esta mudanca se deu pela ascensdo da
burguesia, cujos novos padrdes econdmicos e sociais se refletem no comportamento dos
individuos. A partir do século XVIII, a Revolucdo Industrial trouxe mudancas em todos 0s
aspectos da sociedade e provocou, particularmente nos meios abastados, 0 que ainda hoje

conhecemos como a familia nuclear.

Conforme estudos do autor, estas mudangas comecam a ser evidenciadas ja no século XVII,
as quais conhecemos pelas pinturas que retratam cenas de familias, geralmente no interior de
residéncias, que trazem temas diversos como 0 parto, a morte ou um momento simples da
vida cotidiana, representando assim um sentimento diferente para esta nova tendéncia,
valorizando tanto a vida privada como também a subjetividade. E importante também
observar que estas mudancas promoveram alteracdes nas arquiteturas das casas, para
salvaguardar o isolamento e a privacidade. A partir do século XVIII, é esmerado os cuidados

com o conforto, a higiene e 0 bem-estar da familia.
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Todo este movimento e mudangas levaram ao estreitamento dos lagos afetivos,
principalmente em relacdo a crianca, que passa a receber cuidados e atencdo especiais, sendo
ampliadas as preocupagdes com sua educacdo e salde, além da vigilancia mais severa para

evitar a promiscuidade e a ndo corrupgéo de sua inocéncia.

Conforme Coelho (2000), a partir da segunda metade do século XIX, inicia-se o surgimento
do modelo burgués de familia, que esta vinculado a economia capitalista e presente até os dias
atuais no mundo ocidental, sendo composta pelo marido, esposa e filhos. Os papéis
masculinos e femininos eram claros e delimitados, cabendo a esposa, percebida como menos
capacitada, as atividades e preocupac6es domésticas, podendo ter um “criado” para auxilia-la,
caso houvesse condicdes financeiras e status para tal. Por sua vez, o homem, como marido,

era responsavel pelo sustento do lar, decorrente de seu trabalho na fabrica ou no mercado.

Este modelo de familia ideal determinava uma hierarquia nas relagdes, dando ao homem
poder sobre a mulher e os filhos. “Status e renda familiar eram atribui¢es do trabalho
remunerado, em torno do qual se construiram as representacdes de papéis ligados a natureza
dos sexos™ (Coelho, 2000, p.13). Nestes moldes, as diferencas entre homem e mulher, adulto
e crianca sdo consideradas intrinsecas, naturais, em que o poder publico do homem é
legitimado pelo trabalho externo, que além de tudo lhe outorgava uma posicdo de
superioridade, com direitos civis e morais especificos. Sua posi¢do garantia sua autoridade
(Figueira, 1987).

De acordo com Poster (1979), ocorre uma profunda mudanca na fungdo materna, que passa a
se envolver intensamente com os cuidados dos filhos, que agora sdo vistos e cuidados de
forma diferente pelos pais, comparados aos tempos de outrora, promovendo maior intimidade
e afeto, cultivando-se uma nova relagéo entre pais e filhos. Ao se debrucarem exclusivamente
nas atividades relativas ao provimento das necessidades dos filhos e do esposo, as mulheres
ficaram alheias as transformac@es politicas e econdmicas da sociedade.

Por todas estas transformac6es, a familia passa a ocupar um novo lugar e status na sociedade
e, simultaneamente, a crianga passa a ser reconhecida como um ser que necessita de cuidado,
protecdo e outras necessidades especificas. Entretanto, com o surgimento das escolas e a
participagdo das criancas nas mesmas, varias funcbes exercidas pelos pais sdo arrebatadas

pela mesma e pelos profissionais nela inseridos.
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Ha tempos se discute o enfraquecimento da instituicdo familiar, a desagregacdo precoce de
sua estrutura, a diminuicdo e/ou perda da autoridade da figura paterna, as dificuldades e
incapacidades para o cumprimento do papel dos pais de instruir, educar e formar através dos
valores disseminados e priorizados pela sociedade.

De acordo com Horkheimer e Adorno (1973, p.140), a crise da familia é de origem social e
ndo é possivel nega-la ou liquida-la como simples sintoma de degeneracdo ou decadéncia
pois enquanto a familia assegurou protecdo e conforto aos seus membros, a autoridade

familiar encontrou uma justificacao.

Segundo Aranha (1996), a forca do convencimento e da obediéncia oriundos principalmente
da possibilidade de heranca da familia, evanece-se, na medida em que 0s pais ndo conseguem
mais prover com satisfacdo o sustento da familia e as proprias filhas saem para ganhar o
proprio sustento. Se, positivamente, isto faz cair a repressdo familiar calcada na autoridade
heterbnoma, por outro, observa-se que ndo se substitui esse modelo autoritario por outro
modelo mais adequado ou positivo. Destruidos os antigos lacos que bem ou mal contribuiram
para a formacdo do sujeito autbnomo e para seu equilibrio psiquico-moral (afetividade,
disciplina, solidariedade, meméria da tradicdo), enfraquecem-se as aspiracdes coletivas e 0s

individuos mergulham na “multiddo solitaria”.

Para os frankfurtianos, o risco maior que se corre é que se 0 pai ndo representa mais a figura
que personaliza a forca e deixa de ser objeto de identificacédo, justifica-se a busca de um
substituto mais poderoso, como um super-homem ou um pai onipotente ou ainda, por grupos
diversos, que podem ser positivos como times esportivos ou negativos, como as gangues. A
possibilidade de solucdo do impasse para aqueles autores s6 serd possivel se paralelamente

houver a realizagdo dos direitos humanos na sociedade de forma concreta e decisiva.

Segundo Vaistman (1994), o modernismo chegou ao auge no Brasil a partir de 1955 com a
internacionalizacdo do capitalismo. A classe média urbana surge agora como uma sociedade
de consumo e investe na escolarizacdo dos filhos. Neste periodo, houve uma grande expansao
dos estudos universitarios e o aumento dos empregos, que possibilitou as mulheres entrarem
mais intensamente no mercado de trabalho, e conseqientemente, as de baixa renda a se

tornarem empregadas domesticas. Assiste-se entdo a modificagdes nos valores da classe
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média: ocorre uma redefinicdo da divisdo sexual do trabalho com a saida da mulher do

mundo doméstico para o mundo publico.

Além disso, a autora ressalta que 0s anos sessenta/setenta, marcados por mudancas politico-
econdmicas, trouxeram modificacfes de comportamento e valores que afetaram diretamente a
familia. A partir da participacdo dos jovens nos movimentos sociais, que pregavam a
transformacéo da sociedade, a luta pelos direitos da minoria, a melhoria da qualidade de vida,
0 desafio a ordem estabelecida, a psicologizacdo da familia e a critica aos valores burgueses,
mudou-se a visdo de mundo e a expressao da subjetividade, que contrapdem-se intensamente

aos valores tradicionais.

No processo de desenvolvimento histérico relatado por Vaistman (1994), tem-se que o
movimento feminista na década de setenta vem acirrar ainda mais os conflitos, denunciando a
opressdo da mulher e reivindicando a igualdade de direitos na politica, na sexualidade e na
autonomia de gerir sua prépria vida. A mulher busca o prazer corporal relegando a reproducédo
de tal modo que atinge a conquista da liberdade e uma vida intima sem o “aprisionamento” de

uma vida conjugal.

Adentrando a década de oitenta, a autora destaca as mudancas percebidas nos arranjos
conjugais: ocorre uma valorizagdo no modelo monoparental feminino, explicado ndo sé pelo
aumento no namero de divércios mas também pelo aumento no nimero de maes solteiras e
mulheres chefes de familia; ha o crescimento de arranjos unipessoais, pela op¢do da separacao
entre o0s casais e também por jovens solteiros (principalmente homens) e de mulheres vitvas

que vivem sozinhas.

Neste momento, 0 casamento ja nao é visto também como “por todo o sempre”, aumentando-
se as separagdes, principalmente com a lei do divdrcio, criando-se novas alternativas de
unides e relacGes afetivo-sexuais. Temos hoje a luta dos homossexuais pela legalizagéo de
suas relagdes e o direito de criarem e educarem filhos. Em nossa forma de compreender o
homem, pensamos que na naturalizacdo das traicGes e separacdes, nas trocas constantes de
parceiros, na exacerbagdo da busca do prazer individual em detrimento dos sentimentos de

amor e respeito, vemos concretizada a expresséo do individualismo na sociedade moderna.
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As transformac@es nas familias brasileiras, proporcionadas pelas mudangas nas condicdes de
trabalho, pela redistribuicdo de papéis, pela indefinicdo e instabilidade de valores, pelo
prolongamento da prdpria existéncia com o avango das ciéncias, pela manutengdo e
agravamento das desigualdades sociais e étnicas, suscitam novas reorganizacdes, novos

modelos, variados arranjos familiares e redefini¢fes de identidades (Coelho, 2000).

Segundo Ribeiro e Ribeiro (1994), a familia contemporanea encontra-se num processo de
crise de institucionalizacdo de novos principios em formacdo, na construcdo de objetivos
coletivos que integrem valores antigos e atuais referendados, que possibilitem um parametro
coerente que alicercem a familia para o cumprimento de seu papel como formadora da

subjetividade do sujeito.

A convivéncia com o arcaico e com 0 novo traz conflitos internos, porque sdo contradigdes
vividas pelo sujeito entre seus ideais, sua identidade e as normas vigentes, provocando
insegurancas nas relagdes e transmissdo de valores, desorganizando inclusive as relacfes

familiares.

No cotidiano da sociedade atual, hd uma série de paradigmas e valores, antes pilares
incontestaveis, que estdo sendo questionados, modificados e substituidos por outros bastante
diferentes. Alguns teoricos assinalam que, em funcdo de tdo grandes mudancas, estamos na
condicdo pds-moderna enquanto outros créem que passamos por uma fase de transi¢do que

nao deu ainda sinais para onde encaminhard. Como bem nos descreve Coelho (2000,p.20-21):

Os valores sociais, sendo do dominio coletivo, encontram-se presentes
nos principios e nas praticas, nas representacfes, nos CoNsensos
compartilhados intersubjetivamente por grande nimero de pessoas,
no seu cotidiano: latentes ou aceitos. E a familia o principal agente
socializador, pois o sujeito so internaliza o sistema simbolico através
da identificacdo afetiva com os agentes significativos, isto é, aprende
como eles se inserem na sociedade e como a reproduzem, como Sao,
COMO exercem seus papeis, etc.

Neste sentido, a familia é uma instancia importante na vida do ser humano em seu processo de
socializacdo e construcdo da subjetividade auténoma. As trocas afetivas, a seguranca, a
confianga e o exercicio da autoridade vivenciados na familia conduzem ao equilibrio e saude

mental. E no interior da familia que os individuos se encontram e estabelecem relactes
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afetuosas e duradouras. Todos 0s papéis sociais que 0 sujeito vivencia em sua vida terdo a

marca deste primeiro grupo social.

Entretanto, as mudancas de valores sociais € morais que ocorrem de maneira vertiginosa
expressas nos diferentes padrbes de comportamento e atitudes divulgados e explorados,
principalmente pelos meios de comunicacdo, incidem sobre a familia e seus membros que

perdem os referenciais nos quais poderiam pautar suas decisoes.

O que observamos comumente € que a familia, como instituicdo que supostamente deveria
transmitir os valores e principios basicos para a humanizacdo de seus descendentes torna-se
fragil, insegura e contraditoria, pois os pais encontram-se desorientados e confusos frente a
uma sociedade individualista, competitiva e alienada das suas proprias atrocidades

desumanizadoras.

Wagner (1999) descreve que a familia, facilitadora do desenvolvimento e amadurecimento de
seus membros, ndo é aquela idealizada onde ndo ocorrem conflitos, mas sim aquela onde
existe a potencialidade para buscar a resolucdo dos problemas. Este autor afirma ainda que
bons niveis de salde familiar, muitas vezes, encontram-se associados a nucleos que
favorecem tanto a expressdo de agressividade, de raiva e hostilidade, quanto de carinho,
ternura e afeto (p.148).

Peres-Carneiro (1992), com base nos resultados de seus estudos sobre a importancia das
relacbes familiares na determinacdo da salde mental de seus membros, concluiram que na
interacdo familiar a comunicacgdo deve ser congruente, clara e a carga emocional adequada a
situacdo; as normas e regras precisam ser expostas de forma explicita e coerente; os papéis
familiares bem definidos, diferenciados e flexiveis; a lideranca deve ser exercida de forma
presente e democratica; a solucdo dos conflitos buscados imediatamente a partir de suas
expressoes; a agressividade sadia necessita ser possibilitada e permitida; os afetos precisam
ser manifestados fisicamente e amplamente compartilhados; a interacdo do casal devera
ocorrer de forma gratificante, respeitando-se a individualidade.

Nas Ultimas décadas do século XX e adentrando o novo século, vemos a vertiginosa
transformacdo da configuracdo e funcionamento da familia e de seus membros. Com o
distanciamento do modelo nuclear original, temos cada vez mais novos rearranjos tais como

as familias recasadas ou reconstituidas e que levaram a mudanca do proprio conceito de
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familia e valores a ela associados. Vemos na sociedade contemporanea o modelo familiar
nuclear constituido por pai, mée e filhos; as familias descasadas que podem ter o pai e filhos
ou a mée e filhos, as familias recasadas, formadas por pai, esposa/madrasta e filhos ou a mae,
esposo/padrasto e filhos, além das unides entre os homossexuais.

Embora haja um incremento da complexidade das relagdes familiares nos novos modelos
vigentes, ha um processo de reestruturacdo, onde a plasticidade das relacbes no nicleo
familiar leva a promocdo de familias saudaveis e equilibradas, verificando-se que [..] as
dificuldades de funcionamento familiar ndo estdo, necessariamente associadas a sua
composi¢cao, mas sim as relacfes que se estabelecem entre os seus membros (Wagner, 1999,
p.149) Isto vem corroborar com as discussfes de teoricos respaldados pelo materialismo
dialético ao enfatizar que o homem se constréi na relagdo com os outros homens e,
acrescentamos que € através das intersubjetividades que poderemos vislumbrar perspectivas

promissoras para a humanidade.

Vaitsman (1994, p.168) discutindo as mudancas presenciadas na familia, conclui que:

O nucleo original da familia dissolve-se como grupo de residéncia,
mas perduram as relacOes familiares. Os lagos afetivos, de amizade,
de alianca e até de cumplicidade nem sempre se rompem;
redesenham-se; [...] a familia ndo acaba ao dissolver-se seu ndcleo
original. Ela muda de lugar, desloca seu significados, reconstitui seus
contetdos, rearranja suas formas e, flexivelmente, redefine suas
fronteiras.

A estrutura das familias pode variar, e a maneira como organizam as regras que conduzirdo
suas relacdes é que lhes dara a identidade nos diferentes momentos de sua historia e das

varia¢des das condicdes socio-culturais.

Consideramos que a familia na contemporaneidade necessita chamar para si e resgatar sua
funcdo formadora principal que é a “socializadora”, que em nosso entender, diz respeito a
humanizagdo do sujeito, & sua forma de ser e estar no mundo, transmitindo-lhe os valores
essenciais da moralidade, da justica, da solidariedade, da cooperacdo e do respeito mutuo.
Estes valores essenciais se constroem, desde as fases iniciais do desenvolvimento até a
adolescéncia, através das relacdes do individuo com outras criancas e adultos, sendo estes,
modelos de identificacdo para a internalizacdo daqueles, constituintes da subjetividade.
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Na frenética velocidade do tempo, nos restritos espagos comuns vivenciados pela familia, em
funcdo dos intensos horéarios de trabalho dos pais e de estudo dos filhos, das atividades
extraclasses cultuadas pelas exigéncias da reestruturacdo do trabalho, pelo consumismo que
adentrou os lares principalmente pelos eletro-eletronicos, que acantonaram cada um em seu
espaco privado, vemos que a familia perdeu no tempo a saudavel caracteristica da reunido de
familia ao redor da mesa de alimento, com longas conversas sobre o dia-a-dia, a historia dos
antepassados, 0s contos para serem compartilhados. Era a cultura sendo transmitida de
geracdo a geragdo, com seus valores e principios. Ndo pretendemos ser saudosistas, mas
conscientizar que necessitamos reaprender a viver com gente, porque as relacbes humanas
estdo cada vez mais sendo mediadas pela eletrénica e pela informética e é no seio das familias

que as novas geracdes precisardo aprender e desenvolver esta capacidade humana.

Como na finalizacdo do capitulo anterior, lembramos que, nos limites exigidos pelo presente
trabalho, pensamos ter sido possivel ao leitor apreender ndo s6 o conteudo discutido neste
capitulo, mas principalmente o objetivo do mesmo como assinalamos na pagina inicial deste
capitulo. Prosseguimos a apresentacdo dos pressupostos tedricos que fundamentam nossa
pesquisa, trazendo trés grandes tedricos e suas teorias, a saber: Piaget e a epistemologia
genética; Freud e a teoria psicossexual e Erickson, com a teoria psicossocial do

desenvolvimento.

Embora estas teorias apresentem referenciais epistemoldgicos divergentes do materialismo
historico dialético, através do qual, analisamos e discutimos os diferentes aspectos no capitulo
anterior, eles foram conscientemente priorizados por entendermos que sdo teorias que
explicam com mais profundidade a questdo do pré-adolescente, ressaltando que as mesmas
podem ser vistas levando em conta 0 momento sdcio-historico, tal como realizado por Salles
(1998) em sua pesquisa a respeito das representacGes sociais dos professores e outros
integrantes da escola sobre os adolescentes e a adolescéncia.



CAPITULO Il

A PRE- ADOLESCENCIA

3.1. PRE-ADOLESCENCIA: CONTANDO HISTORIA

Atualmente a pré-adolescéncia é considerada uma etapa da vida, compreendida entre o final
da infancia e inicio da adolescéncia. Entendemos que, da mesma forma que as concepcdes de
infancia e adolescéncia, como assinalam Santos (1996) e Ariés (1981), foram sendo
culturalmente modificadas no processo de desenvolvimento da humanidade em suas
diferentes organizacdes da sociedade, a pré-adolescéncia também foi sendo construida como
fase ou ciclo da vida, com necessidades, interesses e caracteristicas especificas, de modo a
atender as modificacGes advindas das novas formas de organizagdo social.

Philippe Ariés (1981), em seu estudo meticuloso acerca de testamentos, igrejas, tamulos,
pinturas e velhos diarios, nos mostra que na sociedade medieval, o sentimento da infancia néo
existia, 0 que ndo deve ser entendido que as criancas fossem negligenciadas ou abandonadas,
mas sim que néo se tinha a consciéncia da particularidade infantil que a distingue do jovem ou
do adulto. Por isso, assim que as criancas eram capazes de dispensar a ajuda da mée ou da
ama, ela era inserida na sociedade dos adultos, ndo se diferenciando deles.

Aries sinaliza que a descoberta da infancia comecou no século Xl e sua evolucéo pode ser
acompanhada na historia da arte e na iconografia dos séculos XV e XVI, mas os sinais de seu
desenvolvimento tornaram-se particularmente numerosos e significativos a partir do século
XVI e durante o século XVII.

Pelos estudos realizados, o autor considera que surgem, a partir do século XVI, dois
“sentimentos da infancia”, tendo estes ndo o significado de “afei¢cdo” embora ndo o deixasse
de ser, mas principalmente no sentido de “consciéncia” da particularidade infantil, isto é, de

que a criancga se distingue do adulto.

No século XVI, vemos surgir entdo um novo sentimento expresso ligado as criancas e

denominado “paparica¢do”. Embora deva ter sempre existido nas mées e amas, ndo havia sido
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ainda demonstrado. Agora, 0s adultos brincavam e se divertiam com as proezas e gracinhas
das criangas e expressavam verbalmente, sem constrangimento, o prazer e a felicidade que
sentiam na realizacdo destas praticas. Por outro lado, paralelamente a este sentimento,
também surgiu o sentimento de “exasperacdo” que, provindo de moralistas e educadores do
século XVII, preocupados com a disciplina e a racionalidade dos costumes, ndo aceitavam o
sentimento de paparicacdo dos adultos para com as criangas. Consideravam que as criancas
ndo podiam se misturar com os adultos e deviam ser educadas desde pequenas para nao se
tornarem mal-educadas. Foram as idéias destes moralistas e educadores do século XVII que
inspirou toda a educacdo do século XX, tanto na cidade como no campo, da burguesia e do

pOVO.

Estes moralistas e educadores tinham para com a crianga um novo olhar, sendo o0 apego a elas
expresso através do interesse psicoldgico e da preocupacdo moral. Ariés (1981) relata que esta
preocupacdo com a educacdo e a formacgdo da crianca é confirmada pelos textos do fim do
século XVI e do século XVII, repletos de observac6es sobre a psicologia infantil. Embora os
textos demonstram uma grande rigidez, dando-se a impressdo de austeridade e severidade
extremas, por outro lado também trazem humor e ternura e, j& no final do século,

vislumbrava-se a conciliacdo entre a dogura e a raz&o.

Sendo nosso interesse 0s pré-adolescentes, na faixa etaria de onze e doze anos, Aries
esclarece que precisamos buscar nas escolas, a partir da instalagdo das classes escolares tal
como a temos atualmente, compostas por idades, a separacdo e diferenciacdo entre a infancia
e a adolescéncia e a idade adulta. Este processo, iniciado de forma bastante organizado no
inicio do século XV, na Italia, prossegue pelos séculos seguintes, sabendo-se que no inicio do
século XVIII as classes ndo possuiam ainda a homogeneidade demogréaficas caracteristica do
fim do século XIX, embora muito se assemelhasse a ela.

Até a metade do século XVII, designava-se primeira infancia as criancas até 5-6 anos de
idade, quando entdo eram separadas da mae ou ama, sendo que aos 7 anos poderiam entrar
para o colégio. Posteriormente, a idade escolar ou a idade de entrada para as trés classes de
gramatica, foi transferida para os 9-10 anos, o que fez com que as criancas até os 10 anos
fossem mantidas fora do colégio, prolongando-se assim a dita primeira infancia. Interessante

frisar que o fato de ndo permitir a entrada das criancas menores de 9-10 anos ndo era
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justificado pelo sentimento de protecédo a elas decorrente dos perigos que a propria inocéncia

corria, mas por considera-las imbecis e incapazes.

Entretanto, embora a primeira infancia tenha sido de certa forma isolada como vimos, a
mistura das idades persistiu nos séculos XVII e XVIII entre os demais segmentos da
populacéo escolar, isto €, criancas de 10 a 14 anos, adolescentes de 15 a 18 e rapazes de 19 a
25 anos frequentavam as mesmas classes. Segundo Aries (1981), neste periodo ainda nédo
havia se sentido a necessidade de diferenciar a segunda infancia, além dos 12-13 anos, da
adolescéncia ou da juventude, o que s6 vai ocorrer no final do século XIX gracas a difusao
entre 0s burgueses sobre o ensino superior. Colaborou também para esta distincdo o proprio
trabalho feito pelos professores no inicio do século XIX, que se habituaram, em fungdo de
uma pedagogia nova, adaptada a classes menos numerosas e mais homogéneas, a

estabelecerem a correspondéncia mais rigorosa entre estes dois aspectos.

Outro ponto muito importante é que no século XVII muitas criancas ainda nao freqlientavam
a escola e preferiam se unir as tropas em campanhas, tendo-se casos em que o faziam até com
a idade de 11 anos, chegando a tenentes aos 14 anos. Por outro lado, a escola era geralmente
para 0s meninos, e as meninas era proporcionado apenas a aprendizagem domeéstica, nao
recebendo, portanto, a educacao escolastica. As mulheres mal sabiam ler ou escrever. Elas
geralmente iam para os conventos os quais ndo lhes destinavam a leitura e a escrita mas

somente instrucao religiosa e exercicios devotos.

Com a idade de 12/13 ou 14 anos ja estavam casadas, pois desde os 10 anos ja eram
“mulherezinhas” devido a educacdo recebida, visto serem treinadas para se comportarem
desde cedo como adultas. Ariés considera que, pela exclusdo impingida as mulheres, os
habitos de precocidade e de infancia curta se mantiveram a elas da mesma forma desde a
Idade Media até o século XVII.

Para Aries (1962) a infancia, considerada como um periodo evolutivo, é uma invencdo da
modernidade, ha cerca de aproximadamente 150 a 200 anos. Por outro lado, o autor
argumenta ser a adolescéncia um periodo de tempestade e tormenta, mais complexo que a
infancia, e seu conceito ndo surge antes do final do século XVIII, mas s6 ira se difundir no
século XX. Em seu estudo, pouco discorreu sobre este periodo de desenvolvimento,

mostrando que a infancia e a adolescéncia sempre foram muito confundidas. Dentro do
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mundo escolar, o adolescente era separado do adulto e confundido com a crianga, com a
qual compartilhava a humilhacdo do castigo corporal [...] (Ariés, 1962, p.262) . Somente
quando 0s exércitos passaram a atrair a atencdo dos jovens é que comecou a surgir

rudimentarmente um conceito de adolescéncia.

Essa nogdo de adolescéncia diz respeito a uma das principais
transformacbes da educagdo: a partir de entdo os pedagogos
passaram a atribuir um valor moral ao uniforme e disciplina. A
correlacédo do adolescente e soldado na escola resultou numa énfase
em caracteristicas como virilidade e resisténcia, as quais tinham sido
anteriormente negligenciadas e, desde entéo, tornaram-se valiosas em
si mesmas. Havia aparecido um novo conceito. Embora ainda em
forma embrionaria, um conceito distinto do de infancia: o conceito de
adolescéncia (Ariés, 1962, p.268).

Alguns estudiosos como Outeiral (2001; 2003) e Calligaris (2000) concordam com Ariés ao
considerar que a adolescéncia emerge na moderna sociedade industrial, ligando seu conceito
as leis trabalhistas para as criancas e ao proprio sistema educacional que mantém o jovem
cada vez mais dependente dos pais. Este dado refere-se ao fato de que, da mesma forma que
ap6s 0 Renascimento muitas criancas puderam ser afastadas da forca-trabalho e freqlientar a
escola, com o grande progresso experienciado no século XX, pela revolugdo industrial, muitos
jovens também foram liberados do trabalho e puderam continuar seu “desenvolvimento”.

Neste sentido, Santos (1996) assinala que:

O modo pela qual a sociedade ordenava e significava os ciclos da
vida também mudou, para acomodar as alteracdes demandadas pela
sociedade industrial moderna na maneira de socializar as criancas,
significativamente diferente das antigas sociedades agrarias. A
infancia continua a ser vinculada a fase de aprendizagem; contudo,
prolonga-se e ganha subdivisdes: emerge a “crian¢a de meia idade™
e a adolescéncia, fases dedicadas a preparacdo para a vida adulta
(p.125).

Embora a adolescéncia seja um conceito bastante recente e que necessita de aprofundamento e
estudos, vemos emergir, neste final de século, um novo grupo ou categoria de sujeitos
identificados na literatura as vezes como “adolescéncia inicial” outras vezes como “pré-
adolescéncia” e outras ainda como integrantes do grupo da infancia, mais especificamente ao

segundo periodo da mesma. Este grupo, pouco considerado ou estudado nas pesquisas,
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tornou-se expressivamente significativo na sociedade atual, tanto por questdes psicolégicas
quanto por questdes sociais, politicas e econdmicas.

Consideramos que a partir do final do século XX, inicio do século XXI, esta categoria de
sujeitos vem se diferenciando, ocupando espaco e status, apresentando especificidades e
caracteristicas que precisamos conhecer e apreender para podermos compreendé-los e acolhé-
los, objetivando cumprir com sabedoria nosso papel de educadores. Outeiral (2003) assinala
que nos seus Gltimos trinta anos de trabalho com adolescentes tem percebido a ocorréncia da
“adolescéncia” antes mesmo do surgimento das caracteristicas fisicas da puberdade. Constata,
além disso, que a pré-adolescéncia, no cotidiano atual, tem “posturas adolescentes”, embora
ndo estejam vivendo concretamente, fisicamente e psicologicamente essa fase. Afirma o autor
que eles adolescem mais cedo, pois se trata de um fendmeno fundamentalmente psicoldgico e

socioldgico.

3.2 PRE ADOLESCENCIA: DEMARCACOES QUE CONFUNDEM

A pré-adolescéncia é uma das fases da vida que tem a sua demarcacdo mais confusa e
complexa, conforme o parametro assumido pelo estudioso. A incluséo desta categoria em
diferentes etapas do desenvolvimento humano, segundo critérios amplamente justificados
pelos tedricos, suscita ambiglidades e insegurancas que muitas vezes percebemos na

interacdo dos adultos com sujeitos deste periodo de desenvolvimento.

A Organizagdo Mundial da Saude (OMS) considera a adolescéncia constituida de duas fases:
uma que compreende a faixa etéria dos 10 aos 16 anos e a outra que abrange as idades entre
16 e 20 anos. Por sua vez, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) classifica como
crianca, para os efeitos de lei, a pessoa até os 12 anos incompletos de idade e como
adolescente, os sujeitos que pertencem a faixa etaria entre os 12 e os 18 anos de idade.
Observamos, portanto que ha uma clara diferenca de classificacdo em relacdo a faixa etéria
entre 11 e 12 anos, que é justamente o grupo de 5% e 62 séries do Ensino Fundamental, foco de

nossa pesquisa, considerados ora como criancas (ECA), ora como adolescentes (OMS).

Estas diferencas de parametros sdo também evidenciadas mesmo entre tedricos que

aprofundaram seus estudos quer sobre a infancia, quer sobre a adolescéncia. Destacamos, a
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seguir, alguns destes tedricos que, de uma forma ou de outra, influenciaram o
desenvolvimento da psicologia e dos conhecimentos cientificos divulgados pela mesma,
contribuindo assim para a formacdo das representacfes sociais emergentes em diferentes

épocas e sociedades.

Stanley Hall (apud Muss, 1966), considerado o “Pai da Adolescéncia”, distinguia quatro
estagios de desenvolvimento: o estagio da primeira infancia que inclui os primeiros quatro
anos de vida; o periodo da infancia, que se estende de quatro a oito anos; a juventude, que
abrange dos oito aos doze anos e a adolescéncia, que € o periodo que se estende desde a

puberdade (aproximadamente aos 12-13anos) até atingir o estado adulto pleno.

Jean Piaget (1978) epistemdlogo, entende o desenvolvimento como uma equilibracdo
progressiva no sentido de uma passagem continua de um estado de menos equilibrio para um
estado de maior equilibrio e postula estagios ou periodos de desenvolvimento cognitivo que

marcam o aparecimento de estruturas que sao necessariamente construidas, a saber:

1° estagio: sensorio-motor — zero a dois anos;

20 estéagio: pré-operacional (inteligéncia simbdlica — dois a seis/sete anos);

3° estéagio: operacional concreto (inteligéncia concreta — sete a onze/doze anos);
40 estagio: operacional formal (adolescéncia — a partir de doze anos).

Segundo a classificacdo de Piaget, portanto, os alunos de 5% e 62 séries, que compreendem
normalmente a idade de 11 e 12 anos poderdo estar no final do terceiro estagio (operacional
concreto) ou no inicio do quarto estagio de desenvolvimento (operatério formal), o que
pressupde o quanto é complexo e dificil o trabalho dos educadores nestas turmas em funcéo
da heterogeneidade presente, considerando o nivel do desenvolvimento das estruturas

cognitivas dos diferentes sujeitos.

Uma outra abordagem importante e universalmente conhecida a apresentar é a proposta pela
teoria freudiana. Para Freud (1905), a crianca atravessa uma série de estagios dinamicos,
sendo os primeiros cinco anos de vida aproximadamente, decisivos para a formacdo de sua
personalidade. Esses estagios, denominados oral, anal e falico sdo conhecidos como estagios
pré-genitais; a partir dos mesmos, a crianca atravessa um longo periodo de tranquilidade e

calmaria, dinamicamente falando, cujos impulsos tendem a se manter em estado de repressao,
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e dai vem a denominacéo de fase da laténcia. Neste periodo, a crianca se volta principalmente
para a escola, concentrando seus interesses nos estudos. Com o surgimento da puberdade, por
volta dos 11-12 anos, sdo reativados 0s impulsos pré-genitais e o sujeito deve eleger novos
objetos, renunciando aos antigos objetos infantis, iniciando-se a nova fase denominada por
Freud de genital, em que os interesses giram principalmente ao redor das relagdes

heterossexuais.

De acordo com esta teoria, 0s pré-adolescentes estariam em um processo de transicao entre a
fase final da laténcia e o inicio da puberdade, principalmente porque os limites de idade ndo
sdo fixos e variam de acordo com fatores constitucionais, sociais, psicologicos, geograficos e

culturais.

Outro estudioso do desenvolvimento humano, Erick Erikson (1976), conhecido como neo-
freudiano, constréi, a partir da teoria de desenvolvimento psicossexual de Freud, a teoria
psicossocial da personalidade. Ele concebeu o desenvolvimento da personalidade
considerando as atitudes psicossociais originadas da resolucdo de conflitos proprios de cada
fase. Os oito estagios evolutivos descritos por Erikson sdo:

confiancga versus desconfianga ( zero a um ano e meio);

autonomia versus vergonha e divida ( um ano e meio a trés anos);
iniciativa versus culpa ( trés a cinco/seis anos);

produtividade versus inferioridade (seis a onze/doze anos);

identidade versus confusdo de papéis (adolescéncia: doze a dezoito anos);
intimidade versus isolamento (inicio da idade adulta);

generatividade versus estagnacao (fase adulta);

G N o O B w DN P

integridade do ego versus desesperanca (maturidade).

Pela classificacdo dos estagios propostos por este autor, percebe-se que no caso de nosso
estudo, situamos aproximadamente os alunos de 52 e 62 séries entre o final do quarto estéagio e
inicio do quinto estagio, 0 que vem ao encontro do exposto anteriormente em relacdo a se

encontrarem em um periodo intermediario.

Outeiral (2003), estudioso atual sobre a adolescéncia, considera que em geral ela é composta

de trés etapas, de inicio e término ndo muito precisos em que algumas caracteristicas se



63

confundem e outras néo, e flutuacGes progressivas e regressivas se sucedem, alternam-se ou
executam um movimento de vai-e-vem (p.5). Este autor classifica a adolescéncia da seguinte
forma: adolescéncia inicial - dez a quatorze anos - caracterizada basicamente pelas
transformacdes corporais e alteragdes psiquicas derivadas destes acontecimentos; a
adolescéncia média - quatorze a dezessete anos - apresenta como eixo central as questdes
relacionadas a sexualidade; e a adolescéncia final - de dezessete a vinte anos - apresenta
complexos e especificos aspectos que devem ser estabelecidos na passagem para a idade
adulta, como a definicdo da identidade, a escolha profissional, o estabelecimento de relagdes e
vinculos mais maduros entre outros. Este mesmo autor alerta, entretanto, que esta divisdo é
arbitraria, visto podermos encontrar adolescentes com menos de dez anos como tambem
acima de 20 anos, pois sendo um processo psicossocial, a adolescéncia sofrera influéncias

sociais, econdmicas e politicas.

Quanto as etapas sugeridas por Outeiral, pensamos ser a fase por ele designada como
adolescéncia inicial, compreendida pela faixa etéaria entre 10 a 14 anos, o que no ambito
escolar corresponderia aos alunos de 4% a 82 série do Ensino Fundamental, extremamente
ampla. Concordamos que se caracteriza pelas transformacdes corporais e mudancas psiquicas,
mas existem muitos outros fatores como preocupacOes, interesses, medos, capacidade de
raciocinio, de compreensao, entre outros que sao especificos e precisam ser considerados.
Neste sentido, ponderamos ser necessario estudarmos as nuances de cada fase para ndo
cairmos no generalismo injusto como comparar alunos de 42 série de 10 anos com alunos de

82 série, de 14 anos.

A partir do apresentado, reiteramos que as diferentes abordagens demonstram a grande
variabilidade da faixa etaria que compreende os onze e doze anos de idade, o que torna
bastante complexo tanto o trabalho do pesquisador quanto de outros adultos, como pais e
professores, que acabam se sentindo confusos frente a diversidade da prdpria literatura
cientifica. E, por conseguinte, com o intuito de conhecermos um pouco sobre as
caracteristicas dos sujeitos neste periodo do desenvolvimento, que aprofundamos os estudos a
partir dos tedricos referendados e abordamos os aspectos biolégico, cognitivo, afetivo e
psicossocial, tentando formar um conjunto coeso de conhecimentos que possibilite apreender

com mais clareza este nosso desconhecido pré-adolescente.
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3.3 PRE-ADOLESCENCIA: VISITANDO TEORIAS

Na literatura, ndo encontramos nas teorias da infancia e da adolescéncia estudos especificos
para as idades de onze e doze anos, sejam em relacdo ao aspecto afetivo, cognitivo ou
psicossocial, assim como também ndo encontramos nenhuma teoria que trate especificamente
sobre a pré-adolescéncia, embora esta seja referenciada inclusive com marcadas diferencas de

classificacdo entre os diversos tedricos.

Observamos que as teorias que abordam as fases de desenvolvimento utilizando
principalmente as idades como referéncias, tais como a teoria freudiana, a teoria psicogenética
e a teoria psicossocial, ao discorrerem sobre as mesmas, abordam um conjunto de
pressupostos tedricos de amplitude e generalizacdo, dando-se a impressdo que, de uma
extremidade a outra, inerente a sua propria categoria, os individuos possuem as mesmas

caracteristicas, necessidades e interesses.

Em nosso entender, é importante ter claro que, dentro do mesmo periodo ou fase, ha
diferencas entre as varias etapas ou idades e, além disso, no interior destas, também ocorrem
as singularidades. Portanto, alertamos para o freqiiente erro de generalizar, igualar e unificar

entidades que na verdade deveriam ser diferenciadas e particularizadas.

Neste sentido, ressaltamos que, associada a dificuldade de fazermos um recorte sobre a
literatura em teorias tdo complexas, privilegiando nosso tema de estudo, também tivemos que
nos debrucar por muitas horas de estudo, leitura e releitura, para abstrairmos destas teorias as
caracteristicas, singularidades e comportamentos que se referissem especificamente ao

periodo da pré-adolescéncia por nés considerado.

Conforme assinalamos, a fase da pré-adolescéncia, compreendida em nosso entender
aproximadamente entre 0s 10 aos 12 anos de idade, concordando com o proposto por Hurlock
(apud Muss, 1966, p.18), ndo foi ainda especialmente estudada, mas os grandes tedricos da
Psicologia anteriormente citados, desenvolveram pesquisas e estudos para a compreensdo do
que ocorre nos diferentes periodos de desenvolvimento, entre os quais esta fase esta inserida.
Neste sentido nos propomos a revisitar estas teorias, buscando, a partir de seus pressupostos
tedricos, compreender as caracteristicas e especificidades dos pré-adolescentes que estdo hoje

inseridos em nossa sociedade e em nossas escolas. Entendemos, pois, que seus estudos,



65

embora realizados ha décadas, continuam sendo referenciais importantes para todos que

trabalham de uma forma ou de outra com a educacéo.

3.3.1 ASPECTO BIOLOGICO: PUBERDADE

De acordo com Outeiral (2003), a palavra puberdade vem de “puber”, que significa pélos, e é
considerado um processo bioldgico, iniciando-se em nossa sociedade, entre nove e quatorze
anos e se refere predominantemente aos fendmenos fisiol6gicos que compreendem as
mudancas corporais e hormonais e culminam com a primeira menstruagdo na menina e a
primeira ejaculagdo no menino. A puberdade se caracteriza pelo inicio da atividade
horménica, que se encontra sob influéncia do sistema nervoso central, principalmente o
hipotdlamo e a hipofise. Decorrente disso, ocorre 0 aumento da elaboragdo dos horménios

adrenocorticais e sexuais e a producdo de dvulos e espermatozoides maduros.

A idade e o inicio do crescimento pubescente pode ter influéncias familiares genéticas além
da cultura, economia e habitat. Também é citado na literatura que o crescimento fisico e a
maturacdo sexual podem sofrer influéncias dos aspectos afetivo-emocionais sendo as vezes

retardados ou acelerados.

E no hipotalamo, que se inicia a producdo de fatores de liberacio para que a hip6fise passe a
produzir os importantes horménios de crescimento fisico denominados somatotroficos e de
amadurecimento das caracteristicas sexuais secundarias, chamados gonadotréficos.
Entendemos aqui como crescimento fisico o desenvolvimento biol6gico do individuo que
implica o aumento de tamanho das diferentes partes do corpo como 0s pés, as maos, a coluna
vertebral, entre outras. Por sua vez, 0 amadurecimento implica a aquisicdo de novas fungdes
dos diferentes 6rgdos e sistemas como 0 que acontece com 0S ovarios, 0s testiculos e o
préprio cérebro, no que se refere as capacidades de pensamento. Além disso, o conceito de
maturidade também abrange o nivel de desenvolvimento afetivo e social e é por isso que
geralmente na pré-adolescéncia e/ou adolescéncia inicial deparamo-nos com jovens com
corpos enormes, mas que ainda ndo amadureceram e dizemos que s@o criangas grandes. Pode
acontecer também de presenciarmos jovens que, embora ndo se desenvolveram fisicamente

apresentam bom nivel de maturidade.
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Em relacdo ao crescimento fisico, ele se d& primeiramente nas extremidades - pés e maos -
depois as pernas e 0s antebragos, as coxas e 0s bracos e finalmente a coluna. Todas estas
mudancas exigem constantes adaptacfes psicolégicas. Além destas mudancas, estimulados
pelos horménios gonadotroficos, os ovarios e os testiculos estdo prestes a produzir os
hormdnios sexuais que provocardo o surgimento das caracteristicas sexuais secundarias. No
geral, nas meninas ocorre o desenvolvimento dos seios e o0 surgimento dos pélos pubicos que
em média acontecem entre 0s dez e onze anos, a0 passo que a menstruacdo ocorre em torno
dos onze e treze anos. Nos meninos, surgem os pélos pubicos e os testiculos comecam a
aumentar de tamanho entre os doze/treze e dezesseis anos; entretanto, o desenvolvimento do

pénis, ocorrera somente entre os treze e 0s dezessete anos.

Analisando os dados acima em funcdo das séries escolares, notamos que as mudancas fisicas
nas meninas estdo ocorrendo principalmente nas 5% e 62 séries, enquanto que nos Meninos
estas mudancas serdo mais notadas a partir das 62 e 72 séries em diante. Observa-se
marcadamente esta diferenca em relacdo a altura e peso entre 0s meninos e as meninas: se até
0s nove anos de idade eles crescem no mesmo ritmo, entre 0s onze e treze anos de idade, as
meninas sdo mais altas e mais pesadas do que 0s meninos. Vemos entdo nas turmas escolares
citadas, as meninas geralmente mais altas e encorpadas que 0s meninos, ja demonstrando
interesse pelo sexo oposto, pelos garotos mais velhos, considerando os meninos da turma

infantis e desinteressantes.

Segundo o Comité sobre Adolescéncia do Grupo para o Adiantamento da Psiquiatria
(EUA)(1968), a puberdade se da por um longo periodo de desenvolvimento e produz
alteracbes acentuadas nos 6rgdos ligados a copula e a reprodugdo. Para os meninos, tais
modificacbes sdo especialmente importantes, porque em funcdo dos seus Orgaos sexuais
primarios serem externos e visiveis, acreditam que o tamanho do pénis e dos testiculos esta
relacionado a virilidade e poténcia o que os levam a comparages com outros garotos da

mesma idade.

As meninas também demonstram preocupacGes com 0s caracteres sexuais primarios,
principalmente porque 0s seus 6rgdos se encontram quase todos dentro do corpo e ndo podem
ser olhados com facilidade, mas elas se preocupam principalmente com a menstruagdo que

simboliza a maturagéo sexual e a possibilidade de procriacdo e com o tamanho dos seios.
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De acordo com o Comité sobre Adolescéncia (1968), os caracteres sexuais secundarios que se
desenvolvem em ambos o0s sexos sdo tracos fisicos distintivos da masculinidade e
feminilidade e por isso, muitas vezes, sdo mais importantes para 0s jovens do que
propriamente os caracteres primarios, na medida em que encerram o foco de atracdo entre o
homem e a mulher. Vemos ent&o 0s jovens se preocuparem muito com a altura, tamanho dos
musculos, largura dos ombros e a estreiteza dos quadris enquanto que as garotas estdo atentas
ao desenvolvimento dos seios, dos quadris e também com a altura, pois temem ser muito altas

ou ficarem baixinhas.

Neste periodo do desenvolvimento, o adolescente se compara muito com 0s Seus pares e,
conforme se sente olhado e percebido em funcdo de seu corpo e de como se auto percebe,
com aceitacdo ou repudio de suas préprias “formas”, terd incrementada sua auto ou baixa
estima. A nova consciéncia do corpo estimula novos sentimentos e novos pensamentos que
por sua vez deverdo integrar-se ao sujeito, tornando-se constituinte de sua forma de ser e de

viver.

A partir do exposto em relacdo ao aspecto biolégico, concluimos que para o pré-adolescente
de 5% e 62 séries, a puberdade pode ndo ter ainda se iniciado, estar se iniciando ou estar em
pleno processo de desenvolvimento, o que dependera de particularidades em relacdo a carga
genética, a questdes de género e outras. O que salientamos é que esta caracteristica de

indefinicdo, vulnerabilidade e diversidade se manteré nas demais areas que iremos abordar.

3.3.2 ASPECTO COGNITIVO

Jean Piaget nasceu em Neuchatel, uma pequena cidade da Suica a 9 de agosto de 1896 e
faleceu em 1980. Bidlogo por formacdo € muitas vezes considerado psicélogo pelos seus
estudos e pesquisas desenvolvidos nesta area. O método clinico, inspirado basicamente nos
métodos experimental e de interrogacdo clinica, foi seu maior instrumento de trabalho sendo
seu interesse fundamental de natureza epistemoldgica e ndo psicoldgica ou pedagdgica. Neste
sentido, sua preocupacdo era com o conhecimento e sua construcgdo, a partir do nascimento,
resultante das interagdes da criangca com 0s objetos ou pessoas. As pesquisas e estudos
iniciados por Piaget tém sua continuidade no Centro Internacional de Epistemologia Genética,

sediado em Genebra, o qual foi por ele fundado.
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A ampla produgdo cientifica deste notdvel homem sempre esteve comprometida com a
discussdo e o esclarecimento sobre o processo de desenvolvimento do pensamento. Conforme
Chiarottino (1984), os relatos das observaces efetuadas por Piaget trazem implicitas a
hipotese que existem estruturas especificas para cada funcdo no organismo, assim como
existem também estruturas especificas para o ato de conhecer, que possibilitam atingir e

produzir o conhecimento necessario e universal.

Piaget (1978) postula que a partir dos reflexos biol6gicos, esquemas motores vao se formando
e possibilitando acbes cada vez mais especializadas, construindo assim as estruturas
cognitivas que se processam evolutivamente no desenvolvimento as quais foram chamadas de
estagios de desenvolvimento cognitivo. Os esquemas, entendidos como estratégias de acdes
que formam uma totalidade, podem ser transponiveis, generalizaveis ou diferenciaveis de uma
situacdo a seguinte, estando constantemente em mudanca, evoluindo de um patamar simples,
que sdo os esquemas primarios representados pelos reflexos, até os processos mais evoluidos,

Ou seja, 0S pensamentos interiorizados ou esquemas operatorios.

A compreensdo do conceito de esquema deve levar em conta os aspectos enddgenos e
exdgenos envolvidos na constituicdo desse mecanismo. Chiarottino (1984) explica que a troca
constante que o organismo tem com o seu meio, fornece as transformacbes observaveis que
ocorrem no nivel exégeno — que identificam a formagdo dos sistemas de esquemas — como

também as mudancas internas ou enddgenas, pelas quais se constituem as estruturas mentais.

O que ocorre, portanto, € que a crianca, através de sua acdo sobre o meio, vai produzindo
conhecimentos paulatinamente mais complexos, engendrados a partir das novas combinacdes
Ou esquemas que construiu. Para Piaget, a organizacao das estruturas mentais ndo é inata, mas
sim um mecanismo que se desenvolve pela acdo do individuo sobre o meio e,

consequentemente, das trocas decorrentes desta interagao.

Como ja descrito anteriormente, na concepcdo piagetiana, o desenvolvimento cognitivo
compreende quatro estagios ou periodos: o sensorio motor, o pré-operacional, o estagio das
operacdes concretas e por ultimo, o estagio das operacGes formais. Piaget definiu e classificou
estes periodos, considerando o processo de construcdo das estruturas cognitivas pelo qual a
crianca vai passando, que é concretamente observavel pelo seu comportamento, devido a

diferencas entre os esquemas de um estagio e outro. Isto significa que devemos estar muito
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mais atentos as mudancas qualitativas do comportamento e na forma de pensar da crianca do

que na idade cronoldgica que ela apresenta.

Neste sentido, argumentamos que 0s sujeitos de 5% e 62 séries que possuem geralmente a idade
entre onze e doze anos podem encontrar-se no final do periodo das opera¢des concretas ou no
inicio do periodo das operagdes formais. E o que isto significa? E o que buscaremos entio
descrever sinalizando as conquistas e diferentes capacidades que estes alunos ja atingiram ou
ainda estdo em processo de atingirem e que sdo fundamentais ao professor, para orienta-lo no
atendimento a cada aluno especificamente, tendo em conta a heterogeneidade normalmente

oriunda destas séries.

No terceiro estagio do desenvolvimento l6gico, denominado de operat6rio-concreto, 0s
termos “operacdes” e “concretas” caracterizam esta fase e por isso é importante conhecer seus
significados segundo a teoria psicogenética. Rappaport (2002) explica que as operacdes
consistem em transformacdes reversiveis, sejam as inversdes (A-A=0) ou a reciprocidade (A
corresponde a B; entdo reciprocamente B corresponde a A). Neste momento, a crianca
compreende cada uma das formas de reciprocidade, mas ainda ndo pode coordenéa-las, o que
implica dizer que as operacfes baseiam-se diretamente em objetos e situacdes observaveis,
concretas e ndo em proposices ou hipdteses; dai 0 nome de operagdes concretas. Dito de
outra forma, a crianca adquire a capacidade de classificar, seriar, enumerar objetos e suas
propriedades no contexto de uma relagdo do sujeito ao objeto concreto direto, mas sem
condicBes de raciocinar sobre hipdteses.

Entre os 7 e 8 anos, a crianca ja perdeu grande parte de sua linguagem egocéntrica, isto é,
baseada em experiéncias particulares, expressa conteldos do pensamento sem organizacao,
com pontos de vista pessoais sem confronto com os de outra pessoa. Nesta fase do
desenvolvimento a linguagem da criancga ja se torna mais socializada, decorrente do préprio
desenvolvimento geral da inteligéncia e evolui do pensamento egocéntrico, autocentrado,

para o pensamento socializado.

Para Piaget (1998), do ponto de vista das relacGes interindividuais, a crianga depois dos sete
anos torna-se capaz de cooperar, porque ndo confunde mais seu proprio ponto de vista com o

dos outros, dissociando-0s mesmo para coordena-los. Isto é visivel na linguagem entre
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criancas. As discussdes tornam-se possiveis porque comportam compreensao e respeito aos

pontos de vista do adversario e procuram justificacdo de provas para a afirmacéo propria.

No decorrer do periodo operatorio concreto, a crianca ira gradativamente adquirindo a
capacidade de pensar de forma logica, que lhe possibilitard& compreender o contetdo do
pensamento do outro, enquanto que também percebera a necessidade de transmitir o0 seu

proprio pensamento, concretizado no teor cada vez mais refinado de suas argumentacoes.

Além disso, observa-se nesta fase uma evolucdo na capacidade de interiorizacdo do
pensamento, isto é, a crianca conseguird solucionar mentalmente, interiormente, diversos
problemas que, na fase anterior, eram resolvidos fisicamente, através da acdo concreta sobre o
objeto. Por isso falamos que a crianca, a partir deste momento, € capaz de realizar operac6es
mentais a partir dos objetos concretos, o que lhe possibilitara raciocinar com simbolos como,
por exemplo, os nimeros, que representam objetos concretamente manipulaveis como fichas,

varetas, contas e blocos l6gicos.

Outra mudanca importante que ocorre no processo evolutivo da crianca nesta fase, refere-se a
forma de raciocinio utilizado pela mesma. Na fase anterior, predominava o raciocinio
transdutivo, que procede do particular para o particular e é claramente perceptivel quando, por
exemplo, perguntamos a uma crianca de 5/6 anos se um gato que esté deitado esta vivo, ela
dird que sim porque ele se mexe, mas ndo conseguird deduzir que todas as coisas que se

mexem estao vivas.

Na nova fase, este raciocinio vai sendo substituido por outro mais adaptativo, qual seja, o
raciocinio indutivo que permite manipular operacgdes ldgicas elementares, que implicam
sempre a possibilidade de reconstituicdo do caminho percorrido pelo pensamento, que é a
reversibilidade (Rappaport, 2002, p.51). Esta é compreendida como a capacidade para
executar mentalmente uma mesma agdo em dois sentidos: ir e voltar, reunir e dissociar,
multiplicar e dividir. A multiplicacdo, por exemplo, é a operacdo simétrica da divisao; assim,
a toda operagdo racional corresponde uma operacdo simétrica que possibilita retornar ao
ponto de partida. Por outro lado, a reversibilidade l6gica conduz a maior mobilidade do

pensamento e permite uma descentracdo progressiva mais rapida.
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Além da reversibilidade, a crianga também progride para a dominancia das noc¢des de

invariancia ou conservacgao. Segundo Rappaport (2002), este conceito se refere

[...] a operacdo logica pela qual o sujeito mantém magnitudes e
relacdes, apesar de deslocamentos ou de transformacdes perceptivas
de qualquer natureza. A conservacdo implica a presenca de um
sistema de referéncia fixo, amplamente independente da percepcéo,
da representacdo e da informacao linguistica. Depende, isto sim, da
presenca de um referencial coerente e organizado de crencgas, ou seja,
de esquemas conceituais verdadeiros, isto é, agora a crianca deixara
de emitir julgamentos com base unicamente na sua apreensao
momentanea, mas o fard com base em um sistema organizado de
crencas, de esquemas conceituais ja estabelecidos (p.52).

As noc¢des de conservacdo sdo adquiridas de forma gradual e tem inicio ainda na fase
sensorio-motora, quando a crianga adquire a nocdo de permanéncia do objeto e sdo
consideradas fundamentais para a atividade racional. Piaget observou através de suas
inimeras experiéncias com as criancas em suas diferentes idades que elas passam por varios
momentos processuais até atingirem as conservaces. A partir da andlise sistematica das
respostas dadas pelas criancas, apreendeu os diferentes niveis possiveis existentes no processo
da formacéo das no¢Oes de conservacdo o que lhe permitiu delinear efetivamente 0 momento

especifico em que se encontravam.

Assim, a conservacao de quantidade, de comprimento e de nimero sdo as primeiras que se
formam e isto ocorre aproximadamente aos sete anos de idade. Ainda neste periodo, a crianca
desenvolve as estruturas operatdrias denominadas de seriacdo e classificacdo que Ihe
possibilitardo o desenvolvimento e constru¢do da no¢do de nimero (Dolle, 1974).

Em seguida, aos oito/nove anos, a crianca adquire a no¢ao de conservagdo de peso e apenas
por volta dos 11-12 anos se instala a nocéo de volume, que segundo Piaget, pode ser incluida
entre as proposicOes formais, pois ela ja requer do individuo a nocdo de proporcionalidade,
que é uma operacdo ldgico-matematica inerente ao nivel de desenvolvimento formal ou
abstrato. Ao final do periodo operatorio concreto espera-se que a criancga ja tenha adquirido
todas estas nocdes descritas.

Assim, de forma resumida, descrevemos algumas das inimeras capacidades adquiridas pelas

criancas no periodo operatdrio concreto: podem realizar agrupamentos em classes, seriar
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relacbes, conservar quantidades, elaborar silogismos elementares e levantar hipdteses e
explicacbGes a partir de temas concretos. Além disso, passam a compreender o reldgio, o
calendario, o tempo histérico, o espaco euclidiano, geogréafico, celestial e distinguirem entre
causalidade fisica e psicoldgica.

Por outro lado, do ponto de vista do relacionamento e comunicacdo interpessoal, Elkind
(1975), estudioso de Piaget, destaca trés aspectos importantes a partir do desenvolvimento
atingido pela crianga nesta fase. Primeiro, ela pode assimilar o ponto de vista do outro e
atingir uma verdadeira comunicacdo com trocas de idéias sobre assuntos especificos.
Segundo, ela é capaz de comparar 0 que ouve e V& com 0 que ja sabe, podendo, assim, realizar
julgamentos quanto a verdade e mentira, a realidade e aparéncia. O terceiro e Ultimo aspecto
apontado pelo autor refere que além de raciocinar partindo da premissa e chegando a
conclusdo, a crianga pode operar a partir das regras, o que Ihe possibilita participar em
brincadeiras organizadas. O autor defende que o pensamento operatério concreto é um
requisito essencial para a educacdo formal porque possibilita a compreensdo das regras,
alicerce para a aprendizagem formal.

Elkind (1975) destaca ainda que em funcdo de raciocinar a partir de suposicGes e hipbteses,
muitas vezes, a crianca neste periodo deixa de verificar as préprias evidéncias empiricas,
apresentando dificuldades de discriminar adequadamente entre o que pensa e 0 que percebe.
Esta auséncia de discriminacdo entre o fato e a suposicao constitui o egocentrismo do periodo
operacional concreto. Assinalamos ser este um conceito imprescindivel aos educadores e a
todos que lidam com criancas, pois ele remete a prdpria forma do pensamento e do raciocinio

da crianca nos diferentes estagios do desenvolvimento.

Buscamos, nesta breve descricdo, sintetizar os principais aspectos que caracterizam o periodo
operatério concreto, relembrando, entretanto, a complexidade da teoria de Piaget, a limitacao
que o préprio trabalho nos impde e principalmente a consciéncia de ndo perdermos de vista 0
real objeto de nossa pesquisa.

Concluimos, portanto, a discussao do periodo operatdrio concreto, afirmando que a crianca,
no decorrer desta fase de desenvolvimento, apresenta capacidade crescente de interiorizacao
do pensamento, caminhando para o patamar das estruturas operatorio-formais, entendidas

como superiores por disporem de uma nova forma de pensar desvinculada do apoio da



73

percepcao, da crenga ou da experiéncia, englobando em seu pensamento todas as alternativas

possiveis.

O estagio das operacdes l6gico-formais inicia-se por volta dos onze/doze anos e tem como
caracteristica essencial a distingdo entre o real e o possivel. Efetua-se uma transformacao
fundamental no raciocinio da crianca que marca o inicio desta nova fase: é a passagem do
raciocinio indutivo para o raciocinio hipotético-dedutivo, que implica a capacidade de
deduzir as conclusdes de puras hip6teses e ndo somente através de uma observacdo real
(Piaget, 1998, p.59). Isto significa na pratica que, liberado das limitacbes impostas pelo
mundo concreto, o0 adolescente consegue operar com todos 0s possiveis, mesmo que isto
contrarie o empirico. Contrariamente a fase anterior em que necessitava de dados concretos,
ele consegue manipular enunciados ou proposices e por isso o pensamento formal é
principalmente pensamento proposicional. E portanto, somente a partir deste momento, que a

crianca ird raciocinar sobre as idéias de humanidade, de futuro, de justica, entre outras.

Observamos entdo o adolescente raciocinar abstratamente sobre situacdes que podem ou nédo
serem reais, sendo a realidade do fato em si algo secundario. Ele consegue encontrar varias
alternativas de acdo, substituindo eventos concretos por proposi¢coes. Piaget (1969) diz que o
pensamento concreto € a representacao de uma acgao possivel e o formal é a representacao de
uma representacdo de acbes possiveis, 0 que implica ser o adolescente capaz de levantar
todas as possiveis hipoteses a respeito de um determinado problema e, a partir das mesmas,

deduzir conclusoes.

Outro ganho do adolescente ao atingir o pensamento formal é a capacidade de se enveredar
pelos caminhos das especulacfes tedricas, morais, valorativas, cientificas e ideoldgicas, que
raramente tém a ver com seu cotidiano. Quando nos permitimos ouvi-los, trazem as
preocupacdes referentes a vida, a existéncia, as crencas, envoltos em dogmas, incertezas e

conflitos, na ansia de encontrarem as “verdades”.

Conforme Palangana (2001), tendo suas capacidades ampliadas com um campo de equilibrio
muito mais extenso que nos niveis anteriores, além de instrumentos mais flexiveis, o
pensamento do adolescente opera através da analise combinatoria, da correcdo e das formas
de reversibilidade — inversdo e reciprocidade. A analise combinatéria, nova e essencial

habilidade adquirida, possibilita ao adolescente ir além dos encadeamentos simples dos
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agrupamentos, combinando entre si elementos de diferentes conjuntos e avangando para a
construcdo de novos conjuntos. De acordo com a autora, a combinatdria € importante na
medida em que possibilita uma nova ldgica; significa o raciocinio sobre uma realidade dada
em funcdo de todos os aspectos que comporta e de todas as combinagdes possiveis (p.29).

A combinatéria conduz o adolescente a combinar entre si objetos ou fatores, ou ainda idéias
ou proposicdes, como por exemplo, a implicacdo (se,....entdo); a disjuncdo (ou......0u....0u 0S
dois); a exclusdo (ou .....ou); a incompatibilidade (ou....ou...ou...nem um nem outro); etc., e
conseqlentemente, raciocinar diferentemente para cada realidade dada, o que fortalece os

poderes dedutivos da inteligéncia.

Devemos ter claro que as diferentes capacidades conquistadas nesta fase sdo decorrentes de
todo um processo de desenvolvimento e construgdo que terdo seu apice por volta dos
quinze/dezesseis anos. Relembramos que nosso interesse € pela faixa etaria de onze/doze
anos, idade em que os pré-adolescentes estdo iniciando este estagio e conseqlientemente todo
este processo. Piaget apresenta-nos brevemente algumas caracteristicas e particularidades
desta fase especifica as quais buscamos apreender e as discutiremos a seguir.

Para Piaget (1998), é somente apds o “inicio” do pensamento formal que se torna possivel a

construgéo dos sistemas que caracterizam a adolescéncia e assim o descreve:

[...] a inteligéncia formal marca, entéo, a libertacdo do pensamento e ndo é
de admirar que este adolescente use e abuse, no comeco, do poder
imprevisto que lhe é conferido. Esta é uma das novidades essenciais que
opde a adolescéncia a infancia: a livre atividade da reflexdo esponténea

(p.60).

Isto implica que, do ponto de vista cognitivo, acrescidas as capacidades descritas, 0 pré-
adolescente ja podera tomar suas proprias construcdes mentais como objetos e raciocinar
sobre as mesmas. Por exemplo, aos 11-12 anos introduz espontaneamente os conceitos de fé e

crencas em suas defini¢cdes de cunho religioso.

Além de atingir a possibilidade de conceituar o seu préprio pensamento, o pré-adolescente, a
partir de entdo, conseguird também conceituar 0 pensamento de outras pessoas.
Contraditoriamente, entretanto, este é o ponto crucial do egocentrismo deste periodo, pois

embora consiga conhecer os pensamentos do outro, ndo consegue diferenciar entre os objetos
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de sua preocupacdo e o do outro. Assim, ndo atingindo a possibilidade desta diferenciacéo,
presume que todos estdo voltados incessantemente a ele, tanto quanto ele préprio o esta. Isto é

0 que constitui 0 egocentrismo.

O egocentrismo deste periodo tende a diminuir por volta dos 15-16 anos, idade em que as
operacdes formais se estabelecem e ndo se desenvolvem novos sistemas mentais, sendo as
estruturas adquiridas na adolescéncia utilizadas pelo resto da vida. Elkind (1975) afirma que o
egocentrismo é superado por uma transformacdo de carater duplo: no ambito cognitivo, pela
diferenciacdo gradual entre as preocupac6es dos outros e 0 seu proprio pensamento; no plano

afetivo, pela interpretacdo gradativa dos sentimentos dos outros as suas proprias emogdes.

Segundo o autor, 0 egocentrismo tanto no periodo operat6rio concreto como no periodo
formal, permitem-nos compreender inUmeras condutas da crianga e do adolescente, oriundas
das proprias formagdes cognitivas e que implementam as analises gestadas por outras teorias

como a freudiana, por exemplo

Prosseguiremos nosso estudo na apreensdo das caracteristicas e especificidades do pré-
adolescente abordando a seguir o aspecto afetivo do desenvolvimento.

3.3.3 ASPECTO AFETIVO

Abordaremos o aspecto afetivo a partir da teoria psicanalitica, que € uma disciplina cientifica
instituida por Sigmund Freud e cujos conceitos metapsicolégicos nos ajudam a compreender
0S aspectos estruturais, dinamicos e econdémicos que compdem o funcionamento mental.
Freud nasceu a 06 de maio de 1856 em Freiberg, pequena cidade da Moravia, que na época,
pertencia & Austria e hoje estd anexada & Tchecoslovaquia. Aos quatro anos, foi residir em
Viena com sua familia, onde permaneceu até a idade de 82 anos. Mudou-se, entdo, para
Londres e la morreu aos 23 de setembro de 1939.

A escolha por este autor e por esta teoria deve-se a nossa propria formacdo psicanalitica,
teoria esta que sempre esteve presente em nossa atuacdo profissional e estudos constantes
além do que identificamos também que na visdo dos estudiosos da escola de Frankfurt,

autores referendados no segundo capitulo do presente estudo, hd um resgate desta teoria numa
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leitura atual e contextualizada, o que vem corroborar para uma maior compreensao de nossa

opgéo. Conforme Horkheimer e Adorno (1973):

A importancia da contribuicdo de Freud se d4 em apontar para o
carater compulsivo e irracional que se encontra na base do
comportamento humano, e a influéncia da experiéncia na primeira
infancia e da educagdo na formagdo da personalidade, na
conformacdo de uma certa estrutura de carater, desmantelando-se
assim o mito da estrutura meramente organica do psiquismo
humano. Seu mérito reside em ndo resolver semelhantes
contradi¢des e recusar uma harmonia sistematica ali onde se
evidencia o carater antagonico da realidade social, convertendo-se
a psicanalise em denuncia da civilizacdo (p. 142 e 155)

O manancial teérico deixado por Freud, o qual foi durante toda a sua existéncia, reformulado
e revisto, caracteristica esta presente nos grandes nomes da ciéncia, que a entendem em
constante construcdo, é apreendido pela escola de Frankfurt em uma nova dimensdo. Ao
tratarmos da teoria psicossexual de Freud ndo devemos perder de vista que € necessario

compreendé-la, considerando o contexto atual da sociedade e a nossa prépria cultura.

Segundo Outeiral (2003), foi a partir dos estudos de Freud, considerado o “Pai da
Psicanalise”, que se passou a ter uma percepcdo mais realista sobre a crianca e o adolescente,
principalmente no que tange as questdes sobre a sexualidade. Do imenso legado tedrico
construido por Freud, interessa-nos a sequéncia tipica das manifestaces do impulso sexual
desde a infancia, conhecidos como estagios psicossexuais, descritos em Trés Ensaios da
Sexualidade. Freud (1905) concebeu este desenvolvimento a partir do conceito de libido que
significa a energia que esta a disposicdo dos impulsos de vida ou impulsos sexuais. Para
Freud, todas as pessoas, sejam quais forem os meios em que vivam, chegardo a vida adulta

através da sucessdo destas fases, que ocorrem de forma praticamente inevitavel.

Segundo esta teoria, o individuo se desenvolve gragas aos impulsos construtivos que buscam
sua satisfacdo em objetos do mundo externo. Os diferentes estagios descritos por Freud se
caracterizam justamente pela mudanca de objeto para o qual a energia esta sendo direcionada.
No inicio do desenvolvimento, nas trés primeiras fases, o objeto da libido esta vinculado ao
proprio individuo que € narcisista. A medida que este individuo se desenvolve e amadurece, a
libido se orienta para objetos externos, transformando-se em libido objetal. Quanto maior a

libido objetal se tornar, mais maduro e socializado seré o individuo.
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Freud (1905) considera que o0s cinco primeiros anos de vida sdo fundamentais na formacéo da
personalidade, sendo que a maneira como a pessoa resolve 0s problemas dos trés primeiros
estagios, oral, anal e falico e os mecanismos de defesa ou de adaptacdo de que se utiliza serdo
0s responsaveis pela estrutura basica do seu carater, que determinardo o ponto de partida para
seu desenvolvimento futuro. Os mecanismos de defesa sdo mecanismos, na sua grande
maioria inconscientes, que tém como funcgdo proteger o sujeito contra impulsos ou afetos que
podem acarretar conflitos. Eles sdo empregados por todos os seres humanos e contribuem
para a estabilidade, saide mental e integracdo da personalidade, colaborando para sua
adequacdo ao meio. Quando os mecanismos de defesa s&o utilizados de forma exacerbada,

sem discriminacdo, é indicativo de distrbio psicoldgico.

Descrevendo brevemente as trés primeiras fases do desenvolvimento psicossexual, oral, anal e
falica, descritas como pré-genitais, nos deteremos principalmente no periodo da laténcia, que
corresponde aproximadamente a idade entre dez e doze anos, percorrendo em seguida, 0

inicio da puberdade, conhecida como fase genital.

Na fase oral, que corresponde ao primeiro ano e meio de vida aproximadamente, a libido esta
centrada na porcao superior do trato digestivo, que corresponde principalmente a boca, labios
e lingua. A energia estd, fundamentalmente a servico do impulso de autopreservacdo,
especialmente ligada a necessidade de alimentacdo. Na fase anal, que se evidencia no ano e
meio seguinte, a energia libidinosa concentra-se na atividade anal e coincide com as
exigéncias dos pais quanto ao controle dos esfincteres. Essas sensacOes de prazer-desprazer
se associam tanto a expulsdo quanto a retencdo das fezes e esses processos corporais, bem
como as fezes em si, sdo 0s objetos do mais intenso interesse da crianca (Brenner, 1975,
p.39).

Na fase falica, correspondente a idade de trés a cinco/seis anos aproximadamente, o interesse
libidinoso dirige-se para 0s 6rgaos genitais inicialmente para o pénis, objeto de interesse para
as criancas de ambos 0s sex0s, mas, as meninas posteriormente tém no clitéris o 6rgdo de
excitacdo e satisfacdo sexual. Neste estdgio do desenvolvimento, a crianga passa pela mais

importante experiéncia de seu desenvolvimento psicoldgico que é o complexo de Edipo.

Este fenbmeno se refere a existéncia, nas manifestacdes inconscientes, de fantasias de incesto

com o progenitor do sexo oposto, associadas ao ciime e impulsos homicidas contra o
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progenitor do mesmo sexo (D’Andrea, 1978). Freud entende que o Complexo de Edipo
desempenha um papel fundamental na estruturacdo da personalidade, na orientacdo do desejo
e na constituicdo das diferentes instancias psiquicas, especialmente do superego e do ideal de

ego.

Tendo uma resolucio sadia e satisfatoria do complexo de Edipo, a crianca conseguira sair de
seu narcisismo e encontrara nos objetos do mundo exterior e fora da familia a satisfacdo de
seus impulsos, entrando fortalecida para a nova fase que se inicia que é denominada de

laténcia.

Na literatura, a laténcia é descrita como o periodo que vai dos cinco/seis anos aos dez/doze
anos de idade (observamos novamente aqui a variabilidade da faixa etéria de 11/12 anos) e
que se caracteriza pela aparente interrupcdo do desenvolvimento sexual, ndo tendo a libido
um objeto especifico para a sua identificacdo. Neste periodo, a crianca adquire vigor e
competéncia para dominar tanto a realidade como o instinto, com a ajuda de influéncias
educacionais (Blos, 1995). Seu ego esta mais fortalecido e, favorecido pelo desenvolvimento
crescente do superego, a crianca volta primordialmente seus interesses para a escola, 0s

amigos, 0s jogos e muitas outras atividades.

Sarnoff (1995) explica que a principal caracteristica da laténcia é um comportamento
explicito de calma, docilidade e educabilidade. Tal repouso aparente estimulou a utilizacao
do termo laténcia[...] E parece dar crédito de energias tensionadas diminuidas[...] Na
verdade, o estado de laténcia[...] é resultante de um processo ativo de organizacdo das
funcdes do ego a servico de exigéncias sociais (p.25). E neste sentido que se aceita que a
forca dos impulsos instintuais permaneca essencialmente igual a dos periodos anteriores,
sendo que a diferenca consiste na presenca de um ego fortalecido que sujeita os impulsos

sexuais de modo a desvia-los de qualquer expressao direta.

Para Freud (1905), a entrada no periodo de laténcia esta intimamente relacionada a evolucao
do complexo de Edipo e sua resolucdo. Com a solugdo deste complexo, o impulso sexual

original se voltar agora para o desenvolvimento do pensamento e da socializag&o.

A sublimacdo é o mecanismo de defesa mais usada nesta fase, caracterizada pelo processo

segundo o qual um impulso é modificado e expresso de acordo com as demandas do meio, o
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que implica que o ego ajuda o id a obter expressdo externa para canais socialmente aceitos.
Este mecanismo é tido como um fendbmeno universal embora possa aparecer com variadas
roupagens. E devido a este mecanismo que a crianca se mobiliza neste periodo para uma

busca constante de conhecimento.

Na segunda metade deste periodo, por volta dos oito/dez anos, o superego, considerado por
Freud como o herdeiro do complexo de Edipo, encontra-se mais estruturado e os conflitos da
crianca sao menos agudos, pois 0 ego ja é capaz de enfrentar a realidade com maior

independéncia.

De acordo com D’Andrea (1978), as relagfes sociais vao se modificando e em particular,
intensifica-se a amizade entre as criangcas do mesmo sexo, que nutrem uma ligacdo intensa
entre si, com fortes sentimentos de ciimes, necessidade de serem aceitas e amadas pelo grupo.
Esta experiéncia lhes permite encontrar um lugar no grupo e na sociedade, favorecendo o
desenvolvimento de um conceito de si préprias, sendo este mais significativo neste momento
do que aquele experenciado na familia. A crianca se torna também muito sensivel na
percepcdo de como é vista e acolhida pelos outros e a maneira que apreendeu 0 mundo no
decorrer de seu desenvolvimento serd fortalecida ou modificada nesta fase. Assim, pode ter
uma grande capacidade de socializacdo e cooperacdo, mas ao sentir-se rejeitada, podera, com
a mesma intensidade, desenvolver atitudes negativistas e rebeldes.

Para este mesmo autor, 0S meninos € as meninas neste periodo tendem a formar grupos
separados, desenvolvendo atividades, brincadeiras e interesses proprios. Ambos 0s grupos tém
seus proprios conceitos em relacdo uns aos outros: as meninas acham 0s meninos muito

brutos e estes as consideram fracas e bobas, 0 que os leva a evitarem 0s contatos entre si.

Finalizamos a discussdo sobre a fase da laténcia com as palavras de Peter Blos (1995), que
sinaliza a grande importancia deste periodo como etapa de preparacdo para a adolescéncia.

Em seu entender,

Esse periodo estabelece novos caminhos para a satisfagcdo e para o dominio
do ambiente, por meio do desenvolvimento da competéncia social e de novas
capacidades fisicas e mentais. Além disso, o desenvolvimento da laténcia
aumenta a tolerancia a tensdo e torna possivel a busca organizada do
aprendizado, bem como amplia a esfera do ego livre de conflito, provoca
relacBes objetais mais estaveis e menos ambivalentes, e desenvolve métodos



80

funcionais e seguros para a manutencdo da auto-estima. As caracteristicas
mais evidentes desses métodos encontram-se nas areas da prova da
realidade, das operagdes defensivas e das identificagdes (p.19).

O desenvolvimento psiquico se da em um continuum, sendo as passagens de uma fase a outra
um longo processo de construcdo que, por isso mesmo, € incerto e inconstante. Uma das
marcas da passagem da laténcia para o inicio da adolescéncia é a mudanga no controle do ego

e do superego sobre os instintos que irdo aflorar principalmente nesta nova fase.

Freud (1905) denomina puberdade a fase que vem subsequiente ao periodo da laténcia, mas,
no ambito deste trabalho, utilizaremos a nomenclatura adolescéncia para que ndo haja
confusdo com o termo puberdade, discutido anteriormente e entendido como 0 processo

bioldgico da adolescéncia.

Com o inicio da adolescéncia, comecam as transformacfes que irdo levar a vida sexual
infantil a sua definitiva constituicdo normal. O instinto sexual, até entdo predominantemente
auto-erotico, encontra por fim o objeto sexual [...] O instinto sexual se pde agora a servico
da funcéo reprodutora; pode-se dizer que se faz altruista (Freud, 1905, p. 1217).

Segundo Lewisky (1998), na fase da pré-adolescéncia, verifica-se que o sujeito se encontra
adaptado a familia, a escola e ao grupo de amigos. Ele acompanha os pais em muitas de suas
atividades e compartilha suas idéias e valores. A medida que as transformacdes bioldgicas vao
se manifestando, concomitantemente, mudancas psicoldgicas acontecem, embora estas nem

sempre sdo perceptiveis no comportamento do pré-adolescente.

Tomado entdo por estas transformacdes, passa a sentir-se estranho, ndo compreendendo bem
0 que esta acontecendo: impulsos sexuais e agressivos avolumam a percep¢do; 0 contato
corpéreo com companheiros causam novas e diferentes sensacdes; 0 sexo oposto desperta

interesse; surgem as piadinhas, os cochichos, os bilhetinhos e as primeiras paqueras.

Assim, o pré-adolescente vive este momento tomado por um estado de certa confusdo e
incoeréncia, entre o que lhe era familiar e conhecido e as modificagdes pelas quais esta

passando.
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Ocorre, no inicio deste periodo, o qual compreendemos como pré-adolescéncia, modificacGes
quantitativas da pulsdo sexual que fazem ressurgir os conflitos vividos na fase pré-genital: as
fantasias incestuosas, o exibicionismo, o voyeurismo, a angUstia de castra¢do. Paulatinamente,
porém, o pré-adolescente renuncia aos primeiros objetos de amor, os pais, e vai firmando
novas relacfes objetais. A expressdo “angustia de castracdo” significa, no menino, as idéias e
emocoOes ligadas ao medo de perder o pénis; por sua vez, a expressao “inveja do pénis”,
corresponde ao complexo de castracdo na menina e se constitui da ndo aceitacdo da suposta
castracdo, podendo apresentar, com maior ou menor intensidade, condutas masculinas em

muitos aspectos, tanto fisicos, como mentais e sociais.

Alguns autores como Kalina (1979) e Peter Blos (1995) observam que nesta fase as pulsdes
instintivas apresentam diferentes formas de exteriorizagdo como alteracGes da conduta na
escola, agressividade, inquietacdes entre outras, o que traz dificuldades ao professor ou aos
pais para ensinarem e controlarem o jovem. Para estes autores, o incremento destas pulsoes,

aliadas ao inicio do processo adolescente, provocam reacfes em toda a personalidade.

Neste sentido, explicam que o processo da puberdade que ocorre na pré-adolescéncia afeta o
corpo do jovem e, em um plano mais sutil e inconsciente, também afeta o desenvolvimento de
seus interesses, seu comportamento social e a prépria qualidade de vida afetiva. Esta vivéncia
é bastante individual e subjetiva, pois além do ritmo dos individuos no grupo serem
diferentes, o ritmo do préprio individuo e as mudancgas nao simétricas experienciadas exigem

com freqliéncia grande adaptabilidade fisica e mental do jovem.

D Andréa (1978) assinala que em funcéo destas mudancas ocorrem paralelamente mudancas
na auto imagem e na prépria visdo de mundo do pré-adolescente. Ele esta saindo
definitivamente da infancia, mas isto assusta e paradoxalmente, a0 mesmo tempo em que quer
participar do mundo adulto tem fortes desejos de permanecer crianga, pois se sente inseguro
para cuidar de si mesmo, gerando diversos comportamentos ambivalentes. Por outro lado,
neste periodo, os jovens intensificam suas atividades fisicas, intelectuais e artisticas, além de
envolverem-se mais fortemente nas relagdes externas buscando objetos fora da familia para
amarem, odiarem ou identificarem-se. Além disso, desenvolvem crescente senso de

responsabilidade.
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O estranho e conturbado crescimento fisico também traz perturbacdes a auto-estima, porque
constantemente se comparam e constatam-se muito diferentes dos demais devido as grandes
variacOes individuais desta fase. Mas para 0 jovem que vive 0 “aqui e agora”, isto podera
ocasionar dificuldades sociais, por ndo corresponder ao ideal de si mesmo. Além disso,
devido ao préprio descompasso e disparidade entre o desenvolvimento de seu esqueleto e da
musculatura, torna-se desajeitado e desengongado, o que muitas vezes lhe causa transtornos,

embaracos sociais, sentimentos de inferioridade e dificuldades no convivio social.

Por outro lado, neste periodo, ocorre um potencial desenvolvimento dos 6rgdos dos sentidos,
que possibilita ao pré-adolescente maior capacidade e habilidade para perceber o mundo
externo. Conforme D’Andrea (1978), a grande quantidade de novas percepcOes associadas
principalmente ao colorido erdtico é muito intensa para o pré-adolescente que precisa digeri-
las e assimila-las e por isso, 0 vemos apatico, desinteressado e, por outras vezes, se mostra
irritavel, nervoso ou mal-humorado. S&o atitudes que traduzem os sentimentos, conflitos e a
ndo compreensao de si proprio, 0 que muitas vezes, pais e adultos por falta de “empatia”
criticam e menosprezam, levados principalmente pelas representacfes sociais que tém dos

pré-adolescentes.

E nesta fase também que os pais, como figuras ideais, VAo sendo substituidas por outras
figuras com as quais buscam identificarem-se e neste sentido, os professores podem ser seus
novos idolos e objetos de admiracdo. Este € um periodo bastante ambivalente para os pré-
adolescentes, pois ao mesmo tempo em que hostilizam e brigam com os pais em casa, na roda
de amigos expressam por eles admiracdo e carinho, defendendo-os das ofensas que
geralmente sdo vitimas, através dos xingamentos tdo comuns nesta fase. Por outro lado, estas
novas identificacdes levam a tragos de personalidade que podem permanecer por toda a vida e
nem sempre, porém, as identificacdes sdo positivas. Neste sentido, é importante que nos
educadores reflitamos: no mundo atual, individualista, materialista e consumista, quem serdo

0s objetos de admiracdo de nossos jovens? Quem é o adulto no qual ele se espelha?

Neste periodo, impulsionados pelas mudancas que estdo vivendo, manifestam uma grande
curiosidade sexual e, no grupo de amigos, passam longo tempo falando sobre si, sobre
menstruacgdo, relacdo sexual e outros temas afins. Buscam também esclarecimentos nos livros,
nas revistas, no exame do proprio corpo, nas novelas da televisdo, na observacdo de irmaos

mais velhos e dos pais, além de pessoas mais velhas, como professores com quem tém mais
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liberdade e afinidade. Todas estas manifestacfes comprovam que o pré-adolescente esta cheio
de duvidas, curiosidades, fantasias e muitas vezes recebe informacfes e esclarecimentos de
adultos que manifestam sentimentos confusos, ansiedades, apreensfes e representacdes
estigmatizadas a respeito da sexualidade o que pode comprometer ainda mais as ansiedades e

angustias do jovem.

Nesta fase da pré-adolescéncia, segundo Blos (1995), existe um conflito central entre meninos
e meninas: 0s meninos comportam-se com hostilidade para com as meninas e tentam evita-
las; quando estdo em suas companhias, eles sdo muito bagunceiros e provocadores, além de
exibicionistas e exagerados. As meninas, por sua vez, passam por um momento especifico
quando suas representacOes e atitudes masculinas chegam no auge. Nesta negacdo
demonstrativa da feminilidade pode-se perceber o conflito infantil ndo solucionado da inveja
do pénis, que é o conflito central da menina pré-adolescente, e que encontra uma suspensao
temporaria notavel enquanto as fantasias falicas tém a sua Gltima manifestacdo antes que a
feminilidade se afirme. (p.63). Os meninos, por sua vez, experimentam o que Blos denomina
de mobilidade difusa, que se percebe na inquietacdo e agitacdo, além da voracidade oral e
atividades sadico-anais que se expressam pelos prazeres coprofilicos, pela linguagem “suja”,
na indiferenca pela limpeza, na fascinagdo pelos cheiros, na habilidade para produzir sons e
ruidos onomatopéicos, além de jogos falicos e exibicionistas.

Osterieth (1968) assinala que na formacdo dos grupos, neste periodo especifico,
diferentemente do que ocorria anteriormente, o que tem grande peso sdo as caracteristicas de
personalidade da crianca, sendo que estas vao depender das particularidades de cada grupo. E
por este motivo que se nota com grande frequéncia os dramas da vida social de algumas
criancas que sao desprezadas ou impopulares, além de constantes desavencas entre grupos e
entre “amigas”, que por diferentes razbes e situacbes, sentem-se magoadas e traidas,

observando-se um sofrimento psiquico muito intenso.

O grupo, sendo representado e vivido como um meio ou lugar de emancipacéo, leva as vezes
0 pré-adolescente a cometer atos que nao faria individualmente e estando com um grupo de
amigos se sente mais forte para cometé-los. Contrariar as exigéncias parentais interiorizadas
leva a um forte sentimento de inseguranca que € acalmado pela aprovacdo dos companheiros

e pela valorizacdo que somente eles podem lhe proporcionar.
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E através das experiéncias de grupo que o pré-adolescente vivencia pela primeira vez a
sociedade, cujos membros, com suas diferencas e semelhancas, Ihe possibilitam as primeiras
relagBes objetais perfeitamente reciprocas. A intensa vida de grupo, culminante na idade de
onze/doze anos, permite portanto estabelecer relacOes interpessoais de natureza muito
particular, nas quais a solidariedade se encontra em primeiro plano e nas quais 0s
antagonismos inevitaveis acabam no mais das vezes em reconciliacbes, onde ja conseguem

considerar as posi¢cdes do outro (Osterieth, 1968, p.166).

Transcrevemos a seguir, a parte de um texto de Osterieth (1968, p.177-178)) que, no seu
entender, sintetiza as grandes caracteristicas deste periodo pré-adolescente e os conflitos

psiquicos pelos quais 0 garoto e a garota se debatem.

Um e outra olham o futuro com ardor e vivem a antecipar o porvir;
mas ao mesmo tempo, prendem-se & seguran¢a que o passado
representa. Um e outra experimentam como que a necessidade de sair
de seu infantilismo, enfim, como valiosos aos proprios olhos e aos de
sua roda, mas suas tentativas sdo havidas por insuficientes ou
anacrénicas e guardam, por isso, de bom grado, carater secreto e
profundamente intimo. Um e outra véem-se grandes, a fazer grandes
coisas, mas seu meio material, sobretudo social, se encarrega de
lembra-los de que ainda s&o pequenos. E a essa ambivaléncia que se
prendem a indecisdo, 0 devaneio, a “perambulacéo’ inativa que o
adulto censura na crianga de onze ou doze anos como culposa perda
de tempo. E, sem ddvida, também para fugir dela, como para escapar
da impresséo ocasional do vazio interior e de melancolia que a
crianga crescida se refugia entre os companheiros ou se entrega de
corpo e alma a brinquedos violentos e absorventes.

Finalizamos, assim, a discussdo sobre o aspecto afetivo, ressaltando a importancia de o
professor conhecé-lo, dispensando aos pré-adolescentes um novo olhar e, consequentemente,

uma nova forma de interagdo com 0s mesmos.

Apresentaremos a seguir 0s pressupostos da teoria psicossocial de Erik Erikson.

3.3.4 ASPECTO PSICOSSOCIAL

Um outro estudioso do desenvolvimento humano, Erik Erikson, trouxe grandes contribuicfes

a psicanalise, ao sugerir que lado a lado do desenvolvimento psicossexual proposto por Freud
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com suas diferentes fases, havia também estagios psicossociais de desenvolvimento do ego
nos quais o individuo deveria fixar novas orientagcdes basicas para si e para 0 seu mundo

social.

Erik Erikson, psicanalista, nasceu em Frankfurt, na Alemanha em 1902 e faleceu em 12 de
maio de 1994, em Harwich, Massachusetts. Embora incentivado a estudar medicina pelo
padrasto, acabou se dedicando inicialmente a arte, fazendo retratos de criancas e para
sobreviver dava aulas particulares. Aos 25 anos aproximadamente conheceu Peter Blos que o
levou para fazer parte de um grupo de estudos ligados a Freud. Através deste grupo, conheceu
varios membros famosos do “Circulo de Viena” entre eles, Anna Freud que admirava seu
talento e foi sua analista. Erikson tornou-se um profissional independente e especializou-se no
tratamento de criancas. Com a ascensao de Hitler, na década de trinta e por ser judeu, precisou
sair do seu pais e foi residir nos Estados Unidos, passando por vérias localidades, inclusive
sendo professor em grandes universidades como Harvard e California, em Berkeley. (Elkind,
1978).

A teoria de Erikson enfatiza principalmente como a personalidade se constréi e se organiza,
entendendo-a como um “todo organico”. A personalidade para este autor é resultante da
interacdo constante entre os sistemas bioldgico, social e individual, que sdo inseparaveis e
mutuamente interdependentes. Estando estes trés sistemas funcionando harmonica e
coordenadamente, tem-se como resultado uma pessoa sadia, compreendida como aquela que
domina ativamente seu ambiente, mostra uma certa unidade de personalidade e é capaz de

perceber corretamente o mundo e a si mesma (Erikson,1971, p.92).

Um dos pontos mais importantes na teoria de Erikson para quem trabalha e convive com
criancas € a idéia de que a crianca, para atingir plenamente uma identidade forte e sadia do
ego, necessita ser reconhecida de forma consistente e significativa a partir de suas realizacdes
e conquistas. Como ja assinalado anteriormente, Erikson (1971) descreve o desenvolvimento
psicossocial através de oito estagios evolutivos em que aparece um conflito que devera ser
resolvido pelo individuo. Um dos pélos deste conflito € positivo, e a resolucédo realizada para
esta escolha leva ao desenvolvimento saudavel, pois esta qualidade positiva sera construida
dentro do ego; se, por outro lado, o conflito continua ou é resolvido de forma insatisfatoria, o

ego tera seu desenvolvimento comprometido porque a qualidade negativa se incorpora a ele.
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Abordaremos neste trabalho apenas o quarto e o quinto estagios descritos por Erikson, por
situarem a fase de desenvolvimento que nos interessa que sdo os individuos de onze e doze
anos de idade. Da mesma maneira que em Piaget, observamos que nas delimitacOes
aproximadas das idades apresentadas por Erikson para cada uma destas fases, o pré-
adolescente de nosso estudo encontra-se no final do quarto estagio cujo conflito ocorre entre
“produtividade versus inferioridade”, ou adentrando para o inicio do quinto estagio, cujo
conflito é denominado “identidade versus confusao de papéis”.

O quarto estagio - produtividade versus inferioridade - corresponde ao periodo etario de seis a
onze/doze anos, que na teoria freudiana é denominado de laténcia e na teoria piagetiana
corresponde ao periodo operatdrio-concreto, em que a crianga torna-se capaz de raciocinio
indutivo. Segundo Elkind (1978), neste periodo predomina o interesse pela maneira como as
coisas sdo feitas, como funcionam e para que servem (p.8). Isto € acrescido também pelo fato
de que a crianca comeca a desenvolver as habilidades necessaria para a leitura, escrita e

aritmética.

O impulso para manipular, dominar o mundo, desenvolver a perseveranca para realizar as
tarefas, buscar desvendar seu processo e conseguir a sua efetiva realizacéo, pode ser frustrado
se 0 sujeito chegou até aqui sem um equilibrio e desenvolvimento propicios que lhe permitam
dar conta das novas exigéncias desta etapa, ou por ndo conseguir se adequar as tarefas que lhe
sdo impostas e conseqlientemente ndo consegue realizé-las, o que lhe proporcionard o

sentimento de inadequacdo, que Erikson denomina de inferioridade.

Segundo Rappaport (2002), este sentimento acarretara desespero por ndo poder compartilhar
do status de produtor, trazendo rejeicdes dos grupos exteriores a familia, com os quais
aprende a dominar o0 mundo e também se fortalecer para poder ir se desvencilhando dos
vinculos infantis da familia. Além disso, perder a esperanca desta associacao industrial pode
fazé-la regredir a rivalidade familiar segregada, menos consciente do instrumental, da etapa
edipica (Erikson, 1971, p.239). Isto implica que a crianca, com sentimento de inferioridade,
com frustracdes oriundas do desempenho intelectual e social nesta fase de laténcia, podera
usar a regressao como mecanismo de defesa, isto é, retorna a fases do desenvolvimento

anterior onde se sentia mais segura e gratificada.
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Para Erikson (1971), é nesta etapa que se define o que ele chama de “ethos tecnoldgico” de
uma cultura: implica a capacidade de o individuo, nesta etapa, estruturar os juizos de valores
sobre a divisdo do trabalho, da capacidade individual na realizacdo das tarefas e ainda
discriminacdo sobre as diferentes possibilidades de oportunidades.

Segundo este autor, ocorrem duas ameacas fundamentais que podem interferir na construcéo
do sentimento de identidade neste periodo: a primeira se refere ao sujeito perceber e sentir
quanto os preconceitos provenientes da raca ou do nivel social sdo mais fortes que as
realizacdes pessoais ou do desejo intimo destas realizagdes. O segundo problema € entender e
assumir o trabalho como sua Unica obrigacdo e o produtivo como seu Unico critério de valor;
pode considerar-se um escravo conformista e inconsiderado de sua tecnologia e daqueles que

estdo em situacdo de explora-lo (Erikson, 1971, p.240).

Ressalta, ainda, o autor a importancia dos adultos e da escola no desenvolvimento destes
sentimentos de produtividade no aluno o qual podemos também entender como imagem
positiva de si, explicando que as experiéncias escolares contribuem grandemente para o
equilibrio entre industria e inferioridade. Os constantes fracassos nos deveres escolares, por
exemplo, podem reforgar o senso de inferioridade. Por outro lado, a crianga que pode ter sido
constantemente desestimulada quanto ao seu senso de indUstria em casa, pode té-lo
revitalizado se tiver experiéncias positivas na escola, com professores acolhedores e que

estimulem esta potencialidade.

No final desta etapa, portanto, o sujeito e, conseqiientemente, o aluno de 5% e 62 série, devera
ter dado um grande salto para a formacdo de sua identidade, que é a crenga de que eu sou 0
que posso aprender para realizar trabalho (Erikson, 1976, p.128), ou seja, 0 sentimento de
confianca, de produtividade, de indUstria avanca da simples fantasia do periodo anterior para a
concretude de um mundo real. Por outro lado, caso o sentimento de inferioridade seja
estabelecido, teremos entdo condutas que o demonstram como a submissdo as manipulacdes
externas para obter atencdo e afeto ou uma regressao afetiva no seio familiar, que poder&o ter
as mais diversas nuances, dependendo de cada caso. Quando isto ocorre, 0s professores e a
escola precisam compreender e acolher este aluno e se possivel, junto com a familia,

encontrar as melhores solugcoes para que o problema possa ser resolvido.
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A fase subseqliente descrita por Erikson e que também € de interesse por estar situada a partir
dos 12 anos de idade, considerando esta marca apenas como uma média referencial, apresenta
a bipolaridade entre “Identidade versus Confusdo de papéis”. Este conflito se estende até
aproximadamente os 18 anos de idade e tem a fase da adolescéncia como sua correspondente
na teoria psicanalitica e o periodo operatdrio formal na teoria piagetiana.

De acordo com a teoria de Erikson (1971), essa etapa torna-se um periodo de experiéncias e
adiamento de compromissos, definido pelo autor como um periodo de “moratéria social”,
significando que € dado ao adolescente a possibilidade de vivenciar e testar diferentes

experiéncias e alternativas de identidade sem o compromisso do adulto.

Como se pode notar, as idades referenciais deste periodo demarcam longos anos de
desenvolvimento e mudancas, caracteristicas estas inerentes também as outras teorias
descritas anteriormente. N&do encontramos nos escritos de Erikson uma descricdo mais
pormenorizada sobre o desenvolvimento psicossocial nos anos iniciais desta fase, ou seja,
sobre o periodo da pré-adolescéncia, quanto aos conflitos que Ihe sdo inerentes. Neste sentido,
embora descrevemos sucintamente as caracteristicas deste periodo a partir da perspectiva
psicossocial de Erikson, conforme a metodologia por n6s adotada nas teorias anteriores,
pensamos que 0s pressupostos tedricos discutidos por este autor, para a fase especifica da pré-
adolescéncia, ndo correspondem suficientemente a mesma, ocorrendo, em nosso entender,

uma lacuna que merece ser pesquisada e estudada.

O conceito de identidade de Erikson considera que a integracdo da personalidade vai além das
fases do desenvolvimento psicossexual, abrangendo ainda uma reorganizacdo durante o
processo que culmina com uma cristalizagdo na adolescéncia dos dados constitucionais,
necessidades libidinosas, capacidades desenvolvidas, identificacOes significativas, defesas

efetivas, sublimacdes exitosas e papéis adequados (D’Andrea, 1978, p.106)

Erikson descreve que o jovem vive, neste momento, uma nova dimensdo que significa que,
em fungdo da sua recém descoberta capacidade integradora, ele tem a tarefa de reunir tudo o
que aprendeu sobre si mesmo em seus diferentes papéis como filho, aluno, atleta, amigo, e
outros. e sintetizar em um todo significativo e dotado de sentido, que denote, a0 mesmo

tempo, continuidade do passado e preparacdo para o futuro. Na medida em que o individuo
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jovem conseguir realizar plenamente esta tarefa, atingird um senso de identidade psicossocial,

isto &, um senso de quem ele é, de onde esta e para onde vai (Elkind, 1978, p.9).

A formacdo da identidade, portanto, é dindmica e esta intimamente associada as identificacdes
durante o processo de desenvolvimento, desde as primitivas relacbes maternas e paternas até
as idealizacbes atuais, passando pelos parentes, amigos, professores, inimigos, além das
tradicdes, costumes e valores. E necessério que haja uma integragdo coerente de todos estes
fatores formando entdo uma unidade com sentido. Se assim ndo for, é preciso descartar tudo o

que é inconsistente com o padrao de identidade.

Para Erikson (1971), a identidade se configura em trés aspectos que serdo vivenciados pelos
adolescentes: a identidade sexual, a profissional e a definicdo ideoldégica. Em cada um destes
aspectos, ha todo um processo de construcdo individual cujas bases se formaram nas etapas
anteriores e que dardo sustentacdo para a construgdo da identidade caso o jovem tenha tido
uma evolugédo positiva. Estes trés aspectos constitutivos da busca do adolescente nesta fase,
espera-se, estejam plenamente realizados até o final deste periodo, proporcionando-lhe a

seguranga necessaria para cumprir as novas tarefas exigidas da fase seguinte.

Quando um jovem nado consegue afirmar sua identidade até o final da adolescéncia, significa
que ndo conseguiu sintetizar e integrar as diversas identificacbes que o ego realizou no
processo de desenvolvimento. A consequéncia disto serd um individuo que vivenciara papéis
difusos e contraditorios, podendo levar a problemas sociais como delingiiéncia ou

desorganizacdes psico-afetivas.

Com a apresentagdo da teoria psicossocial de Erik Erikson, concluimos nossas “visita” a estes
renomados tedricos. Mas, precisamos ir além. Caminhamos entdo ao encontro de pesquisas
atuais, mais especificamente da ultima década, objetivando apreender, a partir dos trabalhos
cientificos divulgados e outros materiais literarios afins, o que se tem estudado e pesquisado
sobre os pré-adolescentes ou a pré-adolescéncia, os resultados obtidos e conseqlientemente,
quais 0s novos conhecimentos circulantes, entendendo-os como importantes na construgédo
das representac@es sociais dos professores sobre os pré-adolescentes, permitindo ainda maior

enriquecimento de nosso trabalho e conseqlientemente, de nossas discussoes.
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3.4 PRE-ADOLESCENCIA NOS TEMPOS ATUAIS

Podermos revisitar as teorias descritas, suscitou em nos novas inquietacdes e, perguntamo-nos
entdo quem € este pré-adolescente que estd fazendo parte de nossa sociedade, de nossas
familias e de nossas escolas tal como elas se apresentam na contemporaneidade? O que ja foi
pesquisado na Ultima década sobre eles e como sdo apresentados pelos diferentes canais de
comunicacdo? Realizamos entdo um levantamento nas principais revistas cientificas
publicadas pelas Universidades a partir do ano de 1990 e, pretendemos apresentar neste sub-
titulo, algumas destas pesquisas que enfocam especificamente esta faixa etaria e outras, nas
quais eles sdo parte de um grupo maior, além de artigos publicados em conceituadas revistas
ndo cientificas, de grande circulacdo nacional. Para orientar-nos nesta elaboracdo, iremos

seguir a sequéncia das categorias que levantamos para a analise dos discursos dos professores.

Em artigo publicado na revista Veja em fevereiro de 2003, com o titulo “Eles tém a for¢a”,
Ariel Kostman afirma que os Tweens — entendidos como pré-adolescentes — sdo um fendémeno
atual, uma “nova e poderosa congregacdo”, ainda pouco analisada. Se, antigamente,
pertenciam ao vasto e indiferenciado mundo da crianca, hoje tém voz ativa em casa, sabem o
gque querem, namoram, saem com amigos e consomem como gente grande, além de se
rebelarem contra o controle dos pais. Nascidos e criados com a tecnologia, lidam com
facilidade com o computador, celular, videogame e as ultimas geracdes de eletro-eletronicos,
0s quais, 0s pertencentes a classe média, 0s possuem como objetos particulares, no interior do
proprio quarto. Com acesso a dinheiro ou mesmo a cartdo de crédito, 0s meninos compram 0s
CDs de langamento, cartuchos de jogos, vdo ao cinema, enquanto as meninas compram
roupas, sapatos, perfumes, bijuterias e CDs como 0s garotos, mas € a moda um dos maiores
interesses de ambos os grupos, o que ja foi amplamente detectado pelos grandes fabricantes
que intensificam a cada dia o marketing dirigido a eles, considerados altamente consumistas.

Identificados como autdbnomos, decididos, precoces, inteligentes e criticos na concepcao do
adulto quando comparados a si proprio na época em que tinha a mesma idade, percebemos
que estas caracteristicas ou mesmo “qualidades” ressaltadas, quando explicadas pelos pais,
remetem a sujeitos altamente individualistas e consumistas, orientados pela busca do prazer,
cujas vaidades vdo além do imagindvel. N&o obstante, devemos reconhecer que possuem um
grande poder de argumentacdo que levam os adultos a mudarem suas proprias decisdes e

concepcoes frente aos mesmos.
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Na mesma reportagem, constam os resultados de uma pesquisa que os analistas da empresa de
brinquedos Estrela fizeram com pré-adolescentes entre nove e doze anos de idade, levantando
algumas caracteristicas dos mesmos, lembrando que ndo é uma pesquisa cientifica e tém,

intencionalmente interesses econdmicos. Estas caracteristicas seriam:

- detestam ser chamados de criancas; se auto denominam pré-adolescentes;
- rejeitam produtos caracterizados como infantis;

- s8o muito bem informados e consumistas;

- tém grande coordenagdo motora e S&0 muito curiosos;

- gostam de colecionar e classificar tudo;

- identificam marcas e relacionam grife e qualidade;

- ndo mais enxergam 0s pais como herois;

- dao grande importancia a turma (tribo);

- ditam a moda para 0s mais novos;

- sdo muito volaveis; buscam sempre produtos novos.

A reportagem retrata especificamente o pré-adolescente de classe média cuja realidade ndo €
acessivel para a grande maioria dos jovens deste grupo etério, embora ela seja mistificada,
desejada e idealizada por todas as classes. Observamos que na reportagem ndo ha nenhuma
discussdao ou analise mais aprofundada, sendo inclusive as caracteristicas descritas vistas
como naturais, como se, “ser volavel” por exemplo, ndo € uma consequéncia da atual

sociedade que cultua o descartavel e o “ter” em detrimento do “ser”.

Uma das pesquisas realizadas em ambito cientifico foi a de Glinther (1996) que investigou as
preocupacdes de adolescentes entre onze e dezoito anos do ponto de vista deles préprios e dos
adultos. No grupo de adolescentes, foram entrevistados 1421 jovens de escolas publicas,
particulares, shopping-centers e centro comunitario, com grande variancia no nivel sécio-
econdmico e com nivel de escolaridade entre a quinta série do ensino fundamental até o
terceiro ano do ensino médio. Nos resultados que foram apresentados por idade, verificamos
que, dentre os 100 itens propostos pela Escala de Preocupacfes aplicada, o percentual

decrescente das respostas indicadas por cada um destes grupos foram:
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Quadro 01 — Preocupacdes assinaladas pelos jovens de 11 e 12 anos de idade ordenadas de
acordo com o percentual

Idade: 11 anos — (n=66) % Idade: 12 anos (n= 147) %
Provas na escola 82 | Notas baixas na escola 75
Notas baixas na escola 79 |Provas na escola 74
Morte na familia 79 | Morte na familia 68
O problema da fome no mundo 73 | O problema da fome no mundo 65
Terrorismo/Sequestro 73 | Perder um(a) amigo(a) 64
Perder um(a) amigo(a) 68 | Ndao ter amigos 56
Aids 68 |Possibilidade de guerra nuclear 54
Possibilidade de guerra nuclear 64 |Aids 53
Estupro 64 | Terrorismo/Sequestro 52
Cancer 64 | Briga entre meus pais 51
Minha satde mental 61 | Minha propria morte 50
Pressdo para experimentar drogas 61 | Minha salde fisica 46
Minha salde fisica 59 | Cancer 45
Menstruagao/polucdo noturna 59 | Ser machucado(a) por arma 43
Uso de drogas 58 | Separacdo dos meus pais 40
Futuro do pais 58 |Uso de drogas 38
N&o ter amigos 56 |Doenca venérea 36
Ser machucado(a) por arma 56 | Minha satde mental 35
Briga entre meus pais 56 |Pressdo para experimentar drogas 32
Minha propria morte 53 | Perda de trabalho pelos pais 32
Separacdo dos meus pais 53 | Menstruacgdo/polucdo noturna 29
Doenca venérea 50
Perda de trabalho pelos pais 50

Fonte: Glinther (1996)

O quadro nos mostra as preocupacfes mais comuns dos pré-adolescentes de onze e doze anos
a partir da pesquisa realizada por Gunther (1996). Observamos que além das diferencas que
existem entre um e outro grupo quanto as mudancas na ordem da escolha dos itens ocorre
também diferencas percentuais dentre as mesmas preocupacoes. Estes resultados demonstram,
portanto, as particularidades e vicissitudes de cada uma destas faixas etéarias.

Abordando neste momento as relacdes do pré-adolescente com sua familia, ndo encontramos
nenhuma pesquisa especifica que tratasse do assunto com este enfoque, mas levantamos trés
estudos que discutem o papel da familia na vida dos “adolescentes” e incluem o grupo de

onze e doze anos.

Wagner e cols (1999) investigaram em que medida a configuragdo familiar contribui para o
bem-estar dos adolescentes. Estes estudiosos tiveram uma amostra de 391 adolescentes de
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doze a dezessete anos integrantes de 196 familias originais ou 195 de familias reconstituidas;
todos os sujeito eram estudantes de 25 escolas particulares e publicas de Porto Alegre com
nivel sdcio econdmico médio. Como instrumento de coleta de dados, foi utilizada a Escala de
Bem-estar de Goldberg (1978) — GHQ. Os resultados obtidos indicaram que a maioria dos
adolescentes (81%) apresentou um nivel de bem-estar geral entre bom e muito bom, sendo

que ndo houve diferenca significativa entre adolescentes de familia originais e reconstituidas.

Os autores afirmam que, diante dos dados e da andlise realizada, pode-se pensar que,
independentemente da configuracdo familiar é na qualidade do relacionamento entre os
membros da familia que recai a maior ou menor possibilidade de bem-estar (Wagner, 1999,
p.155), ressaltando ainda que embora haja grandes mudancas nas configuragdes familiares
atuais, a funcdo de apoio, protecéo e responsabilidade pelos filhos se mantém inalteravel.

Magagnin e Korbes (2000), por sua vez, investigaram se existe relagdo entre o autoconceito
do adolescente, o relacionamento familiar e a colocacdo de limites. Os autores entendem
autoconceito como a organizacdo hierarquica e multidimensional de um conjunto de
percepcOes de si mesmo, sendo esta organizagdo composta dos seguintes fatores: seguranca
social, atitude social, autocontrole, self-moral, self-somatico e receptividade social. A amostra
foi de 200 adolescentes, sendo cento e um do sexo masculino e noventa e nove do sexo
feminino, na faixa etaria entre onze e vinte e um anos, subdivididos em adolescéncia inicial
(onze a quatorze anos); adolescéncia propriamente dita (quinze a dezessete anos) e

adolescéncia final (dezoito a vinte e um anos).

Os resultados indicaram que quando o autoconceito do adolescente tem uma alta pontuacéo,
isto corresponde a um bom relacionamento com os pais e irméos e, neste caso, os filhos
acham correto que lhes sejam impostos limites, compreendidos como controle sobre seus
comportamentos, de modo a ajuda-los a serem mais autbnomos e independentes. Por outro
lado, baixo escore no autoconceito estd diretamente relacionado a dificuldades nas relacbes
com pais e irmdos, tornando odiosos os limites impostos por aqueles. Para os autores, a
posicao dos pais deve ser de “continente” das necessidades dos filhos, dos seus anseios, dando
limites a liberdade, contato afetivo, delegacdo de responsabilidade, acompanhamento das
mudancas individuais — fisicas e psicoldgicas - favorecendo um crescimento sadio e uma

auto-imagem positiva.
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Ainda em relagdo a este aspecto, temos Magagnin (1998) cuja pesquisa objetivou verificar se
0s tipos de percepcdo das atitudes parentais pelo filho adolescente se relacionavam com sua
adaptacdo intra e extrafamiliar. O autor entende como percepcdo de atitude parental as
formas de comportamento adotadas pelos pais em relagdo ao filho adolescente. Estas formas
bésicas sdo: autonomia, amor, controle e hostilidade. (p.22).

A amostra constituiu-se de 400 sujeitos de classe média, de onze a quatorze anos de idade, de
ambos 0s sexos, que freqlientavam entre a quinta e a oitava série do ensino fundamental.
Utilizou como instrumento de coleta de dados o Inventario de Percepc¢do Juvenil elaborado
por Streit e adaptado a realidade brasileira, além de um questionario que avalia os diferentes
tipos de adaptacGes dos adolescentes. Os resultados mostraram que um alto indice de amor
esta diretamente associado ao bom relacionamento com os pais e irmdos, o gosto pela leitura,

pelo estudo e ao rendimento escolar entre outros.

Os resultados apontaram ainda que, especificamente em relacdo as idades entre onze e doze
anos, os jovens percebem as atitudes dos pais como alto indice de amor, que indicam altos
indices de avaliacdo positiva, participacdo, expressdo de afeto e suporte emocional. Estes
dados indicam que os pais ttm maior cuidado e atencdo com os filhos destas idades,
diferentemente do grupo de treze e quatorze anos que perceberam indices médio e baixo de
amor em seus pais e, segundo o autor, deve-se ao fato de os pais perceberem neles maior

independéncia e eles proprios, por sua vez, buscarem também mais autonomia e identidade.

A relacdo com amigos, outra categoria analisada, € considerada um dos aspectos mais
importantes da vida do pré-adolescente, pois se até os nove/dez anos a referéncia maior sdo 0s
pais, a partir desta idade os amigos comegam a ter maior importancia e valor em suas vidas. A
forma como o sujeito se percebe no grupo, aceito ou rejeitado, influenciara na sua auto-

imagem, proporcionando-lhe sentimentos de bem-estar ou angustia, dependendo do caso.

Em matéria publicada na revista Veja, em 02 de julho de 2003, Thais Oyama fala sobre “A
divisdo de classes” que impera hoje nas escolas de classe média, principalmente no grupo de
quinta a oitava série criando um “novo sistema de castas”, conhecidos como “0s populares” e
“os excluidos”. As regras do jogo, as disputas, a demarcacgdo de territorios, as vantagens dos
populares, a exclusdo ndo mais velada mas afirmada, apontam claramente para a reprodugéo

dos valores cultivados na sociedade, onde se destaca 0 mais rico, 0 mais habilidoso, o bonito,
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e assim por diante. Ser excluido e perceber-se excluido significa resignar-se a soliddo, a ser o
ultimo escolhido para trabalhos em grupos e sentir-se “invisivel” na sala de aula. Além destas
questBes individuais, observa-se também a formacdo de grupos que, ndo poucas vezes, se
desafiam e se enfrentam, geralmente municiados de uma lideranca que é admirada pelos seus

“suditos”.

Cremos que os fatos e a forma como as relagbes interpessoais entre 0s jovens estdo se
encaminhando deva ser um alerta para pais e educadores, que ndo podem ficar alheios diante,
por exemplo, das atrocidades realizadas pelos jovens nas escolas e outros locais
independentemente de suas patologias. Ndo podemos naturalizar a desumanizagdo dos nossos

jovens.

Prosseguindo a discussdo, apresentamos o trabalho realizado por Chaves e Barboza (1998)
que busca identificar as representacdes sociais das criangas acerca de sua realidade escolar.
Para a coleta de dados, foram realizadas entrevistas individuais com uma amostra de
dezenove alunos de escolas publicas, sendo que dez cursavam a quinta série e nove a quarta
série. Quanto a idade, oito dos informantes tinham doze anos e os demais com idade variando

entre dez e quatorze anos.

Os resultados indicaram que as criangas valorizam a escola, percebendo-a como um espaco
necessario para um futuro bem sucedido sendo a continuidade dos estudos um ponto
inquestionavel. Em relacdo as avaliagdes e atitudes das criancas frente aos professores, 0s
indicadores apresentaram dois pélos identificados como negativos e positivos. No aspecto
negativo, recriminam, no professor, deficiéncias no cumprimento de sua fungédo profissional,
como ndo repetir o assunto, faltar demais, enrolar e ndo dar o conteudo, ndo explicar a matéria

e ficar na sala de aula corrigindo prova.

Além disto, recriminam a falta de amabilidade do professor exemplificada como aquele que
ndo conversa, que s6 da dever o tempo todo, que ameaca o aluno dizendo, por exemplo, que
vai tira-lo da sala; que grita; que implica e “marca” o aluno, que so fica de cara feia e zangada
na sala. Quanto aos aspectos positivos dos professores, todos se pautam a respeito da “fungéo
profissional”, referindo, por exemplo, “saber explicar direito a matéria” e “tem dominio do

contetdo”. Destacam ainda como caracteristicas positivas do professor: ndo gosta de faltar,
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nao grita, € bom, conversa sobre coisas “da vida”, elogia, ajuda as pessoas, abraca.... enfim,

que demonstra afeto e interesse pelos seus alunos.

Os autores concluem que as criancas da pesquisa tém uma aproximacao positiva em relacédo a
instituicdo escolar, estdo disponiveis a escolarizacdo e a incluem no seu cotidiano de vida
(Chaves e Barbosa, 1998, p.39). Esta valorizacdo apresenta-se internalizada e significativa

enquanto representacao.

No campo da sexualidade, Rosado (1998) desenvolveu uma pesquisa com adolescentes de
quinta a oitava série do ensino fundamental, com idades entre onze e dezesseis anos, sobre as
representacdes a respeito da Aids. A pesquisa foi realizada em dois momentos: o primeiro em
1993, com 180 estudantes de escola publica de primeiro e segundo graus e o segundo, em
1996, com uma amostra de trinta e nove alunos de quinta a oitava série do ensino
fundamental. A analise do trabalho baseou-se no conceito de representacfes sociais.
Observou-se que os jovens dispunham de conhecimentos que lhes permitam identificar
situacOes de risco, mas sua natureza ndo assegurava condutas preventivas quando diante de
situacOes de risco, principalmente por ndo articularem internamente as duas principais formas

de contagio: sexo e drogas.

Em relagdo aos alunos de quinta e sexta séries mais especificamente, o autor descreve que 0s
estudantes da quinta série apresentaram a menor freqiiéncia de respostas adequadas - 20% no
préprio grupo — sendo que os demais (80%) focalizaram na vida sexual seu principal conceito
nos contetdos de representacBes sobre a Aids. Martins questiona, mas ndo aponta a resposta,
se isto seria devido a curiosidade pela ndo iniciagdo sexual ou, ao contrario, recém-iniciados
na mesma, estdo psiquicamente mais voltados a ela, esquecendo-se de outras formas de
contagio possiveis. Os alunos das sextas séries, por sua vez, apresentaram padrbes de

respostas bem mais préximos aos dos grupos de sétimas e oitavas séries.

Ainda em relacdo a sexualidade, no artigo publicado da revista Veja “Eles tém a for¢a”
anteriormente citado, Ceres Alves de Araljo, psicologa, analisa que hoje, criangas de nove
anos ja se intitulam pré-adolescentes e as meninas de dez anos, ja pensam em ficar e
estimulam os meninos da mesma idade a corresponder a essa expectativa (Kostman, 2003).
Assinala, ainda, que as brincadeiras estdo cada vez mais sexualizadas e 0s jogos sempre

terminam com alguém beijando alguém.
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Em levantamento que realizamos junto a Secretaria de Saude do Municipio de Maringa,
tivemos a possibilidade de tomar conhecimento de alguns dados atuais sobre gravidez e
abortos em nossa cidade, estado e pais, nos anos de 2001 e 2002, referentes as idades entre 10
e 14 anos. Nao ha dados especificos para a faixa etaria de 11 e 12 anos de idade, por isso

utilizamos este outro parametro para a apreensao desta categoria.

Obtivemos através do Sistema Pré-natal/Centro de Informacdo em Saude/Secretaria
Municipal da Saude - SISPRENATAL/CIS/SMS — Maring4, o atendimento disponibilizado
nos postos de salde as gestantes de Maringa. Encontra-se atualmente em acompanhamento

dez casos de gestantes na faixa etaria de 10-14 anos.

Em relagdo a casos de curetagem pds-aborto realizados pelo Sistema Unico de Satde — SUS -,
os dados foram disponibilizados pelo Programa Nacional de Informatizacdo de Dados/
Sistema de Informagdes Hospitalares/Sistema Unico de Saude - DATASUS-SIH/SUS. No ano
de 2001, ocorreu um caso na faixa etaria de 05-14 anos em Maring4, 91 casos em nivel de
Parana e 3.129 casos registrados no Brasil. Em 2002, o nimero de casos no Brasil diminuiu

para 2.973 casos.

Obtivemos ainda os casos de nascidos vivos na cidade de Maringd, conforme dados do
DATASUS - SIH/SUS. Na faixa etaria “menor que 15 anos”, 0s nimeros apontam: ano de
1999, um caso; ano de 2000, 11 casos; ano de 2001, 22 casos e, no ano de 2002, 16 casos

registrados.

Embora ndo tenhamos dados estatisticos especificos para a faixa etaria dos pré-adolescentes
de nossa pesquisa, ndo podemos negar que sao preocupantes 0s nimeros apresentados, 0 que
nos alerta que os jovens estdo cada vez mais cedo se envolvendo sexualmente, correndo-se o

risco de termos indices maiores a partir de idades mais precoces.

O tema sobre drogas e bebidas alcodlicas, por sua vez, é recorrente e constante entre 0s
jovens, na familia, nas escolas, na sadide publica, na midia, ou seja, na sociedade em geral.
Entretanto, por mais campanhas e programas que se desenvolvam, vemos crescer
vertiginosamente 0 uso das bebidas alcodlicas pelos jovens, que comecam cada vez mais

cedo, como também o uso de drogas.
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Pesquisa realizada em 1999 pelo Centro Brasileiro de Informacdes sobre Drogas Psicotrépicas
— CEBRID - com alunos de escolas estaduais, mostrou que 65% ja tinham experimentado
bebida alcodlica e 50% tinham bebido pela primeira vez entre 0s dez e doze anos de idade, ou
seja, na pré-adolescéncia. Além disso, divulgou que nos Gltimos dez anos, aumentou de
21,1% para 24,4% o indice de alunos das escolas da rede publica de 1° e 2° Graus que

consumiram drogas ilegais.

Em artigo da Folha de Sdo Paulo de 16 de fevereiro de 2003, intitulado “Onda Ice estimula
adesdo precoce ao alcool”, Leite e Biancarelli afirmam que a partir de 2002 constatou-se que
cresce assustadoramente as bebidas “ices” entre 0s jovens, que misturam vodca, uisque, rum e
cachaga com sucos, agua ou outro liquido para diluir o alcool e disfarcar seu sabor acentuado,
tornando-o toleravel ao paladar juvenil. A reportagem afirma ainda que estudos realizados por
especialistas mostram que quanto mais cedo se comeca a beber, mais chance a pessoa tera de
ficar dependente.

Marques e Cruz (2000), em interessante artigo em que discutem sobre o adolescente e 0 uso
de drogas, afirmam que os levantamentos epidemioldgicos sobre o consumo de alcool e outras
drogas entre 0s jovens mostram que é na passagem da infancia para a adolescéncia que eles
comecam a fazer uso dos mesmos, o0 que implica ser justamente a fase da pré-adolescéncia da

qual tratamos neste trabalho.

Conforme Kramer (1998), entre 1987 e 1998, foram realizados quatro levantamentos em
escolas publicas sobre o uso de drogas entre 0s jovens, sendo entrevistados 15.503 estudantes
com idades entre 10 a 18 anos, residentes nas grandes capitais brasileiras. Os questionarios
foram aplicados e preenchidos individualmente pelos alunos em sala de aula e na auséncia do
professor. As faixas etérias foram subdivididas da seguinte forma: de 10 a 12 anos; de 13 a 15

anos; de 16 a 18 anos e maiores de 18 anos.

Os resultados da pesquisa mostraram que o0s solventes, como a cola de sapateiro, lanca-
perfume e acetona aparecem em primeiro lugar na lista como usados pelo menos uma vez e a
maconha vem em segundo lugar. Em relacdo as capitais, Curitiba é a terceira capital onde o
consumo é mais disseminado (27,4%), ficando atras de Porto Alegre (30,5%) e Fortaleza

(28,4%). O maior crescimento, comparando-se os dados estatisticos entre 1987 e 1993,



99

ocorreu entre alunos maiores de 18 anos mas, ainda assim, 12,4% dos estudantes entre 10 e 12

anos de idade admitiram o uso de drogas.

Entretanto, um dado salientado pela autora a partir da analise dos resultado € que a maioria
dos estudantes jamais entrou em contato com qualquer tipo de droga, aspecto este positivo e
acalentador, mas a0 mesmo tempo, nos chama a responsabilidade, tanto de manter estes
jovens fora da drogadi¢do como auxiliar os que, por motivos diversos, estdo envolvidos com
as drogas, ndo nos esquecendo que drogas licitas, como a bebida e o cigarro sdo plenamente

aceitas em nossa sociedade, inclusive com grande “glamour e status™.

Concluimos esta discussdo, assinalando que dentre as categorias levantadas para a analise das
representacfes sociais dos professores sobre os pré-adolescentes nas quais norteamos a
discussdo deste ultimo tdpico, ndo encontramos nenhuma pesquisa atual com enfoque na
“relacdo do pré-adolescente com adultos” e as “preocupacdes do pré-adolescente com 0s
problemas sociais”, justificando, portanto, o fato de ndo terem sido incluidas neste contexto.

Ressaltamos, ainda que embora as demais categorias tenham sido incluidas, percebemos a
escassez de pesquisas que tém o pré-adolescente como objeto de estudo, concretizada na

dificuldade que tivemos para compilar as que foram realizadas nos ultimos doze anos.

Assinaladas essas considerac@es, finalizamos este capitulo que teve como objetivo apresentar
de forma breve, os conhecimentos acumulados no processo historico sobre a pré-adolescéncia
e o pré-adolescente, que respaldardo nossa analise no desvelamento das representacdes sociais
dos professores sobre 0os mesmos. O proximo capitulo versard sobre as questfes tedrico-

metodoldgicas de nossa pesquisa.



CAPITULO IV

METODOLOGIA

4.1 DIRETRIZES TEORICO-METODOLOGICAS

Ao pensarmos no significado da pesquisa, concordamos com Padua (1997, p.29) que a
caracteriza ‘“como uma atividade de busca, indagagdo, investigacdo, inquisicdo da
realidade...” que faz pulsar a ansia de respostas, de saberes, de conhecimentos, que ao serem
apropriados, permitem a compreensdo da realidade e o encaminhar de nossas agdes e

reflexdes.

Para esta autora, a pesquisa como atividade, esta “...inserida em determinado contexto
historico-sociolégico, estando portanto ligada a todo um conjunto de valores, ideologia,
concepcdo de homem e de mundo que constituem este contexto” (p.30), no qual também esta
inserido o pesquisador.

Para realizar esta pesquisa, abordamos nosso objeto de estudo através da pesquisa qualitativa,
que, diferentemente da pesquisa quantitativa cujos pressupostos sdo apoiados na
experimentacdo, mensuracdo e controle rigorosos dos dados, tém se preocupado com *...0
significado dos fendmenos e processos sociais, levando em consideragdo as motivagoes,
crencas, valores e representacdes sociais que permeiam a rede de relacGes sociais” (Padua,
1997, p.31).

A escolha por esta forma de procedimento deve-se ao fato de que a mesma pode responder e
atender melhor as proprias necessidades e caracteristicas das ciéncias humanas em diversos
estudos, possibilitando também a apreensdo da dindmica do processo ao qual investigamos,
visto que, partimos de dados empiricos, “de manifestacdes objetivas da subjetividade
compreendida dentro da consciéncia” (Lane,1996, p.100), que sdo os préprios discursos de

nossos locutores quando falam sobre o que pensam.

De acordo com Chizzotti (1991), sendo a finalidade da pesquisa qualitativa a de intervir em

situacdes inadequadas, isto sera possivel em nosso caso, na medida em que desvelarmos, no
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processo de analise, aquilo que estava cristalizado ou camuflado, de modo a direcionar acbes

que modifiquem as condigdes e as situacdes em si.

Tendo em vista 0 objetivo da pesquisa, que consiste em investigar as representacfes sociais
do professor sobre o pré-adolescente - alunos que freqiientam as 5% e 62 séries do Ensino
Fundamental - buscou-se, através de entrevistas, analisar o conteudo dos discursos dos
professores e identificar como estas representacbes permeiam seus comportamentos e suas
relagdes com os alunos desta faixa etéria. Para tanto, utilizamos os autores que subsidiaram o

construto tedrico desta investigacéo.

411 PROCEDIMENTO PARA COLETA DE DADOS E INSTRUMENTOS
UTILIZADOS

Segundo Padua (1997), “..as técnicas, que nos auxiliam e possibilitam elaborar um
conhecimento sobre a realidade, ndo podem se caracterizar como instrumentos meramente
formais, mecéanicos, descolados de um referencial tedrico que as contextualize numa

totalidade mais ampla” (p.30).

Neste sentido, para realizarmos a investigacdo e estudo de nosso objeto, optamos pela técnica
da entrevista, cuja concepcdo concordamos com Pinheiro (2000), que a considera ““...como
pratica discursiva, ou seja, ...como acdo (interacdo) situada e contextualizada, por meio da

qual se produzem sentidos e se constroem versdes da realidade”(p.186).

No decorrer de sua existéncia, o individuo utiliza a linguagem como instrumento ou
ferramenta psicoldgica, estabelecendo relagcbes com os que o cercam, buscando a coeréncia e
sentido em seu discurso. Ao responder questdes em uma entrevista, Como € 0 nosso caso, 0
individuo recorre as informacdes divulgadas em seu meio, sejam elas através da midia, das
interacdes, das situacdes vividas, internalizadas ao longo de seu processo de vida e que seréo
re-significadas, em um momento especifico. Sdo, portanto, representacGes sociais sobre
determinado objeto e, por isso, a entrevista € um dos instrumentos possibilitadores da

apreensdo destas representacdes.
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Em funcdo do seu nivel de estruturacdo, dos objetivos da pesquisa e da possibilidade de
intervencdo quando necessario, utilizamos a entrevista semi estruturada, com um roteiro
previamente elaborado. Entendemos que esta forma de entrevista compreende o entrevistado
como um ser capaz de exprimir e comunicar com clareza e fidedignidade seus pensamentos,
experiéncias e sentimentos, ““...revelando tanto a singularidade quanto a historicidade dos

atos, concepcoes e idéias” (Chizzotti, 1991, p.93).

Para a coleta de dados, construimos trés roteiros de entrevistas com 0s quais pretendemos
buscar diferentes informagdes, quais sejam: o roteiro de entrevista n° 1 (apéndice A) teve
como objetivo a “Caracterizacdo da Escola”; o roteiro de entrevista n° 2 (apéndice B),
pretendeu coletar “Informacgdes sobre o Professor” e o roteiro de entrevista n° 3 (apéndice C),
abordou as “QuestBes Referentes ao Pré-adolescente”. Para a elaboracdo do roteiro de
entrevista n° 3, baseamo-nos no trabalho de Salles (1998), que investigou as representactes
sociais sobre o adolescente e a adolescéncia, a partir dos discursos de professores, diretores,
inspetores de alunos e dos préprios alunos, buscando caracterizar como estas representacfes

integram e determinam as relagGes cotidianas na escola.

A entrevista com o0s professores compreendeu, portanto, dois momentos: 0 primeiro,
utilizando nosso roteiro n° 2, coletamos dados especificos sobre o professor e o segundo
momento, a entrevista propriamente dita, em que utilizamos o roteiro de entrevista n° 3, em
que o entrevistado, respondendo as questdes em seu proprio ritmo foi solicitado a dar maiores

esclarecimentos em qualquer momento que se achasse necessario e conveniente.

Inicialmente foi realizado um projeto piloto com trés professores de 5% e 6% séries que
trabalhavam na propria escola, para verificarmos o instrumento de pesquisa. Consideramos
importante este procedimento visto que permitiu analisar diversos aspectos, principalmente
quanto ao contetido das respostas, no sentido de apreender se 0s mesmos realmente atendiam

aos objetivos da pesquisa.

O roteiro da entrevista utilizado no pré-teste foi mantido, pois verificamos que as questdes
estavam claras, ordenadas em uma seqiiéncia l6gica e compreendiam aspectos da vida dos
pré—adolescentes que pretendiamos desvelar, ou seja, a forma como eram apreendidos e
representados pelos professores. As entrevistas realizadas no projeto piloto foram integradas
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ao total do grupo de participantes por entendermos que respondiam as exigéncias da validade

do instrumento utilizado.

Para a realizacdo da pesquisa propriamente dita, inicialmente entramos em contato com a
coordenadora geral e pudemos expressar nosso interesse em realizarmos nossa pesquisa na
Instituicdo. Nesse primeiro contato, verificamos e confirmamos que a escola atendia aos
requisitos que consideramos importantes, quais sejam, um nimero significativo de turmas e a

diversidade s6cio-econémica da populacao.

Em nosso segundo encontro com a coordenadora geral, buscamos conhecer a escola e para tal
utilizamos o Roteiro de Entrevista n° 01 — Caracterizacdo da Escola. Além de nos informar
que a Instituicdo possuia cinco turmas de cada uma das séries, a coordenadora relatou-nos, de
maneira geral, a dindmica da escola, seu organograma, funcionamento e o papel exercido
pelos diferentes elementos da equipe técnico-pedagdgica. Aproveitamos 0 momento para
entregar-lhe o pedido de autorizacdo (apéndice D) para a realizacdo da pesquisa na
Instituicdo, o qual seria encaminhado a Direc¢do Geral.

Em seguida, a coordenacdo nos apresentou a assistente pedagogica com a qual teriamos
contato mais direto. Com ela pudemos inteirar-nos dos horarios de aula dos professores e a
disciplina por eles ministradas, facilitando assim nosso primeiro contato com 0S mesmos,
além de inteirar-nos da propria grade curricular, horario de aulas, disponibilidade dos
professores, entre outras informac6es importantes. Aproveitando o intervalo das aulas, fomos
apresentadas ao grupo de professores e pudemos expor sucintamente 0s objetivos da pesquisa
de mestrado e o interesse em trabalharmos com aquela Instituicdo e com os professores de 52

e 62 séries do Ensino Fundamental.

Posteriormente pudemos conversar individualmente com todos, entregando-lhes o convite
por escrito (apéndice E) e organizamos o cronograma de encontros que se realizariam na
propria Instituicdo, no horério da hora atividade do professor, conforme escolha unanime de
todo o grupo.

As entrevistas foram realizadas no més de novembro e dezembro de 2002, com exce¢do da
professora de educacdo fisica da 5% série, que por motivos particulares da mesma s6 foi
entrevistada em janeiro de 2003. A escola viabilizou uma sala especifica para os encontros
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onde, na maioria das vezes tinhamos privacidade, ocorrendo eventualmente alguma
interferéncia, mas que nao influiu nos resultados, por serem intercorréncias rapidas, em

funcéo de necessidades da escola.

No encontro individual com o professor, esclarecemos primeiramente que iriamos nos ater aos
alunos de 5% e 62 séries (muitos davam aulas para outras séries), sendo importante que
explanasse as respostas as questdes baseado em suas experiéncias e conhecimentos dos alunos
das séries em foco. Reafirmamos, entdo, nossos objetivos, a forma como seria encaminhado o
encontro e alguns topicos que iriam ser abordados, o que, percebiamos, deixava 0s
professores mais tranquilos e confortaveis, tornando-se o0 encontro rico e prazeroso.
Aproveitamos 0 momento também para falar sobre a gravacdo, sendo esta aceita sem
restricdes por todos que assinaram a autorizagdo (apéndice F), cientes que seriam preservadas
as suas identificacdes e da Instituicdo em todo o trabalho.

Concluida esta fase de “rapport” inicial, coletamos os dados de identificacdo dos participantes
da entrevista, dados estes anotados em um caderno. Em seguida, iniciamos 0 uso do
gravador, para se efetivar a entrevista ndo-diretiva propriamente dita. O uso do gravador
possibilitou um melhor acompanhamento da fala do entrevistado, de seu raciocinio, da
observacdo de seus gestos e atitudes, que deram indicios significativos dos momentos para
uma intervencao, ou seja, permitiu um maior envolvimento no processo, o que dificilmente

ocorreria caso fosse necessario fazermos a transcri¢do simultanea da fala do entrevistado.

Pelo tempo limitado da hora-atividade, com a maioria dos professores foram necessarios dois
encontros de cinglenta minutos, com excecdo dos professores que podiam permanecer um
tempo maior, tendo as entrevistas a duracdo média de uma hora e trinta minutos. Apds as
entrevistas com todos os professores participantes, transcrevemos as fitas, para iniciarmos

entdo a leitura, organizacédo e analise dos dados.

N&o poderiamos deixar de ressaltar neste momento, o acolhimento com o qual fomos
recebidas nesta Instituicdo, além da colaboracdo e prontiddo que percebemos nos professores
para participarem de nossa pesquisa. No decorrer das entrevistas, pudemos verificar que 0s
professores também, ao sentirem-se acolhidos, ao terem um porto seguro onde podiam deixar

fluir suas insegurancas, suas angustias e receios, ao perceberem-se valorizados por seus
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trabalhos e por suas experiéncias como educadores, isto tudo lhes proporcionava conforto,

seguranca e orgulho.

4.1.2 CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO

A escolha da Instituicdo® para a realizacdo da pesquisa ndo ocorreu de forma aleatéria. Foi
uma decisdo tomada ap0s diversas reflexdes, analises e ponderacfes onde foram questionados
diversos aspectos, como as limitagcbes da pesquisa ser realizada em escolas particulares ou
confessionais devido a restricdo da clientela destas escolas quanto ao aspecto socio-
econdmico e o reduzido nimero de turmas de cada série, variaveis estas que consideramos
relevantes para nossa pesquisa, visto o limitado contexto dos professores cujas representacoes

sociais pretendiamos averiguar.

Pensamos também sobre a possibilidade de utilizarmos duas escolas, uma publica e outra
particular, mas além de ndo pretendermos fazer uma anélise comparativa, também teriamos
que optar por um numero limitado de professores de cada escola e nosso desejo era ter pelo

menos um professor de cada area por turma.

Para contornarmos estas questdes, pensamos na possibilidade de uma escola publica de
grande porte, que mantivesse em seu quadro um numero de turmas de 5% e 62 séries bem
representativo e que seus alunos fossem oriundos de diferentes classes sociais, sendo estas

caracteristicas, diversidade e quantidade, significativas para esta pesquisa..

Por todas as questfes acima expostas, nossa pesquisa foi realizada em uma Instituicdo pablica
de ensino, na cidade de Maringa, Estado do Parand, localizada em zona urbana e de facil
acesso; funciona nos trés periodos do dia, matutino, vespertino e noturno, com uma clientela
socio-econbmica bastante diversificada, que abrange todas as classes sociais. Para a obtencéo
dos dados da Instituicdo utilizamos o roteiro de entrevista citado anteriormente.

Conforme descrito no Projeto Pedagdgico da escola, sua filosofia é “...formar homens que se

% Conforme compromisso firmado entre a pesquisadora, a Instituicio e os professores, foi preservada a Identidade dos
mesmos.
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construam e recriam permanentemente, isto €, que analisem as contradi¢Ges, aprofundando o
conhecimento de acordo com a realidade da diferenca dos seres, apresentando uma relagéo
dindmica, completa, total e contraditoria. Para isso é necesséario oferecer uma educagdo
completa, multidimensional, politécnica, combinando o trabalho produtivo material com

tarefas do tipo intelectual.”.

Quanto ao aspecto fisico, a Instituicdo conta com varias salas de “ensino-pesquisa” como:
informatica, quimica, biologia, fisica, lingua portuguesa, histéria e geografia, matematica,
centro de criatividade, expressdo corporal e biblioteca. Possui diversas quadras de esportes
abertas e um ginasio de esportes onde sdo realizadas aulas de Educacdo Fisica, atividades
esportivas, artisticas e culturais. Possui também um anfiteatro, e varios equipamentos eletro-

eletrdnicos como retroprojetores, televisdo e videos-cassetes.

O quadro técnico-pedagdgico apresenta atualmente cento e cinglienta profissionais, dos quais
cento e vinte e oito possuem especializacdo e dois concluiram o mestrado. Além da Direcao
Geral e da Coordenacdo PedagOgica Geral, ha trés diretoras auxiliares, que atuam
respectivamente em um dos periodos de atividade escolar, tendo como auxiliares as

coordenadoras de cursos, a supervisora de ensino e a orientadora educacional.

Atualmente a Instituicdo possui trés mil e quinhentos alunos, atendidos em diferentes niveis e
modalidades de ensino, desde Educacdo Especial e Educagdo Infantil, incluindo o ensino
fundamental e médio. Do total do nimero de alunos, cento e setenta e cinco cursam a 52 série
e cento e setenta e cinco cursam a 62 série do Ensino Fundamental, distribuidos em cinco
turmas respectivamente, com uma média de trinta e cinco alunos por turma, que funcionam no
periodo vespertino. A grade curricular destas turmas € formada pelas disciplinas de portugués,

matematica, histéria, geografia, ciéncias, inglés, educacdo artistica e educacdo fisica.

Conforme levantamento efetuado junto a secretéria da escola quanto ao ano de nascimento
dos alunos de 5% séries do Ensino Fundamental, constatamos que no ano letivo de 2000:
73,4% completaram ou iam completar 11 anos de idade; 1,72% tinham 10 anos de idade;
19,96% tinham completado ou iam completar 12 anos e 2,29% tinham 13 anos de idade.

Quanto as 62 séries do Ensino Fundamental, observamos que: 78,73% completaram ou iam

completar 12 anos de idade; 17,24% tinham 13 anos e 4,02% estavam com 14 anos de idade.
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De acordo com as informacgdes dadas pela secretaria, os casos fora de faixa eram relativos a

repeténcias, abandono escolar em anos anteriores ou ainda casos oriundos da classe especial.

Em relacdo ao processo de avaliacdo para as 5% e 62 séries do Ensino Fundamental, a média
para aprovacdo € cinco, sendo adotada a semestralidade, isto €, o registro numérico (boletim)
é semestral, sendo este valor numérico decorrente de um processo avaliativo continuo e
diversificado, que engloba avaliacdes orais, producdes e participagdo em sala de aula, entrega
de trabalhos, entre outras modalidades. Os professores empenham-se em realizar recuperacoes
paralelas, que ocorrem no mesmo periodo de aula, por ndo ser possivel a viabilizacdo do

contra-turno.

No decorrer do ano, os professores participam de semanas pedagdgicas que acontecem no
inicio e no meio do ano letivo, além de participarem de cursos e encontros promovido pelo
Governo Estadual, geralmente em suas areas especificas, como os realizados na Universidade

do Professor, em Faxinal do Céu.

Quanto as reunides com os pais dos alunos, elas acontecem trés vezes por ano: no primeiro
semestre, em maio, ha um encontro geral e, posteriormente, no final do semestre para a
entrega do boletim. No segundo semestre, hd uma reunido no més de setembro, em que o0s
professores conversam com os pais individualmente sobre o processo escolar do aluno. Em
todos estes encontros 0s pais comparecem em numero bastante reduzido, o que acontece
também quando sdo chamados esporadicamente por ocorréncia de algum fato importante do
qual é necessario que tomem ciéncia, 0 que obriga a escola, algumas vezes, a adotarem

procedimentos mais incisivos para conseguirem a presenca dos mesmos.

Em relacdo as normas vigentes para os alunos, as principais seriam o0 uso obrigatério do
uniforme e do cartdo magnético para a entrada, que visa a seguranca dos alunos e da escola
como um todo; o respeito aos professores e colegas; a preservacdo do espaco fisico e dos
materiais da escola. Como nas demais escolas, € proibido aos alunos o uso de bebidas
alcodlicas, cigarros e drogas. Em casos de transgressdes as normas, 0s pais sdo convocados a

comparecerem a escola e, dependendo da gravidade dos fatos, a policia é acionada.

De maneira geral, € uma escola que tem todos os problemas comuns de uma Instituicdo

escolar, que se intensificam pelo nimero de alunos e que, pelas observacdes realizadas e
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relatos ouvidos em diferentes momentos, teria grandes ganhos se pudesse ter em seu quadro

de funcionarios o Psic6logo Escolar.

4.1.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os sujeitos desta pesquisa foram professores que ministram diferentes disciplinas nas turmas
de 5% e 62 séries do Ensino Fundamental, conforme a grade curricular. Dentre o grupo de
professores cujos nomes nos foram indicados pela coordenadora geral, a professora de
Educacdo Artistica ndo demonstrou interesse em participar, o que foi prontamente aceito.
Todos os demais se mostraram bastante disponiveis, percebendo-se um grande envolvimento
no trabalho. Para as entrevistas com os professores foram utilizados os roteiros de entrevista

n® 2 e n° 3, respectivamente

A seguir, apresentamos as caracteristicas dos participantes da pesquisa no quadro 2



QUADRO 2 — DADOS DOS PROFESSORES PARTICIPANTES DA PESQUISA

Ordem Formac&o Disciplina que NGmero de Numero Cursou Participacdo em
d . Numero  Idade e Sexo Formagé&o Graduagdo Ano Formag&o Especial Lato- G Tempo de >cip q . Turmas de deTurmas Disciplinas de cursos sobre pré-
e Idade Sexo Estado Civil 3 - = = Mestrado Ano RPN leciona para 5 P achrs . :
Entrada de Filhos dos filhos de Concluséo Sensu Ano de Concluséo de Conclusdo Magistério 0 "ea Caries 52 série de 62 série PSlcoIog|a~na adolescente e/ou
em 2002 em 2002 Graduacao adolescente.
M — 22 anos Letras Franco- Ciéncias do Meio
Prof. 1 | 47 anos F Casada 02 Ambiente — énfase em Nao 25 anos Portugués 05 Nenhuma Sim Palestras
F — 20 anos Portuguesa (1976) ;
Literatura (1997)
M — 28 anos Teoria da Literatura p |
f . M — 26 anos (1984) Lingua n . Palestras
Prof.2 | 55anos | M | Divorciado 04 Letras (1975) p Portuguesa 18 anos Portugués Nenhuma 04 Sim Estudou para o
F — 23 anos Lingua Portuguesa (1997) e
M - 21 anos (1987)
M — 13 anos
Prof. 3 | 39 anos F Casada 03 M — 09 anos Matematica (1985) Matematica (2001) Nao 15 anos Matematica 04 Nenhuma Sim Palestras
M — 05 anos
Prof.4 | 43anos | M | Solteiro | Nenhum — Fisica (1985) Geom‘?tlr;ag%s"ac'a' Nao 18anos | Matematica 01 03 Sim Palestras
F — 07 anos . . . = . .
Prof. 5 | 37 anos F Casada 02 M — 02 anos Histdria (1989) Psicopedagogia Nao 10 anos Histéria 03 Nenhuma Sim Palestras
. o Histéria Social do <1 crédit~os N .
Prof. 6 | 57 anos F Solteira 01 M — 29 anos Histdria (1988) Educacgéo 13 anos Historia 02 04 Sim Palestras
Trabalho (1990) (2000)
M — 23 anos " = = . .
Prof.7 | 52anos | M Casado 02 M — 20 anos Geografia (1982) Nao Nao 24 anos Geografia 05 04 Sim Palestras
F —23 anos Ciéncias (1976) Ensino Religioso = . . Palestras
Prof. 8 | 46anos | F Casada 02 M — 20 anos | Complementaco (1984) (1995) N&o 28 anos Ciéncias 05 04 Sim L& muito a respeito
. Letras Administragdo Escolar | Linguistica N .
Prof. 9 | 39 anos F Solteira Nenhum — Anglo-Portuguesa (1987) (2000) (em curso) 10 anos Inglés 05 05 Sim Palestras
Prof. 10 | 48 anos F Casada 02 ] =47 enes Educacéo Fisica (1979) | Metodologia e Didatica Nao 26 anos Edchgao 03 Nenhuma Sim Palestras
F — 14 anos (1996) Fisica
Curso de
JUS = especializacao:
Prof. 11 | 37 anos F Casada 02 M- 16 anos Educacéo Fisica (1991) Educagdo Fisica Néo 10 anos EdL{cggao Nenhuma 05 Sim Dificuldades e
M —11 anos Escolar (2000) Fisica
Problemas de
Aprendizagem

: M — Masculino

F — Feminino
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Conforme o quadro 02, verifica-se que em muitas disciplinas os professores ndo ministram
aulas para todas as cinco turmas de cada série, como é o caso de geografia, portugués,
historia, matematica e ciéncias, por ultrapassar suas possibilidades de carga horéaria. Uma
analise mais aprofundada nos faz verificar que nas disciplinas acima, todas na 62 série, com
excecdo de matematica que teria duas turmas com outro professor, nas demais isso ocorre em
apenas uma turma. Consequientemente, em funcdo de terem um nimero reduzido de turmas,
estes professores ndo foram entrevistados, dando-se preferéncia aqueles que tinham o maior
namero de turmas, sendo que tivemos o cuidado de ter pelo menos um representante de cada
disciplina, com excecdo da disciplina de Educacdo Artistica, cuja professora, que ministra

aulas para todas as turmas de 52 e 62 séries, preferiu ndo participar do trabalho.

Foram entrevistados onze professores, sendo oito do sexo feminino e trés do sexo masculino,
pertencentes ao quadro de professores de 5% e 62 séries da Instituicdo e contam com idade
entre 37 a 57 anos. Todos os professores possuem dez anos ou mais de magistério, com uma

variagdo entre 10 a 28 anos de experiéncia em sala de aula.

Verifica-se através do quadro 02 que, com excecdo de dois professores, 0s demais possuem
filhos; deste total, oito dos participantes tém filhos com idades acima de 12 anos, 0 que
demonstra que além da experiéncia de serem professores de pré-adolescentes, eles também ja

viveram estas relacdes com os préprios filhos.

A formacéo dos sujeitos entrevistados aponta que foram graduados em suas respectivas areas
entre 0s anos de 1975 a 1991. Em nivel de especializacdo, com excecdo de um professor,
todos os demais cursaram especializacdo Latu Sensu, seja na sua area especifica ou outra,

como € o caso das professoras 8 e 9.

Quanto a poés-graduacdo, em nivel de mestrado, tem-se que apenas um professor concluiu o
curso. A professora 9 estava cumprindo os créditos na época da entrevista e a professora 6,
apos ter realizado todos os créditos no Mestrado de Educacdo na Universidade Estadual de
Maringa, trancou a matricula por problemas pessoais e pretendia retornar em 2003.

Embora alguns professores ndo estejam ministrando aulas para turmas de 52 ou de 62 séries no
presente ano letivo de 2002, conforme mostra o quadro, todos ja lecionaram ou lecionam para

ambas as turmas, seja nesta ou em outra Instituicdo de Ensino.
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Em relacdo a disciplina de Psicologia cursada no decorrer da graduacéo ou da pds-graduacdo
todos afirmaram que ndo tiveram na grade curricular a disciplina de Psicologia do
Desenvolvimento que aborda contetdos referentes as fases do desenvolvimento humano.
Alguns assinalaram que constava da grade curricular a disciplina Psicologia da Educacéo que
abordava superficialmente temas referentes ao pré-adolescente ou adolescente, que é
justamente a clientela que estes professores de licenciatura terdo em suas salas de aula e com

gquem ndo se sentem preparados para lidar.

Quanto a outros cursos, todos afirmaram que nunca participaram de cursos especificos sobre o
pré-adolescente ou adolescente. Relataram que seus conhecimentos séo oriundos das poucas
palestras a que assistiram e que discutiam alguns aspectos sobre o tema. A maioria considera
que seus conhecimentos sobre os alunos desta faixa etaria sdo decorrentes de sua pratica em

sala de aula e do convivio diario com 0s mesmos.

4.1.4 PROCEDIMENTO PARA ANALISE

A partir de uma abordagem qualitativa, esta pesquisa fundamentou a interpretacdo na analise
de conteudo do discurso dos professores. Para tal, procedemos a leitura geral das entrevistas,
que nos possibilitou um primeiro envolvimento com os contetidos presentes nos discursos, e a
seguir, as releituras nos levaram a compor as categorias de analise assim concebidas: a)
concepcao de pré-adolescéncia; b)interesses do pré-adolescente; c) relacdo do pré-adolescente
com a familia; d) relacdo do pré-adolescente com os adultos; €) relacdo dos pré-adolescente
com seus pares; f) o pré-adolescente e a escola; g) medos e preocupacdes do pré-adolescente;
h) o pré-adolescente e as drogas e i) o pré-adolescente e a sexualidade.

Levantadas as categorias de andlise retomamos a leitura das entrevistas e ao longo da mesma

realizamos os recortes das falas que caracterizam cada uma destas categorias.

A etapa de analise propriamente dita teve como objetivo desvelar as representacdes sociais
dos professores sobre os pré-adolescentes, respaldada pelos conhecimentos tedricos que
deram suporte a esta investigacao.



CAPITULO V

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com vistas a atingir 0s objetivos propostos para essa pesquisa, realizamos a analise
qualitativa dos dados com base nas categorias tematicas que foram levantadas: 1)
concepcdo de pré-adolescéncia;  2) interesses do pré-adolescente;  3) relagdo do pré-
adolescente com a familia; 4) relacdo do pré-adolescente com outros adultos; 5) relagdo do
pré-adolescente com seus pares; 6) o pré-adolescente e a escola; 7) medos e preocupacdes

do pré-adolescente; 8) o pré-adolescente e as drogas e 9) o pré-adolescente e a sexualidade.

5.1 CONCEPCAO DE PRE-ADOLESCENCIA

Nesta categoria, discutimos as representacdes sociais dos professores a respeito de quem é o

pré-adolescente, como ele é e quais sdo as suas caracteristicas.

Os depoimentos dos professores, de uma maneira geral, apontam que percebem o grupo de
pré-adolescentes de forma bastante heterogénea.Alguns sdo considerados como criangas, com
condutas bem infantis, enquanto outros manifestam comportamentos mais amadurecidos,

como revelam os seguintes relatos:

Dentro da sala de aula € dificil ter uma sala homogénea. Tem aquele que €é
bem ingénuo, que é bem crianca ainda, que chama de tia, que tem muito
carinho e ja tem aquele que é o ““bonzinho™, a “patricinha’, que esta ali pra
se mostrar, que ja estd pensando em namoro... Entdo é bem diversificado
(Prof. 03; Mat.; 5%.; F; 39a.)*

...e sdo criangas ainda....s40 muito meigos, bonzinhos; tém um carinho muito
grande pela gente e por causa disso se apegam bastante e buscam muito o
contato fisico, a aproximacao, de pegar em vocé, de por a mao na cabeca, de
fazer carinho (Prof. 01; Port.; 5%.; F, 47a.).

Existe uma diferenga muito grande. Na 5?2 série, vocé vé ali, alunos de 11/12
anos ja com comportamento de 14/15 anos, tanto na postura, nas conversas,
na maneira de se vestir, tudo. E vocé vé também alunos com comportamento
de 9/10 anos, extremamente infantis (Prof. 08; Cién.; 5%/6%.; F; 46a. ).

* O professor sera identificado pela ordem de entrevista, area de atuaco, série(s) que leciona, sexo e idade
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Estas percepcdes estdo coerentes com as teorias psicolégicas que fundamentam este trabalho,
visto que as mesmas demarcam o final do periodo da infancia e o inicio da fase da
adolescéncia entre os 10/12 anos de idade, entendendo que o processo individual de
desenvolvimento sofre influéncias ndo so bioldgicas, mas também culturais e sociais o0 que,

conseqlentemente, implica diferencas individuais.

Assim, constatamos que os professores mostram-se, as vezes, confusos e contraditérios, ora
nomeando-0os como criangas, ora como pré-adolescentes ou ainda “nem crianga, nem
adolescente”, demonstrando que entendem que eles apresentam vicissitudes e
particularidades, principalmente em funcdo da grande diversidade do grupo, como retrata o

seguinte discurso:

....0 aluno de 5?2 série e 62 série ele € infantil; s6 que esta absorvendo muito
precocemente os problemas da sociedade [...] Sem contar que o aluno de 5% e
6% série ndo é nem crianga, nem adolescente; eles estdo ainda nesta
fase....estdo assim, extremamente criancas e infantis, mas querendo ja ter
atitudes de adolescentes. Tém meninas que sdo muito infantis, muito ingénuas,
enquanto outras ja sdo saidas demais... (Prof. 09; Inglé;, 5%/6%s; F, 39 a.)

Pensamos que estas incertezas e contradi¢fes vivenciadas pelos professores vdo ao encontro
de questdes por nds apontadas no sentido de que as diferentes demarcacdes inerentes ao final
da infancia e inicio da adolescéncia confundem e suscitam problemas de definicdo, as quais
também sdo apontadas por Campos (1998) ao discutir sobre os diferentes pontos de vista
sobre o inicio da fase da adolescéncia.

Assim, compreendemos que os professores, ao afirmarem “ndo é nem crianga, nem
adolescente”, estdo se referindo a fase da “pré-adolescéncia”, mas que as vezes lhes é obscura
e indefinida, tendo em vista as teorias psicoldgicas. Por outro lado observamos que, de uma
forma ou de outra, o professor apreende algumas das caracteristicas do pré-adolescente, pois
esta cotidianamente em contato com ele através de seu trabalho como educador.

Neste sentido, em funcdo da indefinicdo e do desconhecimento, os professores buscam,
através do processo de ancoragem, descrito por Moscovici (1978), construir suas

representacdes sociais sobre o pré-adolescente, tornando familiar o ndo-familiar, isto é,
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ancoram suas idéias e concepcdes sobre o pré-adolescente nas representacfes que tém sobre a

infancia e a adolescéncia.

Percebemos que os professores descrevem entdo o pré-adolescente, identificando-o com a
crianca, que é vista como meiga, boazinha, ingénua, carinhosa, apegada ao professor, que
busca o contato fisico e a aproximacao, similar as concepcdes da infancia descritas por Aries
(1981), a partir da modernidade.

Por outro lado, apenas um professor compara os pré-adolescentes com os adolescentes de
14/15 anos, em relacdo as suas condutas e atitudes, mas no geral, eles afirmam que “ndo sao
adolescentes ainda”. Embora ndo explicitem as representacdes que tém sobre os adolescentes
concluimos pela leitura e analise geral das entrevistas, que elas estdo de acordo com 0s
resultados da pesquisa de Salles (1998), isto é, eles sdo vistos como “despreocupados”,
“gquerem viver apenas 0 presente”, “ndo respeitam os adultos”; e “preocupam-se apenas

consigo mesmo”.

Um outro aspecto enfatizado e compartilnado pelos professores sdo as diferengas marcantes
que observam entre os pré-adolescentes da 52 série e os pré-adolescentes da 62 série, sendo
aqueles vistos como mais imaturos e infantis e estes, mais maduros e maliciosos. Os

professores assim narram suas percepcdes da seguinte forma:

Eu vejo que os alunos até 5% série, e ndo sei se eu estou enganado.... Eu
percebo uma mudanca muito grande a partir da 6 série, principalmente
quando chega o final do ano, por causa da idade, até porque eles estdo
adiantados em tudo: na questdo da maturidade sexual, e as vezes, até nas
vontades e desejos, pelo que véem na televisao, que é a moeda corrente que
tem ai nos meios de comunicacdo, e que psicologicamente nem fisicamente
eles estdo preparados e eu acho que isso atrapalha demais (Prof. 04; Mat.;
5%./6%.; M; 43a.).

Entre 5% e 6%, a 62 série € melhor. Eles sdo mais curiosos, se interessam mais,
principalmente pela disciplina que é historia. Até porque eles tém um
“pouquinho” mais de maturidade e dai vocé pode discutir outras questdes,
como as sexuais, por exemplo, de drogas, de doencas transmissiveis, da
violéncia. [...] Na 5% é uma imaturidade muito grande. Varia de uma 5% para
outra. Tem duas que sdo completamente diferentes. Entdo tem uma que vé a
gente mais como irmézinha mais velha, chama de tia ainda, e ai eu vou
cortando isso porque aqui ndo sou tia de ninguém. Aqui eu sou professora.
Entdo vocé tem na 52 série esta imaturidade, bastante inseguranca, advindo do
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primario, que é uma professorinha so, que fazia tudo; dai eles vem, e vao
entrando no mundo dos adultos, e ai eles sentem inseguranga. A 52 € insegura.
Entdo quando eles chegam na 62, eles estdo um pouquinho mais equilibrados
(Prof. 06; Hist., 5%./6%., F, 57 a.).

Os alunos de 5% e 62 série ndo tém as mesmas caracteristicas. Vocé observa
que na 5% série, para a crianca e para nés também é um novo estagio que ela
vai comecar. A gente sente que quando ela inicia a 5% série € o corte do
corddo umbilical. A crianga comega a entrar num processo de liberdade.
Entdo vocé sente que na 52 série a crianga ainda tem um pouco de dificuldade;
ela tem medo de questionar... porque ainda ela ndo esta mergulhada neste
contexto de liberdade. Entdo vocé sente nos primeiros momentos, que a
maneira deste aluno te olhar..é diferente, é bastante diferente. Entdo esse
aluno ainda tem medo do professor; as quatro paredes oprimem ele.... Quando
que na 6%, a gente sente que ha uma mudanca radical porque o aluno passa a
questionar o mundo, questionar as coisas e ja tem uma mudanca radical, de
comportamento. Ai, este comportamento vai ser tanto na questdo disciplinar
dele, como também comeca a mudar o interesse dele e ele mostrar perspectiva
através da busca do ensino e da aprendizagem. Entdo chega na 62 ele ja
comega a mostrar as tendéncias que ele tem que talvez estavam guardadas
dentro dele (Prof. 07; Geog.; 5%./6%.; M; 52 a.)

Os professores percebem, assim, que os pré-adolescentes das 62 séries apresentam “um
pouquinho mais de maturidade” que 0s seus pares da 5% série, e a dimensionam além do

ambito da sexualidade, ou seja, no tocante a aspectos afetivos e cognitivos.

Embora estas percepces demonstrem que os professores estejam de certa forma atentos as
diferencas e transformacGes que o pré-adolescente apresenta, por outro lado também denotam
que ndo conhecem profundamente estes processos, como por exemplo, a passagem do
pensamento operatdério concreto descrito por Piaget (1978) e as novas possibilidades que este
fato enseja ao pré-adolescente, ou sobre como as mudancas fisicas que ocorrem neste periodo,
conforme descritas por muitos estudiosos como Tiba (1994) e o Comité sobre Adolescéncia
(EUA), afetam o desenvolvimento dos interesses, do comportamento e da prépria vida afetiva

destes sujeitos.

Além destas representacdes sociais mais gerais, verificamos que os professores compartilham
também outras idéias e concepcdes, tanto positivas quanto negativas, a respeito do pré-
adolescente, as quais foram descritas da seguinte forma::
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De modo geral eles sdo muito ativos, tém uma curiosidade muito grande em
relacdo ao novo, e como eu no meu caso trago discussdes fora da disciplina,
eles tém um interesse enorme....alguns; ndo é a maioria ndo. [...]JEu acho que
eles sdo prestativos, mas eu acho que eles estdo também extremamente
grosseiros e mal educados. N&o tém limites e isso € uma coisa que eles
recebem de casa. Eles trazem de casa para a escola. Alguns aqui tém bom
comportamento mas acabam se mesclando com o0s outros e acabam se
transformando. Entdo é isso; infelizmente de um modo geral eles sdo
extremamente mal educados, arrogantes, ndo te respeitam muito, sdo muito
bocudos, dizem muito palavrao, e eu ndo admito palavréo; eu acho uma falta
total de respeito e eles ndo estdo nem ai (Prof. 06; Hist.; 5%./6%.; F; 57 a.).

[...] Agora como caracteristicas deles é.... como se eles estivessem no auge, né,
nao podem perder um minuto, tem que correr, tem que aproveitar, tem que ser
rapido... até quando a gente tem que falar, tem que explicar, eles ndo querem
prestar atencdo, eu vejo que a concentracdo deles é pouca, e ndo querem
muita conversa. Querem fazer, fazer, fazer, fazer... (Prof. 11; Ed. Fis.; 6%.; F;
37a.).

Ao identificarem o pré-adolescente como ativo, curioso, prestativo, impaciente, agitado e sem
atencdo, os professores apontam algumas das caracteristicas essenciais que identificam o
grupo de pré-adolescentes como descrevem alguns estudiosos como Kalina (1979) e Blos
(1995), observando que neste periodo ha uma intensificacdo das pulsdes instintivas que sdo
exteriorizadas nas mais diferentes formas, provocando alteragdes de conduta e também de

personalidade.

Embora percebam que os pré-adolescentes sejam prestativos e curiosos, 0s professores sdo
muito criticos em relacdo as suas atitudes, e os definem, por exemplo, como grosseiros, mal
educados, “bocudos” e acabam culpabilizando a familia pela “falta de educacdo” que

percebem nos pré-adolescentes.

Conforme Patto (1990), desqualificar os alunos pode indicar, muitas vezes, uma defesa dos
professores pelo trabalho insatisfatorio que realizam. A consciéncia desta falta de qualidade, e
as dificuldades e limitacdes para alcanga-la, podem conduzir a esta reagdo. Por outro lado, ao
culpabilizarem a familia, que muitas vezes ndo conhecem, os professores também o fazem por
defesa, visto ndo se perceberem como agentes de mudanca no contexto escolar, no qual,
através de suas praticas, podem promover no aluno atitudes mais adequadas a convivéncia

social.
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Entendemos que, na perspectiva dos professores, a escola nada poderd fazer ou mudar o
individuo em relacdo aos valores, como o respeito ou aprendizado do limite, pois este € um
papel esperado que a familia cumpra e, conseqlientemente, se ele € mal-educado é porque a

familia ndo Ihe proporcionou educacédo, formacédo ou limites.

Contudo, em nosso entender, consideramos a escola um lugar privilegiado para desenvolver
no pré-adolescente atitudes de solidariedade, respeito, tolerancia e aceitacdo da diversidade,
na medida em que pode vivenciar, neste contexto, diferentes situagdes sociais com seus pares
e/ou com adultos que, se bem conduzidas por adultos atentos e coerentes, possibilitardo

experiéncias muito ricas aos alunos.

Apesar de desconhecerem os processos de desenvolvimento descritos pelos estudiosos da
area, os professores manifestam preocupac@es com o pré-adolescente em relacdo aos aspectos

psicoldgicos daqueles, descrevendo-os da seguinte forma:

Eu enxergo eles assim, extremamente ansiosos. Quando eles chegam na 52
série, até tem uma propria cobranca interior; eles mesmos ja se colocam numa
postura de que ja sdo adolescentes, uma nova fase....estdo assim,
extremamente criangas e infantis, mas querendo ter atitudes de adolescentes.
[...] E sinto que hoje, em relacdo aos anos anteriores, eles vém para nos
assim...muito desorientados, muito despreparados em relagdo ao sentido da
vida (Prof. 08; Cién., 5%/6%.; F; 46 a.).

Eles estdo totalmente despreparados; sdo bem carentes; tém desejo de
atencdo; eles procuram a gente....eles ndo estdo preparados para enfrentar a
vida, esta avalanche de informacao; a televisdo esta ai, 0 computador esta ali,
tudo... (Prof. 10; Ed. Fis.; 5%.; F; 48 a.)

Nestes discursos constatamos que ao mesmo tempo em que 0s professores percebem que 0s
pré-adolescentes sdo ativos e agitados, estdo, a cada ano, chegando as escolas mais ansiosos,
desorientados, carentes, com dificuldades de atencdo e concentracdo, despreparados para a
vida, demonstrando necessidades e desejos de atencao.

Pela riqueza destes discursos, é preciso analisar varios aspectos: em primeiro lugar, que
muitas caracteristicas assinaladas pelos professores sdo proprias deste periodo de
desenvolvimento, conforme descritas e analisadas por Blos (1995), como a ansiedade, a
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desorientacdo e a prépria cobranca interior, decorrentes das perturbacGes nas relacfes entre o

ego e o superego, fazendo ressurgir os aspectos da pré-genitalidade.

E, em segundo, é importante considerar que, de acordo com os professores, os pré-
adolescentes hoje sdo diferentes dos anos anteriores, apresentando-se desorientados e
despreparados em relacdo a vida. Na perspectiva dos professores, estes fatos sdo decorrentes
da grande gama de informagdes existente, da televisdo, do computador, enfim, “de tudo”,

como afirmam em seus discursos.

Estas idéias e percepcdes estdo coerentes com as discussdes apresentadas na fundamentacao
tedrica deste trabalho, onde pontuamos as discusses de diversos tedricos como Adorno
(1995), Marcuse (1997), Palangana (1998), entre outros, sobre as mudancas e transformagoes
na sociedade e as conseqliéncias geradas na propria subjetividade do sujeito.

A rapidez das mudancas e a instabilidade dos paradigmas e dos valores sdo alguns dos
grandes problemas da atualidade que promovem a incerteza, a fragmentacdo nas pessoas e nas
instituicdes, como a familia e a escola, que sdo responsaveis pela educacdo de nossos jovens.
Isto nos faz pensar, a partir das representacdes sociais que 0s professores possuem sobre 0s
pré-adolescentes, que eles ndo estdo conscios de todas estas questdes e, consequentemente,
que fazem parte deste mesmo processo, pois é nesta mesma sociedade que a escola esta

inserida.

Em relacdo as caracteristicas gerais do pré-adolescente percebidas pelos professores,
buscamos verificar se eles identificam diferencas de género nesta idade. Constatamos que
apenas dois professores consideram que ndo ha diferencas entre 0s meninos e as meninas

neste periodo, conforme relatam;

Eu vejo que o comportamento deles é comum, porque tém 0s meninos
ingénuos, como tem também as meninas. Tem as meninas com comportamento
mais avangadinho, que se atiram mais, no sentido assim da descoberta da
sexualidade, como os meninos. Entdo, se vocé pegar uma sala de 5 série, vocé
divide a sala entre os mais ingénuos e os mais avancados (Prof. 01; Port.; 5%.;
F,47 a.)

[...] entdo ndo tem muito esta diferenciacdo sexual principalmente na hora
deles se imporem. Eles sdo muito auténticos, com excec¢do daquela minoria
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que realmente... Principalmente as 5% séries A e B sdo muito tranquilas. Eu
ndo vejo 14 uma diferenciacdo “Ah, porque sd@o meninos ou meninas”, essa
coisa de grupos separados, eu nao vejo (Prof. 05; Hist.; 52.; F, 37 a.).

Mas, para a maioria dos professores, as meninas se sobressaem em muitos aspectos em
relacdo aos meninos, sendo as justificativas pautadas tanto em funcdo das capacidades
cognitivas como também pelos comportamentos e manifestacdes da sexualidade. Eles assim

expressam estas concepcoes:

As meninas da 6% série amadurecem primeiro e elas se sentem mais
responsaveis do que os meninos. Os meninos estdo assim ainda sem muito
compromisso com as atividades. Eles estdo mais preocupados com a
socializacédo deles, de contar vantagens aos colegas. Entdo as meninas sao
mais dedicadas. Entdo a gente percebe isso ai(Prof. 02; Port.; 6%.; M; 55a.).

Eu noto que as meninas estdo além dos meninos da mesma idade. Elas
amadurem mais rapido, tanto em relacdo ao namoro, ao capricho, ao estudar,
ao se dedicar mais aos estudos. Os meninos ainda sdo meio largadéo, néo téo
nem ai. SAo muito poucos 0s meninos da 5% série que dizem, “eu ja sou
adolescente ou pré adolescente”. Eles sdo mais molecdo mesmo. Pelas quatro
turmas de 5% s que eu tenho, eu vejo que 80% das meninas sdo bem mais
maduras do que os meninos. Os meninos sdo bem infantis mesmo. A gente vé
0s meninos falando coisas, ou fazendo gestos, que na verdade eles ndo sabem
0 que estdao fazendo. E as meninas ja sabem. Coisas como namoricos,
cantadas, um flerte...eles simplesmente copiam um do outro, mas se vocé
perguntar pra ele, o que € isso, 0 que vocé esta fazendo, ele nédo sabe dizer o
que é. Ele diz “ah, eu vi fulano fazendo™. S&o mais ingénuos. Tipo: Maria vai
com as outras. Ele viu um coleguinha fazendo, um espertinho que faz e copia
aquilo. Ele nem sabe o que significa aquilo. Ja as meninas, elas ja sabem. Elas
fazem na malandragem. Quando elas aprontam alguma coisa, por exemplo,
relacionada a questdo sexual, de uma cantada, elas ja vdo com segundas
intencBes. Elas ja fazem com malicia. O pedido é na malicia...aquela chegada
na carteira...agora, 0os meninos, ndo. Eles ja sdo bem ingénuos mesmo (Prof.
03; Mat.; 5%.; F; 39a).

E muito interessante isso ai. Na 5? série sdo bem diferentes. As meninas tém
aquelas que levantam muito, perguntam muito, mas ndo sdo malcriadas. As
meninas sdo mais educadinhas. Os meninos, vocé entra na sala, estdo sempre
ligadinhos um com o outro, ja levantam, ja correm, entendeu? Entdo na 5?
série tem bastante diferenca. N&o interagem muito ndo. Sdo mais separados.
Grupo dos meninos e das meninas, grupo do bolinha e da luluzinha. Nas 62
ndo. Nas 6% ja comeca aquela atracdo né. Entdo vocé tem as meninas se
despertando para os meninos na sala... (Prof. 06; Hist., 5%./6%., F, 57 a.)

A responsabilidade, nesta faixa etéria, eu acho que as meninas sdo mais
responsaveis, de maneira geral. Elas sdo mais comprometidas, conseguem ter
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mais atencdo, né...existem as excecdes. Mas nesta faixa de 5% e 62 série, elas
tém comprometimento maior. Os meninos tem menos concentragdo, bem
menos concentracgdo....pelo menos em relacdo as meninas e pelo menos em
minhas aulas. Também tem excecdo. Tudo tem excecdo. Mas eu acho que as
meninas nesta fase as meninas sdo um pouquinho mais acomodadas. (Prof.
08; Cién., 5%/6%.; F; 46 a.).

E interessante verificar que para os professores as meninas amadurecem primeiro, sd0 mais
responsaveis, se dedicam mais aos estudos, sdo mais educadas e delicadas, além de mais
comprometidas. Descrevem ainda que elas apresentam melhor atencéo e se interessam mais

cedo pelas questfes da sexualidade, como a paquera e 0 namoro.

Em relacdo aos aspectos fisicos e maturacionais, ja& € comprovado que, neste periodo, as
meninas desenvolvem-se antes que os meninos, conforme descrevemos quando abordamos a
puberdade. Por outro lado, as teorias estudadas neste trabalho que discutem os aspectos
cognitivos, afetivos e psicossociais, ndo abordam em profundidade estas diferencas de género.
Entretanto, também ndo se pode negar que elas ndo ocorram. Neste sentido, acreditamos que
as diferencas apontadas pelos professores sobre 0s meninos e as meninas sdo muito
importantes, devendo este assunto ser estudado em outras pesquisas, uma vez que podera

trazer grandes contribuicGes a pratica pedagdgica.

5.2 INTERESSES DO PRE-ADOLESCENTE

Nesta categoria analisamos as representacfes sociais dos professores em relacdo aos
interesses que os pré-adolescentes manifestam na atualidade quanto a brincadeiras, jogos,

filmes, livros e lazer, entre outros.

Alguns professores apontam que percebem diferencas entre os interesses das meninas e dos

meninos, dando destaque a leitura, aos jogos e a sexualidade:

As meninas buscam muito as leituras que levam para o lado do romantismo;
as historinhas que envolvem o namorinho, o relacionamento inicial entre o
menino e a menina. Os meninos ja preferem temas sobre terror, aventura; a
literatura deles é bem direcionada para estes aspectos. Em termos de
brincadeiras, os meninos vdo muito para jogos de computador ou video
games, de muita acdo, e as meninas eu percebo que elas ja ndo tém mais
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aquela fase do apego com aquelas brincadeiras infantis, mas eu ndo consigo
identificar como elas ocupam o tempo delas. N&o d& para defini (Prof. 01;
Port.; 5%.; F, 47 a.).

Eu acho que é bastante diversificado também, pela propria diferenca de
maturidade entre eles. Como eu disse, a sexualidade parece que € um dos
interesses principais nesta idade, principalmente nas meninas, que ficam mais
em rodinhas, conversando, trocando idéias, € 0s meninos ja sdo mais agitados,
inquietos, eles correm uns atras dos outros, com brincadeiras de pega-pega,
ou ficam em rodinhas com aqueles jogos de figurinhas (Prof. 03; Mat.; 5%.; F;
39a.).

Segundo os professores, as meninas desenvolvem neste periodo um interesse maior pela
sexualidade e buscam de diferentes formas apropriarem-se deste conhecimento, seja através
do grupo de amigas ou pela leitura de livros e revistas. E interessante que os professores nio
sabem identificar do que as meninas pré-adolescentes brincam, pois acreditam que elas ja ndo

se interessam mais pelas brincadeiras infantis, como casinha e boneca.

De acordo com D’Andréa (1978), os meninos e as meninas neste periodo, tendem a formar
grupos separados, desenvolvendo atividades e interesses préprios. Isto é verificado no
contexto escolar onde se observa que os meninos brincam de atividades de correr, que exijam
grande atividade fisica, como pega-pega e futebol ou brincam de jogos de cartas, em disputas
bastante barulhentas, ja obedecendo as regras impostas pelo proprio jogo e também
flexibilizando as préprias regras do grupo. As meninas, por sua vez, participam das
brincadeiras de pega-pega com 0s meninos, que ja tém, neste periodo, um carater sexual;

pulam elastico com as companheiras ou estdo envolvidas em conversas confidenciais.

Muitos professores descrevem ainda que, em relacdo a filmes, eles gostam muito de terror,
mitos, lendas, suspense, aventura e cenas que envolvam sexualidade. Quanto aos livros, os
professores consideram que ndo gostam muito de ler, mas tém interesse quando tratam de

suspense, terror e/ou aventura e, mais especificamente as meninas, 0s romances.

Eu percebo que em relacéo a filmes, eles falam muito sobre filmes de terror ...
a maioria gosta. Inclusive, os livros que eles pegam para ler, eu percebo, que
...eu vejo os livros que eles vao buscar na biblioteca, que o tema € terror,
suspense (Prof. 04; Mat.; 5%./6%.; M; 43a.).

De leitura quase nada. No gostam muito de ler. As vezes eu falo que deveria
obriga-los a ler. Vale ponto a leitura. Até porque eles Iéem muito mal e
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escrevem mal também. Entdo a leitura é fundamental. Ndo todo dia, mas
sempre tem que ler; mas eles ndo gostam de atividade de leitura. Agora, em
termos de filme, eu tenho passado para eles filmes relacionados com o
conteudo ou filmes que tém uma mensagem, por exemplo, que falem de
questdes sociais, de familia. Eu gosto de discutir estas questdes. ...Passei para
eles o filme ““A corrente do bem”: belissimo. E esta parte de mitos, de lendas
eles curtem muito, curtem a beca....do cavaleiro medieval..... Passei também o
filme *““Coracdo valente”, e eles gostaram muito e vocé vé que eles tém
interesse. Mas a gente percebe que, de modo geral, eles gostam muito de
filmes maliciosos (Prof. 06; Hist., 5%./6%., F, 57 a.).

Bem, comegando por jogos, a maioria se interessa muito. Adoram. Eu acho até
que na fase de 5% série...colocando assim na aula de educacao fisica que eles
trabalham com jogos..... para eles, 0 mais importante ndo é a pratica da
educaco fisica em si, embora eles gostem e muito, mas é a liberdade. E o sair
da sala de aula para ficar livre. Em relacdo a livros, o interesse € minimo,
minimo, minimo... a ndo ser que seja uma leitura muito interessante. [...] Eu
trabalho muito com video, entdo... tem que ser aquela coisa extremamente
chamativa; ndo pode ser aquela coisa...ainda mais com o conteido de ciéncias
de 5% série, que € um pouco cansativo, eu reconheco. Entdo, se vocé nao
transformar isso ai em uma coisa muito interessante, vocé nao consegue
envolvé-los mesmo. Eles até gostam de leitura, mas relacionada a temas de
aventura, de ficcdo, de coisas assim. Entdo eu vejo que eles tém pouco
interesse para as coisas que sdo importantes. Eles se interessam muito por
computador. Se tiver envolvimento eles gostam. Acho que os interesses deles
estdo mais ligados a isso ai mesmo (Prof. 08; Cién.; 5%/6%.; F; 46 a.).

Tudo que é novidade. Por exemplo, o skate de dedo. N&s tomamos 36 skates
por dia. No outro dia ele estava la com o skate. Entdo, tudo o que é novidade.
Surge um filme novo. Um fala para o outro e enquanto este nédo for assistir
eles ficam comentando. Uma moda nova, um esporte radical. Por exemplo,
agora é o campeonato de futebol. Ontem por exemplo o0 assunto era que 0 S&o
Paulo havia perdido para o Santos. Tudo que é novo é mais interessante para
eles. Eles estdo muito mais abertos a recolher informacbes do social, da
sociedade, do que da prdpria escola e da familia também. Entdo, na minha
opinido sdo as novidades... tudo aquilo que encanta, que tem muitas cores, luz,
por isso 0s meios tecnoldgicos eles vieram e esta muito dificil de tirar e a
gente acha que vai conseguir, mas nao vai conseguir. Por que? Porque ele
ilude através da ficcéo; ele tem o brilho que seduz; a cor que fascina; entédo
ele tem os adjetivos que o homem, pela propria natureza quer. Tudo aquilo
que é mais facil para vocé, porque vocé vai procurar o caminho mais dificil?
Tudo hoje estd muito voltado para a vaidade, pra a estética. Tudo o que vocé
vai fazer, seja na sua casa, naquilo que te rodeia, vocé procura melhorar.
Entdo, todos estdo muito voltados para esta questdo do ego mesmo, de se
mostrar... (Prof. 09; Inglés, 5%/6%; F, 39 a.).

As percepcbes dos professores de que os pré-adolescentes gostam de livros e filmes cujos
enredos contenham mistério, aventura e magia, estdo de acordo com Elkind (1975) quando
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afirma que o egocentrismo do periodo latente desempenha um papel importante nesta paixao.
Segundo este autor, as criangas gostam destas historias porque elas sugerem um mundo em
que acontecem sempre eventos novos e inesperados, embora possam ser suscetiveis de serem
comandados. Assim, percebemos que os pré-adolescentes, vivendo um periodo de transicao,

mantém consigo muitas caracteristicas e interesses do periodo latente.

Os relatos dos professores demonstram ainda que os pré-adolescentes se interessam muito por
masica, atividades artisticas como a pintura, o teatro e a dramatizacdo e todas as “novidades”
que encantam, seduzem e fascinam. Estas idéias compartilhadas estdo de acordo com as
observacdes de D’Andréa (1978), ao salientar que neste periodo 0s jovens apreciam as
atividades fisicas, artisticas e intelectuais, envolvendo-se fortemente nas relaces externas e

no mundo dos objetos para amarem e se identificarem.

Embora os professores compartilnem destas idéias, parecem ndo terem se dado conta que
estes poderiam ser os caminhos possiveis para transformar a sala de aula e a educacdo em
momentos de aprendizagem significativa, como por exemplo, desenvolver o prazer pela
leitura através de diferentes estratégias, tornando-a um habito realmente prazeroso. Momentos
estes riquissimos também para que o professor possa ter uma aproximacdo e interacao
diferente com os alunos, de forma a conhecé-los melhor, descobrindo suas habilidades,
facilidades e/ou dificuldades contribuindo para a construcdo de novas estratégias e
possibilidades de ensino-aprendizagem.

Os professores também destacam o interesse que os pré-adolescentes da atual geracdo tém
pelos jogos de computadores e videogames, embora desconhegam quais seriam 0S jogos que

eles mais apreciam e 0s contetdos dos mesmos.

Podemos pensar que os professores ndo conhecem plenamente o pré-adolescente que vive na
sociedade, mas que ndo é outro sendo aquele que esta presente nos bancos escolares. Mas por

que isso ocorre?

A resposta que aventamos para a questdo é que os professores, ocupados e preocupados em
ministrar os conteudos escolares, em manter a disciplina, em cumprir as burocracias que lhe
sdo exigidas pela “falta de tempo” em funcdo do ritmo da propria sociedade capitalista, pelo

individualismo cultuado na sociedade, entre outros fatores, ndo estd conhecendo realmente
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quem é o seu aluno, quem é o pré-adolescente. Este se torna um objeto cuja relacdo se pauta
no objetivo simplista “alguém que ensina, alguém que aprende”, caracterizando uma relacdo

desprovida de afeto, de acolhimento, de busca de proximidade com o outro.

5.3 RELACAO DO PRE-ADOLESCENTE COM A FAMILIA

Analisamos nesta categoria as representacdes sociais dos professores acerca de como o preé-
adolescente se relaciona com a familia, dimensionando qual o significado e importancia que a

mesma tem em suas vidas.

De maneira geral, os professores apontam duas situacdes bastante distintas: os pré-
adolescentes que tém um bom relacionamento com os pais € 0s que tém problemas familiares

ou dificuldades no relacionamento com 0s mesmos.

As idéias compartilhadas pelos professores a respeito do relacionamento positivo entre os preé-

adolescentes e a familia sdo assim expressas:

[...] os que tém assim, familia constituida de pai, mae, irm&o, eles tém um
apego muito grande com a familia. (Prof. 01; Port.; 5%.; F, 47 a.).

[...] os alunos de 52 série....boa parte deles se sentem protegidos; [...] eles tém
nogdo de que o pai dele gostaria de ouvir sobre ele. Entdo ele tem este
sentimento de responsabilidade (Prof. 05; Hist.; 52.; F, 37 a.).

Acho que a maioria tem uma relacé@o boa (Prof. 06; Hist.; 5%./6%.; F, 57 a.)

Eu vejo que nossos alunos tém uma relacdo boa com pais. Tém umas
excecles, mas é pouco [...] Nés ndo podemos tirar Omo exemplo este nimero
pequeno porgue a maioria apresenta um quadro relativamente bom(Prof. 09;
Inglés, 5%/6%s; F, 39 a.).

Constatamos entdo que, nas vivéncias cotidianas com os pré-adolescentes, 0s professores
percebem que a maioria ttm um bom relacionamento com a familia, percebendo-a como

acolhedora e protetora.
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Estas percepcOes sdo coerentes com as afirmagdes de Osério (1992) quando ressalta que a
familia tem como funcdo béasica a protecdo de seus filhos, devendo propiciar um ambiente

favoréavel que possibilite a saide mental dos mesmos.

Segundo Magagnin (1998), as atitudes dos pais sensibilizam e afetam o pré-adolescente,
facilitando tanto seu relacionamento familiar como social. Se na familia o pré-adolescente
percebe um clima afetivo positivo isto promove um relacionamento familiar satisfatorio e

favorece uma melhor adaptacdo as passagens da vida rumo a adolescéncia e maturidade.

E no interior da familia que os individuos se encontram e estabelecem relagdes afetuosas e
duradouras, constroem seus valores sociais e morais e apreendem o0s principios basicos para

poderem viver adequadamente na sociedade em interagdo com 0s outros.

Assim, para os professores, 0s pré-adolescentes que apresentam bom relacionamento familiar
desenvolvem estes valores basicos tanto em relacdo aos proprios membros da familia como
também fora do ambiente familiar, apresentando atitudes mais “educadas e ddceis”, como

descritas nos relatos.

Por outro lado, alguns professores observam que ha um nimero razodvel de pré-adolescentes
que tém dificuldades em relacdo a familia, como a separacdo dos pais, a falta de dialogo, as
constantes brigas e desavencas entre outras, assim descrevendo suas percepgoes:

Eu vejo que eles tém muitos problemas, principalmente se tratando de pai e
mae que sdo separados, ou que brigam. Isso a gente percebe bastante mesmo.
A gente tenta falar com eles, sem especificar o que é. Por exemplo, o pai que
mora em outro estado. A grande maioria tem pais separados. Eu percebo
assim que a familia estd bastante desestruturada mesmo, pelo menos em
relacdo a clientela que atendemos aqui, que é bastante diversificada. Eu acho
que eles sentem falta de uma familia, tanto que, quando tentamos nos
aproximar deles, perguntar o que estd acontecendo, eles deixam escapar, com
muito sentimento...eles choram... Isto significa que eles gostariam de ter a
familia deles estruturada. Eles gostariam sim de ter a familia estruturada. Eles
tém esta preferéncia. Eles ndo conseguem aceitar esta coisa de um mora ld e o
outro mora aqui. A gente percebe que eles se sentem abandonados (Prof. 04;
Mat.; 5%./6%.; M; 43a.).

Alguns tém dificuldades terriveis em relacdo a familia e eles demonstram isso
através de comportamentos de rebeldia, de revolta, de caréncia, de nao terem
pai e md@e mesmo, que moram com avo e demonstram ser criangas rebeldes,
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demonstram caréncia afetiva. Familia é familia. Entre irm&os sempre se ouve
dizer que h& desavencas. Dificil alguém dizer que tem bom relacionamento
entre irmdos. Eu acredito que seja até por desavencas ou disputa por objetos,
de atencdo, de dinheiro, de pertences entre eles. Sabe aquela coisa de “isso
aqui é meu, ndo vou dividir com meu irmao” ou “ndo vou dividir com minha
irma”, se ela quiser, o pai tem dar para ela ou a méae tem que dar. Entéo eles
tém um relacionamento de egoismo em relacdo as coisas materiais que eles
tém. Eu acho que o problema maior é este e ai vem toda aquela disputa de
poder: ver quem é que pode mais (Prof. 01; Port.; 5%.; F, 47 a.).

Segundo Pearson (apud Magagnin, 1998), quando os pais vivem separados, 0Ss preé-
adolescentes/adolescentes tém a percepcdo que as relacbes sdo menos afetuosas, menos
participativas e conseqlientemente representam menor qualidade de suporte emocional.
Provavelmente estas percepcdes conduzem a sentimentos de insatisfacdo e baixa estima que

podem levar a caréncias afetivas, as quais foram observadas pelos professores.

Além disso, os professores asseveram ainda que 0s pré-adolescentes que possuem familias
desestruturadas sentem falta de uma familia estruturada, unida, que Ihe proporcione amor,
seguranca e protecdo. Neste sentido, consideram que os pré-adolescentes que vivenciam esta
situacdo de desestruturacdo familiar estdo se sentindo abandonados, sem apoio e orientacao.

Segundo ainda a percepcéo dos professores, os problemas vividos pelos pré-adolescentes na
familia sdo exteriorizados no contexto escolar através de comportamentos rebeldes e violentos

ou, ainda, através da passividade ou atitudes flteis, como confirmam seus relatos abaixo:

Mas aqueles que ndo tém uma relacéo boa, geralmente tém problemas, como a
passividade, por exemplo, demonstrada por um garoto [...] quando ela (a
relagdo com os pais) é ruim, eles trazem para a escola, atraves da violéncia,
da passividade ou daqueles garotos que namoram muito ou das meninas faceis
(Prof. 06; Hist., 5%./6%., F, 57 a.).

[...] temos um outro, e ndo € um pequeno namero, é um bom numero de
criangas, onde ela, dentro da sala de aula tem um comportamento de
agressividade baseado no que ela vé, vive e recebe dos pais [...] manifesta na
sala de aula esta revolta, muitas vezes atraves de choro, de uma caréncia
afetiva (Prof. 07; Geog.; 5%./6%.; M; 52 a.)

Assim, podemos verificar que os professores acreditam que muitas condutas inadequadas

apresentadas pelos pré-adolescentes no d&mbito escolar tém suas raizes na propria dindmica
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familiar, que quando inadequada, provoca o sofrimento psiquico dos sujeitos, tornando-os

inseguros, carentes e fragilizados.

Neste sentido, percebem que os pré-adolescentes precisam do controle, da assisténcia, dos
cuidados materno e paterno, corroborando as comprovacdes de Magagnin (1998) de que os
jovens de 11 e 12 anos valorizam e anseiam pelas expressoes de afeto, de participacdo, de
avaliacdo positiva e de suporte emocional dos pais, identificando estas manifestacbes como

indicativos de amor para com eles.

Assim, embora possam manifestar algumas atitudes de independéncia, de busca de autonomia
e liberdade prépria aos seus anseios e necessidades, neste periodo de desenvolvimento, os preé-
adolescentes estdo ainda muito ligados a familia, num processo inicial de desligamento dos

primeiros objetos de amor que s&o os pais, conforme nos ensina a teoria freudiana.

Um outro aspecto apontado pelos professores sobre a relacdo dos pré-adolescentes com a
familia é a falta de dialogo que percebem entre eles e seus pais. Consideram que isto ocorre
por um lado, porque os pré-adolescentes ndo sentem muita liberdade para fazerem perguntas e
questionamentos aos pais, principalmente sobre a sexualidade e, por outro, pela falta de
atencao/indiferenca dos pais em relacdo aos filhos. O relato do professor mostra como ele

percebe esta relagéo:

Quando digo para perguntar aos pais eles falam “N&o, perguntar pro meu
pai..pra minha mae...em casa ndo da. Ai questiono: “como é a familia em
casa? ‘“Ah, chego em casa minha mde fala como € que foi a aula?
Interessante? Aprendeu coisa diferente? Meu pai chegava em casa do servico
e vocé ia brincar com ele e nada”. Entdo a maioria é assim sabe. Entdo hoje, é
importante para nés, para nossas criancas é esta relacdo né, esta convivéncia,
porque a crianga tem muita coisa que ela ndo pode... que ela guarda para si e
eu vejo que isso é muito ruim.Eu vejo por mim, na época da minha quinta série
eu tinha mais liberdade com meu pai do que com a minha méae. N&o sei se era
por causa do servico dela, ela estava sempre atarefada...e 0 homem, tudo bem,
tinha mais responsabilidade, como chefe de casa mas eu tinha momentos que
sentava, conversava, sabe...Este momento é importante, nesta fase de quinta,
sexta série, que no meu ver, hoje, eles ndo foram passando estas fases, ndo
foram eliminando aquelas ansiedades, ai, vem chegando, vem chegando e
chega na adolescéncia tem aquele adolescente rebelde e vocé chama os pais e
eles ““Ah, eu ndo posso com a vida do meu filho. Entéo, por que ele ndo pode
com a vida do filho? Por que o que era para ser feito 14 atras ndo foi feito e
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agora os pais querem consertar? Nao conserta (Risos). (Prof. 10; Ed. Fis.;
5%.; F; 48 a.).

Quando discutimos sobre a familia no contexto atual vimos que, a medida em que a familia
foi evoluindo até os tempos atuais, ocorreram inimeras modifica¢des tanto em sua estrutura
como também em suas inter-relacfes. Todas as mudancas foram decorrentes de inimeros
fatores dentre os quais podemos assinalar a inser¢do da mulher no mercado de trabalho, que
provocou o seu distanciamento do lar e dos filhos e os avancos tecnoldgicos que adentraram
os lares como a TV, o computador e 0 videogame, que levaram o homem a privilegiar a
relacdo com a maquina do que com os seus pares (Vaistman, 1994; Coelho, 2000, entre
outros)

Vemos assim que, contraditoriamente, a0 mesmo tempo em que 0S avancos tecnoldgicos
possibilitam uma maior facilidade de comunicacdo, tal como o telefone, os celulares e a
internet, na familia, estes instrumentos ocasionam um maior distanciamento em seus
membros, na medida em que cada um fica enclausurado no seu proprio espaco, usufruindo da
tecnologia ou, mesmo em espaco comum, a atencdo € para a maquina, que os entretém com
uma gama imensa de informagdes, luzes e cores, perdendo assim o homem o interesse de

voltar-se a outros homens, mesmo sendo estes outros seus proprios filhos.

5.4 RELACAO DO PRE-ADOLESCENTE COM OUTROS ADULTOS

Esta categoria aborda as representacGes sociais dos professores no que se refere as relagdes
dos pré-adolescentes com os adultos. Esta categoria € muito interessante, pois possibilita
apreender as idéias e concepcdes dos professores a partir de suas proprias vivéncias como
adulto nas relagdes com os pré-adolescentes.

A partir da leitura e andlise dos relatos, verificamos que ocorreu uma diversidade de
representacfes no tocante a esta categoria. Assim, alguns professores consideram que o preé-
adolescente hoje se relaciona com o adulto de igual para igual, sendo esta conduta percebida

ora como positiva, ora como negativa.
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Alguns professores salientam que, na época atual, os pré-adolescentes se relacionam melhor
com os adultos, apontando a necessidade de se ter um novo olhar para com 0S mesmos

conforme expressam suas falas:

Eu acho assim, que em relacdo a nossa época, hoje eles se relacionam melhor.
Porque eles séo muito bem informados. Eles conseguem hoje participar de um
bate papo de adulto, coisa que na nossa época, a gente nao conseguia. Hoje
tem alguns assuntos, por exemplo...vai falar de computador com eles... eles
tem melhor informacéo que nos. Eu acho que hoje, pelo avanco cultural, por
toda a midia, pelas informacdes que eles recebem, eu acho que eles tém bom
relacionamento com adultos. Conseguem trabalhar bem este relacionamento
entre eles e entre os adultos. Eu acho legal (Prof. 08; Cién., 53%/6%.; F; 46 a.).

Ah, eu vejo assim. Comigo, eu nao tenho problema, porque eles vém correndo,
e é ““0i”, € beijinho e agarram e se deixar eles até derrubam a gente. Porque
eles sdo assim mesmo, eles vém, um pega no pesco¢o, um pega no brago, o
outro no outro braco, mesma coisa que a 12 a 42 séries. Entdo, isso continua
(Prof. 11; Ed. Fis.; 6%s.; F; 37anos).

Os professores afirmam que o relacionamento do pré-adolescente com os adultos melhorou
muito, comparado com os tempos passados, quando o professor era uma figura distante, quase
um mito. Consideram que o que possibilitou esta aproximagéo foi o desenvolvimento cultural
e tecnoldgico que promoveu maior acesso as informacdes e facilitou o dialogo, de igual para

igual.

Ambos os relatos demonstram que o acolhimento e o olhar do adulto para com 0s pré-
adolescentes sdo determinantes no relacionamento com os mesmos. De acordo com Calligaris
(2000), o olhar do adulto falha ao ndo dar ao pubere a seguranca do amor incondicional que
era dado a crian¢a, ndo tendo aquele nenhuma forma nova de reconhecimento que lhe seria,

neste momento, devido.

Na fase da pré-adolescéncia, este olhar é carregado de contradi¢Ges e alternancias, confuso
que estad também o adulto em ndo distingui-lo e reconhecé-lo, tratando-o ora como crianga,
ora como adolescente, muitas vezes conduzido por representacbes inadvertidamente

consolidadas.

Estas contradicbes sdo incrementadas ainda pelos préprios comportamentos do preé-
adolescente que, segundo D’Andréa (1987), em um momento se mostram independentes e



130

autbnomos e em outros, dependentes e incapazes, sendo estas atitudes, independentes do

meio, um processo caracteristico dessa fase.

Por sua vez, alguns professores véem o relacionamento do pré-adolescente com o adulto de

igual para igual a partir de uma outra perspectiva, como mostra 0 seguinte relato:

Ele se relaciona de igual para igual. N&o existe um respeito ao conhecimento,
a experiéncia do professor. Respondem a altura. Ou eles sdo espontaneos
demais, eu ndo sei... ttm os seus aspectos bons e ruins (Prof. 02; Port.; 6%.; M;
55a.).

A idéia presente neste relato mostra que os professores consideram que o pré-adolescente trata
0 adulto/professor de igual para igual, ndo o respeitando pela experiéncia e conhecimento que
possui. Por outro lado, revela ainda que eles se mostram confusos diante desta situacdo por
ndo terem claro se a atitude do pré-adolescente é realmente de “falta de respeito” ou se é

devido a “excessiva espontaneidade” propria a esta idade.

De acordo com Magro (1998), “as mudancas de valores morais e sociais acontecem de forma
cada vez mais rapida e sdo expressas pelos diversos padrGes de comportamento e atitudes
constantemente divulgados pelos meios de comunicacBes, muitas vezes até contraditérios
entre si”’, perdendo os referenciais que norteiam as tomadas de decisfes e atitudes, como

também a propria nocdo do que é certo ou errado, como parece ser 0 caso dos professores
(p.42).

Por outro lado, alguns relatos apontam que os professores percebem que esta relacéo de igual
para igual tem seu aspecto negativo na medida em que os pré-adolescentes tém as mesmas
atitudes, postura e linguagem tanto com o adulto/professor como para com 0s proprios

colegas:

Com adultos, tem o lado negativo, porque quando ele conversa com o adulto,
ele trata de igual para igual. Ele ndo tem muita hierarquia. Ele fala com a
professora, como se estivesse falando com o amigo dele da esquina. Na
questdo de valores e hierarquia, pelo fato dele ter se aproximado
culturalmente, o fato dele estar mais préximo de um adulto para um diélogo,
ele também se aproximou em termos de hierarquia. Entdo estes valores
ficaram meio que perdidos. Em sala de aula a gente tem as vezes que botar
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uma barreira porque se ele tiver que gritar com vocé como ele grita com o
colega do lado ele grita. Neste sentido, olhando por este lado é um fator
negativo. Mas eu acho que isso € o mundo de hoje e a gente vai ter que
aprender a trabalhar e a administrar isso dai. Cabe a noés...pera ai, né.....vocé
tem que saber o seu limite, porque ele ndo tem. Ele vai chegando...o limite pra
ele ndo existe. Ele ndo tem este parametro.(Prof. 08; Cién., 5%/6°%.; F; 46 a.).

Neste discurso, o professor aponta que se antes, os valores préprios da sociedade moderna se
pautavam em principios passados de geracdo a geracdo, sendo o respeito pelos mais velhos
um ponto béasico destes preceitos, parece que atualmente eles ndo estdo sendo internalizados

pelos pré-adolescentes, isto €, ndo fazem parte de seus valores morais e éticos.

Por outro lado, os professores apontam que as relagdes entre os pré-adolescentes e os adultos
sofreram mudangas, e a maneira como hoje ela se da é propria do mundo atual, sendo o papel
do professor saber administrar as diferentes situacdes que emergem no cotidiano da vida e da
escola.

Percebemos aqui uma grande contradicdo: ao mesmo tempo em que condenam e tém uma
posicdo critica sobre a atitude do pré-adolescente, parece que os professores, a “naturaliza”,
alegando ser a mesma inerente aos tempos atuais. Esta atitude dos professores confirma as
reflexdes de Outeiral (2003) quando argumenta que as grandes mudancas e transformacoes
de paradigmas de nossa sociedade levaram o homem a incertezas, davidas e fragmentacdes
tais que ele perdeu a propria capacidade de discernimento.

Assim, deparamo-nos com professores confusos e desorientados, no sentido de ndo terem
claro, na sociedade atual, os reais valores que devem reger as relagdes humanas e, embora
créem em seus valores internalizados ndo se sentem seguros, seja para transmiti-los ou exigi-

los e assim ndo podem cumprir o seu papel de agentes de transformacao.

Os professores apontam ainda em seus relatos que nas relacbes com adultos os pré-
adolescentes se mostram muitas vezes sem limites, mal-educados e agressivos, e sugerem que
estas atitudes sdo decorrentes do ambiente familiar no qual estdo inseridos. Os discursos
abaixo mostram estas percepgoes:
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Eu acho que eles sdo bastante inconvenientes. Estes dias tive um problema na
sala com um aluno, chamei a diretora e ele enfrentou ela mesmo; dai ele ndo
queria sair; foi uma coisa meio complicada mesmo. Entdo, as vezes a gente
estd no corredor e vemos eles fazendo sinais atras do professor, sinais feios,
tipo por chifrinho e sei que atras de mim também fazem, entendeu. Eles nao
tém nocdo de respeito. Porque se eles ndo tem aqui na escola em casa também
ndo tem; ndo tem limites, ou eles sdo muito recalcados em casa e extrapolam
na escola. De qualquer maneira, eles sdo arrogantes, sem limites e, como eu
digo, sdo também agressivos. As vezes, vocé esta falando alguma coisa na sala
de aula e vocé faz um comentario assim, e algum aluno se estressa com aquele
comentario, que eu falei de forma geral entendeu, e vocé percebe que ele esta
querendo agredir vocé. Como falar palavréo. Eles sabem que eu ndo permito
palavrdo. Qualquer coisa j& dizem “Vai tomar no cu” e eu ndo deixo. Eu tiro
da sala. Nao gosto disso. Um dia desses um aluno perguntou “Mas,
professora, o que tem demais falar ““foda-se ?”’. Ai eu disse: ““Se na tua casa é
comum, la vocé pode falar a vontade. Aqui na minha sala vocé nao vai falar”.
Eu ndo vou admitir. Ainda vem questionar. Eu néo fui criada assim. Se vocé
deixar daqui a pouco ele esta te chamando de “filha da puta”, “mandando
tomar naquele lugar™...... Entéo eles fazem...Vocé quer por ordem na sala,
porgue vocé esta explicando uma coisa que € importante e se vocé chama a
atencdo porque ele esta atrapalhando, eles dizem, um palavrdo. ...ndo tem
condicdes (Prof. 06; Hist., 5%./6%., F, 57 a.).

E bem o reflexo da convivéncia familiar que a gente percebe. Que as situacoes
que eles tém no ambito familiar, eles trazem para a escola e repassam para 0s
professores. Porque o aluno que é carinhoso, que € educado, que trata bem o
professor, ele recebe e da na familia. E aquele que n&o recebe esse tratamento
na familia, ele repassa a mesma agressividade para os professores, com uso
de grosserias e palavroes. Sabe, ele ndo diferencia o ambiente ndo, e o
professor para ele é o pai que ele ndo tem ou a mae ausente ou omissa, € trata
o professor com toda agressividade também. E complicado e a reag&o do
professor depende muito ai do seu momento emocional, do seu autocontrole.
Em algumas situacgdes, eu as vezes acabo me exasperando também, e as vezes
retrucando a provocacdo. Mas eu vejo assim, na maioria dos casos, eu
procuro me conter e mostrar para eles que ndo é este o caminho (Prof. 01;
Port.; 5%.; F, 47 a.)

Para Outeiral (2003), limite € uma palavra que tem, muitas vezes, uma conotacdo negativa,
ligada erroneamente a “repressao”, “proibicdo”, “interdicdo” e esclarece que, na verdade,
limite € algo que vai muito além disso, significando criar um espaco protegido e seguro onde
0 sujeito podera exercer sua espontaneidade e criatividade sem receio para si e para 0S outros.

Segundo este mesmo autor, as criangas e adolescentes necessitam e pedem limites, pois estes
0s ajudam a se organizar internamente e a controlar seus impulsos. Mas, colocar limites

significa ter disponibilidade interna para envolver-se, aglientar as reclamacdes e 0s protestos,
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condigdes estas que muitos adultos, envoltos no manto da individualidade e comodidade,

ndo estdo dispostos a engendrar.

Observamos ainda nos discursos dos professores que eles consideram as atitudes do pré-
adolescente na escola como reflexo do que ele vive na familia, depreendendo-se nas
entrelinhas que a mesma, em alguns casos, nao esta cumprindo seu papel de educar e formar o

sujeito com valores e principios éticos e morais.

Embora muitos estudos como de Ribeiro e Ribeiro (1994) mostrem que a familia
contemporanea influenciada pelo processo de desenvolvimento da prdpria sociedade
encontra-se em um momento de crise e, confusamente, busca integrar valores antigos e atuais
que Ihe possibilitem ter um pardmetro que a oriente no cumprimento de seu papel,
culpabilizar a familia é ter uma percep¢do pouco critica dos fatos, pois ndo leva em
consideracdo outros fatores intervenientes neste processo como as condicdes politicas,

econdmicas, sociais e as particularidades de cada sujeito.

Por outro lado, como mostra o relato do professor 01, alguns professores percebem que por
trds das atitudes de agressividade ou de carinho dos pré-adolescentes para com eles estdo
escondidos também o0s sentimentos direcionados aos proprios pais. Estas idéias estdo de
acordo com o pensamento de Outeiral (2003) quando afirma que os professores devem ter
consciéncia que eles serdo receptaculos dos impulsos, fantasias, emocdes, pensamentos e
desejos, mais ou menos conscientes, que os pré-adolescentes e adolescentes tém em relacéo
aos seus proprios pais. Através dos mecanismos de projecdo, amor e agressividade
originalmente dirigidos aos pais nas fases anteriores, é agora reeditado para outros adultos os
quais sdo objetos de admiracéo, infelizmente nem sempre adequados.

Os professores também ressaltam que os pré-adolescentes “ndo os estdo ouvindo”, no sentido
de nédo prestarem atencdo quando falam, ndo fazerem o que solicitam, o que para eles retrata a
desconsideracdo, falta de educacéo e respeito em relacdo a sua pessoa e ao que representam.

Assim, os professores afirmam :

Eles ndo sdo mal educados de responder, de ser grosseiro; eles te ouvem, fazem
de conta que te ouvem, mas ndo fazem....\Vocé acabou de dar bronca, de
chamar a atencdo, dai a pouco eles estdo fazendo tudo de novo. E um mal
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educado assim de vocé falar ou deixar de falar, ndo muda muita coisa (Prof.
03; Mat.; 5%.; F; 39a.).

Quando chamamos a atencéo, eles retrucam e retrucam com muita veeméncia
mesmo. Querem ter sempre razdo. Entdo, ai no corredor eu vejo a C., que € a
inspetora de alunos; eles retrucam, eles acham que tém razéo, que tém que
estar no corredor em horario de aula, etc.. Se a gente fala com o aluno que é
de outra turma, ele nédo aceita, porque nao sou professor dele. Se o professor
fala... se é o horario dele, tudo bem. Se néo for o horario dele, ele ndo pode
nem falar também... (Prof. 04; Mat.; 5%./6%.; M; 43a.).

N&o ouvem quando a gente esta falando. Para eles, ndo tem esse parametro de
respeito, da autoridade do professor (Prof. 02; Port.; 6%.; M; 55a.).

As falas dos professores, que sdo a0 mesmo tempo queixa e lamentacdo, demonstram tanto a
ndo aceitacdo como a propria impoténcia frente as atitudes dos pré-adolescentes para com
eles, levando-os a depositar nos mesmos as causas das dificuldades no relacionamento entre

ambos e assim os definem como mal educados e grosseiros.

Pensamos que os professores se encontram paralisados, no sentido de constatarem as
inadequacdes das condutas dos pré-adolescentes, mas estdo se omitindo, ou por medo ou por
comodidade, de impor limites quando necessarios, de exigir o cumprimento de regras e de

ensinar o respeito mutuo, que séo principios basicos para o relacionamento interpessoal.

Por outro lado, esta situacdo vai ao encontro também dos resultados apontados por Penin
(1990) em seu estudo sobre o “aluno desejavel” e o “aluno indesejavel”, através do qual
evidenciou que as representacdes e expectativas dos professores a partir destes ambitos

preestabelecidos influenciam grandemente na relagéo professor e aluno.

Como destaca Outeiral (2003), sd&o muito complexos todos os fatores que envolvem o
relacionamento dos adultos modernos com os jovens “pds-modernos” e os professores, na

cotidianidade da sala de aula vivenciam este embate intensamente.

Paralelamente a estas representacdes, alguns professores analisam as relacbes entre os pré-
adolescentes e os adultos a partir da perspectiva daqueles e apontam que muitas vezes 0s
adultos ndo estdo correspondendo as suas expectativas e necessidades. Estes professores

assim se expressam:
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Eu acho que ndo estd muito bacana porque eles ndo confiam. O adulto que
eles tém....Normalmente quando eles tém algum problema, o pai e a mée sédo
adultos; entdo parece que tem assim uma desconfianca....o adulto deveria ser
uma boa referéncia. Eu ndo vejo assim uma referéncia bacana para eles. Eles
ndo procuram assim com facilidade, como eu disse antes ...eu vejo assim
(Prof. 04; Mat.; 5%./6%.; M; 43a.).

N&o é facil ndo porque eles estdo o tempo todo sendo cobrados e o adulto é
aquele que cobra. Entdo nunca é: “Entéo, que foi? Ta tudo bem?”. Entéo ele
d& uma resposta: “-T& tudo bem ou ndo”. Eu sinto que o aluno vem e diz
“Entdo professora, ta4 tudo bem?””. “Tudo bem. E vocé?” Parece que ele
pensa assim “O que serd que ela quer que eu responda?”. E como se eles
estivessem o tempo todo sendo vigiados (Prof. 05; Hist.; 52; F, 37 a.).

Os professores afirmam que o adulto como modelo, idolo e/ou referéncia para o pré-
adolescente ndo esta cumprindo este papel, fato este que, associado a todas as mudancas e
contingéncias da sociedade e do individuo, como ser bio-psico-social, pode acarretar as mais

diferentes consequiéncias, nem sempre adequadas.

De acordo com D’Andréa (1978), nesta fase, o pré-adolescente esta saindo definitivamente da
infancia e aproximando-se dos adultos os quais ja ndo lhe parece tdo ameacadores e temidos.
O desprendimento e maior independéncia da familia levam-no a buscar fora dela objetos a
serem amados, odiados ou identificados. Mas estas incursdes se ddo ainda de forma vacilante
ou inadequada, decorrente da prépria inseguranca de ndo ser capaz de se autodirigir.
Encontrar no adulto, externo ao ambiente familiar, acolhimento e protecdo facilitam ao pré-
adolescente desvencilhar-se do aconchego familiar, enraizando-se mais seguramente ao

contexto social.

5.5 RELACAO DO PRE-ADOLESCENTE COM SEUS PARES

Nesta categoria, sdo analisadas as representacdes sociais dos professores no que tange aos
relacionamentos do pré-adolescente com seus pares, ou seja, com meninos e meninas de sua
idade.

De modo geral, os professores consideram que a relacdo dos pré-adolescentes com seus pares

é singular, no sentido de terem caracteristicas peculiares. A mais enfatizada nos relatos € a
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formacdo de grupos e “panelinhas”, identificados de diferentes formas como, por exemplo,

grupos dos “disciplinados” e “indisciplinados”:

Eles sdo grupos divididos na sala. Aqueles ““mais levados” formam um grupo e
eles tém assim um relacionamento que eles estabeleceram, um padréo de
indisciplina, e dai todos eles sdo coniventes com a indisciplina e aqueles que
sdo mais disciplinados, mais interessados, que na verdade € isso, porque 0s
outros ja ndo tém interesse, querem participar, estdo mais ligados, entdo eles
tém essa diferenciacdo de grupo. Os disciplinados ndo se misturam com 0s
indisciplinados. O comportamento dai diverge bastante em funcéo disto (Prof.
01; Port.; 5%.; F, 47 a.).

Ou como o grupo dos “ousados” e “mais recatados”:

Eu acho que eles tém um bom relacionamento, embora eles tenham grupos
diferentes, porque eles mesmos se delimitam; aqueles mais ousados
estabelecem seus grupinhos, 0os mais recatados estabelecem o0s seus, mas eu
acho que eles tém um bom relacionamento (Prof. 08; Cién., 5%/6%.; F; 46 a.)

Estas representagcdes corroboram os estudos de Osterieth (1968) quando analisa a formacao
dos grupos e destaca que, diferentemente do que prevalecia anteriormente, neste periodo tem
maior peso as caracteristicas de personalidade do pré-adolescente que lhe permitem encontrar
um grupo com o qual se identifica, se sinta acolhido e aceito, onde poderd desfrutar de

inusitadas experiéncias.

Além destes agrupamentos, os professores destacam também que neste periodo 0s grupos sao
formados principalmente em fung¢éo do sexo, sendo que os meninos ficam com oS meninos e
as meninas com as meninas. Entretanto, alguns professores observam que isso ocorre
principalmente nas 5% séries, mas nas 62 séries, 0s agrupamentos ja sdo mais heterogéneos

guanto ao Ssexo:

Eles se relacionam muito bem de igual para igual, inclusive porque o uso do
palavrdo entre eles é liberado; se agrupam na sala de aula mais as meninas
com as meninas € 0S meninos com 0S Meninos, e vejo que, o que eles tém que
falar, eles falam mesmo, sem duvida... para quem tem que falar (Prof. 02;
Port.; 6%.; M; 55a.).

Ai também € assim: tém os grupos, tém as turmas, que fazem os verdadeiros
feudos. Na 5?2 série, as meninas ficam mais com as meninas € 0S mMeninos
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também. Na 6% ja& comecam a ter mais interacdo afetiva, emocional,
sexual...aquela coisa de atracdo. E ai vocé tem que fazer um trabalho. E eles
nao tém...a menina e o menino, eles ndo tem limites na relacdo um com o
outro, ndo héa diferenca na relacdo um com o outro. Eles se agridem com os
mesmos palavrdes, com 0s mesmos gestos obscenos, com palavras agressivas,
....tem até menina que da tapdo nos meninos, raspa-pé, tapa nas costas; entéo
eles sdo igualzinhos. Isto mais na 6%érie. Na 5% vocé ndo percebe muito isso
ndo. Na 5% como eu falei, eles estdo se formando ainda, estdo deslumbrando
um mundo que é novo para eles ainda. Na 62 ndo. Ai eles ja estdo bitoladinhos,
dai ja comecam a se agredirem com palavras, com gestos, com tapas. Meninos
e meninas, ndo tém diferenca. Entdo eu acho que é uma relacdo de falta de
respeito, eu acho. De falta de respeito total. Eles ndo se respeitam (Prof. 06;
Hist., 5%./6%., F, 57 a.).

As representacdes dos professores mostram divergéncias entre si no sentido de perceberem ou
ndo a maior influéncia dos componentes sexuais e eréticos presentes nas relacdes entre 0s pre-
adolescentes e seus pares. E sabido que as proprias brincadeiras de pega-pega, por exemplo,
que ocorrem principalmente nos grupos de 52 série, tem todo um componente sexual em

funcdo das préprias mudancas fisicas e psiquicas que estdo vivenciando neste momento.

Por outro lado, a aproximacdo dos pré-adolescentes com seus pares do mesmo sexo, mais
evidente nas turmas de 52 séries, apontada pelos professores, é valorizada por Lewisky (1998)
o qual sustenta que na fase da pré-adolescéncia ha um afastamento dos objetos amorosos da
infancia mas, novos objetos de investimento amoroso e sexual sdo incrementados, sendo
geralmente os amigos do mesmo sexo 0s que irdo cumprir este papel. Sd8o os fiéis

companheiros com os quais se mantém as mais intimas relacdes e confidéncias.

Ainda em relacdo aos agrupamentos, os professores consideram que geralmente eles sdo
bastante fechados, apresentando rivalidades e desavencas com outros grupos e/ou colegas,
através de provocacOes e humilhagdes, chegando ao enfrentamento ndo sé verbal mas corpo a

corpo, com brigas e agressdes fisicas.

Os meninos do grupo indisciplinado, e n6és temos uma sala com um grupo
muito caracteristico neste sentido, eles sdo agressivos e tem um
comportamento de provocacOes entre eles, inclusive com bilhetinho... (Prof.
01; Port.; 5%.; F, 47 a.).

Também percebo que formam grupos né, e se aquele grupo nao gosta do outro,
ai ja e problema. Formam turminhas, grupinhos e enfrentam um com o outro,
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0 que é lamentavel. Isto ocorre tanto com 0s meninos como com as meninas.
Elas se relinem, brigam e vao até brigar 14 fora inclusive. N6s tivemos um dia
um problema sério com duas alunas da 62 série, que estavam se agredindo; eu
estava passando com o carro, ndo parei... ndo podia parar... 0 policial teve
que sair 1a do outro lado. Eles fizeram um grupo muito grande em volta, que é
para ninguém separar, entendeu e ndo paravam porque de qualquer maneira a
que estava certa ndo parava de bater, porque ““sou mais forte” entende? Eles
fecham o cerco” (Prof. 04; Mat.; 5%./6%.; M; 43a.).

“Vejo muita rivalidade, muita rixa...grupinhos...grupinho aqui, grupinho
ali...um fala do outro..fofoquinhas... existe muito isso da parte das meninas. Os
meninos também ndo deixam por menos e revelam estas rivalidades por
meninas. “Porque essa menina, esse menino™, sabe. Isso na quinta e sexta
série existe demais. Mas no geral eles tém um relacionamento 6timo (Prof. 10;
Ed. Fis.; 5%.; F; 48 a.).

Eles ttm um interesse um pelo outro, eu vejo que tem; mais as meninas
também. Hoje em dia parece que as meninas estdo mais assim...com 0S
meninos é diferente. S6 que eles se tratam também com um certo desprezo. Na
hora que ndo deveria, quando estdo juntos, eles tém isso de desprezar,
desvalorizar... eles fazem mesmo. Eles também tém os grupos fechados deles,
das panelinhas e para entrar um ali.... Eles formam o jeito deles, com quem
eles vao ficar, e isso com relacdo aos meninos também. “Aqui vocé néo fica,
eu ndo deixo, aqui n6s ndo queremos”, e todos ndo querem mesmo; nNao é um
lider que manda. Tem aqueles né, que é o lider e todos vao atras. Entéo eles
falam: ““N&o vocé ndo entende, vocé € burro, e por ai afora (Prof. 11; Ed. Fis.;
6%.; F; 37a.).

Em relagdo a exclusdo que ocorre nos diferentes grupos de pré-adolescentes e apontada pelos
professores nos relatos acima, Osterieth (1968) assinala que as mesmas caracteristicas de
personalidade que permitem que eles encontrem um grupo com o qual possam se identificar,
por outro lado, também sdo indicativas de repudio e rechago para outros grupos e colegas que
ndo comungam das mesmas. E comum o drama de muitas criancas desprezadas ou
impopulares que s&o continuamente magoadas por este motivo e apresentam um intenso

sofrimento psiquico.

Neste sentido, um fato importante destacado por D’Andréa (1978) é que os pré-adolescentes
ficam profundamente ressentidos com criticas relativas principalmente ao seu aspecto fisico,
as quais geralmente trazem perturbacfes a sua auto-estima. Quando ocorrem estas situacdes,
tanto 0s meninos como as meninas podem reagir a estas criticas de forma agressiva ou isolar-

se do convivio do grupo.
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Oyama (2003) destaca que a “divisao de classes” que hoje impera nas escolas de classe média
principalmente entre os alunos de 5% a 82 séries parece formalizar um novo sistema de castas,
conhecido como “os populares” e “os excluidos”. Conforme podemos presenciar nos
diferentes discursos dos professores, esta “divisdo” também vem ocorrendo nas escolas
publicas, abrangendo muitas dimensdes que, sem duvida, retratam e reproduzem os valores

cultuados na sociedade.

Uma outra caracteristica apontada pelos professores na relacdo dos pré-adolescentes com seus
pares envolve a atitude que demonstram um para com o outro. De acordo com os professores,
os alunos mais disciplinados apresentam comportamento mais educado e os indisciplinados,

comportamentos mais agressivos, como retrata o seguinte discurso:

Aqueles mais disciplinados, mais interessados....a gente percebe que tem uma
amizade saudavel, com brincadeiras aceitas no espirito da brincadeira sadia;
se divertem, riem bastante; tém discussdes mas de uma maneira saudavel. Os
indisciplinados sdo agressivos e tém um comportamento de provocacdes entre
eles... um passa bilhetinho para o outro criticando o colega ou desmerecendo
0 colega de alguma forma. Uuma coisa que eles usam muito para ferir, para
provocar, para machucar, é passar um bilhetinho “O fulano é veado™...Ah, e
assim, criticas e comentéarios de fatos corriqueiros entre eles, bilhetinhos com
desdém, caricaturas, assim, pejorativos e com provocacdo. Esse é o
comportamento deste grupo e é levado para o lado da indisciplina (Prof. 01;
Port.; 5%.; F, 47 a.).

Ainda em relacéo as atitudes do pré-adolescente frente a seus pares, 0s professores retratam

que muitos sdo bastante agressivos e estupidos, assim os descrevendo:

As vezes eles se denunciam e alguns tém atitudes assim agressivas... verbal
entre eles. Entdo as vezes eles se comportam de forma agressiva; as vezes até
comigo. [...] entre eles assim, sdo muito &speros, ndo sdo complacentes. Eles
sdo duros, muito duros. Entdo, assim, entre eles, o relacionamento é mais
duro, tanto verbal como nas atitudes, e as vezes, com brincadeiras grosseiras.
Nao tem diferenciacao de sexo. E tudo igual (Prof. 05; Hist.; 52; F, 37 a.).

Entdo eu acho que é uma relacdo de falta de respeito; eles ndo se respeitam
(Prof. 05; Hist.; 5%.; F, 37 a.)

Eu até acredito que a familia tenta passar valores. Eles até tém, mas aqui em
sala de aula é complicado; estes valores sdo jogados no lixo. Sala de aula
suja, vocé até consegue manter se ficar todo dia...aqui nem tanto.... existe
muita falta de respeito entre eles (Prof. 08; Cién., 53%/6%.; F; 46 a.).
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Segundo os professores, a agressividade e a falta de respeito sdo atitudes freqlientes no
relacionamento entre os pré-adolescentes de tal forma que elas parecem ter tomado um lugar

comum entre eles.

De acordo com Kalina (1979), Blos (1995) e Lewisky (1998), ocorre nesta fase uma
exacerbacdo das pulsdes instintivas que sdo exteriorizadas através das condutas pelas
inquietacBes, agressividade e/ou irritabilidade. Além disso, sabe-se que neste periodo, 0s
garotos fazem uso constante de “expressdes sujas” e as garotas, por sua vez, manifestam
atitudes masculinizadas, que como vimos sdo constatadas pelos professores ao revelarem que
ndo percebem diferencas nas atitudes de uns para com 0s outros, entre 0S meninos e as

meninas.

Entretanto, estas caracteristicas préprias da idade ndo podem servir de justificativa para as
atitudes de agressividade e desrespeito dos pré-adolescentes, seja com seus pares, seja com
outros adultos. A partir do relato dos professores, percebemos que se por um lado
demonstram ndo aprovacao de tais condutas e atitudes, por outro denotam ndo irem além das
constatacBes 0 que imprime a tais acGes dos pré-adolescentes um carater de normalidade,

impossibilitando o emergir da estranheza e do espanto.

Por outro lado, de acordo com Osterieth (1968), a intensa vida de grupo nesta fase, contribui
para o0 estabelecimento de relagGes interpessoais muito particulares, nas quais a solidariedade
estd em primeiro plano e, assim, 0s inevitaveis desencontros acabam na maioria das vezes em

reconciliacdo, pois ja conseguem considerar a posi¢do do outro.

Finalizando a discussdo desta categoria, levantamos um Gltimo aspecto da relagdo dos pré-
adolescentes com seus pares percebido por alguns professores. Eles descrevem e entendem
esta relacdo como efémera, ressaltando que, embora percebam que exista 0 sentimento de

amizade entre eles, ela se da de forma superficial e distante:

Eles tém uma relagdo assim...pequena. A relacdo deles eu vejo que é uma
relacéo de interesse (Prof. 09; Inglés, 5%/6%; F, 39 anos).

Amizade existe, s6 que amizade...distancia. Vejo muita rivalidade, muita
rixa...grupinhos...grupinho aqui, grupinho ali...um fala do outro; fofoquinhas...
existe muito isso da parte das meninas. Os meninos também nao deixam por
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menos e revelam estas rivalidades por meninas, “Porque essa menina, esse
menino”, sabe. Isso na quinta e sexta série existe demais. Mas no geral eles
tem um relacionamento 6timo (Prof. 10; Ed. Fis.; 5%.; F; 48 a.).

Ambos os professores compartilham que as relagdes entre os pré-adolescentes sdo superficiais
e passageiras, sem fortes lacos afetivos. Estas percepcGes ndo estdo de acordo com as teorias
de Osterith (1968), D’Andréa (1998), e outros autores que ressaltam que as amizades deste
periodo sdo muito intensas e quando ocorrem brigas, desavencas, desprezos ou qualquer outro
motivo que provoque a ruptura ou um afastamento temporario desta amizade isto é vivido de

forma muito dolorosa.

5.6 O PRE-ADOLESCENTE E A ESCOLA

Nesta categoria, objetivamos apreender as representacdes sociais dos professores sobre o

significado da escola para o pré-adolescente.

Alguns professores consideram que os pré-adolescentes valorizam a escola porque entendem
que através dela poderdo ter um futuro promissor, como ascensdo social e um melhor
emprego, isto é, a escola é um meio para se atingir um fim. Além disto, entendem que 0s
ensinamentos, vivéncias e estimulos dos pais a respeito da escola sdo também fatores

relevantes para esta valorizacao:

A crianga, mesmo que ela ndo tenha muita vontade de estudar, mas ela ainda
tem a consciéncia de que através da escola, do estudo, do que ela pode
aprender, ela pode ver assim a escola como a sementinha que ela esta
plantando, e o fruto desta escola é um futuro promissor. A crianca ainda vé a
escola, mesmo que ela ndo tenha muito interesse, ela vé a escola como o elo de
ligagéo entre o futuro e uma vida melhor; a escola representa muito para a
crianca. Por mais que ela ndo tenha assim muita vontade, mas ha momentos
em que ela entra na realidade, e passa a ver a escola como muito importante
(Prof. 07; Geog.; 5%./6%.; M; 52 a.).

Eu percebo que eles véem a escola como um meio de vida. Eles vém para a
escola para ser alguém na vida. Ainda funciona esta frase: “Vocé quer ser
alguém na vida? Ent&o vocé tem que estudar”. E eles véem assim oh:” eu vou
ser doutor”, “eu vou ser advogado”, ‘“eu vou ser administrador”, nao
importa; eles véem a escola como meio de vida. A escola é vista ainda como
meio. Eles precisam freqlientar a escola porque através dela eles véo
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diferenciar o certo do errado, o bom do ruim, que caminho seguir (Prof. 09;
Inglés, 5%/6%; F, 39 a.).

A escola é muito importante para eles, para o futuro deles. Eles ..””’N&o eu
tenho que estudar”. ““Eu estou aqui para estudar’. No geral eu percebo isso.
Mas no geral, a escola, o estudo, estudar é importante. Eles falam que os pais
ndo estudaram porque os avos ndo deram oportunidade para eles estudarem.
Eles passam para nos entdo que a escola é importantissima para eles. E eles
adoram esta escola. Falam que aqui € muito bom. Eles estudaram em outros
colégios e falam que gostam muito daqui (Prof. 10; Ed. Fis.; 5%.; F; 48 a.).

De acordo com Chaves e Barbosa (1998), a valorizacdo da escola pela crianga deve-se em
alguma medida a pressdo social, pois 0 “mito demasiado socioldgico da educagdo, que a
concebe como a grande redentora de todos os males sociais e individuais, esta difundido em

todas as camadas sociais”(p.38).

Nos relatos, os professores apontam também que, embora sejam poucos, 0s pré-adolescentes
se interessam pela escola e pela aprendizagem.

Eu vejo sim, alguns que ddo muito valor, s6 que ndo € um ndmero muito
grande. Eu vejo que é bem dividido (Prof. 04; Mat.; 5%./6%.; M; 43a.).

A escola, na cabecinha deles... a maioria, porque alguns tém interesse em
estudar, a escola é onde eles se soltam, entendeu? E claro que eles tém aquela
no¢do de que é importante, mas como eu disse, a aprendizagem ndo vem em
primeiro lugar. Ela fica em segundo, em terceiro lugar (Prof. 06; Hist.,
5%./6%., F, 57 a.).

Outros professores, por sua vez, acreditam que embora os pré-adolescentes valorizem e
considerem a escola importante em suas vidas, a maioria ndo gosta de estudar, ndo se

interessa em aprender, ndo se preocupa com seu rendimento e sua aprendizagem.

Olha se vocé fizer uma pergunta pra eles no inicio do ano: “porque eles
querem vir pra escola?”, eles vao dizer que é pra aprender mais, pra ter
conhecimento, mas no fundo..no fundo, eles ja se acostumaram a vir para o
colégio. Porque eles vém, ndo fazem nada, mas néo faltam. Se vocé perguntar
0 que é que ele vem fazer na escola...”” ah, eu venho aprender!”” S6 que ele vem
aprender a baguncar, brincar, ver o colega, mas aprender..aprender por
aprender, pensando no futuro, no vestibular.....? Eles vém pra escola porque
todo mundo vem, entéo ele também ter que vir. “Todo mundo vai pra chacara,
entdo eu também tenho que ir.” “Todo mundo vai pra escola, eu também tenho
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que ir.” ““La eu vou pra estudar, a professora manda, eu faco e o que ela fala,
eu repito!” Eu vejo na 5% série muito pouco interesse, curiosidade, querer
saber além do que vocé estd ensinando, muito pouco. Mesmo nas aulas de
video, nas poucas aulas que a gente foi, sobre a histéria da matemética, nao
vejo muita curiosidade... até os trabalhos que a gente desenvolveu durante o
ano nao apareceu nenhuma novidade (Prof. 03; Mat.; 5%.; F; 39a.).

Eu falo para eles. Eles ndo vém aqui para estudar. Eles vém para aqui para
brincar, extrapolar os limites. . No final de ano eles vinham *““vou reprovar,
vou ficar para recuperacdo?”” Eles sabem disso, mas ao longo do ano néo se
preocuparam com isso (Prof. 06; Hist., 5%./6%., F, 57 a.)

Nessa idade? ....Ahm.... eles sabem que precisam... que eles precisam, mas
ndo gostam. “Eu tenho que fazer”. E dificil aqueles que gostam mesmo (Prof.
11; Ed. Fis.; 6%.; F; 37a.).

E importante destacar que estas percepcdes sdo contrarias aos resultados obtidos na pesquisa
realizada por Chaves e Barbosa (1998), com pré-adolescentes, sobre a importancia que tém a
escola em suas vidas. Nas entrevistas, os pré-adolescentes afirmaram, que a escola é
importante para um futuro bem sucedido e para eles, completar os estudos é um fato
inquestionavel. E demonstraram seu real apreco pela escola, afirmando que preferem o

periodo escolar do que as férias porque gostam muito de estudar e aprender.

O desinteresse apontado pelos professores é por eles evidenciado na sala através das
diferentes atividades propostas em que o aluno ndo as realiza ou, mesmo que seja proposto
algo diferente, na perspectiva do professor, como passar “um video” interessante, eles ndo
demonstram curiosidade, desejo de conhecer mais sobre o assunto e ficam na mesmice e na

superficialidade.

Segundo os professores entdo, para o pré-adolescente, a escola, em si mesma, ndo tem um
valor positivo, de ser algo prazeroso em suas vidas, mas, pelo contrério, é vivenciada como

castigo e obrigacao:

E dificil aqueles que gostam mesmo. Vamos falar assim: “no meu tempo, a
gente gostava, tinha prazer. E hoje ndo. Hoje para eles a escola é obrigacéo
Prof. 11; Ed. Fis.; 6%.; F; 37a.).

Uns 20% estao fazendo mas ndo sabem porque estdo fazendo. A escola nao
atinge o objetivo dela. A escola é um castigo mesmo, e ndo um caminho para
chegar a uma formacéo, lamentavelmente (Prof. 02; Port.; 6%.; M; 55a.).
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De acordo com Outeiral (2003), o desejo de saber e obter prazer pelo saber estdo
mediatizados, em primeiro lugar pelos pais, e posteriormente o serd pelos professores e pela
escola. Para este autor, um pode compensar 0 outro ou mesmo anular os seus efeitos. Vemos,
portanto, que o prazer pelo saber € construido nas relacBes entre as pessoas e 0s professores e
a escola tém papel fundamental neste processo.

Através das entrevistas verificamos ainda que, segundo os professores, os alunos das 5* séries
se mostram mais comprometidos com a escola do que os alunos das 62 séries e acrescentam
que a escola, progressivamente, para 0s pré-adolescentes e adolescentes, vai se
descaracterizando e se transformando de um lugar onde se estuda e se aprende para um espaco

onde se vém brincar, namorar e encontrar amigos:

Na 52 série, eles tém uma preocupacao maior com a escola como instituicdo de
educacdo, aonde eles vém para estudar, para aprender alguma coisa. Na 62
série, eles j& comecam a ver a escola como o espaco aonde eles vao se
encontrar com 0s amigos. A partir dai, 62 7% 8% e dai por diante, eles ja ndo
tem aquela visdo da escola como instituicdo para sua formacéo social, cultural
(Prof. 01; Port.; 5%.; F, 47 a.)

Na 5% série, nem tanto. A 52 série eles tém uma dificuldade maior, porque é
muita coisa nova, é tudo separadinho, e a histdria é dificil porque € a historia
antiga; entdo tem palavras enormes, aqueles textos...6 complicado para eles
guardarem alguns nomes assim. Agora, eu acho dificil o contetdo de 5? série,
porgue eles estdo numa passagem né (Prof. 06; Hist., 5%./6%., F, 57 a.).

Nesta faixa de 5% e 62 série eles ainda tém alguma ligacdo, no sentido assim,
real de escola, mas tem muita descaracterizacdo. Eu acho que a escola pra
eles representa mais, de modo geral, um ponto de encontro com 0s amigos,
com os namoradinhos, um lugar sabe.... e ndo aquele referencial... a escola é
um lugar onde eu vou para estudar. Isto é geral, tanto aqui, como na outra
escola de periferia. Nas 72 e 82 a incidéncia é maior, principalmente na 6% a
gente ja comeca a perceber isto: que a escola vai se descaracterizando. Eles
adoram vir para a escola, mas ndo querem a aula. A escola pra eles é muito
legal. Aqui representa o ponto de encontro. Mais assim, um lugar social, neste
sentido. Eu acho que a escola estd bem descaracterizada; ndo tem mais aquela
importancia, .embora ha exce¢des. Na 52 série, o indice é menor; eles sdo bem
mais comprometidos; na 62 série, eles ja comecam a descaracterizar a escola e
da 72 em diante, a grande maioria, funciona assim, pensa desta forma ...o que
é uma pena (Prof. 08; Cién., 5%/6°%.; F; 46 a.).
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Temos assim que, na concepg¢do dos professores, 0s alunos de 52 série levam a escola mais a
sério, sdo mais responsaveis, mas estas condutas vao se diluindo no decorrer dos anos,
passando a escola a ter outros sentidos e significados na vida dos jovens, diferentes daqueles
que Ihe sdo peculiares, como o0 de ser um espaco para apreender 0s conhecimentos
acumulados pela humanidade.

O interesse maior dos pré-adolescentes de 5% séries pode ser justificado pelo fato de que a
entrada na mesma constitui-se uma nova etapa na vida escolar da crianca que vivenciara, a
partir de entdo, uma nova estruturacdo psicopedagdgica, com aulas compartimentalizadas,
associadas a pluralidade de professores e ao aumento do nimero de matérias. Estas mudancas
podem provocar nos pré-adolescentes ansiedades e receios frente a nova situacdo, mas, por
outro lado, pode levar também a um maior empenho e esforco para poder superar os diversos

desafios.

Um outro aspecto verificado por muitos professores, conforme explicitado em seus discursos,
refere-se ao fato de a escola tornar-se um ponto de encontro para os pré-adolescentes,
evidenciando assim, para os professores, o desinteresse pelos estudos. E muito interessante
observar que esta mesma representacdo social foi verificada por Salles (1998) em sua
pesquisa sobre a representacdo social do adolescente e da adolescéncia na perspectiva dos
diretores, inspetores, professores e dos proprios alunos.

Enquanto alguns professores “culpabilizam” o préprio pré-adolescente pelo desinteresse e
desvalorizacdo pela escola, outros apontam também como causa da construcdo dessa imagem
de desinteresse do pré-adolescente a familia e a propria escola que, segundo eles, muitas

vezes ndo estdo cumprindo seu papel:

Se ele vem desestruturado de casa, que vem com problemas, ele ndo vé valor
aqui na escola, onde pedem para ele fazer tanta coisa e ele ndo sabe; fica
desanimado; vem com a cabeca né.. que viu o pai e a mae brigando...ele que
vem com estes problemas de casa, ndo vé a escola como aquela que vai dar
algo para ele resolver. A escola ndo tem os psicologos que deveria ter e fala
na LDB, diz que tem que ter mas ndo tem...ndo tem este atendimento bacana
que eles deveriam ter. Ai ele esta la irritado, desanimado, ndo faz a tarefa.
Que é que faz? D4 para ele uma adverténcia por escrito. Ai ele comeca a ter
raiva.. E eu vejo que a escola ndo tem... a escola ndo tem condicOes de
resolver estes problemas. A escola € um pedaco, né..ela € toda
desestruturada... Ele j& vem com os problemas e este pedaco que ele traz aqui
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a escola ndo tem a menor condicdo de fazer ele crescer, sentir-se cidadao,
desenvolver os valores, para depois ver os conteddos. ...Quando falo que a
escola ndo tem condicGes é no seu todo. Por exemplo, ndo tem hora, ndo tem
horario para trabalhar isto. Por exemplo, em determinado horario vamos
trabalhar com aquela turma, aquele assunto, separadamente, quer dizer,
mesmo o professor, ou outra pessoa...ndo um dial...Veio aqui um pessoal,
voluntario inclusive; mas todas as turmas, 3-4 turmas no anfiteatro...é uma
bagunca...fica pior ainda. Deveria ser uma turma de cada vez, no maximo ou
quem sabe, um aluno de cada vez. E cada vez que eu digo é assim, falando com
ele varias vezes, ..mas falar com ele...Eu acho que deveria ser assim. Mas nao
é feito... (Prof. 04; Mat.; 5%./6%.; M; 43a.).

Hoje, para eles, a escola é obrigacdo. E ai é onde que eu acho que vem um
pouco também da agressividade, porque eles estdo fazendo aquilo que eles ndo
gostariam de estar fazendo; [...] eu penso que tinha que ter uma forma talvez
mais dindmica, mais diferente. SO que dai, € uma idade que vocé ndo pode
soltar tudo, porque dai eles passam do limite que eles ndo tém, e dai o que era
para ser legal, ndo da certo. Nao € so culpa deles; as vezes é da gente também
né. Por ndo saber lidar com estas situacdes. Muitas vezes eles até cobram né.
Cada escola é uma realidade; o que da certo aqui, pode néo dar certo 14. Por
exemplo, na outra escola que eu dou aula, é totalmente diferente. Entdo vocé
tem que partir do conhecimento que eles tém. A vivéncia deles é outra. Aqui é
mais apartamento, mais fechado, mais isso, mais aquilo. L4 é mais bairro,
periferia...em outra escola, é muita pipa, muita liberdade,entdo...é diferente.
Entdo, na hora que vocé vai colocar, dizer ou instruir, ndo da muito certo e €
ai que vocé tem que ter o conhecimento do aluno mesmo. Mas se vocé quer um
trabalho assim, tem que estar naquela escola direto, sempre..e continuar esse
trabalho ano a ano; mas no meu caso ndo da né, porque eu sou celetista. Este
ano estou aqui, no ano que vem nao sei... Entdo vocé tem um ano para fazer o
trabalho, que ndo € pouco, mas...ai 0 ano que vem é outra, que € diferente né
(Prof. 11; Ed. Fis.; 6%s.; F; 37anos).

Os relatos mostram que ambos os professores entendem que as causas do desinteresse e da
desvalorizacdo da escola pelo pré-adolescente vdo além dele proprio, como os problemas
familiares, sociais ou afetivos que ele vivencia, e que a escola ndo esta preparada para ajudar
ou orientar. Além disto, os professores também apontam o proprio despreparo e falta de
conhecimento para lidar com muitas situacfes que emergem nas relaces com os pré-
adolescentes, acrescentando ainda como fatores inerentes ao desinteresse dos alunos, a

organizacdo e estruturacdo politico-pedagdgica da escola.

Estas percepcdes e apreensfes dos professores vdo ao encontro dos pressupostos tedricos
formulados por Enguita (1989) quando afirma que a forma como a escola se organiza e
funciona deturpou inclusive a motivacdo para a aprendizagem, que ao invés de estar

implementada pela alegria e satisfacdo que o préprio conhecimento proporciona, veiculou-se
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a questdes que na verdade ndo sdo a esséncia, como por exemplo a nota, a avaliacdo e a

media exigida.

Por outro lado, ainda que na sua maioria os professores apontam que o pré-adolescente nao da
valor a escola, e de certa forma, o culpabilizam por ndo ter introjetado o valor da mesma,
ressaltamos que um professor expressou ter consciéncia que cabe ao professor conscientiza-lo

sobre a importancia da escola em sua vida:

Trabalhei com eles sobre os gregos e disse que Socrates era um fil6sofo e ja ia
Ia na escola. Entdo disse pra eles “vamos filosofar um pouco. E pra vocés?
Qual a importancia da escola? Porque vocés vem aqui no ...... (nome da
escola)?” ““Pra trabalhar” Ai eu disse: “mas vocés vao trabalhar ja? N&o,
isso é para daqui a 10 anos” . Dai eles comecaram: “no video game eu
consigo fazer rapidamente..” e explicam o que eles fazem , e eu ndo entendo
nada de video game e faco aquela cara que estou entendendo, mas digo,
“Olha, ndo entendi nada, mas suponha que realmente é importante para voce,
porque vocé criou uma relagé@o™. Explicam como véo fazendo: “Eu vou lendo,
vou vendo...” Entdo, exploro a importancia da linguagem escrita, a
visual..Entéo a gente foi trabalhando isso tudo no mundo deles, para romper.
Entdo pra mim é mais facil falar. Entdo no comego, a primeira coisa que eles
falam é ““Pra conseguir um emprego” Dai que eu digo ““ndo, quero pra agora.
“Vocé ja consegue ir no mercado fazer compra? Vocé consegue fazer alguma
coisa pra sua mée? Vocé vai sozinho em algum lugar? Como vocé pega o seu
onibus? Entdo, para eles comecarem a perceber que a escola nao é importante
para o futuro. E pro hoje. Entéo, conversando, surgem coisas incriveis, lindas;
eles conseguem associar com um teatro que viram, uma palestra que eles
foram, comecam a lembrar do cotidiano, do dia-a-dia deles. “Ai esta a
importancia. Esta vendo a utilidade? Ja que vivemos numa sociedade onde
precisamos ser Gteis, e o Util tem que ser hoje (Prof. 05; Hist.; 5%; F, 37 a.).

Embora a professora demonstre um olhar diferente para o pré-adolescente, percebendo-o
como alguém que possa construir dentro de si um interesse pela escola, ela, talvez em seu
desconhecimento, ao buscar desenvolver nele esta consciéncia, ressalta o valor da escola em
funcdo apenas da “utilidade” para a sua vida. Para além desta perspectiva, concordamos com
Machado (1996) quando ressalta que o papel da escola hoje se assenta na capacidade de
servir como fonte de informacéo e promotora de competéncias que possibilitem ao aluno, em
qualgquer momento de sua vida, organizar sua atividade cognoscitiva, utilizando-se de forma

critica, do manancial das novas tecnologias intelectuais.



148

5.7 MEDOS E PREOCUPACOES DO PRE-ADOLESCENTE

Analisamos nesta categoria, as representacdes sociais dos professores acerca dos medos e
preocupacdes que afligem o pré-adolescente.

Em um primeiro momento, chamou-nos a atencdo no estudo e analise desta categoria a grande
diversidade de situacdes que os professores atribuiram como medos e preocupacdes do pré-
adolescente, as quais estdo de acordo com os resultados da pesquisa de Gunter (1996) que
observou que os pré-adolescentes de onze e doze anos foram 0s que mais preocupacdes
assinalaram, sendo descritas vinte e quatro dentre os cem itens possiveis a serem marcados,

conforme apresentamos no quadro 01 deste trabalho.

Por outro lado, contraditoriamente, alguns professores asseguram que os pré-adolescentes nao

apresentam medos ou preocupagdes, como confirmam os discursos abaixo:

“Eles ndo demonstram nada ndo. Do jeito que esta, estd bom. N&o vejo que
eles tenham qualquer preocupacgéo ou outra coisa...”” (Prof. 02; Port.; 6%.; M;
55a.).

“N&o sei ndo; parece que eles ndo tém medo sabe? Medo do futuro ou outros
medos; ndo percebo ndo. Talvez eles ndo demonstrem. Alguns casos de alunos
em que deu uma queda grande, e dai eu fui investigar e acabei descobrindo
que os pais estavam se separando....”” (Prof. 03; Mat.; 5%.; F; 39a.).

Nestes relatos, observamos que a representacdo social dos professores é a de que os alunos
ndo demonstram medos ou preocupacdes, mas enquanto o professor 02 parece entender que
0s pré-adolescentes ndo estdo nem ai, o professor 03 tém dividas no sentido de que eles
podem sim, terem preocupacfes mas, ou nao demonstram, ou ele ndo esta conseguindo

percebé-las.

Como assinalado anteriormente, a maioria dos professores compartilnam a idéia de que 0s
pré-adolescentes apresentam muitos medos e preocupacdes. Assim, de acordo com os relatos,
0 medo mais evidenciado foi em relacdo a familia, seja pela perda de algum ente querido
(morte) ou devido as brigas entre os pais ou ainda, pelo receio de que eles possam vir a se

separar.
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Eu penso que eles tenham ansiedade em relagdo a familia, muitas vezes
demonstram preocupacdes serissimas de relacionamento entre pai e mée, de
quando pai e mae tém problemas, tem desavencas. H4 muitos casos de pais e
maes em processo de separacdo e eles ficam muito aflitos, e eles comentam
sobre isso (Prof. 01; Port.; 5%.; F, 47 a.).

Outra coisa que eu percebo ainda é a separacéo dos pais; medo em relacao do
que eles vivem ou do que eles possam vir a passar. Outro dia a gente
conversando sobre casamento em nossa sociedade, sobre aquela questdo do
clone, e percebi que uma aluna encheu os olhos de lagrima mas nédo falei com
ela naquele momento porque ia exp6-la. Depois falei com ela. Os pais parece
que estavam se separando e ela estava com medo desta nova familia. Entao
VOCé V€ as criangas com pais separados, com meio irmaos, com ““ n”’ situagoes.
Como lidar? Como ficar sem pai? Como ficar sem méae?  Como
lidar......porque eles ja vivem distantes dos pais porque eles trabalham e
trabalham muito. Entdo muitos tém muitos problemas em casa, que geram
inseguranca, medo (Prof. 05; Hist.; 52.; F, 37 a.)

O unico medo que eles falam neste sentido é da separa¢do. Medo da morte dos
pais; acho que é o Unico medo que eles comentam: de perda de pai e méae, de
separacdo de pai e mae...outros medos...Acho que eles sdo muito assim... a
gente fala de assalto, da violéncia nas ruas, e eles falam “Ah, ndo, porque eu
me defendo, eu fago isso” sabe? Entdo eu acho que eles ndo tém muitos medos
ndo. Acho que os medos sdo mais relacionados a familia mesmo: perda de
pessoa da familia, daqueles que ainda tem familia, da separacao dos pais. Sdo
0s Unicos medos que eu percebo (Prof. 05; Hist.; 5%; F, 37 a.).

Eu acho que o maior medo para estes alunos ...eu acho que o primeiro medo é
de perder o pai ou a mae. Porque é a referéncia. A familia, ela pode ser a pior
das familias; desequilibrada, a mée pode apanhar do pai, 0 pai pode ser um
alcoodlatra, ele pode ter outras mulheres ou vice versa, e estes alunos podem
apanhar em casa e acredito que apanhem, mas o medo maior, mais dificil de
controlar, esta angustia que as vezes eles tém é a perda do pai e da mae.
Perder o pai e a mae, é perder a referéncia; nao so nesta idade, em qualquer
idade. Nesta idade, acho que isto se agrava. Nés ja tivemos alunos que
perderam o pai e a mae e realmente isso € muito complicado (Prof. 09; Inglés,
5%/6%:; F, 39 a.)

A idéia que os professores compartilham é que para o pré-adolescente, situac@es intimamente
relacionadas as suas familias como perda de alguém, brigas e separacfes entre 0s pais
provocam ndo s6 medo, mas muito sofrimento. Segundo os professores, o pré-adolescente

vive hoje principalmente angustias e incertezas frente a possibilidade de separagdo dos pais.

O momento de incertezas, insegurancas e transformacdes proprias da fase que esta vivendo o
pré-adolescente j& foi discutido e comentado por diversas vezes. A luta interna, presente neste
momento e descrito por D’Andréa (1978) como um conflito universal que se carrega por toda
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a vida, que é a necessidade de crescer e 0 desejo de permanecer crianca, estd em plena

ebulicdo.

Assim, nesta fase do desenvolvimento, a familia, como citaram os professores, ainda é a
referéncia maior, pois ela concretiza a seguranca que necessitam, no sentido de perceberem e
acreditarem que ali, naquele espaco fisico e social, ele € amado e aceito, independente de
“condicbes”.

Por outro lado, entendemos que a representacdo social que os professores tém no sentido de
que a separacdo dos pais € um dos maiores medos e preocupacfes do pré-adolescente, pode
estar ancorada pelos muitos casos reais que se apresentam na escola como também pelo
bombardeio de imagens e informacdes diarias da midia, a qual mostra a familia na sociedade

moderna com novos principios, valores, estrutura e organizacéo.

Outras preocupacdes do pré-adolescente também relativas a familia compartilhadas pelos
professores se referem a perda do conforto que possuem, a perda do emprego pelos pais ou
ainda de passarem por dificuldades financeiras:

Acho que eles tém medo de ficar sem dinheiro, perder o conforto que eles tém,
de o pai perder o emprego. Eles falam que querem que o pai tenha um
emprego melhor, um salario melhor para poder comprar coisas materiais
(Prof. 03; Mat.; 5%.; F; 39a.)

O que sera hem? ...principalmente de perder coisas materiais, determinados
confortos...... Com a proximidade do Natal, a gente até comentou com eles que
estamos numa crise estatal e que de repente o Natal ndo seria cheio de
presentes e falamos da importancia de, de repente, ver o verdadeiro
significado do Natal, da gente descobrir 0 que € o Natal na nossa sociedade,
para nés, ..quer dizer, ndo é ser Polyanna, mas aproveitar para pensar. Eles
tém muito medo sabe. Do pai ficar desempregado, da mée...Eles vivem
contidos, eles tém essa no¢do do que é conter economicamente. Entdo a gente
nota que eles tém muito medo de perder (Prof. 05; Hist.; 5%; F, 37 a.).

Analisando o relato dos professores, parece que ao explicitarem estes medos do pré-
adolescente, ndo demonstram percebé-lo como um ser preocupado apenas com o ter, de ser
um individuo consumista e materialista, mas sim, como alguém que esta atento a realidade na

qual estd inserido e teme as adversidades que ele e a familia podem vir a passar.
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Quanto as preocupaces referentes a escola, os professores consideram que o pré-adolescente
de 57 série se mostra bastante inseguro no inicio do ano devido as diferencgas existentes entre

a 4% e a 5% série, além de terem, juntamente com os alunos da 62 série, receio das provas:

A principio a auto afirmagdo deles. A principio, a 5 série tem uma
inseguranga terrivel no inicio do ano porque muda muito a estrutura de 42
para 5% série. Entdo, eles sentem muita inseguranca em relacdo ao que vai ser
a 5% série, a variedade de professores que vai trabalhar com eles, aquela
questao das mudancas de horario e de disciplinas. Mas no fim eles se adaptam
na rotina normal e dai a preocupacao deles é com a nota ““se eu vou conseguir
OU NA0 vou conseguir’”, a prova, porque tem alunos que ficam extremamente
ansiosos na hora de fazer uma avaliacéo (Prof. 01; Port.; 5%.; F, 47 a.).

Em relacdo a passagem da 42 para a 52 série, as percepc¢des dos professores estdo coerentes
com os estudos realizados por Neves e Almeida (1996), Tiba (1994) entre outros, que
descrevem as dificuldades e conflitos experenciados pelos pré-adolescentes no inicio do ano
letivo, devido as grandes mudancas que ocorrem no processo pedagdgico, mas que aos poucos
vao se adaptando e a 52 série passa a ser menos assustadora.

Por outro lado, os medos e preocupacdes em relacdes as provas que 0s professores apontam
também estdo de acordo com os resultados obtidos na pesquisa desenvolvida por Gunter
(1996) ao mostrar que a grande maioria dos pré-adolescentes de onze e doze anos assinalaram
esta alternativa como uma das principais preocupacdes que lhes sdo peculiares, juntamente

com a alternativa “notas baixas na escola”.

Como afirma Enguita (1989), a forma como a escola esta organizada leva o aluno a estudar
para cumprir uma obrigacéo, para conseguir uma nota que lhe conduzira a ter um titulo, que

supostamente Ihe proporcionard melhores oportunidades sociais.

Na perspectiva dos professores, outro medo do pré-adolescente que consideram bastante
visivel e importante neste periodo do desenvolvimento tem a ver com as relagbes com seus

pares, mais propriamente com a necessidade de aprovacgéo e aceitacdo pelos companheiros:

Eu acho que eles ttm muito medo,...nd0 sei se isto vai responder a sua
pergunta...mas eles tém medo, inclusive, ndo sei se vergonha ou medo, de
perguntar para o professor durante a aula uma coisa que eles ndo sabem em
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voz alta. Porque a referéncia para eles € o colega. O colega ndo pode saber
que ele ndo sabe. Eles ddo muito valor ao colega que esté ai do lado. Eles tém
essa dificuldade sim. De realmente se abrir com a gente, ndo sé em relacao a
problemas pessoais. Se eles acham que aquilo vai se tornar ridiculo, se acham
que ndo sabem determinado assunto que acabamos de explicar, eles nédo
perguntam por vergonha mesmo. Eles tém muito medo de mostrar que nao
sabem , que é mais fraco, coisas deste tipo. Parece que € a lei do mais forte.
Eu acho que isto faz eles terem dificuldade de se abrirem e faz a gente ter
dificuldade em perceber o anseio ou 0s anseios que cada um tem... a gente tem
dificuldade neste aspecto (Prof. 04; Mat.; 5%./6%.; M, 43a.).

Eu percebo....assim..... medo de ser traido pelo amigo, porque para eles a
amizade é uma coisa muito importante; medo do amigo gostar mais do outro
do que dele, essa inseguranca eu percebo também.....em relacdo as amizades
eles tem muito isso; mas é uma coisa muito superficial (Prof. 08; Cién.,
5%/6%.; F; 46 anos).

Ambos os relatos demonstram que os professores percebem o valor que tém os amigos para o
pré-adolescente, além do sofrimento ou do prazer que vivencia de ser ou ndo aceito pelo
grupo. Na ja citada pesquisa de Gunter (1996), isto também se confirma visto que as
preocupacdes descritas como “perder um amigo” e “nado ter amigos” foi assinalada em média
por mais de 60% dos pré-adolescentes de onze e doze anos, mas vale ressaltar que, segundo a
pesquisa, “perder um amigo” € muito mais preocupante para o pré-adolescente, pois foi
indicada por 68% dos participantes, colocando-a em 5° lugar na relacdo de escolhas de

preocupacoes.

Para Erickson (1971), na perspectiva psicossocial da formacdo de identidade, em que o pré-
adolescente se encontra provavelmente em um nivel transitério entre os conflitos
“produtividade versus inferioridade” e “identidade versus confusdo de papéis”, além das
conquistas efetuadas frente as tarefas que lhe sdo impostas, o0 pré-adolescente precisa atingir
também um bom nivel de relacionamento com os amigos o que contribuira para o

fortalecimento da auto-confianga, da auto-imagem e consequlientemente da auto-estima.

A analise dos discursos dos professores mostrou que eles percebem ainda que 0s pré-
adolescentes apresentam medo da violéncia, da guerra, das drogas e da Aids, conforme

descrevem:

Uma coisa de imediato, que chama muito a atengédo, de acordo com as atitudes
que eles tém é da violéncia. A primeira coisa que eles falam, que comentam de



153

uma noticia de jornal, de televisdo, “Oh, professora, a senhora viu aquela
menina que matou os pais?”’ Entdo estas coisas assustam. E também medo de
guerra; falam muito sobre as guerras mundiais, a guerra fria, de misseis, da
bomba atébmica, e vendo tudo o que estd acontecendo ai, eles ttm um medo
danado. “Mas o Brasil vai entrar na guerra?”. Com toda esta histéria de
terrorismo, do Bin Laden... Na 5% série, 0o que eles escutam falar sobre a
possibilidade de uma nova guerra mundial, por causa do terrorismo agora,
eles vao la perguntar para mim (Prof. 06; Hist., 5%./6%., F, 57 a.).

E a droga. A gente orienta né. Sobre a questdo de colegas, de ter boas
amizades. Também falam sobre a Aids e até questionam “Quando for a época
dos meus filhos, que doenga que vai ter hem? Quando a senhora tinha a nossa
idade, falava de que doenga? De que tipo de coisa? Entdo eles tém muitas
perguntas. E a davida na cabeca deles (Prof. 10; Ed. Fis.; 5%.; F; 48 a.).

Estes medos descritos pelos professores também foram verificados por Ginter (1996) em sua
pesquisa com adolescentes e pré-adolescentes. A violéncia, descrita como “possibilidade de
guerra nuclear”, “terrorismo e sequestro”, “estupro”, “ser machucado por arma”, se encontra

entre as maiores preocupacdes dos pré-adolescentes.

Na perspectiva dos professores, os pré-adolescentes se mostram preocupados e temem a
violéncia, pois ela é intensamente divulgada e explorada pela midia, de tal forma que muitas
vezes eles ndo tém capacidade para compreendé-la em toda a sua dimensdo. Além disso,
como relata os professores em outros momentos, o pré-adolescente ndo sé presencia a

violéncia em sua casa como também pode ser vitima dela.

Por outro lado, verificamos ainda que os professores consideram que embora o pré-
adolescente tenha medo da violéncia isso ndo o impede de ter atitudes violentas com 0s
colegas, envolvendo-se, muitas vezes, em brigas e discussdes. Estas caracteristicas que o

professor observa dizem respeito ao préprio egocentrismo do pré-adolescente.

Em relacdo a esta contradicdo entre o pensamento e as atividades do pré-adolescente, vale
ressaltar que é impossivel negar que vivemos em um mundo repleto de violéncia, que ndo se
limita apenas as guerras e assassinatos. Diariamente vemos e ouvimos as mais diferentes
formas de violéncia: a fome, miséria, escraviddo de criancas, maus tratos aos idosos,
deficientes, precarios atendimentos publicos, violéncia dos pais e também dos professores,

destacando também a violéncia psicoldgica, que deixa marcas muito mais profundas.
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Além da violéncia, os professores apontam que os pré-adolescentes manifestam preocupacdes
com a Aids e com as drogas, aspectos estes também indicados na pesquisa realizada por
Gunter (1996). A Aids foi indicada como preocupacédo por 60% dos pré-adolescentes de onze
anos e 53% dos pré-adolescentes de 12 anos. Quanto as drogas ha uma grande diferenca
percentual entre os dois grupos: o item “pressdo para experimentar drogas” foi assinalado por
61% dos pré-adolescentes de onze anos e “uso de drogas” foi assinalado por 58% destes pré-
adolescentes; para os pré-adolescentes de doze anos, 38% assinalaram como preocupagédo
maior “uso de drogas” e 32% assinalaram “pressdo para experimentar drogas”. O autor ndo
apresentou uma andlise destes resultados a qual também ndo cabe neste momento em nosso
trabalho. Contudo, temos plena convicgdo de que é importante que se faca uma reflexdo
sobre o que estes resultados significam.

Um outro aspecto que analisamos nesta categoria foi a representacdo do professor a respeito
das preocupacdes do pré-adolescente com o futuro. Constatamos que as opinides sdo bem
divergentes: enquanto alguns consideram que o pré-adolescente ndo tem preocupacao

nenhuma com o futuro, outros afirmam que eles demonstram muita preocupacéo.

Os professores que consideram que o pré-adolescente ndo tem preocupagdo com o futuro

expressam assim suas opinides:

“Nenhuma; ndo vejo preocupacdes neste sentido. Rarissimos sdo aqueles que
sabem porque estdo estudando e pensam no seu futuro, no que querem ser
quando crescer. E isso, eles ndo tém essa preocupacao” (Prof. 02; Port.; 6°%.;
M; 55a.).

“Preocupacéo assim eu acho que ndo. Preocupados com ““0 que vai acontecer
comigo daqui a dez anos”, eu acho que ndo. Eles ndo chegam a pensar a esse
nivel, exceto aqueles alunos que ja trabalham™ (Prof. 09; Inglés, 5%/6%; F, 39

a).

“Eu acho que eles ndo se preocupam muito com o futuro ndo. Como eu ja
disse, acho que para eles a preocupacéo € vir para a escola, estudar para as
provas. Acho que eles vivem 0 momento presente, o dia a dia, tanto em relacéo
as questdes da escola como da familia” (Prof. 11; Ed. Fis.; 6%.; F; 37anos)

Neste sentido, percebe-se que a representacdo que o professor tem é que o pré-adolescente
vive apenas 0 seu momento presente, o seu dia a dia, ndo tendo outras preocupacdes a ndo ser

ir para a escola e estudar para as provas.
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De acordo com a teoria piagetiana, o pré-adolescente, com idade aproximada de onze/doze
anos pode estar, ao nivel do desenvolvimento cognitivo, no final do periodo operatério
concreto ou inicio do periodo das operagdes formais. Pensar sobre o futuro, raciocinar sobre
hipoGteses e proposicOes exige capacidades de raciocinio préprias do pensamento formal que
talvez muitos ainda ndo tenham atingido ou, se o fizeram, estdo no inicio de um processo que
é plenamente desenvolvido até os 16/18 anos e que nem todas as pessoas conseguem atingi-lo
totalmente (Piaget, 1978).

Por outro lado, o raciocinio l6gico do pré-adolescente que se encontra no inicio do periodo
formal é diferente do adulto. Para Wadsworth (2003), a grande diferenca entre a capacidade
de raciocinar do adulto e do adolescente consiste na quantidade dos esquemas ou estruturas
que sdo desenvolvidas a partir da gama de experiéncias vividas. Por desconhecer esta
condicdo, os professores desenvolvem crencas e representacdes que os pré-adolescentes sao
despreocupados e sO querem viver o presente, 0 que pode significar, na verdade, que ainda
estdo presos as experiéncias diretas, que sdo prdprias do periodo operatério concreto.

Mas, ndo se pode ser totalmente ingénuo de ndo levar em consideragdo os fatores do mundo
atual que também influenciam o pré-adolescente no sentido dele realmente querer “viver
apenas o presente” como, por exemplo, a busca do prazer imediato, gratificacdo intensa dos
impulsos que ndo permite aprender a lidar com as frustracdes e a prépria falta de limites. O
mais importante é o adulto ter capacidade para poder discernir “o que” na realidade o pré-
adolescente esta mostrando.

Por sua vez, pudemos constatar que ha também professores que, embora percebam que o pré-
adolescente raramente se expressa sobre o futuro no sentido de perspectiva ou de sonhos,
vivendo realmente 0 momento presente, fazem uma critica a escola no sentido de ela ndo

estimular e ndo desenvolver no e com o pré-adolescente “projetos de vida”.

Eu ndo vejo eles falarem muito do futuro, ndo. N&o tenho percebido... Tem
alguns que falam que querem ser professor, médico, sabe...poucos
falam...parece que o presente é que vale. .. Eu ndo vejo eles assim, nesta idade,
falando de futuro ndo. Até porque a escola ndo trabalha esta expectativa de
futuro com eles, por exemplo, projeto de vida. A escola ndo trabalha isso.
Entdo, futuro.... para eles o importante é o presente, aquele momento, aquela
disciplina, aquele conteido que esta ai naquele momento. Se a escola
trabalhasse expectativa de vida (Prof. 04; Mat.; 5%./6%.; M; 43a.).
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Estas representacdes vdo ao encontro do pensamento de Piaget (1978) em relacdo ao papel do
adulto junto as criancas, no sentido de criar desequilibrios ou conflitos, fazendo com que elas
sintam a necessidade de refletir, de pensar. Além disso, estas discussdes e trocas ensejadas no

contexto da sala de aula potencializam o desenvolvimento intra-individual e inter-individual.

Os professores assinalam ainda diversas outras preocupacdes que consideram que 0 pré-
adolescente tenha em relacdo ao futuro como: questbes financeiras, possibilidades de
conseguir um trabalho e ter sucesso na vida, escolher a profisséo certa, entre outras, que séo

assim expressas:

Eles apresentam sim preocupacdes em relacéo ao futuro. Aquela preocupacao
de que eles tém toda uma caminhada de escola pela frente, que eles vao
concluir a 82 série, 0 2° grau, que vao para o vestibular e que tem que fazer
uma faculdade; ou que tem que ter um certo nivel educacional para que eles
possam desenvolver uma certa profissdo e arrumar um emprego. Essa é uma
preocupacdo de necessidade. ““Que nivel de educacdo que eu vou ter para
garantir um emprego no futuro”. Isso eles ja tem. Os que demonstram
preocupacdo, ela condiz, porque ele j& estd levando a sério desde ja. Os que
ndo tem preocupacdo sdo aqueles que ndo tem interesse. Eles ndo se
preocupam, ndo querem saber se vao precisar de estudo no futuro ou ndo. Mas
a maioria se preocupa (Prof. 01; Port.; 5%.; F, 47 a.).

A maioria deles esta ligada a questdo do trabalho mesmo. No inicio do ano a
gente conversou sobre isso, sobre a importancia da escola e porque eles viam
para a escola, colocando “Que néo é para o futuro”, mas a primeira coisa que
vinha era a questdo do trabalho, para poder sobreviver, comprar coisas. ..num
universo adulto, que ainda ndo é o deles, porque eles ndo sdo o0s
mantenedores. A referéncia deles em nivel de futuro € fazer alguma coisa para
ter emprego, trabalho, para garantir. Porque eles ja devem ter percebido que
a nossa sociedade ndo oferece empregos para todos. Entdo ninguém quer fazer
curso técnico, como se a universidade fosse garantia de emprego. Entdo a
preocupacdo deles é com relacdo ao trabalho e a sobrevivéncia. ““Porque vocé
estd aqui?”” ““Porque eu tenho que estudar, para poder arrumar um trabalho e
ajudar meus pais. Entéo tudo gira em torno do trabalho. O cotidiano deles ndo
é facil, apesar de na mesma sala ter filhos de médico, advogados, e se
comparam um com 0 outro, nas pequenas coisas, como o lanche, o dinheiro
que trazem ou ndo. E a nossa divisdo de classes, né! A propria disciplina,
historia, leva muito a discutir estas questdes (Prof. 05; Hist.; 5%.; F, 37 a.).

A gente nota muito, talvez por questdes do sistema que vivemos em nosso pais,
que € o sistema do capitalismo, eu acho que a crianca esta vendo assim, a
escola como aquela entidade que vai dizer assim pro aluno “olha...se vocé
estudar, vocé é candidato a ser bem sucedido, se vocé ndo estudar, vocé é
condenado a ser um marginal.”” Entdo de repente a crianga vive esse contexto,
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e isso é um efeito, uma consequéncia do proprio sistema capitalista. Vocé vai
ter que trabalhar para ter um bom salario, pra vocé ter um bom salario, vocé
tem que ter estudo, se vocé ndo estudar, vocé é condenado ao desemprego, a
ser um marginal e viver em uma sociedade marginalizada. Entéo, a crianga
ela faz essa ligacdo: estudar para ter um futuro melhor. A escola, felizmente
ou infelizmente, a escola passa essa idéia ao aluno: se ele ndo estudar, ele é
um candidato a ser um marginal (Prof. 07; Geog.; 5%./6%.; M; 52 a.).

Constatamos, assim, que 0s professores acreditam que o pré-adolescente se preocupa com seu
futuro no sentido principalmente de que somente através da escola e do estudo ele tera
possibilidades de conseguir um emprego e ter sucesso na vida; caso contrario, estara fadado a

ser excluido da sociedade e tornar-se um marginal.

Por outro lado, alguns professores consideram que a preocupacdo do pré-adolescente com o
futuro se baseia apenas na questdo financeira, ou seja, em possuir coisas. Um professor assim

Se expressa:

Acho que é em relacdo a dinheiro. O futuro para eles é relacionado a situacao
financeira. Eles ndo pensam assim...mesmo sem ter dinheiro, ter felicidade ou
um diploma. Em relacdo a preocupac6es com futuro é com dinheiro mesmo. A
gente ndo Vvé criangas com nocdes de espiritualidade, que trazem outros
valores dos pais. A preocupacdo € econdmica mesmo. A gente entdo fica
pensando o que vai ser desta geracao (Prof. 03; Mat.; 5%.; F; 39a.).

Neste sentido, o professor considera que a preocupacdo do pré-adolescente com o futuro é
voltada apenas para 0 “ter”, o “possuir” coisas materiais, e assim, entende que é um sujeito

desprovido de principios éticos, morais e espirituais.

Em uma sociedade caracterizada pela crise de valores sociais € morais, em que 0 consumismo
e o individualismo orientam as relacfes entre os homens, o pré-adolescente ndo fica imune a
estas influéncias, pois sdo parte e fruto desta sociedade e como assinala Salles (1998), é
necessario compreendé-los neste emaranhado de fatores, tanto individual como histérico e

social.

A partir dos relatos dos professores, buscamos apreender ainda as representacfes sociais que
os professores possuem sobre as preocupacdes dos pré-adolescentes com os problemas de

nossa sociedade como a fome, o desemprego, a pobreza, a violéncia, a poluicdo, entre outros.
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Observamos que alguns professores tém idéias que os pré-adolescentes ndo se preocupam
com os problemas da humanidade, enquanto outros consideram que eles demonstram
preocupacdes a respeito. Os professores que entendem que o pré-adolescente ndo se preocupa,

relatam assim suas convicgoes:

Ainda ndo. Ainda eles ndo estdo sendo atingidos por estas preocupacoes.
Nesta idade estas preocupacdes ainda sé@o dos pais e ndo sédo deles. Falam,
opinam, mas apenas questdes muito gerais que eles pegam da televiséo, mas
nada particular, pessoal. Quase nada pessoal (Prof. 02; Port.; 6%.; M; 55a.)

Eles ndo buscam solugbes para os problemas da humanidade. S&o
extremamente egoistas; esta faixa etaria é egoista mesmo. Agora de um modo
geral, os alunos tanto de 5% 62 ou mais adiante, eles sdo muito egoistas; ndo
estdo nem ai; ndo estdo preocupados mesmo; sO se forem mobilizados....Mas
de um modo geral, espontaneamente, eles ndo fazem nada. Eu nunca vi.
Agora... eles estdo muito na fase do egoismo, do ser unico, do
antropocentrismo, deles acharem que séo os Unicos. Mas isso € da faixa etaria
mesmo. Eles estdo na descoberta de si mesmo. Eles se olham como centro de
tudo mesmo. Mas vocé consegue mové-los. Se precisar, eles se envolvem, mas
espontaneamente ndo (Prof. 06; Hist., 5%./6%., F, 57 a.).

Nos depoimentos, verifica-se que o pré-adolescente é representado como ndo tendo
preocupacao com os problemas da humanidade, seja por entender que ele ainda ndo apresenta
capacidade para tal ou, por percebé-lo como um ser egoista, preocupado apenas consigo
mesmo, sendo esta condi¢do vista como uma caracteristica prépria da faixa etéria, ou seja, é

esperado que ele pense assim.

De acordo com Piaget (1977), o desenvolvimento moral € um aspecto de competéncia socio-
cognitiva e ela ocorre em uma ordem de sucessdo obrigatéria paralelamente ao
desenvolvimento cognitivo, sendo ainda grandemente determinado pelas relagGes sociais
vividas pelas criancas. Neste sentido, este autor afirma que a crianga, a partir do periodo
operatério concreto, que terd inicio aproximadamente aos 7/8 anos de idade, se torna apta a
considerar o ponto de vista dos outros e desenvolver a cooperagéo e a descentracéo.

Portanto, olhar o mundo a partir de sua propria perspectiva, como salientou o professor,
caracteriza 0 egocentrismo préprio das criancas bem pequenas, devendo ser superado no
inicio do periodo operatério concreto quando o egocentrismo adquire uma nova forma e é

caracterizado pela incapacidade da crianga de distinguir com clareza entre o que pensa e 0 que
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percebe. Mas, se o pré-adolescente ja avancou para o inicio do pensamento operacional
formal, o egocentrismo, neste periodo, assume uma nova roupagem e se caracteriza como a

dificuldade de o individuo distinguir entre as préprias preocupacdes mentais e a dos demais.

Entretanto, ndo se pode esquecer de que o pré-adolescente é integrante de uma sociedade
altamente individualista e narcisista. Assim, é preciso e necessario distinguir claramente o
egocentrismo como caracteristica prépria dos estagios de desenvolvimento tal como
entendido por Piaget, e o “egocentrismo” entendido como individualismo/narcisismo,

entendidas como as mazelas da sociedade atual.

Destacamos, na continuidade desta analise que, contrapondo-se a esta visdo, alguns
professores consideram que os pré-adolescentes tém preocupacdes em relacdo a humanidade e

as descrevem da seguinte forma:

Pelos comentarios que eles fazem em relacdo as criancas de rua. Justamente
estas criancas que sdo catadoras de papel que ndo séo marginalizados, mas
que eles véem como criangas diferentes deles, que nao deveriam estar
trabalhando e que estas criangcas estdo envolvidas no mundo das drogas.
Comentam sobre as criancas que eles véem nas ruas cheirando cola, ingerindo
produtos, como vou dizer... seja alcool ou cigarro, maconha...eles fazem
comentario porque ja identificam os usuarios né. Também tem preocupacdes
com as criangas que passam necessidade de alimentacdo e falam sempre de
campanhas que sao necessarias, participacdo nas campanhas .e quando vocé
faz uma campanha fora da sala de aula, e eu também sou catequista e fazemos
campanha na catequese e pedimos contribuicdes, entdo eles vivenciam isto e
participam. E eu percebi que eles se sensibilizaram realmente e que
conseguem perceber que eles tém uma condicdo privilegiada, porque estdo
tendo a oportunidade de estudar (Prof. 01; Port.; 5%.; F, 47 a.).

Quando a gente fala da pobreza, ¢ um assunto que realmente eles falam com a
gente. E como se aquilo afetasse a eles de alguma maneira, e é por isso que
eles falam, como falam também sobre a distribuicdo da renda, por exemplo.
Eu acho que eles se interessam pelo assunto em funcéo do que eles ndo tém...
seria isso, porque outros assuntos eles ndo questionam e isso eles questionam
bastante. Ndo sdo alunos de renda baixissima, mas também ndo tem tudo. E
vocé sabe que estamos na era do ter tudo né; quero ter tudo. Parece que eles
entendem esta questdo da distribuicdo de renda como se fossem ““‘ganhar
mais”, para poder “ter mais”, embora a gente coloque que h& uma
desigualdade enorme e ai a gente vé eles querendo se colocar no grupo de
desigual e percebo que na verdade ele ndo estd naquele grupo. Sobre o
desemprego, isso tem dado problema... quando a mée ou o0 pai perde o
emprego. Mas eles ndo tém essa expectativa de vida, de futuro, de
projecdo...de expectativa assim, eu ndo vejo. Com relacdo a natureza, eu ndo
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vejo que eles tém muita preocupagdo ndo, porque eles jogam o lixo em
qualquer lugar, e isso ja comeca por ai. Imagine, quem pega o lixo e joga no
primeiro lugar que vé pela frente, vai estar preocupado com a natureza? (Prof.
04; Mat.; 5%./6%.; M; 43a.).

N&o eu acho que eles ndo tém muita visdo sobre isso ndo, mas eu acho que
eles se preocupam. Alguns comentam tipo; que tem muita gente passando fome
e que na casa nao desperdicam nada. Eles véem tanta coisa jogada no chao -
lanche, pipoca etc — e comentam (poucos) que tem crianga que ndo tem nada
para comer. Agora quando a gente vai fazer uma campanha eles falam que
ndo vai adiantar porque vai ajudar s6 uma, duas, trés familias. Entdo, porque
estas pessoas que tem poder aquisitivo ndo ajudam? E o que eles questionam.
Eles tém estas idéias idealizadas... “Tirar do rico para dar para o pobre (Prof.
10; Ed. Fis.; 5%.; F; 48 a.).

Nestes relatos, contrariamente aos anteriores, observamos que os professores consideram que
0 pré-adolescente se preocupa com os diversos problemas de nossa sociedade, demonstrando
ndo s6 estar atento ao que esta acontecendo ao seu redor, como também demonstrando

sensibilidade e mobilizacédo inclusive para gestos concretos para com o outro.

Estas consideragdes dos professores irmanam-se com as discussoes de Erikson (1971) quando
assinala que na idade entre seis a onze/doze anos, periodo em que ocorre o conflito industria
versus inferioridade, a crianca vai paulatinamente se desvinculando da familia e se agregando
cada vez mais ao mundo externo. Além de muitos outros ganhos, ela comega a formar, a partir
de suas proprias experiéncias de realizacdo nas mais diferentes tarefas, 0s juizos sobre a
divisdo do trabalho, sobre as diferencas individuais na execucdo das atividades e também
sobre as diferencas de oportunidades.

Olhando a partir de uma perspectiva mais critica, alguns professores concordam que o preé-
adolescente tem preocupacfes com 0s problemas atuais, mas que poderiam desenvolver
concepgdes mais criticas e terem maior envolvimento na pratica se a escola proporcionasse

oportunidades para o desenvolvimento de trabalhos neste sentido:

Entdo, ao mesmo tempo que eles ttm a preocupacdo, que eles sabem que
podem, eles ndo praticam. Eles ndo fazem a relagdo de uma coisa com a outra.
Por exemplo, cada folha de caderno que ele economizar pode reciclar, a &gua
que ele economizar, pode reverter... Eu acho que isso é falha até nossa de
educadores, de comecar desde o primeiro aninho. Porque na teoria tudo é
muito bonito e na pratica, estamos fazendo? A gente pede para os alunos
cuidarem para nao sujar a sala, mas ai eles falam: ““ professora, a gente chega
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e Vé que as carteiras estdo cheias de poeira, que eles nem limpam a sala
direito”. Quer dizer, uma coisa leva a outra. E dificil vocé cobrar e ver um
adulto fazendo estas coisas. Entéo eles véem isso, eles sabem disso... (Prof. 03;
Mat.; 5%.; F; 39a.).

Quando vocé trabalha um texto ou vocé contextualiza uma situacéo, eles se
sensibilizam. Mas veja bem, recebem pela televisdo milhares de informagdes
sobre violéncia e estas informacfes mostram s6 o lado negativo. Nao existe
uma reflexdo em cima. Ai vem a falha, tanto nossa, como escola, quanto da
familia, porque ndo existe isso. E nos ndo estamos ajudando ele a fazer isso.
Isso € uma falha. Ele precisa porque, todas as informacdes, a grande maioria
das informacGes na midia, sdo sobre a violéncia. Quando vocé faz uma
reflexdo vocé também esta trabalhando um lado positivo, sendo vocé fica so
com aquela caracterizagdo negativa, ele fica inflamado a odiar aquela pessoa,
a ficar com raiva, vocé ndo trabalhou nada de positivo em cima daquela
violéncia. Esta falha ndo € culpa deles. Vocé vai esperar que um preé-
adolescente, praticamente uma crianca de 10 — 11 anos, tenha um conceito
sobre a humanidade, se torne solidario, ““Ah, quando eu ser adulta eu vou doar
sangue ou vou ser um doador de 6rgaos, vou fazer isso e aquilo.” Isso ndo foi
ensinado. Ele ndo foi sensibilizado e eu acho que isso é uma grande falha. Mas
eu acho que ainda d& para recuperar. Entdo ndo adianta vocé cobrar uma
sociedade humanitaria se vocé néo esta formando. Vocé vai ter uma sociedade
cada vez mais injusta, com certeza (Prof. 08; Cién., 5%/6%.; F; 46 anos).

Estas representacOes dos professores estdo de acordo com Menin (1996), em cujos
pressupostos afirma que as condutas inerentes ao desenvolvimento moral ndo sdo aprendidas
através do ensino conceitual, mas sim pela acdo, pela pratica e assim é necessario que sejam

construidas através das relagdes com seus pares e com adultos.

Portanto, possibilitar que o aluno construa e desenvolva estas condutas, ndo implica
desenvolver projetos especificos ou ter uma disciplina propria, mas sim favorecer situacdes e
experiéncias cotidianas no interior da sala de aula e da escola que promovam as relacdes
sociais, além do que a escola necessita ser coerente, justa e conhecedora destas concepgdes
para que o pré-adolescente possa desenvolver a autonomia, a responsabilidade, a ética e,

conseqlentemente, tornar-se um cidaddo consciente.

5.8 O PRE-ADOLESCENTE E AS DROGAS
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Analisamos nesta categoria, as representacbes sociais dos professores acerca dos
conhecimentos e/ou experiéncias que 0s pré-adolescentes apresentam sobre as drogas e as
bebidas alcodlicas.

As drogas, embora sempre existiram ao longo da histéria da humanidade, tornaram-se
gradualmente um grave problema na sociedade principalmente entre os jovens, tomando

atualmente proporcdes preocupantes.

De acordo com Outeiral (2003), se na década de 80, a idade de iniciacdo ao uso de drogas era
ao redor dos 18-20 anos, atualmente ela gira em média em torno dos 13 anos, o que indica que

o envolvimento estd ocorrendo cada vez mais cedo.

Uma andlise geral dos discursos dos professores mostrou que a maioria percebe que 0s pré-
adolescentes apresentam conhecimentos sobre as drogas, mas acreditam que eles ndo sejam
usuarios. Por outro lado, alguns professores consideram que, embora raramente, ha pré-

adolescentes que ja experimentaram ou fazem uso de drogas.

Procedendo a uma analise mais especifica, verificamos a partir dos relatos, que os professores
consideram que, comparativamente, os pré-adolescentes tém muito mais informacGes sobre as
drogas do que sobre a sexualidade, que é também um tema de muito interesse nesta faixa
etaria. Afirmam que, de certa forma, eles demonstram preocupacdo no sentido de estarem
atentos para as diferentes possibilidades pelas quais as drogas podem chegar até eles e como
podem se prevenir. Além disso, os professores acham, mas ndo tém certeza, que 0s pré-

adolescentes de 52 série ndo usam drogas.

Sobre drogas eu penso que eles tém bem mais informacdo do que sobre a
sexualidade. Eles demonstram assim, preocupacéo. Eles estdo alertas, estido
atentos ao que pode acontecer, por onde a droga pode chegar, como eles
podem evitar isso. 1sso eles fazem. Ouvem pela televisdo, véem em casa; por
exemplo, no ano passado, que as drogas estavam sendo passadas nos doces,
nas balas, e até comentam “Oh, professora tal bala...” “O bombom tal é
perigoso”. Entédo eles estdo bem alertas sobre as drogas e os meios que a
droga pode chegar até eles.Eu acho que estes alunos de 5% série...eu nunca
desconfiei de que pudessem ser usuarios (Prof. 01; Port.; 5%.; F, 47 a.).

Na 57 série, ndo; eles sdo muito inocentes ainda. Eles falam muito de droga,
“Oh seu maconheiro”, mas nem sabem o que estdo falando. Eles ndo tém
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experiéncia alguma. Agora a questao de drogas...nés temos aqui na escola até
alunos do primario usando maconha. E coisa muita perigosa. Alunos grandes,
repetindo o ano, isso nem precisa falar. Alunos de 5 ndo posso falar (Prof. 06;
Hist., 5%./6%., F, 57 anos).

Eles tém bastante informacéo; eu acho assim que eles ja conhecem bem, todos,
de modo geral, conhecem os detalhes, sabem os perigos, sabem as
consequéncias; eles tém assim, o minimo basico de informacgdo eles tém.
Ainda, especificamente na 5% e 6%, tanto aqui como na outra escola, eu acho
que o contato deles é minimo (Prof. 08; Cién., 5%/6%.; F; 46 anos).

Por outro lado, verificamos que os professores apontam que o fato de o pré-adolescente ter
“informacdes” dos maleficios que as drogas provocam, garantiria que ele ndo a
experimentasse ou nao se tornasse um usuario, de modo que, se vier a fazé-lo é por vontade

ou opcao prépria:

Droga, eu nao vejo; eu nunca percebi que tem alguém aqui na nossa escola
que faca uso. Agora conhecimento eles tém, porque sabem onde vendem,
conhecem fulano que fuma “Ah, porque fulano é da boca do fumo”, “Ah
porque fulano fuma™...isso eles comentam. Tem amigos que ja estudaram, ou
irmao que estudou junto e conheceu; sabem que faz mal também. Se eles
entrarem nessa, € de curiosidade ou de livre vontade mesmo, porque
conhecimento eles tém sim (Prof. 03; Mat.; 5%.; F; 39a.).

As criangas elas tém bastante consciéncia dos efeitos maléficos das drogas,
uma vez que a area de ciéncia da escola em parceria com os clubes de servigo
tem trabalhado a respeito. A gente sente que de maneira geral as escolas tém
feito muita campanha de prevencdo e isto tem sortido efeito. Mas é um
trabalho que a gente vé que ndo pode faltar porque o traficante € um cancer
que vai corroendo...corroendo e é um trabalho da policia, da direcdo, da
equipe que cuida da disciplina da escola, e ndo pode descuidar, porque se ha
um descuido, a droga penetra e traz muitas conseqliéncias. Agora, em relagdo
a conscientizacdo da crianca, a escola faz um bom trabalho.Eu vejo que hoje a
crianca que esté caindo no mundo das drogas é quase que uma opgao pessoal,
ndo é mais falta de conhecimento dos efeitos negativos das drogas e suas
consequéncias (Prof. 07; Geog.; 5%./6%.; M; 52 a.).

Estas idéias demonstram que a representacdo compartilhada pelos professores é a de que 0s
pré-adolescentes tém conhecimentos sobre as drogas, proporcionados pela escola, pelos
colegas ou por outras formas. Neste sentido, ressaltam que nao é por desconhecimento que 0s

jovens entram no vicio, mas por curiosidade ou opcao pessoal.
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Contrariamente a estas concepcdes, Outeiral (2003) destaca que dentre varios fatores que
podem levar ao uso das drogas, 0s aspectos sociais e individuais sdo preponderantes, além das
questBes de ordem politica e econdmica. Portanto, delegar ao préprio pré-adolescente, e de
forma simpldria, os motivos que o levam a usar drogas é nao ter um conhecimento amplo dos
inimeros fatores que incidem no problema e, conseqlientemente, impedem o desenvolvimento

de uma postura mais critica.

Por sua vez, outros professores percebem que no grupo de pré-adolescentes existe um

pequeno nimero que fuma cigarros e também maconha. Eles relatam :

Os alunos dessa idade, eu tenho percebido na 62 série, que vdo ao banheiro,
demoram toda vida e voltam alterados. E este ano mesmo, cinco alunos
estavam fumando maconha no banheiro, no mesmo dia, da 72 série. Quer dizer,
entra um da 62 ou da 5? eles vao oferecer. Fiscalizando o banheiro, ndo fica
nenhuma pessoa. Mesmo se ficasse, ndo ia conseguir ficar no local onde eles
ficam, aonde eles vao para fazer suas necessidades. Perigoso; tem mais drogas
na escola do que a gente imagina. O indice de 5% a 82 esta sendo maior que do
2° grau, porque estdo procurando os menores no sentido de aliciar, de fazer a
cabeca, de induzir. Na 5% série nunca percebi, mas na 6% série ja,
principalmente com 0s meninos. E varios! Eles retornam do banheiro
completamente diferentes: com outro olhar...pupilas dilatadas...vocé percebe
de longe, no momento que ele entra na sala...Eu ja cheguei para o meu aluno e
disse: ““ fulano, o que é que est4 acontecendo com vocé?” Ai falei pra ele:
“Vocé sabe do que eu to falando, né?”” Ai ele...como se ele percebesse que eu
estava sabendo, ai ele mexeu a cabe¢ca num tom de confirmagdo, “Eu sei...eu
sei...professor”. E eu falei: ““Pois é, mas o que esta te levando ao desespero
assim?”” Ele falou: “Ah, minha mée ta na Espanha; meu pai também saiu; eu
td morando com meu tio...”’Foi um desabafo. Era um menino muito inteligente,
que comecou a dar problemas sérios pra gente aqui, da 62 série, que esta na
idade, ndo € fora da idade, ele tem 12 anos. Eu acho que é mais outras drogas,
cola, maconha, éter. Sinceramente, eu acho que é por ai, é coisa que atua
rapido no cérebro (Prof. 04; Mat.; 5%./6%.; M; 43a.).

A vivéncia deles, a propaganda que eles véem... Aqui na escola, nesta faixa
etaria, eu vi trés alunos fumando cigarro, e acho que alguns deles podem
partir para a maconha. Eu acho isso bastante sério, pois esta dentro da escola.
E ai a gente pensa né: como um aluno de sexta série pode fumar? Olha a idade
dele. Sera que em casa o0 pai, a mae ndo vai sentir alguma coisa, um cheiro
diferente?(Prof. 10; Ed. Fis.; 5%.; F; 48 a.).

Conforme o relato do professor de Educacdo Fisica, os pré-adolescentes que fumam cigarros
nesta idade tém grandes possibilidades de, no futuro, serem usuérios de drogas mais pesadas

como a maconha, o que é confirmado pelos inmeros estudos e pesquisas realizados a respeito
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das drogas. Em sua fala, podemos apreender que considera a midia como um dos fatores que

contribui para o uso do cigarro.

Embora a propaganda de cigarro tenha sido proibida nos meios de comunicacdo ha pouco
tempo e uma intensa campanha venha sendo realizada no sentido de esclarecer sobre o0s seus
maleficios, ele é ainda uma droga licita, associada a poder, status, afirmacdo pessoal,

experiéncias de prazer e bem-estar.

Por outro lado, o discurso do professor de matematica é bem mais contundente, no sentido de
afirmar que alguns pré-adolescentes e mais especialmente os oriundos de 6% série estdo
fazendo uso de drogas, além do que, tem percebido que se intensificou o uso de drogas entre
os alunos de 5? a 8?2 série do Ensino Fundamental.

Esta constatacdo esta de acordo com a pesquisa realizada pelo CEBRID — Centro Brasileiro
de Informacdes sobre Drogas Psicotropicas (1999), cujo resultado mostrou o aumento do
indice de 21,1% para 24,4% no numero de alunos de rede publica de 1% e 22 graus que
consumiam drogas ilegais. Por sua vez, a pesquisa de Kramer (1998), ja citada anteriormente,
destacou que 12,4% dos estudantes entre dez e doze anos de idade admitiram o uso de drogas,
listando os solventes, a cola de sapateiro, o langa-perfume e a acetona, como as drogas usadas

pela primeira vez e a maconha sendo utilizada como a proxima escolha.

Neste sentido, percebemos que as representacdes sociais dos professores de que os pré-
adolescentes das 5% e 62 séries podem estar consumindo drogas tém seu respaldo ndo sé nas

pesquisas como também na prépria comunidade, tanto escolar como social, na qual convivem.

Outra droga considerada como licita em nossa sociedade é a bebida alcodlica, e pelo alto
consumo que o0s jovens, cada vez mais cedo, estdo fazendo de seu uso, buscamos verificar
através dos relatos dos professores, as representacdes que tém a respeito do uso, acesso ou

conhecimento que o pré-adolescente apresenta sobre a mesma.

De acordo com os discursos, alguns professores acreditam que os pré-adolescentes ndo fazem
uso de bebidas alcodlicas, embora ndo o afirmem com seguranga e convicgdo, como podemos

apreciar pelas suas falas:
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Nas festas de adolescentes hoje, ja rola bebida e os pré-adolescentes, também,
de certa forma, tém em casa, ou 0 pai, ou @ mée, ou alguma situacdo. Entao
eu acho que isso dai estd muito mais presente na vida deles. E um perigo; é
uma coisa que assusta bastante. Eles estdo tendo esse contato. Embora eu
acho que eles ainda néo estao utilizando isso dai, mas eles estao tendo contato
embora tenham as informacgdes, e sdo agucados na curiosidade (Prof. 08;
Cién., 5%/6%.; F; 46 a.).

A fala do professor demonstra sua preocupacdo frente aos perigos do pré-adolescente

envolver-se com bebida em funcao dele ter facil acesso a ela, principalmente no seio familiar.

Conforme Outeiral (2003), as drogas licitas, principalmente o alcool e o tabaco sdo utilizados
em grande escala e causam problemas fisicos, psiquicos e sociais. Embora cientes destas
consequéncias, “a sociedade adota uma conduta falsa e hipdcrita em relacéo a essas drogas,
sabendo dos maleficios, permitindo o uso e tirando aparentes beneficios deste uso™ (p.40).

Por outro lado, outros professores destacam que o pré-adolescente demonstra interesse pela
bebida e tem conhecimento inclusive de como preparar alguns drinques e coquetéis.
Entretanto, créem que, embora ja possam ter experimentado, incentivados pelos pais, eles

ainda ndo estdo bebendo:

Eu sai com os alunos para participar do langcamento de um selo na biblioteca
publica com os alunos de 6% série, mas isso ocorreu com 2 alunos
especificamente, e na volta um deles me disse ter encontrado uma lata de
cerveja aqui, no proprio portao do colégio. Ai eu disse: “Deixe comigo™, e ele
falou: “Ah, ndo professora, deixa com a gente que nds vamos tomar um terere
com a cerveja” ...Entdo ali eu percebi que hd um interesse e eles ja sabem de
que forma eles vdo tomar a cerveja. Entdo esses alunos estdo ja se envolvendo
com bebidas. Mas sdo poucos casos; ndo da para perceber muito interesse
deles para a bebida n&o nesta fase (Prof. 01; Port.; 5%.; F, 47 a.).

Eu acho que bebida alcodlica, a maioria ja experimentou em casa: uma
cervejinha, uma caipirinha...Se falar que algum nunca provou é mentira (Prof.
03; Mat.; 5%.; F; 39%a.)

Eu acho que eles experimentaram, por exemplo, a bebida. Ela foi oferecida e
eles experimentaram. Acho que a minoria continuou, e usou e a maioria,
deixou de lado Acho que bebem cerveja. Mas a midia ela pde muito isso para
a crianga, para o jovem. Os comerciais...a intencdo dos comerciais é
justamente para convencer esta criangada. O adulto j& estd convencido. Entdo
é para incutir justamente na criancada e a midia consegue porque a midia tem
uma for¢a maior do que a escola (Prof. 09; Inglés, 5%/6%; F, 39 a.)
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Um terceiro grupo de professores, por sua vez, assinala que os pré-adolescentes estdo bebendo
e também consideram que estdo sendo influenciados pelos préprios pais e/ou por outros
adultos.

Hoje na 5% série eles estavam comentando sobre iogurte com pinga, dizendo
que na casa de uma amiga tinha sido feito. Eles sabem entdo, até de receitinha
porgue convivem com os pais, adultos, responsaveis e a gente nota que eles ja
tém acesso. Nao é algo assim desconhecido. Eu vi apenas uma vez, como te
disse, nesta 5% B, de iogurte com pinga, e a cerveja, que eles ttm acesso, que
tomam em festas, principalmente entre os meninos. ‘Ah , eu j& provei...” “Ah o
meu pai ndo deixou...””, mas ja teve um contato (Prof. 05; Hist.; 5%; F, 37 a.).

Muitas vezes o pai vai a uma lanchonete, o pai vai a um barzinho e leva o
filho; o préprio aluno, as criangas, tem contado para nés, que o pai degusta
um copo de cerveja e o proprio pai oferece para o filho, achando que aquilo é
normal ou algo até bonito. E justamente por ai que vocé vé, que nestas
pequenas doses, neste achar bonito do pai, ele acaba viciando o filho (Prof.
07; Geog.; 5%./6%.; M; 52 a.).

Agora quanto a bebida, esta com certeza eles estdo tomando. Eles mesmos
falam... na segunda feira “Oh, fulano ... meu pai me deu”. Entdo eles ja
consomem e muitas vezes incentivados pelos pais. Porque eles por si, eles ndo
compram, até porque é proibido. Mas eles aproveitam da festa dos pais,
quando os pais bebem o filho da uma bicadinha. Eles comentam...eles falam
“Oh vocé sabe fazer batidinha? De vodca, de liméo, de néo sei o que...Entdo
eles ja provaram... alguém deu para eles. Eles por si ndo fizeram...(Prof. 10;
Ed. Fis.; 5%.; F; 48 a.).

A representacdo social de que os pré-adolescentes estdo ingerindo bebidas alcodlicas esta de
acordo com as inumeras pesquisas realizadas, ja descritas no capitulo 111, e confirmam que o
consumo de bebidas alcodlicas cresce vertiginosamente entre os jovens, iniciando-se no vicio
cada vez mais cedo. Relembramos que na pesquisa do CEBRID (1999), 50% dos alunos das
escolas publicas beberam pela primeira vez entre os 10-12 anos de idade, isto é, na pré-

adolescéncia.

Uma importante representacdo compartilhada pela maioria dos professores nesta pesquisa é
que 0s pais sdo 0s principais responsaveis pelo uso de bebidas alcodlicas pelos pré-
adolescentes, pois acreditam que eles incentivam ou permitem que o filho “experimente”,
além de que a bebida faz parte da vida cotidiana das pessoas, a qual é associada a festas,

alegria, diversoes, prazeres, euforia e descontracéo.
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Entretanto, para Outeiral (2003), o uso das drogas € um acontecimento multicausal, com
vérios fatores intervenientes, tanto sociais, incluindo a sociedade, a cultura, a familia, e o
grupo de amigos, como individuais, que podem ser tanto decorrente de aspectos inatos como

adquiridos.

E sabido que quanto mais cedo se comeca a beber, mais chances a pessoa tera de ficar
dependente. O depoimento abaixo de um professor entrevistado, que também ministra aulas
para as 72 séries € indicativo da preocupacdo que devemos ter quanto ao futuro préximo de
uma parcela de nossos pré-adolescentes:

No ano passado, os alunos da 72 seérie fizeram uma festa em que trés
adolescentes voltaram em coma para casa, porque fizeram aquela batidinha
que misturam varias bebidas né; e vocé vé, adolescentes e pré-adolescentes de
12-13 anos! Entao ja tive esta experiéncia com criancas. Na outra escola que
eu trabalho, com criancas de periferia, a grande maioria ja teve contato, ja
provaram, ndo sei quantos chegaram a uma embriagués; mas 72 série, eu
tenho varios casos, que se embriagam com a maior facilidade, na certa (Prof.
08; Cién., 5%/6%.; F; 46 anos).

Consideramos este relato um grande alerta a todos nés adultos no sentido de que ndo estamos
sabendo cuidar de nossos jovens e de certa forma, os deixamos em verdadeiro estado de
abandono, na medida em que, constatamos estas grandes mazelas e fazemos de conta que elas
ndo nos dizem respeito. Assim, pensamos que atitudes positivas e coerentes em relacdo aos
pré-adolescentes sao fundamentais para a formacdo de jovens saudaveis e felizes, realizando

portanto um trabalho de prevencédo junto aos mesmos.

5.9 O PRE-ADOLESCENTE E A SEXUALIDADE

Nesta categoria, iremos abordar as representagdes sociais dos professores a respeito das
atitudes, experiéncias e conhecimentos dos pré-adolescentes no ambito das questBes da

sexualidade.

A partir dos relatos, observamos que os professores de 52 série compartilham que o grupo de
pré-adolescentes, em relacdo a sexualidade, se caracteriza pela heterogeneidade, pois ao

mesmo tempo em que muitos s&o “ingénuos” e “imaturos”, outros sdo mais “avangadinhos” e
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“maliciosos”. Além disso, consideram que eles tém muita ansia de informacdes a respeito da

sexualidade e em func¢éo disto, conversam muito com o grupo de amigos sobre este assunto:

A 52 série, eles sao assim pela palavra. Qualquer palavra que vocé disser que
possa induzi-los a pensar ou desviar para a sexualidade....tudo para eles é
conduzido para a sexualidade. As vezes, alguém diz uma palavra
inocentemente e eles levam para o lado da malicia.Entdo eles estdo
descobrindo a malicia. A 5% série esta nesta fase. Nao sei dizer para vocé se
eles tém informacdes concretas, por exemplo, da familia. Acho que eles trocam
mais informagdes entre eles mesmo....de descobrir a sexualidade e os assuntos
relacionados, mais no contato deles. Eles trazem revistas, eles comentam
sobre a internet e eles até agem com gestos mesmos.. Estes dias uma
professora comentou que um aluno estava simulando o ato sexual, o coito, com
0 estojo, destes que sdo animais, e ai o aluno colocou um sobre o outro,
simulando o movimento. Entdo, tudo que estiver ao alcance deles que pode ser
explorado sexualmente, eles estdo fazendo. Olha, eu ndo sei se eles estéo
buscando conhecimento. N&o sei se uma palestra seria interessante ou se eles
querem simplesmente explorar o lado pejorativo, a vulgaridade. Porque,
infelizmente o que eu sinto é que eles estdo assim descobrindo a sexualidade
mais pelo lado vulgar. Entdo € preocupante. Isso € dificil. 1sso acontece na 52
série, com um determinado grupo de alunos, enquanto que outro grupo é
totalmente inocente e ingénuo em relacéo a isto (Prof. 01; Port.; 5%.; F, 47 a.).

Nds tivemos casos de turma que deu um problema nesta parte. Meninos indo
na biblioteca pegando livrinhos, coisas que as meninas deviam saber, para ler.
“Mas pra que ler...”” ““Ah, pra saber mais das mulheres”. Meninos de 9
anos...Mas foram poucos casos. [...] A sexualidade esta bastante presente na 5?
série, a nivel de querer saber. Se cai uma revistinha na sala, tipo Capricho,
com aquelas historinhas, ou mesmo aquelas coisas que a menina deve saber...
(Prof. 03; Mat.; 5%.; F; 39a.).

Eu vejo que nesta idade eles estdo ja bastante afoitos, ndo sei. Na 5% série
principalmente, sdo imaturos por completo e o desejo deles é muito grande
Ai, em relacdo a sexualidade, eles ndo tém vergonha, pudor, nenhum. Eles se
abracam, se beijam mesmo. A gente percebe esse interesse pelas atitudes, mas
eles ndo perguntam, ndo falam. Os alunos comentam “ele é namorado da
fulana™ e ai comecam a se agredir porque ndo gostam ou, quando de repente,
gostam da mesma menina. Nao € que eles se abrem com a gente, mas é que
eles falam entre eles na frente da gente. Eles ndo tém essa histdria de
perguntar para o professor, mas é como se eles ja soubessem de tudo. Se
acham conhecedores, acham que conhecem tudo, e se ndo conhecem, fingem
que conhecem. E as meninas inclusive falam para outros ouvirem, para
mostrar que sabem (Prof. 04; Mat.; 5%./6%.; M; 43a.).

Eu percebo que a maioria esté a espreita. Estdo ouvindo, atentos, percebendo
que estdo se modificando, mas a maioria ainda é bem infantil. Nao sdo ainda
“aqueles” adolescentes...Agora... tém alguns casos, que o corpo se modificou
e apesar de serem novos, vem maquiadas, com uma cal¢a toda transada, com
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soutien de rendinha. Ja ndo é mais aquele de algoddo da hoppi que a mée
compra. J& tem toda uma sensualidade escondida atras da camiseta da escola,
que é visivel, mas ndo é assim...escancarada (Prof. 05; Hist.; 5%; F, 37 a.)

O inicio e o fim da puberdade tém determinantes bioldgicos e sofrem a influéncia da cultura,
das condicdes econdmicas e sociais que acarretam diferencas individuais significativas tanto

fisicas como psicoldgicas.

As idéias compartilhadas pelos professores que os pré-adolescentes da 52 série compdem um
grupo com grande diversidade estdo coerentes com o0s estudos de Freud (1905), que
estabelece este momento como o final do periodo da laténcia e o inicio do periodo pubertario.

Ressalta que esta passagem se dara de forma tranquila e saudavel ou ndo, dependendo de
como o individuo se desenvolveu e resolveu os conflitos do periodo pré-genital e lidou com as
experiéncias da fase da laténcia. Além disso, este processo também sofrera influéncia dos

aspectos cognitivos e psicossociais que irdo integralizar o nivel de maturidade atingido.

Por outro lado, a curiosidade sexual expressa pelos pré-adolescentes e percebida pelos
professores é confirmada por muitos estudiosos, dentre eles Blos (1995) e D’Andréa (1978),
ao destacar que os pré-adolescentes passam grande parte do tempo trocando idéias com 0s
amigos sobre os mais diversos temas, desde a anatomia do corpo até a busca da compreensao

de suas funcOes e de seus processos.

De acordo com D’Andréa (1978), tanto 0os meninos quanto as meninas, neste periodo, fingem
que entendem tudo sobre sexo para sentirem-se em pé de igualdade com os colegas e poderem

entdo continuar partilhando destes momentos fascinantes.

A partir da analise dos discursos, apreendemos ainda que o interesse demonstrado pelo pré-
adolescente na busca de informagfes sobre a sexualidade € vista pelos professores de forma
contraditoria, ora entendida como busca de conhecimento, como apropriacdo de um “saber
formal” comparado aos contetdos escolares, ora entendida como vinculada apenas a

interesses de carater “malicioso” e “pejorativo”.
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Um outro aspecto compartilhado pelos professores diz respeito as diferencas individuais
percebidas nos pré-adolescentes de 52 séries relativas a sexualidade, eles também observam
diferencas marcantes entre os pré-adolescentes que freqlientam a 5% série e 0s pré-
adolescentes que freqlientam a 62 série:

Entdo na 5% série eles ainda tém muita inocéncia. Na 6 é pura malicia! Eu
passei para eles o filme “Coracéo valente” e tem uma cena que ele pega a
moga, na idade média, casa com ela escondido e leva ela para ter a noite de
ndpcias. Entdo, ndo aparece nada. Ele nem tira a roupa dela. Ele s6 vai
deitando ela assim...mas também, ndo tem nada demais. Ai, eu sai da sala de
video por um instante e quando voltei, eles ndo tinham voltado a fita para ver
aquela cena? Entdo eles sdo maliciosos.....curiosissimos (Prof. 06; Hist.,
5%./6%., F, 57 a.).

Em intervalo de aula, quando o aluno deveria estar dentro da sala de aula
esperando o professor, eles estdo nos corredores se abracando e se beijando e
se beijam mesmo, na boca. Na 5? série isso eu nunca vi, mas na 62 série, eu
vejo isto constantemente (Prof. 04; Mat.; 5%./6%.; M; 43a.)

Eles estdo com a sexualidade extremamente precoce, vivenciando esta
sexualidade na pratica, com muita precocidade e ainda sem entender....
porgue, o0 troca-troca de namorada, o ficar, € sem compromisso; entdo eles
ndo estdo conseguindo separar sexo e sexualidade de afetividade. O menino,
nao importa o que ele vai sentir pela menina nesta idade. Importa o quanto ele
vai beijar, o quanto ele vai conseguir conquistar. Entdo, estdo com uma
sexualidade muito precoce; mais na 62 série, na faixa de 12/13 anos; é muito
mesmo. Na faixa de 11 anos comeca. E mais com os meninos, eu acho, do que
com as meninas, eu acho, nesta faixa. Eles estdo ainda conseguindo se conter
um pouco, mas é bastante. Da 62 série, em diante, &€ muito, muito forte mesmo.
No sentido de tudo: de ficar desenhando, de ficar comentando o que viram, 0
que ndo viram, de maliciar todas as coisas que sdo ditas,..entdo eles ndo tém
muito isso do respeito (Prof. 08; Cién., 5%/6%.; F; 46 anos).

O relato dos professores expressa tanto um espanto com a espontaneidade e liberdade do pré-
adolescente, como também um certo temor e receio pela precocidade que muitos vém
demonstrando quanto a sexualidade, principalmente no grupo de 62 série, cuja maioria ja esta
vivenciando, intensa e concretamente, as mudancas pubertarias e suas conseqlientes

modificacbes psicoldgicas.

Estas representacfes estdo de acordo com os estudos de Outeiral (2003) e também de outros
pesquisadores da adolescéncia ja citados, cujos resultados mostram que esta havendo uma
grande precocidade em relagdo a sexualidade. Se antes, a crianca de 10/11 anos brincava de
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boneca e de casinha com as amigas, hoje ela esta saindo para encontrar o namorado no
Shopping, conforme reportagem veiculada no Jornal “Folha de Londrina” de 31 de janeiro de
2004.

A andlise dos relatos mostrou ainda que os professores percebem existir uma preferéncia e
interesse das meninas pré-adolescentes pelos garotos mais velhos e relatam assim suas

percepcoes:

Se vocé pegar, aqui no colégio, os alunos de 52 e 62 série, 0s amigos deles sdo
de 72 e 82 Entdo este foguinho n&o é entre eles de 52 ou 62 série. E a menina de
52 e 0 moleque de 72. Ou a menina de 62 e 0s meninos de 72 ou 82 séries. Entdo
ndo sdo da mesma série. Até porque, os da mesma faixa etaria, eles ndo
gostam destas brincadeirinhas, destas ““piadinhas™ deles neste sentido (Prof.
03; Mat.; 5%.; F; 39a.).

Estas idéias compartilhadas encontram respaldo na propria teoria psicanalitica. Como vimos,
a puberdade se da por um longo periodo de desenvolvimento, sendo que nas meninas, as

modificac0es fisicas e psicolégicas acontecem geralmente bem antes que nos meninos.

Por outro lado, os professores ressaltam que percebem atualmente mudancas também nos
meninos que, talvez, influenciados pela midia ou pelos proprios colegas, demonstram estarem

mais preocupados com a aparéncia e com as conquistas, conforme descreve a professora:

Vai entregar um trabalho na fila para encostar na menina, entdo € uma coisa
que eu ndo me lembro de ter passado por isso quando eu tinha 11/12 anos.
Acontecia, mas era um ou outro que era um pouquinho mais amadurecido.
Hoje ndo. Hoje é comum e natural. Vai bater o sinal do recreio, as meninas
estdo com o espelhinho, passando batom, penteando o cabelo...isto € todas. Os
meninos vém com gel, se olham no espelho...eles estdo muito preocupados com
o fisico deles. Morre de medo de queimar a cara, de alguém falar algo e
queimar a cara, né (Prof. 08; Cién., 5%/6%.; F; 46 a.)

Uma vez mais se percebe que os professores desconhecem as teorias que dariam significados
as suas percepcdes e conseqilentemente as suas praticas. Com EIlkind (1975), pode-se
entender que este comportamento do pré-adolescente é proprio da fase de desenvolvimento e
da metamorfose pelo qual estd passando e, preocupar-se primeiramente consigo mesmo é uma

de suas caracteristicas.
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De acordo com este autor, uma vez que ele ndo consegue distinguir entre 0 que pensa e 0 que
os demais estdo pensando, presume que todos estdo voltados ao seu comportamento e a sua
aparéncia. Para Elkind (1975), o fato de acreditar que os outros estdo preocupados com sua

aparéncia e comportamento constitui 0 egocentrismo do adolescente.

Um altimo aspecto a discutir nesta categoria diz respeito as representaces dos professores
em relacdo ao namoro, ao ficar e a pratica sexual dos pré-adolescentes. Vejamos alguns

depoimentos:

Em relacdo a sexualidade, eles ndo tém vergonha e pudor nenhum. Eles se
abracam, se beijam mesmo. Em intervalo de aula, quando o aluno deveria
estar dentro da sala de aula esperando o professor, eles estdo nos corredores
se abracando e se beijando e se beijam mesmo, na boca (Prof. 04; Mat.;
5%./6%.; M; 43a.).

A maioria é com a tal da questdo do ficar. E o ficar pegando na mio, o ficar
dando beijoca, este é o ficar ainda deles. E a descoberta da propria
sexualidade, s6 que é ainda uma sexualidade muito corporal e o sensitivo
ainda ndo estad amadurecido; e o imaginario é muito amplo e eles ndo tém
assim ...vejo que eles ndo tém muita informacao e nao tem espaco, a verdade é
bem esta (Prof. 05; Hist.; 52.; F, 37 a.).

E dificil encontrar uma crianca ai de 10/11 anos, pré-adolescente, que n&o
beijou, que ndo abracou, que néo ficou. E eles fazem isto sem saber o que
estdo sentindo. Eu acho assim, que estdo experimentando sensagdes que eles
estdo desconhecendo (Prof. 08; Cién., 5%/6%.; F; 46 anos).

Percebo que a sexualidade deles é bem agucada. S&o curiosos ao extremo. O
beijo, o selinho é o normal deles, sabe. E 0 namorico....e, com este negdcio de
ficar...o ficante...Eu pergunto para eles: Porque ficar? Principalmente para as
meninas. Algumas falam: ““Oh, professora eu ndo quero ficar porque eu vou
ficar falada. A gente percebe que, ao mesmo tempo, elas querem mas tém medo
de ficarem faladas, de serem comentadas por todo mundo. Entdo, ficam
sentadinhos, e beijinho la e beijinho aqui, sabe(Prof. 10; Ed. Fis.; 5%.; F; 48
anos).

Por exemplo, do ficar. “Mas o que é ficar?”” “Eles ficaram e ele beijou ela”
“Mas como €é isso? Beijou onde?”. “Beijou ela, ué”. “Mas beijou como?”.
“Beijou ué, beijando, mas ela saiu de perto, saiu correndo”. Essas coisas
assim. Mandam cartinha, bilhetinho do que eles sentem. E tem aquela frescura,
um tal de rela e encosta, e passam a mdo no ombro sabe...E se vocé vai fazer
alguma coisa junto tem um grupinho que aperta uma menina no meio!”” E uma
situacdo dificil, mas ndo é assim falta de respeito, quer dizer, algo mais serio.
N&o é com a malicia dos mais velhos, mas ja estdo abertos a estas questfes da
sexualidade (Prof. 11; Ed. Fis.; 6%.; F; 37anos).
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Os diferentes depoimentos mostram que os professores tém idéias bastante divergentes quanto
a este assunto. Alguns, como por exemplo, os professores de Educacdo Fisica, consideram
que o pré-adolescente apresenta o comportamento de ficar, de beijar, enfim, de se envolver
concretamente com 0 sexo oposto, mas estas condutas sdo percebidas como de “descobertas”,
livres da malicia prépria aos mais velhos, sendo entdo representados como se fossem ainda

criangas ingénuas.

Apresentando uma visao diferente da anterior, outros professores véem com critica as atitudes
do pré-adolescente em relacdo a sexualidade, tanto pela precocidade quanto pela expressdo
publica de vivéncias que deveriam ser privadas e intimas, o que leva a representacdo do pré-

adolescente como desrespeitoso, sem pudor e sem vergonha de suas acoes.

Embora os professores se mostrem bastante criticos em relacdo as atitudes dos pré-
adolescentes concernentes ao ambito da sexualidade, verificamos, por outro lado, que eles
consideram que os pré-adolescentes hoje se encontram perdidos, desorientados e

desprotegidos, como mostram 0s seguintes relatos;

Eu vejo que eles estdo perdidos....totalmente perdidos. Entdo, é um monte de
informacéo solta, sem amarrar, entendeu. Eu vejo eles assim desprotegidos.
Querem saber tudo logo, rapidinho, mas eu o0s vejo desprotegidos.
Demonstram assim insegurancas...pelas préprias atitudes, porque, como eles
fazem tudo muito escondidinho, é porque ndo tem seguranca (Prof. 05; Hist.;
52.; F, 37 anos).

Acho assim que eles estdo vivenciando esta sexualidade, estdo
experimentando, sem ter muita orientacdo. A sexualidade deles é muito
grande. Acho muito interessante. Eu acho que se ela for bem dosada, bem
trabalhada, nédo vejo como fator negativo. Achei que esta geracao seria mais
feliz, que teriam menos problemas sexuais do que a geracdo passada, porque
eles tém mais liberdade, mais acesso ao conhecimento, eles se tocam mais,
conhecem mais 0 corpo. Entdo eu acho que eles vao ter menos frustracoes,
menos problemas, sé que, como agora ela esta sendo conduzida com muita
liberdade, eu acho que est@o se perdendo um pouco. Ficou um exagero (Prof.
08; Cién., 5%/6%.; F; 46 anos).

Entretanto, embora estas percepcdes sejam corretas, ndo podemos perder de vista que 0s pré-
adolescentes sdo produtos de nossa sociedade, isto é, das relagdes estabelecidas entre os
homens no cotidiano da histdria. Pensamos que, a precocidade do pré-adolescente em relacéo

a sexualidade, além de estar diretamente relacionada ao intenso apelo da sociedade neste
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sentido, também ¢é resultado da intensificacdo do trabalho dos pais fora de casa,
permanecendo a crianga muitas horas frente a televisdo, assistindo a programas inadequados,
sem irmaos ou amigos para brincar. Assim, impedidos de terem a presenca dos adultos de
forma intensa, concreta e afetiva no dia-a-dia, as criancas e jovens, preenchem este tempo e

espago com outros interesses e atividades muitas vezes inapropriados.

Finalizando, assinalamos que o professor 05, de historia, foi o Unico que expressou acreditar
que os pré-adolescentes ja efetivam a pratica sexual, o que ndo foi compartilhado por nenhum
outro professor. No levantamento bibliografico que realizamos ndo encontramos nenhuma

pesquisa a respeito dessa questao.



CONSIDERAGCOES FINAIS

O presente estudo proporcionou uma investigacdo acerca das representacfes sociais dos
professores sobre os pré-adolescentes, delimitados neste trabalho pelos alunos inseridos nas 52
e 62 séries do Ensino Fundamental, que se encontram na faixa etaria entre 10 e 12 anos de
idade.

Fundamentamos nosso trabalho no pressuposto que a pré-adolescéncia é uma fase de
periodizagdo da vida, uma construcdo historico-social que emerge na sociedade
contemporanea e consideramos a escola uma instituicdo onde a insercédo e a participacdo dos
pré-adolescentes ocorrem de forma peculiar, oportunizando aos professores tanto a formacéo

como a apreensdo de suas caracteristicas, sejam elas representadas como reais ou ideais.

A relevancia desta investigacdo consiste em desvelar as representacdes sociais dos professores
sobre os pré-adolescentes, grupo este raramente retratado nas pesquisas e, quando
contemplado, é pouco ressaltado, seja no grupo de criancas ou no grupo de adolescentes,
categorias estas em que sao classificados.

Em nosso entender, o pré-adolescente apresenta caracteristicas, especificidades, interesses e
necessidades que precisam ser conhecidas e compreendidas pelos professores para que
possam ter uma relacdo adequada com eles favorecendo, assim, uma pratica pedagoégica

coerente e comprometida com a formacao integral do mesmo.

A utilizacdo da entrevista como instrumento para a coleta de dados possibilitou uma grande
riqueza de informacGes que ndo foi possivel explorar totalmente nesta investigacdo em funcédo
da delimitacdo de nosso problema, mas que pretendemos retomar e aprofundar em posteriores

pesquisas e artigos.

Os resultados deste estudo apontaram para as representacfes sociais que 0s professores
compartilham sobre os pré-adolescentes, as quais foram analisadas, utilizando-se como
subsidios os tedricos que fundamentaram este trabalho, tanto nos aspecto afetivo, cognitivo e
psicossocial como nos aspectos sécio-historicos, sendo estes fundamentais para a
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compreensdo das influéncias que os pré-adolescentes sofrem pelas transformacdes ocorridas

na sociedade.

Além disso, a teoria das representacfes sociais, base desta investigacdo, nos permitiu
desvelar as idéias, pensamentos, conhecimentos e imagens que os professores tém sobre os
pré-adolescentes e que, por serem socialmente criadas e comunicadas, tornam-se parte

integrante da consciéncia comum.

As representacfes sociais sobre os pré-adolescentes, construidas pelos professores, foram e
sdo influenciadas pela confluéncia de representacdes que estdo presentes no contexto socio-
cultural e por isso podem ser compartilhadas. Por outro lado, os professores apresentam
também suas proprias representacdes, que sao singularidades, com sentidos proprios, devido

as experiéncias concretas que vivenciam com os pré-adolescentes.

Neste sentido, concordamos com Salles (1998, p.151), quando afirma que “a representacéo
social € o sentido pessoal que o individuo elabora sobre a sua realidade, envolvendo as suas
proprias experiéncias, aspectos de teorias cientificas, as imagens veiculadas pela midia e

informagdes que circulam no seu meio sobre um objeto social...”.

Cientes de que somos guiados em nossas interacdes pelas idéias que temos das pessoas com
quem nos relacionamos, verificamos que os professores interagem com os pré-adolescentes a
partir do imaginario construido em suas praticas. Parafraseando Gatti (apud Salles, 1998), isso
determina que, em sala de aula ou outras situacdes, 0s professores reajam e interajam com 0s
pré-adolescentes a partir dos pré-julgamentos que possuem, desconsiderando-0s muitas vezes
como ser individual, com singularidades e subjetividades préprias, atitude esta advinda da
tendéncia a homogeneizacdo das representacdes que possuem sobre os pré-adolescentes, 0
que também foi identificado por Salles (1998) em sua pesquisa referente as representacées
sociais sobre o adolescente.

Neste contexto, apresentamos a seguir uma sintese das analises realizadas, relembrando que, a
teoria das representacGes sociais comporta elementos contraditorios que se fizeram presentes

em muitas ocasides, 0s quais buscamos apontar.
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De maneira geral, os professores sdo unanimes ao afirmar que o grupo de pré-adolescentes se
caracteriza pela heterogeneidade, verificada mais intensamente nas turmas de 52 séries, onde
convivem sujeitos infantis e ingénuos com outros mais maduros e “maliciosos”. Descrevem

o0s pré-adolescentes como “nem crianca, nem adolescente”.

Percebem que ha diferencas marcantes entre os pré-adolescentes de 5% e 62 séries, sendo 0s
segundos mais maduros em todos 0s aspectos, mas principalmente quanto a sexualidade.
Além disso, os professores ainda apontam diferencas visiveis de género, descrevendo as
meninas como muito mais responsaveis e educadas, interessadas, comportadas e também mais
desenvolvidas em relagcdo ao namoro, a paquera, a sensualidade, enfim, aos componentes que

envolvem a sexualidade.

Nestas idéias que caracterizam os pré-adolescentes, observamos que os professores ndo
descrevem as relacdes existentes entre as mesmas e as teorias do desenvolvimento, assim
como as influéncias sofridas pelos pré-adolescentes decorrentes das transformacées sécio-
culturais, o que demonstra o desconhecimento ou a dificuldade de refletirem a prépria pratica
subsidiados pelos conhecimentos tedricos.

Embora os professores raramente descrevam o pré-adolescente de forma positiva, quando o
fazem, realcam nele qualidades como ativo, curioso, prestativo, educado e meigo, entre
outras. Mas, o que prevalece para a maioria dos professores € uma idéia bastante negativa do
pré-adolescente, o qual é visto como desinteressado, bagunceiro, grosseiro, arrogante, mal-
educado, sem limites, inquieto, bocudo e malicioso, que ndo gosta de ler e de estudar; que
vem para a escola s6 para encontrar 0s amigos ou brincar, entre muitas outras

desqualificagOes.

Podemos supor que com representaces sociais tdo negativas sobre os pré-adolescentes é
bastante dificil os professores perceberem tanto as qualidades e potencialidades daqueles
quanto entendé-los como sujeitos em processo de desenvolvimento e, neste sentido, que cabe
a eles professores, o papel de participarem e favorecerem que isto ocorra da forma mais

adequada e efetiva possivel.

E interessante assinalar que além destas concepcdes negativas e que desqualificam o pré-

adolescente, os professores também os representam como problematicos, evidenciando que
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estdo ansiosos, desorientados, carentes, com dificuldades de atencdo e concentracdo, além de
despreparados para a vida. Estes discursos parecem demonstrar tanto o desconhecimento dos
professores a respeito dos aportes tedricos da Psicologia no que se referem aos aspectos do
desenvolvimento e da aprendizagem do ser humano, como também demonstram que, negando
suas proprias limitagdes para realizar o trabalho pedagdgico, culpabilizam o aluno, pela via

psicologizante, que lhes dara respaldo no caso de o aluno, por exemplo, ndo aprender.

Por outro lado, observamos que os professores ao se referirem ao pré-adolescente, ndo o
contextualizam, isto é, ndo o percebem inserido no contexto maior da sociedade, fazendo
parte da mesma, sendo influenciado pelos fatores econdmicos, politicos, sociais e culturais.
Neste sentido, suas criticas ou inferéncias sdo simplistas, na medida em que ndo apontam as
questBes das transformacgdes sdcio-historicas, das contradicbes da sociedade e por isso, ndo
ultrapassam o ambito da familia, a qual também culpabilizam por todos os problemas

consideram que o pré-adolescente apresenta.

Em relacdo aos interesses dos pré-adolescentes apontados pelos professores, comparados aos
resultados de pesquisas realizadas com grupos desta faixa etéaria, constatamos o0 quanto 0s
professores desconhecem 0 sujeito que estd sentado nos bancos escolares. Uma das
professoras, no momento da entrevista, exclamou admirada de si propria, que ndo sabia do

que as meninas brincavam, do que gostavam e o que faziam quando ndo estavam na escola!

Estas questdes parecem deixar claro que as relagcdes dos professores com os pré-adolescentes
estdo bastante limitadas as questdes dos conteidos escolares e do cumprimento em tempo
habil destes conteidos. Desconhecem as vivéncias, experiéncias, interesses, desejos e anseios

que poderiam e deveriam servir como motivadores para a aprendizagem do aluno.

Acreditamos que este desinteresse pelo pré-adolescente, um ser em construcdo, esta
intimamente relacionado as representacfes sociais que os professores tém sobre eles e que
permeiam as suas relagdes. Aponta-se assim que a capacidade de os professores de
apreenderem integralmente o pré-adolescente é solapada seriamente pela falta de didlogo e
acolhimento que impedem uma comunicacdo genuina e liberta de representacBes sociais

preconceituosas.
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Os pré-conceitos solidificados que ddo ao professor a certeza de que o pré-adolescente é deste
ou daquele jeito impedem que a relacdo se dé de forma mais afetiva, acolhedora, com um
novo olhar, onde se busca avidamente descobrir o desconhecido, tornando-o “reconhecido”.

Para os professores, a relacdo que os pré-adolescentes tém com suas familias sdo explicitadas
através de suas condutas, na aprendizagem, na relagdo com os adultos e com os colegas, além
das atitudes frente as drogas, as bebidas alcodlicas e a prépria forma como vivem a
sexualidade. Consideram que a maioria dos pré-adolescentes tem bom relacionamento
familiar, demonstram apego, carinho, respeito pelos pais e irmdos e se sentem amparados e
protegidos. Entretanto, a idéia de que os pré-adolescentes tém problemas familiares € muito
mais enfatizada, tornando-se, assim, preponderante, mesmo que, contraditoriamente, afirmem

(ue sd0 poucos estes casos.

Neste sentido, os professores destacam como problemas interferentes na relacdo dos preé-
adolescentes com a familia, a separagdo dos pais, as brigas, o fato de o pai ou a mée beberem
e a falta de didlogo e de atencdo, situacGes estas que levam o pré-adolescente a sentir-se
abandonado, carente e revoltado, sentimentos que refletem em suas condutas e aprendizagens

na escola.

Assim, as representacdes sociais dos professores sobre as relacbes dos pré-adolescentes com
a familia sdo permeadas pela idéia de que eles sdo emocionalmente fragilizados, vitimas de
familias, percebidas como desestruturadas e irresponsaveis, que nao cumprem o papel de

educar e formar.

Estas representaces psicologizantes sobre os pré-adolescentes e suas familias levam os
professores a criticarem a estrutura escolar, as condigdes de trabalho e a falta de recursos
humanos nas escolas, como por exemplo, o psicologo, visto que, percebem o0s inimeros
problemas existentes na escola e que precisam de solugdes ou de encaminhamentos, mas que
permanecem sem atendimentos. Verificamos que, enquanto alguns professores tentam
“suprir” estas necessidades, dando conselhos, deixando as vezes até de dar o conteido para
poder “orientar”, outros, com mais clareza, cumprem seu papel de professor, levantando

questionamentos a partir do préprio contetdo.
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Ao falarem sobre a relacdo dos pré-adolescentes com os adultos, os professores apontam que,
ao mesmo tempo em que melhorou por haver ocorrido uma maior aproximagédo entre ambos,
possibilitada inclusive pelo acesso dos jovens a diferentes e variadas informacbes que
permitem uma melhor comunicacédo, por outro lado, esta aproximacdo vem se caracterizando
pela falta de educacdo e respeito do pré-adolescente para com o adulto, pelo ndo
reconhecimento do que aquele representa. A maioria dos professores entende que estas
atitudes, como ja comentado, sdo consequéncias das relacfes estabelecidas no seio da familia

e a forma como elas ocorrem.

Em funcdo destas constatacdes e percepgdes, os professores apresentam diferentes posturas:
enquanto alguns se mostram confusos sobre as atitudes que os pré-adolescentes apresentam,
ndo discernindo se as mesmas sdo devido “a idade” ou decorrente de “falta de respeito”,
outros consideram que eles s&o mesmo mal educados, sem limites e agressivos; um terceiro
grupo, percebe estas atitudes como proprias do mundo atual, mas que o papel do adulto é

“saber administrar” as diferentes situagdes que ocorrem.

Consideramos essencial que os professores se defrontem com estas diferentes visfes, que
reflitam sobre seu significado, que pensem e discutam sobre quem e como sera no futuro o
pré-adolescente que hoje estda sendo formado. Mas, de qualquer forma, é preciso que 0s
professores tenham clareza de que as relacGes saudaveis e positivas sdo aquelas pautadas no
respeito pelo outro e na valorizagdo mdtua, principios estes fundamentais nas relacfes

humanas.

Percebemos, através dos discursos dos professores, que eles estdo se sentindo desmerecidos,
desvalorizados, humilhados e ndo reconhecidos pelo que s&o, como pessoas e COmo
profissionais e isto interfere em seus relacionamentos com os pré-adolescentes. Entendemos
que as grandes transformacbes e mudancas de paradigmas da sociedade, da familia e da
propria escola, os conduzem a incertezas e duvidas até mesmo sobre quais os valores que, na
atualidade, orientam as decis0es, as relagdes e as condutas, de tal forma que muitas vezes tém

recuado frente a situacdes nas quais deveriam impor limites, respeito e autoridade.

E fundamental que os professores possam resgatar esta relacio, que ndo se dara pelo

autoritarismo, mas pelas préprias competéncias e conhecimentos, que irdo gerar confianca,
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auto-estima, capacidade de discernimento e de consciéncia critica, inclusive para ndo se

perderem nos modismos que adentram a educacao.

Quanto as relacBes dos pré-adolescentes com seus pares, elas sdo vistas pelos professores a
partir das representacdes que possuem sobre eles. Assim, concordam que os mais educados e
gentis mantém uma relacdo adequada, com atitudes positivas, enquanto que os indisciplinados
e mal-educados, sdo agressivos e estlpidos com os amigos. Entretanto, como verificado
anteriormente, na perspectiva dos professores prevalecem os aspectos negativos, e descrevem

a falta de respeito e a agressividade como caracteristicas destas relacdes.

E interessante apontar que estas representagdes sao tdo marcantes para os professores que eles
ndo conseguem perceber a importancia nesta idade da amizade existente entre os pre-
adolescentes em relacdo aos amigos mais proximos, que geralmente € apenas um ou dois,

caracteristica esta essencial desta faixa etaria.

Neste sentido, mais uma vez verifica-se que os professores ndo estdo muito atentos aos pre-
adolescentes e, decorrente disto, ndo relacionam as atitudes que eles apresentam com as
concepcdes tedricas dos diferentes estudiosos sobre as caracteristicas préprias de cada fase do

desenvolvimento.

Ao falarem a respeito do significado que a escola tem para o pré-adolescente, os professores
assinalam que percebem que ela estd perdendo cada vez mais sua caracterizacdo, na medida
em que eles vém para a escola ndo para estudar, mas para encontrar 0S amigos, namorar e
brincar. Estas representacfes sociais integram e participam na relagdo dos professores com 0s
pré-adolescentes na medida em que, ao representa-los como desinteressados e ndo gostando
de estudar, dificultam o estabelecimento de um vinculo positivo, tanto no aspecto intelectual

quanto no afetivo na prética pedagdgica.

Destacamos que os professores culpabilizam o pré-adolescente pelo desinteresse em relacdo a
escola, como também suas familias, a qual acusam de ndo acompanharem a escolaridade do
filho, de ndo comparecerem as reunides e as convocacles feitas pela escola. Apenas dois
professores mencionam que a escola também tem culpa pelo desinteresse do aluno, mas a
critica realizada é limitada, na medida em que ndo analisam os fatores socio-histéricos do

fato.
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E interessante destacar que os professores parecem n3o ter consciéncia de que a forma como a
escola esta organizada e estruturada promove este desinteresse e que eles, professores, ndo se
percebem como produtores deste desinteresse, ou seja, eles ndo questionam o contetdo de sua
disciplina, as estratégias e recursos que utilizam, a dindmica de suas aulas, 0 encanto ou
desencanto com as disciplinas que lecionam, enfim, ndo ha uma reflexdo sobre estes aspectos,

pois 0s mecanismos usados de negacédo e de projecdo ndo permitem que isto aconteca.

Em relacdo as preocupacdes e aos medos dos pré-adolescentes, a maioria dos professores
aponta que eles apresentam muitas preocupacdes e medos, principalmente relacionados a
familia, a escola e aos amigos. Entretanto, embora percebam estas preocupacgdes, 0s
professores parecem negligencia-las ou esquecé-las no dia-a-dia da sala de aula, em que o preé-
adolescente é visto e percebido apenas como um sujeito cognoscente e a afetividade ndo €
apreendida como integrante do sujeito e participante de todo o processo de aprendizagem.

Quanto as representacdes sociais dos professores sobre 0s conhecimentos e contatos dos pré-
adolescentes com as drogas e as bebidas alcodlicas o que se observa é que os professores
apresentam uma compreensdo limitada do problema da drogadicéo e, ao culpabilizar os pais e
0s préprios pré-adolescentes, se omitindo do problema, ndo avancam no sentido de buscarem
alternativas ou propostas diferenciadas para o desenvolvimento de uma consciéncia critica

que vao além dos ineficientes discursos ou das meras informacdes através de palestras.

No que se refere a sexualidade, por sua vez, verificamos que os professores compartilham a
idéia de que os pré-adolescentes estdo vivendo experiéncias e sensacdes para as quais nao
estdo preparados psicologicamente, levando-os a sentirem-se desprotegidos e desorientados.
Neste sentido, os professores, também desorientados, sentem-se incompetentes e
despreparados para ajuda-los, porque ndo tém informacdo e conhecimento que lhes permitam

desenvolver trabalhos ou projetos mais adequados.

Assim, embora alguns discursos destacam aspectos positivos dos pré-adolescentes,
constatamos que as representacBes sociais compartilhadas pelos professores sobre os pré-
adolescentes apresentam conotacdes bastante negativas e ainda, demonstram ndo percebé-los
como sujeitos com potencialidades e capacidades e que estdo em pleno processo de

desenvolvimento, isto €, em um processo de vir-a-ser, 0 que estimularia e motivaria 0s
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professores para participarem como co-formadores de sujeitos responsaveis, participativos,

solidarios, éticos e criticos.

Em nossa perspectiva e compreensdo, percebemos que as representacdes sociais dos
professores estdo vinculadas ao fato de sentirem-se angustiados, desencantados,
decepcionados e desmotivados, com muitos temores e incertezas, e revelam também um
estado de abandono, de soliddo, de falta de apoio e orientagdo para o desenvolvimento do
trabalho escolar. Mesmo que vejam caminhos, muitas vezes ndao sabem como trilha-los e
sentem-se entdo incompetentes e desamparados, e a pratica pedagdgica se torna ardua e

extremamente sofrida.

N&o pretendemos e nem podemos culpar os professores ou outras pessoas por esta situacao,
pois a compreendemos como conseqiiéncia da prépria estrutura e organizacdo da escola,
assim como de todo o processo historico de seu desenvolvimento. Entretanto, ndo € possivel
permanecermos mais na constatacao e na conformacao e possibilidades de mudanca precisam

ser engendradas e concretizadas.

Entendemos que, as dificuldades dos professores no trabalho com os pré-adolescentes se
devem, em parte, a sua formacdo nos cursos de licenciatura, pela inexisténcia da formagéo
continuada e pela propria dificuldade dos professores de articularem os conhecimentos
oriundos das diferentes teorias com a sua pratica pedagogica. Além disso, ficou evidente nos
discursos dos professores suas limitagdes para entenderem o pré-adolescente como um ser
socio-histérico e também para compreenderem a sociedade em constante transformacao a

partir das relaces que os homens estabelecem entre si.

Estas dificuldades ndo sdo especificas do grupo de professores desta pesquisa € nem mesmo
culpa dos professores de modo geral, mas séo frutos da formacdo académica e que precisam
agora ser retomadas, pois eles sdo os formadores dos profissionais do futuro que precisam,

por sua vez, de adultos competentes para conduzi-los no processo do conhecimento.

Acreditamos que é fundamental resgatar com os professores sua auto-estima, sua identidade,
seu papel de educador, pois precisam ter claras suas funcfes, suas limitacdes e objetivos.
Além disso, necessitam desenvolver uma consciéncia critica, a partir de suas proprias

competéncias, demonstradas pelo conhecimento que possuem em suas respectivas disciplinas
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e pela capacidade de transitar pelas outras diferentes areas do conhecimento, tornando seu

saber interdisciplinar e significativo para si proprio e para seus alunos.

Outro ponto fundamental é levar os professores a terem um olhar positivo para com os pré-
adolescentes, vendo-0s como sujeitos em construcdo e eles, professores, como responsaveis
neste processo, sendo modelos e mediadores de uma aprendizagem efetiva, onde a relacédo
professor/aluno se faz como facilitadora do processo ensino/aprendizagem. Isto é
concretizado na medida em que tomam consciéncia das representacdes sociais interiorizadas e

o0 papel que elas cumprem nas relagdes engendradas com os pré-adolescentes.

Pensamos que os caminhos possiveis para que estas propostas sejam efetivadas, traduz-se
primeiramente nos cursos de licenciatura, através da disciplina de Psicologia da Educacéo,
que subsidia a atuacdo docente quanto aos conhecimentos cientificos sobre os processos de

aprendizagem e desenvolvimento.

Mas, conforme os estudos realizados por diferentes autores como Guerra, (2000); Larocca,
(1999) e Karling, (2001), é necessario que ocorra uma reformulacdo dos cursos de
licenciatura, que devem buscar uma maior articulacdo entre teoria e prética, 0 que
possibilitara ao futuro professor manter seu pensamento em constante construcdo, resultado

da interagdo entre o conhecimento e a experiéncia.

Larocca (1999) destaca ainda que, nos cursos de licenciatura, a Psicologia da Educacao, como
disciplina basica do curriculo, deve apresentar o0 homem como sujeito de sua histéria e ndo
como “objeto”, o que implica entendé-lo também como ser historico-social, produto e

produtor das transformacoes sociais.

E importante que, sendo o pré-adolescente visto e reconhecido como participante da
sociedade atual, presente, portanto no contexto escolar, que apresenta necessidades,
caracteristicas, vicissitudes e interesses proprios, os estudos sobre este periodo do
desenvolvimento humano sejam mais aprofundados nos cursos de licenciatura, separando-o
do grupo de criancas e do grupo de adolescentes, aos quais eles, em nosso entender, ndo

pertencem.



186

Um segundo caminho proposto é que, entendendo que a sociedade evolui de forma continua e
com ela 0s conhecimentos, a ciéncia e o préprio homem, ficam evidentes que as licenciaturas
ndo conseguem e nem podem ser o processo final da formacdo docente, sendo necessario que
esta formacdo se dé de forma continua, por toda a vida profissional do professor, que devera
atualizar seus conhecimentos, refletir suas acOes, apreender as mudancas e transformacées da

sociedade e de suas instituicdes.

A formacdo continuada, de acordo com Shon (1995), permitira aos professores que reflitam
sua pratica, ou seja, que investiguem a propria acdo. Este autor denomina esta capacidade
como o processo de “reflexdo-na-acdo”, significando que o professor pensa e analisa, de

forma critica, a sua acdo e 0 pensamento que o levou a mesma.

A riqueza deste trabalho se pauta pela realizacdo em grupos, onde os professores possam
partilhar e construir juntos um saber, revendo suas crencas, valores, juizos e representacdes.
Ao tecerem relacBes entre as suas praticas riquissimas da sala de aula com as teorias
cientificas, os professores se tornam pesquisadores reflexivos, o que transformara a docéncia,
de uma prética “sofrida e pesada” em instigante e desafiadora. Ao buscar a integracdo da
teoria com a pratica, o professor da significado as suas a¢6es, no sentido de saber o que faz e
porque o faz, exercitando constantemente o didlogo entre teoria e prética.

E oportuno neste momento destacarmos a necessidade e a importancia do psicologo escolar
que, embora reconhecido, ndo é muito contemplado nas escolas, principalmente pelo setor
publico, que raramente possui 0 cargo de psicdlogo escolar. Este profissional, imbuido de um
referencial tedrico-critico, que garanta a compreensao das grandes questdes oriundas a escola,
tem o papel de contribuir com todos os envolvidos no contexto escolar, no sentido de
colaborar com o processo de construcao social do individuo.

Ficou bastante claro para nds, tanto pelos discursos proferidos quanto pela angustia
demonstrada frente as inimeras situacbes complexas, para as quais nem sempre estdo
preparados e confiantes para enfrentarem, que os professores consideram fundamental a

insercdo deste profissional no contexto escolar.

Um outro ponto que merece destaque € relativo as futuras possibilidades de pesquisa que este
trabalho possibilita, visto que a faixa etaria abordada foi até 0 momento negligenciada como
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objeto de estudo. Contudo, em funcdo das proprias mudancas e transformacgdes da nossa
sociedade, o pré-adolescente estd sendo intensamente focalizado pela midia, como

comprovam os diferentes artigos que discutimos em capitulos anteriores.

Acreditamos que, cada uma das categorias levantadas e discutidas poderiam ser pesquisadas
com o0s préprios pré-adolescentes, o que resultaria em um trabalho riquissimo, que
possibilitaria compreender mais profundamente como sdo os pré-adolescentes da sociedade

atual vistos por eles mesmos.

A concretizacdo e efetivacdo destas possibilidades aqui engendradas trardo beneficios tanto
para os professores como também e principalmente para os pré-adolescentes. Acreditamos
que, se o “olhar” dos professores para os pré-adolescentes for de respeito, de afeto, de
confiancga, de crenca positiva em suas capacidades, na perspectiva de um sujeito em processo,

de um vir-a-ser, isto significa que serdo solidarios e participativos em sua formacao integral.

Neste sentido, também acreditamos que o acolhimento, a postura ética, a firmeza, a coeréncia,
a autoridade, a imposicdo de limites quando necessarios, a atencdo, a amabilidade, o interesse
demonstrado com afeto e sinceridade, séo atitudes essenciais que os adultos e principalmente
o0s professores precisam ter para com os pré-adolescentes, que necessitam de direcionamentos,
orientacdo e mediacdo dos adultos para tornarem-se jovens responsaveis, integros e felizes,

que tenham consciéncia de suas agdes e das consequéncias das mesmas.

Este trabalho ndo teve a pretensdo de esgotar as possiveis compreensdes a respeito das
representacdes sociais dos professores sobre os pré-adolescentes. Esperamos, portanto, que
ele possa provocar inquietacdes que conduzam a novas reflexdes e estudos, imprescindiveis
para que possamos atingir os objetivos tdo almejados de termos uma escola de qualidade, que

compreenda 0 homem em sua totalidade histérica e social.
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01.
02.
03.
04.
05.
06.
07.
08.
09.
10.

11.
12.
13.

14.
15.
16.

- 52 séries — quantas turmas —matutino n° total de alunos:

- 62 séries — quantas turmas — matutino n° total de alunos:
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APENDICE A

ROTEIRO DE ENTREVISTAN° 1

CARACTERIZACAO DA ESCOLA

Nome do estabelecimento:

Endereco:

Organograma:

Dados relevantes do Projeto Politico Pedagdgico:

Horério de Funcionamento: ( )matutino () vespertino ( )noturno
Recursos materiais e pedagogicos: (biblioteca, quadras, computadores, laboratorios):
Nivel socioecondmico da clientela:

Numero total de alunos:

Numero total de professores:

Niveis de Ensino que a escola oferece:

- Educacdo Infantil: turnos: n° de alunos
- Ens. Fund. 1342  turnos: n° de alunos
- Ens. Fund. 5%82  turnos: n° de alunos
- Ens. Médio turnos: n° de alunos
- outros :

Sistema de avaliacdo da escola: (provas, trabalhos, média bimestral e final,etc)

Sistema de recuperacgéo: contraturno, reforgo escolar, recuperacédo paralela, etc:

Normas principais da escola: regimento interno em relacdo aos alunos e sancdes as
transgressoes:

Como ¢ a participacdo dos pais no aprendizado dos filhos e a relacdo escola x familia.
Encontros com professores: objetivos dos encontros, freqiiéncia e participagao:

Em relacéo as 5% e 62 séries do Ensino Fundamental:

__quantas turmas — vespertino n° total de alunos

_ disciplinas curriculares

- quantas turmas — vespertino n° total de alunos:

_ disciplinas curriculares
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APENDICE B

ROTEIRO DE ENTREVISTA N°2

INFORMACOES SOBRE O PROFESSOR

1. Nome: DN
2. ldade: Sexo Estado Civil
Filhos: () ndo ()sim Sexo/ldade:

3. Formacgéo/ Local/ Ano de Concluséo
3° Grau:
Especializagdo
Mestrado:
Outros cursos

4. H& quantos anos vocé exerce 0 magistério?

5. Disciplina(s) que leciona

6. Escolas em que leciona, disciplinas e séries:

7. Periodos que leciona:
8. Emrelagéo a esta escola:
a)Quantas turmas de 52 série vocé tem?
b)Quantas turmas de 62 série vocé tem?

9. Voce cursou disciplinas de Psicologia do desenvolvimento em sua graduagé@o ou outra
disciplina correlata em algum outro curso?

10. Vocé j& participou de algum curso sobre o pré-adolescente e/ou adolescente?
Especifique.

11. Observagdes:




01.

02.

03.

04.

05.

06.

07.

08.

09.

10.

11.

12.

13.
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APENDICE C

ROTEIRO DE ENTREVISTAN° 3
QUESTOES REFERENTES AO PRE-ADOLESCENTE
De uma maneira geral, como vocé caracteriza os alunos de 5% e 62 séries?

Pela sua pratica, vocé percebe diferencas entre meninos e meninas nesta faixa etaria?
(em relacdo a aprendizagem, atitudes, amizades, etc) De que forma isto se manifesta?

No contato do dia a dia que vocé tem com esses alunos, quais seriam, para VOCE, 0S
interesses predominantes dessa faixa etaria? (brincadeiras, jogos, filmes, livros, lazer,
etc)

Como vocé percebe a relacdo destes alunos de 52 e 62 séries com as suas familias, isto
é, com pais, maes, irmaos ou pessoas responsaveis por eles?

Pela sua experiéncia, como Vvocé caracteriza a relagdo destes alunos com os adultos?
Exemplifique.

Buscando ainda compreender este aspecto das relacdes dos alunos de 5% e 62 séries, 0
que voceé poderia dizer sobre as relagdes entre eles préprios, isto é, com seus pares?

Para vocé, que significado tem a escola para estes alunos hoje?

Pela sua experiéncia e contato com os alunos desta faixa etéria, quais seriam os medos
e anseios que eles vivem e sentem neste periodo de suas vidas?

Abordando agora o tema da sexualidade, como vocé percebe estes alunos em relacéo a
sexualidade? Como eles manifestam conhecimentos e/ou interesses em relacéo a este
assunto?

Na sua opinido, o que estes alunos pensam sobre as drogas e bebidas alcodlicas? Que
conhecimentos e experiéncias demonstram possuir?

Na sua opinido, estes alunos tém preocupacdes em relagcdo ao futuro? Quais seriam
estas preocupacdes?

Para vocé, os alunos desta faixa etaria demonstram preocupacdes com a sociedade ou
a humanidade de uma forma geral? Por exemplo, sobre os problemas sociais nela
existentes como a fome, a falta de trabalho, a pobreza, a violéncia, a poluicéo, etc. De
que forma vocé percebe isso?

Gostaria de deixar-lne a vontade para acrescentar ou concluir algo que queira,
inclusive com questdes que ndo foram abordadas em relacdo aos alunos desta faixa
etaria.



Fundagéo Universidade Estadual de Maringa
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
Departamento de Teoria e Pratica da Educacéo

AUTORIZACAO

Vimos através desta, solicitar a este Estabelecimento de
Ensino, a possibilidade de realizar entrevistas com professores de 5% e 62
séries gque desejam participar voluntariamente da pesquisa de mestrado
da aluna Edna Salete Radigonda Delalibera, cujo objetivo é atender as
exigéncias de conclusdo do curso de Pds-Graduacdo - Mestrado em
Educacéo, da Universidade Estadual de Maringa.

Esclarecemos que as entrevistas serdo realizadas em
periodos e horarios que ndo interferirdo nas atividades diarias da escola,
ndo comprometendo assim o trabalho do professor, da escola e do aluno.

Entendendo a importancia da pesquisa para o ambito
educacional, esperamos poder contar com a colaboragéo e apoio de V.S2.

Atenciosamente,

Edna Salete Radigonda Delalibera
Pds-graduanda

Prof? Dra. Solange Franci Raimundo Yaegashi
Orientadora

Maringa, 30 de outubro de 2002

Av. Colombo, 5790 — Jd. Universitario — Maringd — PR - CEP: 87020-900
Fone: (044) 261-4287 (DTP) — http://www.dtp.uem.br - e-mail: sec-dtp@uem.br
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Fundagéo Universidade Estadual de Maringa
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
Departamento de Teoria e Pratica da Educacéo

CONVITE

Venho atraves desta, convida-lo para participar de minha pesquisa
de mestrado, que é uma exigéncia do programa de P0Os-Graduacdo em
Educacdo - Mestrado em Educagdo, na area de concentragcdo de
Aprendizagem e Agéo Docente, da Universidade Estadual de Maringa.

A presente pesquisa tem por objetivo apreender, através do
discurso do professor, as representacOes sociais a respeito dos pré-
adolescentes, caracterizados como os alunos que freqientam as 5% e 62
séries do ensino fundamental. Como esta faixa etaria € pouco conhecida
em suas especificidades, espero, através desta pesquisa, trazer novos
subsidios a pratica pedagogica e para tal, conto com o seu apoio.

Esclareco que todas as entrevistas serdo gravadas, objetivando a
fidedignidade das informacgdes e que serdo ocultados todos os nomes
reais dos participantes, utilizando apenas nomes ficticios na elaboracgao
da dissertacéo.

Espero contar com o0 seu apoio e desde ja& externo meus
agradecimentos.

Atenciosamente,

Edna Salete Radigonda Delalibera
Pds-Graduanda

Maringa, 30 de outubro de 2002

Av. Colombo, 5790 — Jd. Universitario — Maringd — PR - CEP: 87020-900
Fone: (044) 261-4287 (DTP) — http://www.dtp.uem.br - e-mail: sec-dtp@uem.br



http://www.dtp.uem.br
mailto:sec-dtp@uem.br

Fundagéo Universidade Estadual de Maringa
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
Departamento de Teoria e Pratica da Educacéo

AUTORIZACAO

Eu, :
professor  do ,
aceito participar da pesquisa de mestrado da Pos-Graduanda Edna Salete
Radigonda Delalibera, do curso de Mestrado em Educagdo da
Universidade Estadual de Maringd/PR, estando coOnscio que sera
utilizado o gravador para o preenchimento do protocolo de entrevista,
cujos dados coletados serdo apresentados em sua Dissertacdo de
Mestrado.

ASSINATURA

Maringa, de de 2002

Av. Colombo, 5790 — Jd. Universitario — Maringd — PR - CEP: 87020-900
Fone: (044) 261-4287 (DTP) — http://www.dtp.uem.br - e-mail: sec-dtp@uem.br
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