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RESUMO

Os conteudos de historia ensinados nas escolas de ensino fundamental e médio,
no Brasil, sdo baseados quase que unanimemente nos livros didaticos destinados a cada
série. A abordagem dada aos contetdos ndo difere muito de um titulo para outro e a
composi¢do do livro é feita com base nas determinacfes das politicas educacionais
vigentes em cada época historica.

Neste sentido, nosso objetivo, neste trabalho, foi o de analisar como os contetidos sobre
a tematica indigena sdo apresentados nos livros didaticos de historia destinados aos terceiro
e quarto ciclos (quinta a oitava séries) do ensino fundamental no Brasil. Os livros, por nds
selecionados, foram aqueles mais adotados nas escolas estaduais, que compdem o Nucleo
Regional de Maring4, estado do Parand, no periodo de 1990 a 1998. Periodo este que
corresponde a vigéncia do Curriculo Béasico para a Escola Publica do Parana e que
antecede a implantacdo dos Paréametros Curriculares Nacionais.

O trabalho esta dividido em trés capitulos. No primeiro capitulo Histéria da
educacdo e livro didatico de historia: interfaces de um sistema, fazemos uma incursdo pela
historia da educacdo e do ensino de histéria no Brasil, a partir dos anos de 1930, para
depois situar as discussdes sobre o livro didatico de historia.

No segundo capitulo, as abordagens acerca da tematica indigena nos livros
didaticos de histéria, arrolamos as dissertacfes, os livros, os capitulos de livros e os
artigos, produzidos e publicados nas décadas de 1980 e 1990, cujas discussdes centraram-
se nas abordagens sobre a tematica indigena nos livros didaticos de historia.

No terceiro capitulo, os povos indigenas nos livros didaticos de historia do
Brasil para o ensino fundamental — 5% a 8% séries, procedemos a analise propriamente dita
e fizemos a critica a partir dos aspectos utilizados como componentes das sociedades
indigenas nos livros didaticos selecionados.



ABSTRACT

The history subject contents taught in Brazilian elementary and secondary
schools are almost entirely based on school books. The approach to the contents
does not differ significantly from one title to the other and the book composition is
in compliance with the educational policy guidelines of the time.

This work aims at analyzing how the indigenous issues are presented in the
history school books of elementary school in Brazil, from the 5™ to the 8" grades.
The selected materials were those most used in the state public schools of
Maringad Regional Center (Nucleo Regional de Maringd), State of Parana, from
1990 to 1998. The referred period corresponds to the effectiveness of the Basic
Curriculum for Parana state public schools, before the implementation of the
National Curriculum Parameters (PCNSs).

The work is divided into 3 chapters. In the first one, History of Education
and School Book of History: Interfaces of a System, an incursion is made into the
history of education and the teaching of history in Brazil, from 1930 on, so that a
discussion on the school book of history can be situated.

In the second chapter, The Approaches to the Indigenous Issues in the
School Book of History, dissertations, books, chapters of books and articles on
indigenous issues in school books of history produced and published in the
1980/1990 decades are listed.

In the third chapter, The Indigenous Peoples in the School Books of Brazil
History for the Elementary School — 5™ to 8" grades, the analysis is carried out as
well as a criticism on the aspects shown as parts of the indigenous societies in the
selected school books.

Key-words: History Teaching; School Book; Indigenous Peoples.
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INTRODUCAO

A maioria das andlises realizadas sobre a questdo indigena até o inicio da
década de 90 aponta que h& nos livros didaticos, ndo s6 muitas informacdes
incorretas sobre os povos indigenas, mas que essas se apresentam carregadas

de uma visao etnocéntrica e preconceituosa.

Essa situacdo pode ser derivada, por um lado, da limitagdo com que s&o
concebidas pelos autores dos livros didaticos, questdes especificas e genéricas e,
de outro, pela questédo da politica do livro didatico no Brasil. Ambas respondendo
ao projeto educacional idealizado para o periodo aqui investigado: 1990-1998.

Em se tratando das questdes mais genéricas, estdo envolvidas aquelas
afetas a maneira como o0s autores concebem os conteddos a serem ensinados e
a forma como devem ser ensinados a clientela para a qual o livro se destina. O
qgue significa explicitar que concepcdes de educacao, de histéria e de ensino de
histéria, permeiam os contetdos apresentados.

Dessas questdes genéricas derivam-se questdes especificas do tratamento
dado a tematica indigena, que acaba sendo apresentada nos manuais como
simples aporte de um conteldo mais abrangente e, portanto, meramente
ilustrativo, o0 que permite a apresentacdo dos povos indigenas de forma
generalizada, “como se fossem um todo homogéneo, iguais entre si, fazendo
parte apenas do passado” (SILVA & GRUPIONI, 11).

Esse indio genérico é o que veio sendo construido pelos manuais didaticos,
0S quais, por longo tempo, ignoraram o fato de que os indios atuais sdo o0s
remanescentes de um grande contingente populacional que habitava o Brasil
guando os portugueses chegaram em 1500 (SILVA & GRUPIONI, 1994).

Os livros que fogem a esse formato mais tradicional, que jA estdo mais
préximos dessa noc¢do acima, acabam caindo novamente em generalizacdes que
comprometem a noc¢do de diversidade cultural. O tratamento que é dado as

populac@es indigenas consiste em fazer julgamentos dos comportamentos e das
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formas de ver o mundo desses povos a partir dos padrdes culturais da sociedade

a que pertencemos. Ou seja, consiste em abordagens etnocéntricas.

Preconceito, discriminacdo, etnocentrismo constituem-se em idéias que
acabaram sendo cristalizadas e reproduzidas de geracdo em geracao,
contrariando o que apregoam as propostas educacionais que passaram a compor
0 cenario nacional a partir da segunda metade dos anos 80 do século XX: a de
uma escola publica, democratica e de qualidade, que tem por missdo formar
cidadaos criticos e conscientes de seus papéis sociais. De acordo com essa
proposta de escola, foram construidas nos véarios Estados brasileiros', guias

curriculares que contemplaram cada area do conhecimento ou cada disciplina.

As propostas de historia disseminadas combateram acirradamente o modelo
de ensino reproduzido desde o século XIX, nos quais os curriculos de histéria se
organizam em contelddos cronoldgica e linearmente encadeados, seriados,
fragmentados, onde 0 que se apresenta € uma historia a partir das causas e
consequéncias, dos fatos heréicos, das grandes personagens e das datas e locais

onde aconteceram. Uma historia excludente, preconceituosa e racista.

E sobre esse tratamento dado a histéria, e ao seu ensino que se erigiram e
se fundamentaram as criticas acima, por terem suas raizes fincadas no modelo

positivista de organizacgéo social, que tudo ordena, seleciona, classifica e separa.

Assim também, o combate se estendeu para o0s suportes utilizados na
efetivacdo do processo ensino-aprendizagem. Desses suportes importantes,
merece destaque o livro didatico e o papel que ele desempenha nesse processo.
O livro didatico se destina a uma clientela especifica. Neste sentido precisa ser

adequado a faixa etéria e ao desenvolvimento cognitivo.

Dessas considera¢cfes pode-se hipotetizar que, apesar de toda caminhada
da ciéncia histérica, ainda permanece uma longa distancia entre o que se produz
na academia e o que € instituido para ser ensinado nas instituicées de educacéo

infantil e de ensino fundamental e médio.

' A partir de 1985, uma série de propostas curriculares, frutos de um debate travado por profissionais dos trés graus
de ensino do pais desde finais da década de 1970, impulsionados pelos debates em torno da abertura politica e das
eleicdes diretas, foram implementadas nos Estados de S&o Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais e serviram de
inspiracdo a proposta do Parana, implantada a partir de 1990 e a outros Estados brasileiros.
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Essa situacdo nao difere das abordagens ditas tradicionais, herdeiras do
modelo positivista de interpretacdo da ciéncia, no qual a idéia da convivéncia
pacifica e da harmonia entre os povos formadores da “nacédo brasileira” figura
como eixo central a ser inculcado nas cabecas de criancas e adolescentes; uma
visdo de histéria em que a contradicdo, o conflito, a diferenca e a diversidade
cultural inexistem e as reflexdes acerca dos porqués de se atear fogo em indios
ndo sejam de responsabilidade do livro didatico, que se constitui em um
mecanismo formador de opinido de longo alcance, a ponto de regular, inclusive, o

conhecimento histérico dos professores (ABUD, 1984).

Segundo Lopes da Silva (1998) e Mota (1998), essas idéias tao fortemente
arraigadas no universo escolar, tém razdo de ser em funcédo de que até os anos
70, era comum a suposicdo de que as popula¢des indigenas nao tinham futuro.
Admitia-se como verdade estabelecida a sua irreversivel assimilagdo a sociedade
envolvente? e seu fim diante da expansdo da economia capitalista. Também era
lugar-comum a idéia de que ndo tinham passado. Os historiadores ndo se
interessavam por elas por motivos metodolégicos e se perguntavam: como
estudar povos sem escrita? Temiam o campo das tradi¢cdes orais ou 0 mergulho
na documentacdo produzida pelos agentes da conquista: o0s padres,

administradores, viajantes, colonos etc.

E preciso entender como essas idéias preconceituosas e excludentes foram
tdo amplamente difundidas, ou melhor, o papel que a antropologia e a histéria
desempenharam nesse processo, 0 lugar ocupado pelos povos indigenas na
antropologia e na historia, e, por Ultimo, os rumos tomados por essas discussoes

nos ultimos vinte anos.

Para responder essas questdes, faremos uma breve explanacdo sobre a
antropologia e a histéria e, em seguida, pontuaremos o papel da etno-histéria.

A antropologia

% Termo usado para designar sociedade n&o indigena, na qual grupos indigenas se acham inseridos.
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Foi no movimento de conquista colonial do século XIX, que a antropologia se
constituiu como disciplina auténoma®, a ciéncia que estuda as sociedades
chamadas primitivas em todas as suas dimensdes (bioldgica, técnica, econdmica,
politica, linglistica, psicologica etc), ligada ao conhecimento da “origem do
homem primitivo” e de sua organizacdo social, sendo estudadas em comparacao
com a sociedade européia, considerada complexa. Nasceu, portanto, no contexto
do evolucionismo influenciado pelas proposicdes de Condorcet’, Morgan®,

Comtee, Darwin7, entre outros.

Posteriormente outros nomes iriam emergir na construcdo da ciéncia
antropolégica como reacdo ao evolucionismo: Boas® e Malinowski’,
representando o funcionalismo e reconhecidos como os pais da etnografia;
Durkheim®® e Mauss', como os primeiros teéricos dessa disciplina
(LAPLANTINE, 1993).

® Um panorama das principais teorias e suas limitagdes quanto ao estudo das sociedades pode ser visto em:
Laplantine, FRANGOIS. Aprender antropologia. Sdo Paulo: Brasiliense, 1993; LEVI-STRAUSS, Claude. O
pensamento selvagem. Campinas: Papirus, 1989 e Antropologia cultural, Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1983;
OLIVEIRA, Roberto Cardoso de. Sobre o pensamento antropolégico. Brasilia: Tempo Brasileiro/CNPg, 1988.
SILVA, Benedicto. Dicionério de Ciéncias Sociais, S&o Paulo: FGV,1987.

* Condorcet (1743-1794), é considerado um dos iniciadores do evolucionismo no campo das ciéncias humanas e
sociais, foi ministro na primeira fase da Revolugdo Francesa e responsavel pelos famosos Relatérios Condorcet
(Rapport), onde criticava a educagdo religiosa e pregava a uma instrucdo laica e publica e defendia que os seres
humanos eram dotados de talentos que poderiam ser melhor desenvolvidos através da educagéo.

® MORGAN, Lewis H. A sociedade Arcaica. Paris: Anthropus, 1971.

® Augusto Comte (1798-1857) desejava instituir uma nova ciéncia — a Sociologia, primeiramente chamada por ele
de Fisica Social — & qual caberia o estudo da sociedade na busca de leis que regulassem o funcionamento dos
fendmenos sociais, regessem as ac¢des dos homens em suas inter-relagdes e fossem passiveis de cognigdo. A
importancia desse ato de conhecer pode ser percebida em Comte através de uma de suas maximas: conhecer para
prever, prever para controlar. A concepgdo comteana enraiza-se na tradicdo dos métodos experimentais que
remonta ao Renascimento, como forma de afirmacdo do conhecimento baseado na razdo. Esse conhecimento, o
cientifico, para ser digno de crédito deveria resistir as provas quanto ao rigor metodolégico que o produziu. Para
tanto deveria, antes de ser divulgado, ser submetido a um processo de experimentacdo baseado, principalmente, na
sucessdo e observagdo dos fendmenos a fim de determinar constancias que pudessem indicar seu mecanismo de
funcionamento, ou seja, quais seriam as leis que o regeriam da mesma forma que se determinam as leis que regem
os fendbmenos da natureza. (COMTE, apud GIANOTTI, 1983)

" DARWIN,Charles. A origem das espécies, publicada em 1859. E ainda considerado equivocadamente como o
iniciador do evolucionismo embora ndo o seja, pois uma teoria evolucionista comega a ser gestada no século
XVIIL.

8 “Foi 0 1° a formular, com seus colaboradores, a critica mais radical e mais elaborada das nogdes de origem e de
reconstituigdo dos estagios, mostrando que um costume sé tem significado se for relacionado ao contexto particular
no qual se inscreve” (LAPLANTINE, 1993,79).

° Os argonautas do pacifico ocidental, de 1922, obra que se tornou célebre e por 20 anos dominou a cena
antropoldgica.

“ DURKHEIM, Emile. As regras do método sociolégico (1894); As formas elementares da vida religiosa (1912)

" Lutou pelo reconhecimento da etnografia como sendo uma “ciéncia verdadeira”; é o criador do conceito
“fendmeno social total”; publicou em 1923, Ensaio sobre 0 Dom (LAPLANTINE, 1993,91).
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O século XX pode ser caracterizado por uma ampla diversidade e riqueza
do campo antropoldgico, composto por varios pélos tedricos™?. Um dos principais
expoentes de um desses poélos é Claude Lévi-Strauss, adepto da vertente
estruturalista. Sobre ele, Laplantine afirma que:

Lévi-Strauss nao ignora a diversidade das culturas — ja que procurara
precisamente dar conta dela — nem a histéria. Mas, de um lado desconfia
de um ‘ecletismo apressado que confundiria as tarefas e misturaria os
programas’. E, de outro, considera que para compreender o movimento
das sociedades € preciso ndo se situar ao nivel da consciéncia que o
Ocidente tem da historia. Essa consciéncia histrica do ‘progresso’ nao
carrega consigo nenhuma verdade, € um mito que convém estudar como
0S outros mitos, isto é, estendendo no espaco aquilo que o historiador
percebe como escalonado no tempo (LAPLANTINE, 1993, 138).

Sobre os estudos antropoldgicos mais recentes, Tommasino (1995,12) diz
gue desde a Interpretacdo das Culturas (GEERTZ,1978), a antropologia se viu
tomada por novos temas e novas abordagens e o papel do antropélogo e suas
responsabilidades passam a ser pontos de questionamentos cujo resultado é uma
renovacao teérica. Como marco dessa renovacao vao despontar autores como
Sahlins'®, Rosaldo e Jonathan Hill (1980, apud TOMMASINO,1995), que propdem
a incorporacdo da perspectiva histérica na antropologia. A Sahlins, Kimyie

Tommasino, atribui um carater “revolucionario” no sentido de que

defende o estruturalismo como forma de acesso a historia (...); de assumir
como pressuposto a anterioridade da cultura sobre a acdo, pois “os
préprios acontecimentos histéricos tém assinaturas culturais distintas”(...);
de incorporar a diacronia interna as no¢des de “estrutura” como forma de
superar a visdo puramente sincrénica da idéia saussureana de estrutura,
gue provém da linguistica. Sahlins consegue definir um caminho que, ao
anular as dicotomias sincronia/diacronia, estabilidade/dinamica e
cultura/histéria, torna possivel apreender o processo social através do
tempo(...) A inovacao tedrica de Sahlins estd na concepcédo dinamica de
estrutura, que permite analisar a mudanca sem perder seu carater
estruturante (1980, apud TOMMASINO,1998, 13-18).

Rosaldo e Hill também propdem a perspectiva histdrica na antropologia:

Propdem uma outra concepc¢édo de histdria e de estrutura, estas tomadas
no sentido classico da histéria e da sociologia. Mas a inovacao tedrica
também é grande, porque incorpora 0 mito como histéria e como produto

2 S80 eles: antropologia dos sistemas simbélicos; antropologia social; antropologia cultural; antropologia
estrutural e sistémica; antropologia dindmica.
8 SAHLINS, Marshall. Cultura da razéo préatica, 1979; Ilhas de histéria, 1990.
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histérico; coloca mito e histéria em posicdo de igualdade temporal e
semioldgica, como aspectos da realidade humana. Como formas distintas
de consciéncia social, mito e histéria ndo aparecem enquanto mutuamente
excludentes, e sim como formas complementares de estruturar eventos
coexistentes na mesma cultura. Rosaldo ao reconceptualizar cultura ndo
apenas como algo dado, mas constantemente produzido, garantiu um
conceito mais operacional para lidar com a realidade empirica mutante
inerente a qualquer sociedade humana (1980, apud TOMMASINO, 1995,
18).

No Brasil também despontaram trabalhos que foram significativos, como o
de Roberto Cardoso de Oliveira, com a teoria da friccao interétnica, formulada na
década de 1960, na qual este autor defende que:

Do mesmo modo que (..) a sociedade nacional é um sistema social
susceptivel de ser analisado através de sua estrutura de classes, a
situacdo de contato, gracas ao sistema de relacdes que lhe é inerente ,
pode ser analisada mediante o que denominarei de friccdo interétnica — o
gue seria o equivalente l6gico (mas nado ontoldgico) do que os socidlogos
chamam de ‘luta de classes’. S&o a estrutura desse sistema e a sua
dindmica que cabem ao analista deslindar para um diagnostico e tentar
um prognéstico da situacéo de contato (OLIVEIRA, 1972,87).

Jo&o Pacheco de Oliveira Filho', através de um estudo de caso, publicado
na década de 80, desenvolve proposicdes tedricas sobre as acbes protecionistas
do Estado brasileiro através das agéncias estatais - SPI e FUNAI. Para esse
empreendimento, ele utiliza a nocdo de situacdo historica que privilegia as

relacdes entre os diversos atores sociais:

A acdo politica ndo deve ser tratada como simples atualizagdo de
estruturas inconscientes, ou mero ajustamento a determinacdes
superiores econémicas, ecoldgicas etc.), mas € marcada exatamente por
sua intencionalidade, isto é por seus fins serem assumidos por individuos
(ou grupos) como relevantes para a coletividade e serem perseguidos de
um modo relativamente consistente em uma sequéncia articulada de atos
(processos) (...) As implicacdes de uma situacdo colonial sobre os grupos
nativos ndo se esgotam em descri¢cdes e analises de carater polarizado e
simplificador (...) é preciso afastar-se de concepc¢des reducionistas, que
veriam o processo de dominacdo como uma relacdo de sujeicdo absoluta
onde o pdélo donimado ndo desempenharia também uma funcdo ativa,
reinterpretando, selecionando e remanejando as pressfes que recebe do
p6lo dominante (OLIVEIRA FILHO, 1988, 9-10).

“ OLIVEIRA, Roberto Cardoso de. A sociologia do Brasil indigena. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1972.
S OLIVEIRA FILHO, Jodo Pacheco de. O nosso governo: os Ticuna e o regime tutelar. S&o Paulo: Marco Zero;
Brasilia: MCT-CNPq, 1988.
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Também ancorado na nocdo de situacao histérica, Antonio Carlos de
Souza Lima®®, em obra publicada nos anos 90, critica a perspectiva reducionista,
generalizante e inevitdvel da expansdo do capitalismo. Ele afirma que as
populac@es indigenas sdo portadoras de culturas mutaveis e estdo relacionadas
com as situacdes historicas, que muitas vezes, advém da sua interagdo com 0s
conquistadores (SOUZA LIMA, 1995,40).

A histodria

Véarias sdo as vertentes historiograficas que desde o século XIX vém
suscitando o debate entre os historiadores. Desde o historicismo muitos foram os
caminhos trilhados pelos pesquisadores da ciéncia historica, para tratarem o0s
“fatos”, “eventos”, “acontecimentos” historicos. Discute-se no meio académico até
hoje o estatuto cientifico da historia. Das concepcdes histéricas, tomaremos aqui
trés delas: o positivismo; o marxismo; e a nova histéria (oriunda da Escola dos

Annales).

A concepcédo positivista compreende a histéria como um processo evolutivo
de progresso da sociedade que, protagonizado pelos grandes personagens,
realiza-se linearmente, sem choques, sem conflitos. A producédo do conhecimento
histérico sob esta concepcéo é feita através do arrolamento dos fatos, tidos como

anicos e irrepetiveis, de forma encadeada.

Essa concepcdo de historia foi formulada num momento em que se
procurava explicar o real cientificamente, através do estabelecimento das leis que
regem o mecanismo do fenGmeno observado, sendo estabelecidas a partir de

comprovagédo experimental — método apropriado para as ciéncias da natureza.

Dado que essa concepc¢ao pressupunha a histéria constituida de fatos tnicos
e irrepetiveis, isso impossibilitaria uma comprovacao através de experiéncias, ndo
restando ao historiador sendo a ordenacéo dos fatos e o estabelecimento de uma
relacdo de causa-efeito, costurada pela narrativa, que seria comprovada pelos
documentos. Para a producdo do conhecimento histérico o historiador deveria

' SOUZA LIMA, Antonio Carlos de. Um grande cerco da paz: poder tutelar e indianidade no Brasil. Petropolis:
Vozes, 1995.
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apresentar-se neutro, ja que fatos e documentos também eram encarados do
mesmo modo. E para exercitar essa neutralidade, deveria despojar-se de suas
concepcdes pessoais e deixar que os documentos falassem por si. Nessa

perspectiva o passado € visto como morto, porque € encerrado em si mesmo.

A concepcdo marxista introduz as massas, a coletividade na historia.
Diferentemente da vis&o positivista de historia, para o materialismo histérico'’, a
histéria ndo é composta por uma sequéncia linear dos fatos, mas € vista enquanto
processo, baseado nas relacbes que os homens estabelecem entre si e com a

natureza.

Essa explicacdo da historia ensina que os homens, ao longo de sua
existéncia, instituiram a propriedade privada e a divisao do trabalho, de forma que
a sociedade passou a se dividir, de acordo com os interesses dos grupos

humanos, em classes sociais.

O estudo da historia, por essa perspectiva, deve ser o estudo de como 0s
homens organizam a sociedade conforme essas relagdes, permeadas pela luta de
classes.

O fator mais importante para a compreensao das sociedades, segundo
alguns defensores dessa vertente, € 0 seu aspecto econémico, que, em Ultima
instancia, acabaria determinando o rumo das relagdes entre os homens e as
classes sociais. Sendo as demais instancias da vida humana, vistas como

decorréncia das condicfes em que se produz a existéncia humana.

Essa visdo é responsavel pela introducdo do trabalho como elemento
importante para a constituicdo da sociedade hierarquizada em classes. A divisdo
do trabalho é a que permite que uns homens tenham o dominio, o controle sobre
0s outros e sobre a sociedade, porquanto essa divisdo permite que se elabore
discursos que manipulam a prépria realidade, a ponto de apresentar o mundo
diferente do que é, e, a0 mesmo tempo, de forma ideoldgica, fazer crer que o que
se concebe do real ndo seja diferente da préaxis.

O marxismo tem uma grande importancia na historiografia, principalmente a

partir da segunda metade do século XIX, porque permitia uma analise mais

" Método que busca compreender a historia & luz do ideério marxista, com a utilizag&o da dialética.
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consistente das relagcbes existentes no mundo, notadamente entre o0s

historiadores interessados no “terceiro mundo” e na sua compreensao.

7

Nessa concepcdo o homem € visto como sujeito do processo histérico,
capaz e responsavel pelas mudancas sociais, numa énfase da compreenséao das

transformacgdes sociais e do potencial do homem nessas transformacoes.

Uma outra vertente é a nova histéria, fruto do século XX, que, assim como a
vertente marxista, tem a preocupacao em salientar o papel do homem comum no
processo historico. Consonante com o materialismo historico, a “nova historia”
tem o repudio a histéria positivista, a importancia dada ao homem no processo
histérico e a necessidade de reconhecer a existéncia de outros envolvidos no

processo historico, além dos vencedores.

Essa vertente historiografica é a responsavel pela introducdo de novos
ambitos de atuacédo para a investigacao histérica e pela abertura de novas formas
de se relacionar com o objeto de estudo através de problematizacéo diferenciada
a respeito dos fatos histéricos. Ela permitiu a histéria o didlogo com outras
ciéncias na busca de se produzir uma histéria global ou total. Reconhece a
importancia do estudo da micro-histéria, da histéria regional e da historia local,
mas ressaltando a importancia desses recortes para a compreensao do processo
histérico, sempre procurando localizar o objeto analisado, num contexto mais

amplo.

A histéria “dos Annales” € marcada por varias fases que se multiplicam em
diversos desdobramentos te6ricos que deram origem as chamadas nova histéria,
histéria cultural, nova historia cultural, historia das mentalidades, micro-histéria etc
(BURKE, 1995). A chamada nova historia, a partir dos anos 70, imprimiu a histéria

“novos problemas”, “novas abordagens” e “novos objetos”.

No Brasil, essas vertentes passam a ser amplamente utilizadas a partir dos
anos 70, quando os historiadores ndo mais quiseram se valer apenas dos
documentos ditos oficiais, guardados em arquivos, mas se tornaram igualmente
sensiveis a outras modalidades de informacdo, como fotografias, depoimentos
orais e registros sonoros, propagandas, programas de televisdo, fiimes, artes
plasticas, memdrias, literatura (FICO & POLITO, 1996,204).
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Apbs esse breve arrazoado, avaliamos que a concepc¢ao evolucionista que
por longo tempo influenciou os estudos antropolégicos também se fez presente no
campo da historia, influenciada principalmente pelo positivismo, de forma muito
eficiente, podendo ser vista ainda em nossos dias nas escolas de nivel

fundamental e médio.

Para uma melhor compreensao do que foi o positivismo na historia,
devemos lembrar que o processo de organizacao dos sistemas educacionais e/ou
modelos que conhecemos hoje’®, é concomitante & consolidacéo do positivismo
como forma de producao cientifica e também com o processo de consolidacdo de

muitos Estados Nacionais.

Nesse momento em que esses Estados precisavam, para sua
consolidacao, de elementos aglutinadores do povo, de forma a manter a coeséao
interna bem como a integracao territorial € a escola que se recorre para essa
tarefa. Atribuiu-se a ela a responsabilidade pela inculcacdo nas novas geracoes,
desses elementos, de forma a eliminar todas as possibilidades de separatismos
desagregadores dos Estados em processo de consolidacao™®.

A histéria, enquanto disciplina autdbnoma® coube o papel de enfatizar, para os
alunos, aspectos que garantissem aqueles objetivos, tais como, falar em nacéo,
patria, herdis nacionais; as duras batalhas que o povo sob a conducao firme de
seus lideres enfrentou visando a manutencao do territério nacional contra inimigos
hostis que queriam subjuga-lo; o reconhecimento e respeito aos simbolos desse
povo enquanto nacdo organizada em um territério como o Hino Nacional, a
Bandeira Nacional. Também era preciso eliminar focos de resisténcia de grupos
gue se considerassem prejudicados, no interior desse Estado, sendo necessario
incutir nas novas geracdes, o respeito pelas autoridades constituidas legalmente.

8 LEMOS, Miguel. Resumo histérico do movimento positivista no Brasil: ano de 93 (1891). Na pagina 21, o autor
registra que a acdo positivista tinha o dever, entre outras coisas, de “organizar o ensino”. Sobre essa questdo, ver
também a obra de CONSTANT, Benjamin. O ideal republicano. Tip. do Jornal do Commercio, 1936, p. 131-141.
19 Sobre essa questdo ver ENGUITA, Mariano Fernandez. A face oculta da Escola. Porto Alegre: Artes Médicas,
1992. Nessa obra o autor faz uma anélise da consolidacéo da sociedade burguesa industrial, na Inglaterra, e vé a
escola como instituicdo cuja funcdo assumida é a de disciplinar e organizar as futuras gera¢des, no sentido de
Ereparé-las para a vida em sociedade dentro dos padr@es comportamentais necessarios a sociedade burguesa.

® CRUDO, Matilde Araki. O ensino de histéria: producdo ou transmissdo de conhecimentos?. S&o Paulo:
Pontificia Universidade Catélica, 1991. (Dissertacdo de Mestrado). Segundo CRUDO, foi somente apés a Reforma
Francisco Campos de 1931 que a historia passou a vigorar como disciplina autbnoma nos curriculos do Brasil.
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A etno-histéria

Os estudos que tratam sobre questBes indigenas no Brasil comecaram a
apresentar mudancas ha pouco tempo, quando os indios passaram a ter uma
atuacdo politica mais visivel nos niveis nacional e internacional e a utilizarem-se
de mecanismos juridicos para fazer seus direitos serem respeitados,
principalmente os relacionados com a terra. Tanto na histéria como na
antropologia, questdes metodoldgicas até entdo colocadas como impedimento
para o0 estudo das sociedades sem escrita, foram melhor avaliadas. Os
historiadores, a partir da década de 70, passaram a estudar questdes
relacionadas com a cultura popular, sendo obrigados a lidar com novos tipos de
documentos. E, os antropélogos, insatisfeitos com as explicacfes excessivamente
genéricas e sincrénicas, voltaram-se para a histéria de tal modo que, hoje em dia,

muitos ja ndo distinguem rigidamente as duas disciplinas.

As aproximacdes e os intercambios da histoéria e da antropologia, ndo
comecam na década de 1950 e nem sdo herdeiras da Escola dos Annales, como

supde alguns historiadores, mas,

S&o parte dos seus mesmos dilemas fundadores (...).Divergéncias e
desencontros estabeleceram-se em momentos variados entre ambas.
Abrangem a historia conjectural com que o evolucionismo linear da
antropologia do século XIX construia um desenvolvimento humano Unico,
suturando dados acerca de sociedades recém-descobertas pelos
europeus em distintas partes do mundo, ordenando-os, em uma linha
cronoldgica Unica com informacgdes trazidas por estudos acerca do
passado europeu, de modo a definir a realidade européia do século XIX
como triunfo da civilizagdo em contraposi¢cdo ao positivismo francés em
histéria ou ao historicismo de origem alema; passam pelo estruturalismo
levi-straussiano e as criticas a ele feitas por distintas correntes marxistas
tanto historiograficas quanto antropolégicas, chegando as posicdes atuais
de aproximacdo via Marshall Sahlins ou a chamada histéria cultural
(SOUZA LIMA e VIANNA,1996,129).

Da juncdo da antropologia com a histéria emergiu a etno-histéria®*. Ela tem
sido utilizada desde os anos 30, para elucidar probleméticas relativas a

2 Com relag#o a etno-historia estamos utilizando aqui as formulacdes presentes na revista Ethnohistory, que vem
publicando sobre o assunto nos Estados Unidos desde 1954. Para uma sintese dessa temética, ver TRIGGER,
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antropologia e a histéria. Ndo podemos afirmar que haja uma definicdo para o
termo; ela ndo possui carater de disciplina, constitui-se apenas num campo de

estudo:

trata-se de um campo de estudo que esta por definir-se; o significado varia
amplamente de contexto para contexto e de quem esta usando. (...) E um
método e uma técnica, ndo necessariamente uma disciplina. Seria uma
combinacdo dos aspectos gerais da etnologia junto com avaliagbes
temporais (histdria) de fontes (CARMACK, 1978, p.13).

Carmack (1978) vai buscar em Sturtevant (1968, apud Carmack, 1978)
sugestdes de outras dimensdes para a etno-histéria, onde o passado das culturas
seria o principal elemento, as fontes de informagdes seriam as tradi¢gdes orais ou
escritas e a énfase estaria nas mudancas culturais, através da dimensao

diacrénica e nao sincrdnica.

A partir dai, a definicdo apresentada por Carmack consiste em afirmar que
etno-histéria € um conjunto especial de métodos e técnicas para estudar a cultura
através do uso das tradices orais e escritas, cuja forma de andlise tem que ter

um rigor historico, ou seja, uma critica sobre o documento.

Mas, a etno-histdria ndo pode ser considerada independente. Ela depende da
antropologia e da historia e, ainda, do espaco e do ambiente. Seus métodos séo
0s métodos da histéria. Seu campo de atuacdo é a historia especifica de um

povo, a histéria cultural.

Quinze anos apos Carmack ter escrito sobre a etno-histéria, Trigger (1987)
escreveu uma revisdo da mesma nos EUA, perguntando-se sobre o conceito, a
diferenca de métodos, campo e sub-campo de atuacdo. Em sua avaliacédo
constatou a existéncia de um “acordo” entre aqueles que trabalham com ela: a
utilizacéo de evidéncias documentais e tradicdes orais para estudar as diferentes
culturas. Constatou, ainda, o fim da preocupacdo com uma definicao rigida de
conceito e campos de atuacao.

Bruce G. Etnohistoria: problemas y perspectivas. Traduciones y Comentérios., San Juan:Universidad Nacional de
San Juan/ Puerto Rico, 1:27-55,1987; CARMACK, Robert M. Etnohistoria y teoria antropoldgica. Cuadernos del
Seminario de Integracion Social Guatemalteca. Guatemala: Ministério de Educacion, 26:7-47,1979; KRECH lII,
Shepard. The state of ethnohistory. Annual Review Anthropology, 20:345-375, 1991. Ver também, MOTA, LUcio
Tadeu. O aco, a cruz e a terra: indios e brancos no Parana Provincial (1853-1889). Assis: UNESP, 1998. (Tese
Doutorado); MOTA, L.T. e RODRIGUES, I.C. A quest&o indigena no livro didatico “Toda a Histéria”. Revista
Historia & Ensino- revista do Laboratério de Ensino de histéria da UEL.Londrina: EQUEL, 1999, vol. 1, p. 41-.
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Para Trigger existe uma diferenciacdo entre histéria, etno-historia e
antropologia: a primeira estuda as atividades dos europeus na sua expanséao pelo
mundo; a segunda estuda as populacbes nativas; e a terceira estuda as
populacdes nativas no mundo observando-as em uma perspectiva estatica e de
inferioridade, ndo se preocupando com suas mudancas culturais
(TRIGGER,1987,30-1). Estas teriam sido deixadas de lado por conta do que se
difundiu como processo de aculturacdo. Um exemplo disso pode ser visto na
forma adotada pelos antrop6logos da Universidade de Sao Paulo no Brasil, que
nos anos 40, mudaram o estudo das populagdes nativas do sul do Brasil para as

do norte, por serem estas consideradas de indios puros, ndo aculturados.

Com relacdo a metodologia adotada para nossa analise foi preciso
considerar que parte da histéria das populacbes nativas estd presente em
documentos como cartas, relatos, relatérios, gravuras, pinturas etc., produzidos
por viajantes e cronistas e também em documentos “oficiais”. Nesse sentido a
qguestdo central tornou-se a de como perceber nesses documentos a histéria de

populacdes nativas.

Atualmente verifica-se que a bibliografia sobre a etno-histéria vem
crescendo, principalmente a partir dos anos 80, acrescentando outras discussdes
como, por exemplo, se a etno-histéria é a historia feita pelas populacdes
indigenas; se se aplica no estudo das minorias étnicas. Ha ainda, aqueles que
usam o termo para estudar as populacdes indigenas no seu processo relacional

com outras populagdes (é o caso dos etno-historiadores brasileiros).

Uma questao importante levantada por Ferreira Neto (1997,328) reside no
fato de que a etno-histdéria aponta uma ruptura crescente com as formas
autocentradas de entendimento das relagdes entre os homens e ainda, que ela
nao exclui os inter-relacionamentos; antes, constitui-se como uma ampliacao das
liberdades e contribui para novas formas de relacdo com a alteridade? e com a
singularidade, acima de tudo dialéticas.

22 Alteridade se refere ao sentimento ou descoberta de que aquilo que achavamos natural em nés mesmos &,
de fato, cultural e aquilo que era evidente passa a ser infinitamente problematico; é o reconhecimento de uma
relacdo de estranhamento provocado pelo encontro das culturas que sdo para nds as mais distantes e cujo
encontro vai levar a uma modificacdo do olhar que se tinha de si mesmo. A alteridade esta ligada a
capacidade de olhar para n6s mesmos e percebermos a nossa complexidade, a partir do estranhamento que
sentimos em relacdo ao outro, ao desconhecido. Segundo Laplantine (1993,21-3) Presos a uma Unica cultura,
somos nao apenas cegos a dos outros, mas miopes quando se trata da nossa. A experiéncia da alteridade (e
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Neste sentido, podemos constatar que a etno-histéria ndo reflete modismos
e que o estudo das populacdes indigenas tem uma histéria que remonta ha 40
anos, ndo sendo ela um apéndice das tendéncias historiograficas oriundas da
Escola dos Analles nem uma categoria que tenha surgido dela.

E através da utilizacdo da etno-historia, que reflexdes mais apuradas sobre
as populacdes indigenas no Brasil vem se desenvolvendo e com isso, apesar da
distancia que ha entre os varios graus de ensino, acreditamos que, a0s poucos,
as postulacdes feitas irdo chegando a populacdo que, infelizmente, como
apontado de forma unanime por pesquisadores, tem a construcdo de seus
conhecimentos via aquilo que é transmitido pela escola, onde o livro didatico
desempenha um papel fundamental, dado que o conhecimento por ele divulgado

vem enquanto saber inquestionavel, pronto e acabado.
De acordo com Mota:

A vitalidade da etno-histéria, basicamente uma juncéo entre problematicas
antropoldgicas e métodos de investigacao histéricos, mostra-se plena na
analise do destino das sociedades indigenas a partir de meados do século
XIX, quando as tendéncias conservadoras buscaram manter o dominio
semi-feudal nas fazendas e, inversamente, as liberais procuravam a
modernizacdo, com a destruicdo dos latifundios e a expropriacdo das
terras indigenas, para criar um mercado de terras e de trabalho. A
construcdo do Estado Nacional, levada adiante pela forca da persuasao
ou pela forca da guerra, e a expansdo das economias agro-exportadoras
geraram a ocupacdo ou a incorporacdo de novas areas. O Estado
Nacional foi levado a demarcar novas fronteiras, fazendo-se presente
nesses territérios. A ocupacéo de territorios indigenas, a modernizacao e
as idéias de europeizacao, sao os vetores que imprimiram de uma forma
geral as novas condi¢cBes das sociedades nacionais no século XIX.

Hoje ja é bastante aceita nos meios académicos que a idéia de que todas
as nacfes americanas partiram do pressuposto de que os indios deveriam
desaparecer. Nenhuma delas reconheceu a autonomia das nacoes
indigenas existentes. Nos Estados Unidos a idéia de territérios indigenas
foi uma farsa e s6 adiou o problema. A mesma coisa ocorreu nos pampas
argentinos com a campanha de exterminio dos indios levada adiante pelas
Forcas Armadas Argentinas. No geral os politicos e administradores
sempre visavam a eliminacdo dos indios. Simon Bolivar e San Martin,

a elaboracao dessa experiéncia) leva-nos a ver aquilo que nem teriamos conseguido imaginar, dada a nossa
dificuldade em fixar nossa atencdo no que nos é habitual, familiar, cotidiano,e que consideramos evidente
(...) A descoberta da alteridade é a de uma relacdo que nos permite deixar de identificar nossa provincia de
humanidade com a humanidade, e correlativamente deixar de rejeitar o presumido ‘selvagem’ fora de nos
mesmos. Ver também a abordagem deste conceito em DUSSEL, Enrique. 1492: O encobrimento do outro.
Petrépolis: Vozes, 1992; e TODOROQV, Tzevtan. A conquista da América.- a questdo do outro. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1988. O primeiro discute o conceito de alteridade. E o segundo, nos da pistas metodolégicas,
de como perceber o ponto de vista das populacdes indigenas e que muitos desses pontos de vista estdo
influenciados pelos conquistadores.
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tinham alguma idéia sobre a questdo indigena e chegaram a escrevé-la,
no entanto elas nunca sairam do papel. As constituicdes dos paises da
América, como Bolivia, Peru, etc., abolem os indios com decretos
transformando todos em camponeses. No Brasil ocorre o mesmo com a
politica de emancipacdo dos indios. Ora emancipa-los de que? Da sua
condicao de indios?

Seja como for, o fato € que apds 500 anos de tentativas de abolir as
populacdes indigenas, elas continuam existindo, recriando praticas
ancestrais e reivindicando sua sobrevivéncia como sociedades especificas
(MOTA, 1998,10).

Tendo tracado um perfil de como tem se desenvolvido a antropologia, a
histéria e a etno-histéria, interessa-nos pensar nao diretamente na escola, mas
nos meios através dos quais saberes e preconceitos se cristalizam. Assim,
destacaremos como o0s conteldos sobre as populacdes indigenas séo

apresentados nos livros didaticos de historia.

Assim, nos propomos a analisar como as populacfes indigenas aparecem
nos livros didaticos de histéria, procurando contribuir com o esforco que hoje se
desenvolve para refinar e detalhar as andlises e interpretacées relacionadas com

as representacdes das populacdes indigenas existentes nos livros didaticos.

Sabemos que os autores, na fase de elaboracdo dos livros didaticos se
pautam pelos guias curriculares oficiais do Estado, os quais determinam através
dos programas de reformas e ou/reformulacbes, os conteddos e a forma como

devem ser ensinados (FREITAG, 1989) para o publico escolar.

Partindo da premissa de que sdo também os livros didaticos de histéria os
responsaveis por aquilo que é ensinado nas aulas, uma vez que se constituem no
Gnico material que alunos e professores, em determinadas localidades, tém
acesso, interessa-nos analisar como os livros didaticos de histéria, editados apos
o advento da Nova Republica (1985) e a consequente implantacdo de reformas
curriculares nos diversos estados (no caso aqui, o estado do Parand), tratam um
determinado conteudo: a temética indigena, tendo em vista a relacdo que pode
ser estabelecida entre ela e a renovacdo historiografica decantada nas
propostas® e guias curriculares disseminados pelo pais.

8 Estamos considerando as propostas disseminadas a partir da segunda metade da década de 1980, onde, no
movimento pela redemocratizacéo da sociedade brasileira, ocorreram também movimentos nos varios setores da
sociedade civil, entre os quais a educacdo viveu momentos de efervescéncia, que resultraram em propostas
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Nesse sentido, investigar a abordagem dada a tematica indigena no livro
didatico significa analisar se, e, como a vasta e diversificada producdo académica,
dos Ultimos vinte anos, foi incorporada e tratada pelas cole¢cdes de livros
didaticos.

Concordamos com Kétia Abud (1984) quando afirma que o livro didatico é o
construtor do conhecimento histérico daqueles cujo saber ndo vai além do que
Ihes foi ensinado pelas escolas. Todo professor acaba, de uma forma ou de outra,
tendo o livro didatico como apoio para o seu trabalho. E este tem sido um dos
canais mais utilizados para a manutencdo dos mitos e estere6tipos que povoam a
histéria, o que torna-se preocupante quando se observa que 0 mesmo tem
assumido a funcéo de informar inclusive ao professor, o que acaba reforcando as
idéias nele contidas e a visdo, por parte dos alunos, do livro como Unica fonte

digna de confianca.

Por essa perspectiva o livro didatico se encaixaria ho ambito do discurso
competente (CHAUI,1982), como portador de um saber acabado, inquestionavel
pronto para ser absorvido. Essa postura implica em aversdo a reflexdo, em
acriticismo, o que vale dizer, transferir a competéncia desse processo para outras
instancias da hierarquia do saber (ABUD,1984). Nessa cadeia o professor se
encaixa como transmissor de conhecimentos e o aluno como receptor passivo, 0
que vale dizer, incutir no aluno a pratica de transferir responsabilidades e buscar
sempre a orientacdo de outras instancias, as competentes, para a sua acao, ou

seja, colocar-se em uma posi¢cao de subserviéncia.

Preocupada com essa constatacdo Obvia, é que nos motivamos a discutir a
abordagem dada a tematica indigena nos livros didaticos de historia, uma vez que
sdo inlUmeras as discussdes a respeito dos mesmos, principalmente quando os
conteudos veiculados tém relacdo direta com o que se propugnava nos discursos

presentes nas propostas educacionais para a area de Histéria®*.

curriculares que foram implantadas no estados brasileiros a partir de 1985. Desses estados tiveram destaque as
glropostas de Séo Ffaulo, Minas Gerais_e Ri_o de Janeiro, que serviram de inspiracdo para demais. o
O curriculo bésico para a area de histéria, no Estado do Parand, implantado em 1990, propugnava uma historia
que rompesse com a visdo e abordagem tradicionais; uma histéria que trouxesse novas abordagens, novas
metodologias, novas fontes, capaz de levar alunos e professores a tomarem gosto pela Historia e discutirem-na.
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Como metodologia de analise recorreremos as perspectivas da
hermenéutica moderna, através das idéias desenvolvidas por Ricouer (1988) e da
discussao sobre a interpretagdo de Michael Foucault (1971).

Para Ricouer:

o discurso é sempre discurso a respeito de algo: refere-se a um mundo
gue pretende descrever, exprimir ou representar. Assim, € no discurso que
todas as mensagens séo trocadas. S6 o discurso possui, ndo somente 0
mundo, mas o0 outro, outra pessoa, um interlocutor ao qual se dirige
(Ricouer,1988, 46).

Nesse sentido existem no discurso dois pélos: o do evento, quando algum
autor escreve sobre esse evento e o da significagcdo quando alguém, um
interlocutor, busca essa significacdo. O discurso constitui-se, assim, numa
estratégia para influenciar e convencer o outro; ele possui intencionalidade e
significacdo. Portanto, dissemina valores. Cabe a interpretacdo desvendar esses

valores disseminados, essa intencionalidade presente no discurso.

Para Foucault (1971), interpretar significa explicitar o tipo de ser no mundo;
qual proposicdo de mundo que esta presente no discurso. O discurso, para ele,
ndo esta isolado, tem outras ligacbes, outras conexdes. E preciso interpreta-lo

em suas conexdes. Nao existe leitura que ndo seja interpretativa:

Nao ha nada absolutamente primario, porque no fundo ja tudo é
interpretacdo, cada simbolo é em si mesmo nao a coisa que se oferece a
interpretacdo, mas a interpretacdo de outros simbolos. Se prefere, nao
houve nunca um interpretando que néo tivesse sido interpretans, € uma
relacdo mais de violéncia que de elucidacdo, a que se estabelece na
interpretacdo. De fato a interpretacdo ndo aclara uma matéria que com o
fim de ser interpretada se oferece passivamente: ela necessita apoderar-
se, e violentamente, de uma interpretacdo que ja esta ali, que deve
trucidar, revolver e romper a golpes de martelo (FOUCAULT, 1971,22-3).

O documento ndo deve ser abordado como uma simples interpretacéo
lingliistica e nem como uma simples deducdo do que o mesmo sugere. Pois esta
impregnado de acdes, articulagbes e manipulacdes que servem a interesses de
uns ou de outros. O interlocutor também, ao abordar o documento (discurso), faz
de acordo com seus interesses e a escrita torna o texto autbnomo relativamente a

inteng&o do autor.
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Para interpretacdo de um discurso temos que pensar na intencionalidade,
acOes, eventos e conteudo, e temos que saber quem é o autor e qual sua posicao
de mundo, o que esta tentando fixar, quais 0s seus interesses, as concepc¢odes e
guem € o publico alvo. Pois, um documento contém estratégias para influenciar e
cooptar seus interlocutores (FOUCAULT, 1971).

Assim também, Ricouer diz que o discurso é sempre discurso a respeito de
algo:
refere-se a um mundo que pretende descrever, exprimir ou representar
(...) € no discurso que todas as mensagens sao trocadas (...) s6 o discurso

possui, ndo somente um mundo, mas outro, outra pessoa, um interlocutor
ao qual se dirige (RICOUER, 1988,53).

E preciso, pois, entender que o discurso ndo esta isolado, possui outras
ligacbes. N&do basta entender o significado de um fato, mas porque esse

significado foi construido, com qual intencionalidade e para quem € dirigido.

Objetivamos estabelecer e desvendar as conexdes das interpretacdes dos
textos didaticos de histéria, bem como apontar a intencionalidade e significacéo
dos discursos veiculados pelos livros didaticos selecionados.

Os livros didaticos de historia selecionados para esta analise, foram editados
ou reeditados no periodo de 1990 a 1998 e que tiveram maior adocao no Estado
do Paran4, na regidao pertencente ao Nucleo Regional de Educacédo de Maringa, e
gue foram fornecidos ou recomendados pelo MEC/FAE, via Programa Nacional
do Livro Didatico - PNLD.

Para realizarmos a selecdo tomamos por base informacdes do Nucleo
Regional de Educacdo de Maringd - NRE, que nos forneceu a relacao dos seis
titulos mais adotados, no periodo, pelas escolas dos vinte e cinco municipios que

compdem o Nucleo.

Dos escolhidos, nos debrucamos sobre os destinados as quintas e sextas
séries do ensino fundamental por ser neles que se encontram 0s contetidos sobre
pré-histéria da América e do Brasil, histdria do Brasil coldnia, império e republica.
Ha uma excecdo que é o livro de José Roberto Martins Ferreira onde o autor
optou pela histéria do Brasil integrada a histéria geral. Deste trabalharemos com
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os volumes 2 e 3, destinados as sextas e sétimas séries, nos quais se encontra a

histdria do Brasil.

O recorte temporal 1990-1998, corresponde ao periodo em que vigorou o
Curriculo Oficial para a Escola Publica do Parana. A partir de 1999 passaram a
vigorar os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, dando inicio a uma outra

fase na historia da educacao.

Para desenvolver esse trabalho dividimo-lo em trés capitulos. O capitulo |
tem como objetivo realizar uma revisdo bibliografica das discuss6es que foram
feitas sobre os livros didaticos de historia, no Brasil, a partir dos anos 80, situando
tal discussdo no contexto da histéria da educacdo brasileira e do ensino de
histéria.

O capitulo Il tem por objetivo apresentar um levantamento das pesquisas
que foram desenvolvidas sobre a tematica indigena nos livros didaticos de
historia, a partir dos anos 80, no Brasil. Esse arrolamento foi feito com base num

levantamento bibliogréafico acerca da tematica em questao.

O capitulo Il tem por objetivo realizar uma analise critica da abordagem
dada a tematica indigena, nos livros didaticos selecionados.



CAPITULO |

Historia da educacéo e livro didatico de historia: interfaces

de um sistema

Este capitulo tem por objetivo apresentar uma revisao bibliografica de
discuss6es sobre os livros didaticos de histdria, feitas, no Brasil, a partir dos anos
80.

Para levar adiante esta empreitada, faremos, inicialmente, uma incurséo
pela Histéria da Educacéo e pela Histéria do Ensino de Histéria no Brasil, a partir
da década de 1930%, para, em seguida, situar a discussdo sobre o livro didatico
nesse mesmo contexto, e, fazer alguns apontamentos sobre as analises

referentes ao livro didatico de histdria nos anos 80 e 90.

Acreditamos que a conducdo de uma discussdo sobre isso requer uma
abordagem, mesmo que superficial, de questdes de politica educacional, uma vez
gue a politica que rege a edicéo e distribuicdo de livros didaticos no Brasil esta
balizada por um conjunto maior de regras e acordos de ambito nacional e

internacional.

1- Histéria da Educacéo e do Ensino de Histéria no Brasil

% Escolhemos esse marco temporal porque a maioria dos trabalhos que discutem a Histéria da Educago no Brasil,
define a existéncia de um sistema brasileiro de ensino a partir dos anos 30. S&o exemplos: HOLLANDA, Guy
de.Um quarto de século de programas e compéndios de Historia para o ensino secundario brasileiro (1931-1956).
Rio de Janeiro: MEC/INEP, 1957; ROMANELLLI, Otaiza. Histéria da educagdo no Brasil.Petropolis: Vozes, 1978;
PAIVA, Vanilda Pereira. Educacdo popular e educacdo de adultos. S&o Paulo:Edi¢des Loyola, 1987; Selva
Guimardes FONSECA. Caminhos da historia ensinada. S&o Paulo: Papirus, 1994,
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Vem da tradic@o positivista a definicdo da Histéria como estudo do passado
morto, separado do presente, de forma que a histéria de um periodo ou
acontecimento, torna-se inteligivel para a sociedade, quando ja é definitivamente
passado. Ao historiador cabe, entdo, o ordenamento dos fatos, sequencialmente,

numa ordem de causa e efeito, comprovados através de documentacao.

O ensino de histéria no Brasil, desde sua inclusdo nos programas escolares,
no século XIX, estruturou-se pautado no esquema quatripartite da tradi¢cdo escolar
francesa de histéria antiga, medieval, moderna e contemporanea. A historia do
Brasil aparecia em conjunto com a Historia Universal, em posi¢cdo secundaria.
Somente a partir de 1940, durante o Estado Novo, foi que o Ministério da
Educacdo e Saude Publica estabeleceu o ensino de histéria do Brasil como
disciplina autbnoma. Contudo, as reformas de ensino nesse periodo, Francisco
Campos, em 1931, e Gustavo Capanema, em 1942, mantiveram O mesmo
esquema quatripartite, apenas dividindo o estudo de histéria do Brasil em duas
séries: até a independéncia e, do | Reinado até aquele momento.

Essa estruturacdo do ensino de historia, notadamente eurocéntrica, baseada
numa sequéncia cronoldgica composta de periodos gerais que aponta para uma
sucessao temporal onde o passado tem seu lugar ocupado pelo novo que lhe da
continuidade, de forma que se caminha para uma linha histérica rumo ao
progresso, denuncia sua concepgio positivista. E essa a estrutura dos livros
didaticos de histéria, em sua grande maioria, ainda hoje.

E esta vis&o a responsavel por uma histéria baseada nas personagens, nos
miticos herdis nacionais que respondem pela conducdo dos destinos da nacéo
rumo ao progresso, de forma ordeira. Essa historia omite a dimenséo de conflitos
que permeia a sociedade. Insiste no carater de cooperacdo entre os homens
visando um fim comum. Essa visao da historia € responsavel pela exclusdo dos
outros, ndo permite a compreensdo ou o contato com a reflexdo que os outros
agentes envolvidos no processo histérico, mas ndo vencedores no processo das
lutas travadas, produziram (VESENTINI,1984). E a historia dos vencedores,
guando, na verdade, uma luta pode projetar mais de uma percepcédo, ela tem
vencedores mas também, tem vencidos. E, mesmo quando estes ndo se

expressam, eles deixam a possibilidade de outra leitura de seu momento.
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A partir do Governo Vargas, o Estado passou a se preocupar com a
educacdo em nivel nacional como uma maneira de uniformizar a formacao do
cidadao. Assim, se fez necessario, para fins de manutencéao do poder, eliminar ao
maximo as diferencas quanto a formacdo dos elementos constituidores da

sociedade civil.

Foi a partir desse periodo que se tornou obrigatorio o ensino de histéria nos
curriculos. Essa reformulacdo ocorreu em 1931, através da Reforma Francisco

Campos.

A Reforma Francisco Campos estabeleceu que a disciplina de histéria seria
ministrada no curso secundario, estruturada como histéria da Civilizacéo,

distribuida pelas cinco séries:

1% série: Histoéria Geral;

2%série: Histdria da Antigtiidade e Histéria da América e do Brasil;

3% série: Idade Média e Arqueologia e Etnologia da América e do Brasil;

42 série: Historia Moderna e Histdria da América e do Brasil;

5% série: Histdria Contemporanea e Histéria do Brasil.

A respeito dessa estruturagdo do ensino de historia, Guy de Hollanda (1957)
disse que:

Os programas de Historia da Civilizacdo do Curso Secundario
Fundamental, expedidos em 1931, pelo Ministério da Educacdo e da
Saude Publica, eram inexequiveis, tanto pelo nimero insuficiente de aulas
atribuido a cada série, quanto pela frequente dificuldade dos “pontos”
correspondentes. Para a segunda série, por exemplo, ele diz que as
turmas podiam ser compostas por até 50 alunos (HOLLANDA, 1957).

E importante destacar que a Reforma Francisco Campos estruturou o ensino
secundario em dois cursos: fundamental com cinco anos e complementar, este
obrigatério para os candidatos ao ensino universitario de Direito, Medicina,
Farmacia e Odontologia (com dois anos de trabalho préatico além dos estudos).

A histéria ensinada nesse periodo, tinha uma concepcao fortemente
marcada pelos pressupostos positivistas. Uma visdo de passado morto, acabado,

sem relacdo com o presente; a histéria aparecia impregnada de eurocentrismo, e
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era estudada numa sequéncia cronolégica com o novo substituindo o passado e

dando-lhe continuidade.

Paiva (1987) menciona que a Constituicao de 1934 foi a primeira a incluir um
capitulo especial sobre a educacdo, estabelecendo alguns pontos importantes:
educacado como direito de todos, a obrigatoriedade da escola primaria integral, a
gratuidade do ensino primario, a assisténcia aos estudantes necessitados, entre

outros.

O que se observa, nesse momento histérico, € que o Estado passou a ter
em suas maos a competéncia para legislar como melhor |he aprouvesse, pois, a
Constituicao de 1934 estabeleceu que competia privativamente a Unido tracar as
diretrizes da educacédo nacional. Ou seja, passou a ocorrer uma centralizacao das
competéncias, com os estados tendo a sua autonomia limitada em favor da

autoridade superior.

Em 1942, com a Reforma Gustavo Capanema, modificou-se apenas a
duracdo de cada um dos dois cursos anteriormente criados e com duragao de
sete anos no total. Foi criado o ginasio, reduzindo o antigo curso fundamental de
cinco, para quatro anos, sucedido pelo curso colegial que teve sua duragéo
estendida de dois para trés anos e, que perdeu seu carater de preparatdrio quase
exclusivo para o0 ensino superior e passou a preocupar-se mais com a formacao

geral.

Dividia-se apenas em dois ramos: colegial classico e cientifico. Nessa

reestruturacdo houve queda da participacdo da area de Humanidades.

Outro fator importante a ser observado, € que 0 ensino secundario
comportava uma dualidade na medida em que, de um lado, existiam os cursos do
colegial com vistas a formacdo geral e preparacdo para 0 ensino superior, mas
nao preferencialmente; de outro, a partir de 1942, o governo federal editou varios
decretos criando cursos, com duracdo de quatro anos, mas voltados para a

formacdao técnica e destinados as classes menos favorecidas.

Assim, regulamentou o ensino industrial em 1942; o comercial, em 1943; o
normal e o agricola, em 1946. Como o ensino secundario, estes quatro cursos

desenvolviam-se em dois ciclos.
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Quanto ao ensino superior, criaram-se as primeiras universidades,
superando-se a fase das faculdades isoladas, de carater marcadamente
profissional durante o Governo Vargas.

Com a criagdo das universidades, introduziu-se no ensino superior, entre
outras coisas, a idéia de autonomia mesmo que relativa, de pesquisa
desinteressada mas também de carater utilitario e, unificacdo de diversas escolas
sob a égide da Universidade e a base da Faculdade de Filosofia Ciéncias e
Letras.

As mudancas ocorridas no Brasil, na década de 60, ap6s o golpe militar de
1964, exigiram que, no campo educacional, houvesse uma adequacao do sistema
a nova conjuntura politica, que se materializou nas reformas do ensino superior,

através da Lei 5540/68, e, do ensino de 1° e 2° graus, através da Lei 5692/71.

Essas leis reformaram o sistema educacional organizado através da Lei
4024/61 — nossa primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo-, aprovada apo6s
treze anos de discussdes no Congresso Nacional.

Essas mudancas, na educacgdo, visavam seu enquadramento ao binémio
desenvolvimento econdémico-seguranca nacional (SILVA et.al.,1993,6), lema da
concepcao de Estado que se alojou no poder politico a partir do golpe militar,
comprometida com setores econdmicos que concebiam a educagcdo como um
instrumento a servigco do desenvolvimento econdmico e, por isso, deveria estar
em consonancia com as politicas econdmicas instituidas. Estas visavam o
desenvolvimento industrial. A educacédo deveria formar a mao-de-obra necesséria

a essa nova conjuntura.

Segundo Romanelli (1978), a industrializacdo crescente exigia uma base de
educacao fundamental e algum treinamento, o suficiente para o individuo ser
introduzido na manipulacao de técnicas de producdo e aumentar a produtividade,
sem, contudo, ter sobre o processo nenhum controle, nem mesmo qualquer
possibilidade de exigéncia salarial que um nivel mais elevado de escolarizacédo
poderia suscitar.

As reformas sob a égide do ideario do novo regime, se deram visando, a
pretexto de atender a demanda social pelo ensino superior, desmobilizar esse

movimento e, a de 1° e 2° graus, a pretexto de dar uma profissdo aos que ndo iam
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para a universidade. Na verdade, visava conter a demanda pelo ensino superior
e, ao mesmo tempo, formar a mao-de-obra que a conjuntura econdémica exigia. A
Lei 5692/71, objetivando a profissionalizacdo do educando, estabelecia a

predominancia da formacgéo especifica sobre a formacéo geral no 2° grau.

A reforma do ensino superior, Lei 5540/68, se preocupava, também, com a
formacéo dos profissionais que atuariam nas escolas fundamentais. A legislagcéao
institucionalizava, no caso do ensino de histéria, a licenciatura curta de Estudos
Sociais, visando formar professores polivalentes para atuarem, principalmente,
nas regides carentes. Esses profissionais, em um ano e meio, com uma carga
horaria de 1200 horas, saiam dos cursos superiores habilitados para ministrar
aulas de Historia, Geografia, Educacdo Moral e Civica (EMC), Organizagdo Social
e Politica Brasileira (OSPB) e Estudos Sociais. Essa reforma veio articulada com
a 5692/71 - reforma da escola fundamental.

As licenciaturas curtas revelaram-se fonte de lucros rapidos, pois foram
criadas nos centros onde ndo se precisava da mao-de-obra que formavam, mas
onde havia um contingente significativo de populacdo demandando por ensino
superior. Segundo lokoi (1990), 90% dos professores, da rede publica de ensino,
nas décadas de 70 e 80, eram formados nas escolas privadas de ensino superior.
Muitas das quais ainda ofereciam a licenciatura de Estudos Sociais, abolidas
durante a década de 90 e que, agora, estao vindo a tona, novamente, sob uma
outra roupagem definida pela nova LDB, Lei 9394/96.

Segundo a LDB atual, a educacédo superior abrange uma série de cursos e
programas nos niveis de graduacdo e pés-graduacdo. O que, ao nosso ver, faz
aproximacdo com os cursos de licenciatura curta, pode ser percebido no Artigo 44
da Lei 9394/96, com relagdo aos chamados cursos sequenciais:

Trata-se de cursos parciais, montados pela juncdo de disciplinas afins, a
serem frequentados por candidatos, que deverdo provar as suas aptidoes
e 0 conhecimento basico suficiente para neles se matricularem. Serdo de
grande utilidade, sobretudo para o preparo rapido e emergencial de
profissionais nas varias atividades ligadas a producédo de bens e servigcos
(¢ o caso, por exemplo, da amplissima gama de funcdes ligadas a
informética). N&o geram diplomas para os concluintes e sim, certificados.
Os cursos seqlienciais terdo 0s seus nichos nos cursos regulares
ofertados pela instituicdo. E uma forma pragmatica de descartorializar e de
flexibilizar os cursos superiores brasileiros. Serdo mais apropriados aos
cursos de matricula por disciplina (SOUZA & SILVA,1997,78-9).
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Nas licenciaturas curtas, a formacdo de professores articulava-se com a
politica implementada pelo Estado para toda a sociedade, pois um profissional
formado nessas condi¢cdes, desvinculado da pratica de pesquisa, em pouco
tempo assimilando conteudos de varias disciplinas, sem a preocupacdo com as
especificidades tedricas e metodoldgicas das mesmas, nao tinha condicbes de
refletir sobre o que ensinar, nem sobre a sua prépria condicdo nesse processo.
Era um profissional ddcil, enquadrado no sistema, formando alunos para agirem
da mesma maneira. Mas a perda do controle sobre o processo de ensino no
interior da escola e pela desqualificacdo operada pela licenciatura curta,
aprofundou a desvalorizacdo do docente e sua consequente proletarizacéo e
sindicalizacdo, o que resultou na organiza¢ao de movimentos de trabalhadores da
educacdo, de uma forma geral, resistindo a esse processo de desqualificacao-
desvalorizacao do profissional da educacao. Essas lutas se davam néo apenas no
sentido de revalorizacdo profissional, mas também questionando a politica

educacional.

A licenciatura de Estudos Sociais atendia aos interesses do poder instituido,
tanto que se prop6s que apenas professores polivalentes pudessem ministrar
aulas de Estudos Sociais (Portaria 790/76-MEC), enquanto que os professores de
Histéria apenas atuassem no 2° grau, onde a disciplina se manteve com carga

horaria reduzida ap6s a implementacao da reforma.

As pressdes da comunidade académica, de forma geral, levaram o Conselho
Federal de Educacéo a recuar dessa proposta (FENELON,1982), permitindo que
professores de Histéria e Geografia também ministrassem aulas de Estudos
Sociais, EMC e OSPB (Portaria 7/79-CFE).

A Lei 5692/71 foi acusada de ter causado um esvaziamento no ensino de
Histéria devido a fusao do conteludo de varias disciplinas, principalmente Histoéria
e Geografia, em Estudos Sociais. Entretanto, essa revalorizacdo de Histéria e
Geografia, possibilitada apés o parecer 7676/78 do CFE, ndo ocorreu sem
dificuldades no interior dos estabelecimentos de ensino.

Segundo Silva e outras (1993),

A medida que se esgotam as possibilidades do modelo econdmico dos

anos 60 (mao-de-obra barata e abundancia de matéria-prima), o pais
entra numa fase recessiva de desaceleracdo do desenvolvimento, sem ter
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resolvido suas acentuadas desigualdades sociais. Presencia-se, deste
modo, a desarticulacdo do projeto educacional vigente, que deixa de lado
o desenvolvimento econémico e a seguranc¢a nacional, para adotar uma
forte tbnica assistencialista e culturalista. Em decorréncia, no final dos
anos 70 e inicio dos 80, a politica educacional refletird acdes e programas
voltados especificamente para as regibes mais pobres: a regido nordeste,
a zona rural e as periferias urbanas. Em resumo, a educagéo deixa de ser
parte de uma agenda de politicas governamentais, articuladas em torno do
processo da pobreza. (SILVA,et.al.,1993,6-7).

A década de 1980, foi marcada por um periodo de acontecimentos politicos,
econdmicos, culturais e sociais efervescentes que desembocaram em mudancas
de diversas ordens no pais. Isso ocorreu apés as eleic6es de 1982, quando, em
varios estados foram eleitos governos de oposicdo, mais progressistas, que
trouxeram inovacdes nos varios setores da administracdo publica, dentre eles o
da educacdo, o que favoreceu a sinalizacao de uma nova visdo da escola publica.
Foi a partir desse momento, que o governo federal perdeu sua liderangca como
instancia estratégica de articulacdo da politica da educacdo nacional basica
(SILVA ET.AL., 1993).

Quando iniciei minha carreira profissional no magistério como professora em
Maringd, a principio de 12 a 42 séries, depois de 5% a 82 do 1° grau, e de 2° grau,
era tempo de discussoes, cujo objetivo era repensar e reformular os programas
curriculares, na tentativa de garantir um ensino de melhor qualidade com maior

participacao de professores e alunos. Era o ano de 1987.

A bandeira de luta empreendida era pela democratizacdo da escola, através
da garantia de acesso e permanéncia do aluno na escola, aliada a melhoria da
qualidade do ensino. Para isso, 0s governantes eleitos, colocaram em pratica uma
série de programas que, embora diferenciados, apresentavam em comum, duas
caracteristicas basicas: eram propostas de intervencdo que visavam atingir a
totalidade dos sistemas escolares; e congregavam um conjunto de acgdes que
tinha como alvo privilegiado as primeiras séries do ensino béasico, com um

elevado indice de evasdo e repeténcia®®.

Nas propostas de reformulagBes dos curriculos de alguns estados como

Parana, Sdo Paulo e Minas Gerais, revelou-se uma preocupacdo em ampliar o

% No estado do Parana, esse programa deu-se através da implantagdo do Ciclo Basico de Alfabetizagéo, que em
1987, foi implantado em carater experimental, e, a partir de 1988, generalizou-se para todas as escolas do ensino
fundamental, de 1% a 4° séries. De 5% a 8% séries e para o 2° grau, estava ocorrendo a formulagio das propostas de
um novo curriculo, que foram implantadas no ano de 1990.
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campo de investigacdo, em incorporar novos temas, novas fontes documentais e

novas problematicas ao ensino de historia.

Essas propostas incorporaram levantamentos bibliograficos amplos,
constituidos de obras especializadas tanto quanto obras de divulgagdo. A
historiografia internacional se fez presente através de referéncias a textos

classicos do marxismo, da historiografia social inglesa e da histéria nova francesa.

A construcdo de uma nova imagem deu-se buscando enfrentar a
problemética da exclusdo operada no ambito do ensino fundamental. Por
caminhos diferentes, as propostas buscaram resgatar diferentes projetos
histéricos, os diversos agentes, as multiplas vozes do processo historico.
Procurou-se dar voz aos excluidos, tentando romper com a forma tradicional de
ensinar historia, ora na forma de tratar os contetdos ja existentes, ora procurando
a construcdo de outros conhecimentos, mas sempre se posicionando contra a

visao positivista de histdria, tdo arraigada na pratica escolar.

Para tanto, as propostas advogavam a necessaria vinculacdo ensino-
investigacdo como condicdo imprescindivel para um processo ensino-
aprendizagem eficiente nas bases propostas, o que pressupunha que o professor
tivesse uma postura sintonizada com o presente, que houvesse uma insercao
dele no cotidiano da sociedade em que vive, como condicdo para 0 proprio
processo de questionamento dos conteudos escolares. Uma tal postura frente ao
conhecimento histérico exigia que o professor ndo se enfurnasse no mundo das
bibliografias. Exigia, também, integracdo maior entre os trés graus de ensino, 0
que vale dizer, romper com o discurso de que apenas a universidade cabe o
processo de pesquisa e producdo de conhecimento, e aos dois outros niveis, a
sua mera reproducao, como defende a concepc¢ao positivista.

Dentro daquele contexto de abertura politica, democratizacdo da escola
publica e penetracdo cada vez maior de novas vertentes historiograficas, o ensino
de histéria foi envolvido por discussGes que exigiam um amplo repensar sobre
qguestbes do universo escolar: repensar 0 conceito, 0 objeto, os conteudos, 0s

encaminhamentos metodoldgicos e a fundamentacéao tedrica adotada até entdo.

As reformulagdes curriculares implantadas ao longo da década de 80 e inicio

da de 90, trouxeram, inegavelmente, a influéncia marcante das novas tendéncias
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historiograficas. Muito embora saibamos que, do campo académico até as salas
de aula de nivel médio e fundamental, existe uma distancia bastante grande que
impossibilita, em curto prazo, que a nova producdo historiografica seja
incorporada ao trabalho realizado nas salas de aula.

Se estas estdo presentes nos curriculos reconhecidos legalmente pelo
Estado, temos, pois, a indicacdo de que as colecbes de livros didaticos, que se
constitui numa das formas, por exceléncia, de propagacao/popularizacdo do saber
(ABUD, 1984,81-7), tratara da incorporacdo desses novos saberes e dessas

novas formas de ensinar.

Os livros didaticos se pautam, na fase de sua elaboracédo, pelos guias
curriculares oficiais do Estado, o qual determina via programas de reformas e
ou/reformulagBes os contetidos e a forma como devem ser ensinados (FREITAG,
1989).

As analises sobre os livros didaticos somam um numero bastante
consideravel. Nos anos 80, elas se multiplicaram, de maneira a abordar os livros a
partir de diferentes perspectivas: analises de conteudos; sobre a utilizagcdo em
sala de aula; sobre a politica governamental que rege os programas de escolha e

distribuic@o dos livros; analises sobre a politica editorial.

A nossa andlise se encaixa dentro das analises de conteudos, e,
indiretamente, aborda a discussdo sobre a utilizacdo desses conteidos em sala
de aula, sem que esta seja a abordagem central de nossa analise.

A maioria desses estudos sobre a questédo indigena até o inicio da década
de 90, aponta que ha, nos livros didaticos, ndo s6 muitas informacdes incorretas
sobre os indios, mas que essas se apresentam carregadas de uma Vvisdo

etnocéntrica e preconceituosa. Sobre isso, trataremos no capitulo seguinte.

Também deve ser feita a ponderacdo sobre o que deva ser um livro didatico
e/ou manual e sobre a maneira como funciona a politica do livro didatico no Brasil,
gue, sob determinados aspectos, obriga os autores dos livros e manuais a se
sujeitarem a determinadas regras de producéo/editoracdo e do mercado livreiro,

que dizem respeito, entre outras coisas, a uma forma enciclopédica de
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organizacdo dos conteudos, que ndo acompanha a renovagdo da ciéncia
histérica®’.

Dessas consideragbes podemos inferir que, apesar de toda caminhada da
ciéncia histdrica, ainda permanece uma longa distancia entre o que se produz na

academia e o que € instituido para ser ensinado nas instituicbes de ensino

fundamental e médio.

Passaremos, agora, a discorrer sobre o papel que o livro didatico tem
desempenhado ao longo da histéria recente da educacdo no Brasil, com a
intencdo de entendermos porque os contetdos acerca da tematica indigena séo

apresentados a reboque do processo de construcao da histéria nacional.

2 - O livro didatico no contexto educacional brasileiro

No periodo que antecedeu a década de 1930 ndo havia uma legislacao
sobre livro didatico; usava-se os compéndios estrangeiros, pois ndo havia um
curriculo estruturado, nem um sistema educacional, uma lei que dirigisse a
educacao e, menos ainda, que norteasse a producéao de livros didaticos no Brasil.
Mas, mesmo depois de se definir um curriculo a ser implementado no Colégio
Pedro Il, ainda assim, continuou-se a usar obras estrangeiras, no caso de historia,
manuais de origem francesa, cujo modelo inspirou a elaboracao dos curriculos de
histéria no Brasil (HOLLANDA, 1957).

No periodo de 1930 até 1964, e mesmo posteriormente, foram criadas varias
comissdes para definicdo do perfil do livro didatico no Brasil, concomitante com as
reformas educacionais Francisco Campos, Gustavo Capanema e com a
tramitacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo no Congresso Nacional. Sao
elas: INL (Instituto Nacional do Livro, criado em 1937); COLTED (Comissao do
Livro Técnico e do Livro Didatico -1967); PLID (Programa do Livro Didatico -
1971); FENAME (Fundacdo Nacional de Material Escolar -1968), até chegarmos

27 Sobre isso ver: NETO, Samuel P., ROSAMILHA,Nelson, DIB, Claudio Z. O livro na Educacdo. Rio de
Janeiro: Primor/INL, 1974; OLIVEIRA, Alaide Lisboa de. O livro didatico. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro.
1986, 3% ed.; OLIVEIRA, Jodo B., GUIMARAES, Sonia D.P., BOMENY, Helena M.B.. A Politica do livro
didatico. Campinas: Sumus Editorial, 1984; entre outros. Sao autores que apresentam varias defini¢cbes do que seja
um livro didatico, sua fungdo e importancia.
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aos dias atuais com o PNDL (Plano Nacional do Livro Didatico), criado no

Governo Sarney e reformulado pelos seus sucessores.

Esses programas tiveram em cada governo uma sigla diferente, mas seus

objetivos ndo apresentaram divergéncias marcantes.

Apbs o golpe militar de 1964, o governo passou a aceitar a colaboracédo da
Agéncia Norte Americana para o Desenvolvimento Internacional -USAID- na
elaboracdo de uma nova politica educacional para o Brasil e a reboque, do tipo de
livro didatico adequado a essa nova politica educacional, fincada em bases

tecnicistas.
Essa nova politica educacional foi oficializada através da Lei 5692/71 e
trouxe reformas substanciais ao sistema educacional brasileiro, mexendo com a

estrutura curricular, principalmente nas ciéncias humanas?®.

O livro didatico passou a se adequar a essa nova estruturacao, inclusive no
aspecto fisico que, com a tese de que o livro deveria ser descartavel, o livro texto

era, ao mesmo tempo, caderno de exercicios.

Posteriormente, com o fim do regime militar e advento da Nova Republica, o
governo Sarney apregoou a necessidade e o compromisso de oferecer livros
didaticos para toda a populacdo que dele necessitasse, principalmente para a
populacdo de baixa renda. Novamente foram re-criados e substituidos 6rgéos
para analise do perfil do livro didatico descartavel, de forma mais ou menos
generalizada, pois ainda havia cole¢bes que traziam os exercicios no corpo do
livro texto e outras que eram compostas de livro texto mais o caderno de

exercicios.

A vinculacao da politica do livro didatico com a crianga carente apareceu no
cenario brasileiro, em 1980, com a criagdo do PLIDEF (Programa do Livro

Didatico para o Ensino Fundamental).

Sobre isso ver: FENELON, Déa Ribeiro. A formacéo do profissional de histéria e a realidade do ensino. Projeto
Histéria. S&o Paulo: PUC, n. 2, p.7-19, ago.1982; FONSECA, Selva Guimarées, op.cit.; ROMANELLI, Otaiza,
op.cit,; PAIVA, Vanilda Pereira, op.cit; SILVA, ett. Alli. O descompromisso das politicas publicas com a
qualidade do ensino. Caderno de Pesquisa, Fundagdo Carlos Chagas, n.84, fev.1993, p.5-16 ; SCHIMIDT, Maria
Aucxiliadora. O porqué dos estudos sociais: implicagBes histérico-sociais, politicas, econdmicas. Revista Histdria:
questdes & debates. Curitiba: UFPR, n.11, dez.1985; entre outros.
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Percebemos, assim, que a preocupag¢do com o livro didatico no Brasil,
sempre esteve atrelada as direcfes que se imprimiu a politica do pais. Enquanto
foi possivel, usou-se livros estrangeiros, que beneficiavam apenas a uns poucos,
gue podiam adquiri-los e usa-los. Com a necessidade da industria emergente de
adequacédo dos trabalhadores ao trabalho nas fabricas e, principalmente com a
necessidade do setor industrial da economia de participar da politica nacional,
houve uma mudanca na politica do pais com o golpe de estado desfechado por
Getulio Vargas. Consequentemente, a politica educacional mudou e o governo
passou a prometer educacdo para todos, entre outras medidas que visavam

conter os movimentos populares.

Populisticamente, o governo procurou extirpar as diferencas no sistema de
educacdo, que havia de estado para estado, nas unidades federativas, criando
um sistema Unico de educacdo, e se preocupou em uniformizar, via curriculo, o
que implicaria, obviamente, na elaboracédo de livros didaticos adequados a essa

politica.

Novamente ocorreram mudancas na politica educacional, exigidas pelas
mudancas na politica do pais, a partir de 1964, quando o livro didatico foi outra
vez perfilado, adequado a necessidade que se tinha de formacdo de mao-de-obra
para a nova situagdo economica. Predominava, nesse contexto, uma concepgao
de educacao que privilegiava a formacdo para o mercado de trabalho, uma

educacao tecnicista, que colocava a metodologia para ensinar como prioritaria.

Isso implicou numa grande producdao de livros didaticos com estudo dirigido,
livros descartaveis, uma vez que, na medida em que o proprio livro servia de
caderno de exercicios, impossibilitava-se seu uso no ano seguinte, préatica
conveniente aos interesses mercadolégicos das editoras, voltadas para a
producdo de livros didaticos, que no periodo do regime militar cresceram
vertiginosamente (ISTO E, 16/06/93, apud Fonseca,1994), em funcdo dos
incentivos que o Estado lhes dava através da isencdo de impostos, desde a
producdo da celulose até a abolicdo de taxas alfandegéarias para importacdo de
tecnologia (FONSECA,1994), além de se tornar o maior comprador de livros
didaticos no Brasil. Nesse periodo teve-se a presenca, quase que constante, da

USAID orientando a reestruturacao educacional brasileira.
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Processo semelhante ocorreu com a redemocratizagdo do pais, na Nova
Republica e o Governo Sarney, que, apregoando preocupacbes com uma
educacdo publica, gratuita e universal, modificou novamente a politica
educacional e do livro didatico, de acordo com a nova conjuntura nacional,
momento em que se observava grande efervescéncia de discussfes a respeito da
educacao nacional, inclusive sobre o livro didatico como, alids havia acontecido
nos momentos que antecederam as reformas anteriores, com a participacao de
intelectuais e politicos, além de alguns segmentos dos profissionais que

utilizavam o livro didéatico.

Freitag (1989) aponta que houve desencontros, um eterno recomecar, entre
as varias comissdes para deliberar sobre a politica do livro didatico, que se
sucediam com as mudancas de governos. Sempre que se instalava uma nova
comissao, partia-se da estaca zero com um grande descaso para o trabalho
desenvolvido pela anterior. Segundo ela, esses desencontros e recomecgos, séo,
entre outros, analisados como problemas que envolvem o livro didatico, sua

producéo, escolha e distribuigéo.

Na década de 90, as politicas relativas ao livro didatico ndo mudaram
substancialmente. Ao que tudo indica, elas tiveram continuidade e alguns quesitos
foram incorporados, como por exemplo, o programa anual de avaliagao do livro
didatico, por areas do conhecimento e o processo descentralizado de escolha e

aquisicéo dos livros®.

No periodo de 1991 a 1998, os livros para o ensino fundamental
continuaram a ter uma distribuicdo crescente em termos numeéricos. No processo
de escolha dos livros para as diversas areas, praticamente, nada mudou.
Continuou valendo a politica de divulgacdo da qual se beneficiam as grandes
editoras, capazes de investir grandes somas de dinheiro na producdo e

divulgagéo de seus livros.

Assim, o critério de escolha que prevaleceu até a introdu¢cédo do programa de
avaliacdo do livro didatico em 1995, foi 0 mencionado no paragrafo anterior.

% 0 processo descentralizado de escolha do livro didatico tem ocorrido a partir de 1995. Ele apresenta contradigdes
uma vez que os professores afirmam que nem sempre as escolhas feitas por eles sdo atendidas. Neste ano de 2001,
durante as sessdes do GT Livro Didatico, no IV Encontro Perspectivas do Ensino de Histéria, em Ouro Preto,
realizado no final de abril, inicio de maio, houve uma discusséo em torno dessa questdo no sentido de alertar para
as mudangas sutis que estdo sendo encaminhadas pelo MEC. Entre as medidas que geraram polémica esté a que diz
respeito a escolha de apenas um Unico titulo de cada area, por escola.
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Todas essas consideracdes sdo necessarias para que possamos localizar,
na trajetoria dos livros didaticos, os diferentes contetidos e a forma como foram
sendo apresentados. Ja dissemos que os conteudos sdo apresentados através de
uma linguagem que responde ao projeto politico-educacional vigente em cada

conjuntura.

Nesse sentido, faremos, agora, um breve apanhado do que foi escrito na
década de 80 sobre os livros didaticos de historia.

3- O livro didatico de Historia

Debrucando-nos sobre os estudos que tratam da tematica do livro didatico
de historia percebemos preocupacfes variadas. A maior parte dos trabalhos
aborda questdes gerais sobre o livro didatico: conteldo, utilizacdo em sala de
aula, politica governamental e politica editorial. E na década de 80 que se situa a
maioria dos estudos sobre o livro didatico no Brasil.

As investigagbes estdo pulverizadas em torno de recortes temporais e

tematicos.

Boa parte das discussdes foi sintetizada por duas pesquisadoras, em dois
momentos, que, pela qualidade do trabalho de pesquisa, fizeram dois livros que
hoje figuram entre os estudos classicos, como leitura obrigatéria para quem quer
se aproximar da tematica do livro didatico. Estamos nos referindo a Maria Laura
Puglisi Barbosa Franco (1982) em “O livro didatico de Histéria no Brasil: a versdo
fabricada”, publicado em 1982; e a Barbara Freitag e outros (1989), “O livro
didatico em questao”, publicado em 1989.

Na obra de Franco (1982), a autora discute questbes que se constituem
como as célebres e por isso mesmo, atuais problematicas dos livros didaticos de
histéria. O livro esta organizado em quatro capitulos que contemplam reflexdes
acerca da histéria e do ensino de histéria, passando por discussdes
metodoldgicas de andlise de livros didaticos, até desembocar no ultimo capitulo
no qual a autora procede a analise de varios livros didaticos de histéria e

apresenta suas conclusoes.
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A obra organizada por Freitag (1989), é um estudo sobre o livro didatico.
Nele os autores tracaram um panorama geral dos livros didaticos no Brasil,
abordando os seguintes tépicos: o historico sobre o livro didatico no Brasil; a
politica do livro didatico; a economia do livro didatico; o contetdo do livro didatico;
os estudos sobre os livros didaticos, explicitando as énfases tematicas centradas

em interesses tedrico-metodoldgicos e interesses politico-ideolégicos.

Muitos outros autores também exploraram, em suas pesquisas, temas

relacionados aos livros didaticos.

Voltados para o ensino de histéria, muitos trabalhos tiveram como eixos
centrais as abordagens sobre os livros didaticos. Andlises foram desenvolvidas
procurando avaliar, sobretudo, as ideologias subjacentes aos contetdos
apresentados.
Vesentini (1984) e Kétia Maria Abud (1984); Circe Fernandes Bittencourt (1993);
José Alberto Baldissera (1993); Astor Antdnio Diehl (org.) (1999); os trabalhos

apresentados durante a realizacdo dos “Encontro Nacional Perspectivas do

Entre muitos, podemos citar autores como: Carlos Alberto

Ensino de Histdria (1, Il e 111)”, ocorridos respectivamente nos anos de 1988, 1996

e 1998, conforme podemos visualizar na tabela abaixo:

Tabela 01: O livro didatico de histéria nos “Encontro Nacional Perspectivas do
Ensino de Histéria (I, Il e lll)”

ANO TITULO AUTOR MOD. |INSTITUI
CAO
1988 O livro didatico e a historiografia Katia m. Abud Curso Unesp/Fc
a
1988 A auséncia da natureza nos livros André Luiz Joanilho | Comunic. | Univ.Met.
didaticos de histéria de
Piracicaba
1988 Escravismo na literatura infantil Carmen L.T. Ribeiro | Comunic. | UFRJ/p.g
Secco e Edna M. dos UERJ
Santos
1988 Necessidade de revisao critica das Angela R.G.C.de Comunic. | Sec.da
nocdes basicas: tempo/espaco Azevedo Educ. do
R.J.
1988 O papel das camadas populares nos Nicholas Davies Comunic. | Prof.da
livros didaticos de Historia do Br. rede
estadual/R
J.
1988 | Uma avaliagdo do ensino da Historia- o | Reny Dalva. L. Gomide | Comunic. | UFAlagoa
livro didatico de Historia em Alagoas S
1996 | A historiografia didatica para o ensino | José R. Orié Fernandes GT UFC/C.
fundamental dos
Deputado
s Bras.
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1996 | Livro didatico: apoio ao prof. Ou vildo Nicholas Davies Comunic. UFF
do ensino de historia?
1998 | Avaliando livros didaticos de Est.Sociais Luiz Carlos Villalta GT UFOP
p/ o MEC: relato de uma experiéncia
1988 O objeto dos LD de Historia Kazumi Munakata GT PUC/SP
1998 Do ideal ao real: da adocao de novas Ldcia H. Oliveira Silva GT UEL
matrizes tedricas a aplicacdo na pratica
educativa
1998 | A(s) Historia (s) produzida(s) nos LD de | Fatima M.L. Araujo GT FECLES/
Historia UECE
1998 | A historia das mulheres nos LD: 2° fase | Dulce O.A. dos Santos GT UFG
do ensino fundamental
1998 O ensino de historia na primeira Denilson Raberto GT Prof.
republica Schena Rede
est/Pr.
1998 A producao de um saber escolar: a Arlette M. Gasparello GT -
histériae o LD
1998 Préatica pedagdgica: o uso do LD no Angela M.S. da Costa GT UF Séo
ensino de historia Carlos
(doutor.)
1998 Desencontros entre producao Maria Ignez S. de Souza GT PUC/Min
historiografica e LD: implicaces p/ 0 as
ensino fundamental
1998 Relatorio do GT: Producédo Luiz C. Villalta e Plenaria UFOP-
historiogréafica e LD. Kazumi Munakata final PUC/SP

Os autores elencados nos fornecem um panorama suficiente dos tipos de

discussdes que foram feitas nas Ultimas duas décadas sobre o livro didatico. As

guestdes comuns apontadas e discutidas pelos pesquisadores foram as

seguintes:

instrumento fundamental nas aulas de Historia;

e arelagdo entre a construgdo do conhecimento e o livro didatico;

e a questdo da transposicao didatica;

e presenca de diferentes interesses e dimensodes: tedrico-metodoldgica;

politico-ideoldgica; econdmica;

e linguagens utilizadas e propostas para o ensino de Historia;

e vinculacao aos programas oficiais do MEC,;

e agente construtor da histéria que faz parte do universo mental do

cidadao comum;
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e que a discussdo extrapola o nivel do cotidiano: formacdo de

professores;
e a escravidao no Brasil
e mulheres
e histdria contemporanea
e o0sindigenas
e a familia e trabalho

Pudemos perceber um certo consenso entre as conclusdes apresentadas
pelos autores mencionados, no sentido de que o livro didatico é o recurso mais
utilizado pelos professores de histéria, em suas aulas. Uma das pesquisas que
confirma esse dado foi apresentada® no Il “Encontro Perspectivas do Ensino de
Histéria” e concluiu que 50% das horas/aula de histéria sdo dedicadas ao uso do
livro didatico adotado nas turmas que foram objeto de estudo. Esse dado nos
oferece uma amostra da importancia da andlise dos contetdos contidos nos livros

didaticos.

Um outro problema levantado pelos pesquisadores € que autores de livros
didaticos anunciam o que ndo fazem, ou seja, defendem teoricamente uma dada
postura historiografica, mas a medida que vao organizando os conteudos e as
formas de apresentacdo destes, vao caindo exatamente na pratica que
condenam, oferecendo uma abordagem: pitoresca, tradicional, descritiva,
factualista e cronoldgica da histéria. E os contetdos apresentados acabam sendo:

abstratos, anacrénicos e distantes da realidade.

A partir da década de 1980, os estudos situam-se no sentido de apontar e
criticar as idéias difundidas pela historiografia didatica, ainda vinculada as
tendéncias historiograficas do século XIX, ou seja, uma tendéncia tradicional,

ligada a uma visao positivista de historia e, sobretudo, eurocéntrica.

Apesar de todas as criticas, e por isso mesmo, ha a predominancia de um
consenso entre os estudiosos no sentido de reconhecer que o livro didatico € um

instrumento fundamental no processo ensino-aprendizagem, dado o fato de que é

% Estamos nos referindo a dissertacéo de mestrado de Angela M.S. da Costa, intitulada “Prética Pedagdgica: 0 uso
do livro didatico no ensino de Historia, UFSC, 1998.
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dele que vem o conhecimento que a maioria da populacdo adquire via escola
(ABUD,1984). E s&o os conhecimentos veiculados nesses livros que reforgam os
equivocos historicos, em favor de uma visdo discriminadora, preconceituosa e
racista que impede a construgdo de um saber mais abrangente e diversificado,
capaz de enxergar questbes como pluralismo cultural e diversidade, alteridade e

autonomia.

Seja como for, ndo podemos desconsiderar o fato de que conhecer mais
profundamente o processo no qual estd inserido o sistema educacional é

fundamental para a compreenséo dos contetdos veiculados pelos livros didaticos.

Os livros didaticos selecionados e as propostas de seus autores

1- A Hist6ria de um povo de L. de Azevedo e Vital Daros

Em A Histéria de um povo de L. de Azevedo e Vital Darés>!, uma publicacdo
da Editora FTD, 1989, a apresentacao formal da colecao € dirigida aos alunos. Os
autores iniciam e explicitam sua proposta a partir de uma introducdo que
antecede o primeiro capitulo. Nessa introducéo desenvolvem dois textos: “Quem
é vocé?”; e, “Mas como vamos estudar nossa Histéria?” (AZEVEDO&DAROS,
1989, 6-7).

Através do primeiro texto os autores trabalham com a idéia de que todas as
pessoas fazem histéria. Partem de cada individuo para situad-lo num contexto

maior e sugerir que tal contexto corresponde a uma sociedade:

“a) Vocé tem uma histéria (...)

b) E cada comunidade tem sua histéria(...)

c) A sociedade brasileira também tem sua historia...” (AZEVEDO &
DAROS,1989,6-7).

Os autores se dispdem a oferecer aos leitores uma concepc¢do de historia
voltada para a compreensao das diferencas sociais entre os homens. Falam de
uma sociedade que apresenta diversidade de pensamentos, de modos de vida,

de interesses, de histérias que remontam ha milhares de anos.

%! Sobre os autores, n&o ha informagdes no livro.
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2- Historia, de José Roberto Martins Ferreira

Na colecdo Historia, de José Roberto Martins Ferreira®®, também da Editora
FTD, publicada em 1989, na apresentacdo o autor esclarece que a colecao é
resultado da experiéncia de quinze anos de magistério em escolas de Vvarios tipos
(MARTINS,1989,3).

O autor afirma que acompanhou as modificagBes curriculares de varios
Estados e apresenta uma nova sequéncia para os conteudos: integra Histéria do
Brasil a Geral, onde procura conciliar a cronologia com a ordem logica do
processo histérico. Preocupa-se também com a sele¢édo, dosagem do contetdo e
adaptacédo do discurso cientifico a capacidade de assimilacdo do aluno, a fim de
respeitar o processo de amadurecimento intelectual da crianca e do jovem

(MARTINS,1990,3).

Esta presente no discurso do autor a intencdo de romper com o ensino dito
tradicional, factual. A maneira como Martins resolveu mostrar o diferente, foi
através da histéria integrada (Geral e Brasil) e da apresentacéo e abordagem do
conteido, numa linguagem coloquial, muito embora ndo fuja as regras

convencionais da gramatica.
3- Nelson e Claudino Piletti: Histéria&Vida

Os autores®, na colecdo Histéria&Vida, na 3* edicdo publicada em 1990,
afirmam que produziram um texto de Histéria para ser lido e ndo decorado. Uma
Historia ligada a vida vivida em tempos passados e vivida nos dias de hoje
(PILETTI & PILETTI,1990,3).

Os autores, depois de apresentar uma justificativa para o estudo da histéria,

passam a definir um conceito:

A histéria estuda os fatos do passado e tenta verificar suas causas (por
gue ocorreram) e suas consequéncias (os acontecimentos que
provocaram).

% Essa colecdo foi adotada pela Secretaria Municipal de Educacio em Maring4, a partir de 1990. A utilizagdo do
sobrenome Martins, passou, desde entéo, a ser utilizado para designar o autor José Roberto Martins Ferreira. Neste
sentido, estaremos adotando a mesma designacéo.

% José Roberto Martins FERREIRA, licenciado em histéria pela PUC do Rio de Janeiro. Mestre em Ciéncias
Sociais pela PUC de S&o Paulo. Em 1997 era doutorando em Ciéncias Sociais pela Unicamp. Desenvolveu
trabalho voluntario de educacdo nas favelas da capital fluminense e trabalhou como técnico educacional no
Mobral. Em 1997, lecionava Sociologia na Faculdade de Economia e Administragdo da PUC. Informagdes
contidas na colecéo “Historia”, edicéo de 1997.

% Nao ha qualquer mengéo sobre os autores, no livro.
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(...)Interessa-nos saber como viviam os homens do passado, como se
vestiam, quais eram seus alimentos, como trabalhavam, quais os tipos de
casa em que moravam(...) enfim, quais eram 0s costumes dessas pessoas
gue viveram antes de nés (PILETTI & PILETTI,1990,7).

Podemos inferir, da definicdo apontada acima por Piletti & Piletti, que foram
priorizados 0s acontecimentos importantes da histéria. E ao nosso ver, esse
importante estd ligado a constituicio de uma histéria que se encaixa na
interpretacdo eurocéntrica, que da mais valor a historia oficial do que aquela “vista

de baixo”.

4- Histéria do Brasil, de Milton Benedicto Barbosa Filho e Maria Luiza

Santiago Stockler

Histéria do Brasil®®, publicado pela Editora Scipione, em 1990, sendo essa a
sétima edicdo, “atualizada de acordo com a nova Constituicdo”, os autores se

propdem a elaborar um livro que :

...tivesse como preocupacao fundamental poér em pratica uma abordagem
da Histéria adequada a uma geracao de professores e alunos conscientes
do seu papel histérico nas mudancas que ocorrem em nosso pais e no
mundo.

Mesmo ao tratarmos de figuras tradicionalmente importantes, interessou-
nos ressaltar que a histéria € o estudo das transformagfes da sociedade e
gue os agentes dessas transformacfes ndo sdo as personalidades, mas
sim, as forgas sociais (BARBOSA FILHO & STOCKLER,1990,3).

Avaliamos que os autores procuraram fugir da concepc¢do dita positivista,
intencionando tratar a histéria a partir de uma maneira marxista, ja que supomos
que as forgas sociais as quais os autores fazem referéncia, estdo ligadas aos
embates travados pelas diferentes classes sociais, conhecidos como “luta de

classes”.

% Nao aparece nos volumes selecionados — VVolumes | e 1 -, nenhuma referéncia sobre os autores, sua formagéo e
atuacao.
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5-Histéria do Brasil: de Maria Januaria Vilela Santos®®

Em Historia do Brasil, volumes 1 e 2, editado pela editora Atica, em 1991,
sendo essa sua 35% edicdo, a autora se propds, em sua coleg¢do, composta por

quatro volumes, para atender as quatro séries finais do ensino de 1° grau®’, a:

Dar ao aluno de 1° grau uma visdo completa da Histéria do Brasil e da
Historia da civilizagédo ocidental.

Em cada volume, os principais fatos sdo apresentados em linguagem
simples e acessivel (SANTOS,1990,3).

A partir dessa colocacgdo, podemos inferir que a compreensao de histéria e a
proposta de apresentacdo de contetdos da autora situam-se dentro daquela visdo
mais tradicional, ainda vinculando a histéria do Brasil a histéria européia. Ela
apresenta uma concepcdo de histéria que esta muito mais ligada a uma
interpretacdo europeizante do que propriamente a uma postura que encare as
diferencas culturais. Ao nosso ver, deixa muito claro que as insercbes de
conteudos especificos, como o da teméatica indigena, ndo sdo prioridades em seu
texto. O que ela propbs foi uma no¢do mais geral e “completa” da histéria da
humanidade, sem considerar as particularidades das diferentes culturas

existentes no territério que, hoje, constitui o Brasil.

Na visdo de Santos, uma histdria “mais completa” se encerra na forma linear

e cronoldgica de exposicao dos conteudos, considerados, por ela, prioritarios.

Concordamos com a autora, que seja necessario priorizar determinados
conteudos. Mas discordamos do critério adotado. Defendemos a idéia de que os
conteudos a serem priorizados, devem ser aqueles que provoquem a idéia da
diversidade sem que esta seja colocada em termos de inferioridade ou
superioridade, buscando uma classificacdo. S&o apenas diferentes. E essas
diferencas devem ser compreendidas a partir do conhecimento da cultura de cada
povo diferente, a partir dos seus valores e ndo dos no0Ssos.

% Maria Januéaria Vilela SANTOS se apresenta como doutora em Histéria Social do Brasil pela Universidade de
Séo Paulo e professora titular do Depto. de Histéria da Universidade de Taubaté; da Universidade Valeparaibana
de Ensino de S4o José dos Campos; e, do ensino de 1° e 2° graus.

¥ Hoje, segundo a Lei 9394/96, a nomenclatura correta para designar as 5°, 6%, 7% e 8 séries do 1° grau é: 3° e 4°
ciclos do Ensino Fundamental. No entanto, como estamos trabalhando com uma parte do periodo que antecede a
nova LDB, continuaremos utilizando o termo 1° grau, quando os livros tiverem sido editados antes de 1996.
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Nesse caso, o0s autores de livro didatico devem acenar para essa

possibilidade, o que ndo é caso de Santos.

6- Brasil - uma Histéria em construcédo, de José Rivair de Macedo e Mariley

W. Oliveira®

E uma publicacdo da Editora do Brasil S/A, de 1996. Nele, os autores se
propdem a romper com o modelo factual e cronoldgico de apresentar a historia do
Brasil. Preferem:

uma abordagem ligada a Historia social e cultural. Preferiram falar da
Historia em seu relacionamento com o presente, a fim de manter um
dialogo continuo e despertar questdes e reflexdes criticas (MACEDO &
OLIVEIRA,1996,3).

O livro de Macedo & Oliveira foi adotado pela rede publica de ensino, em
Maringa, a partir de 1997. Os autores se propuseram a problematizar os

conteudos através de uma linguagem acessivel e descontraida.

No entanto, o que verificamos no decorrer do livro, foi a presenca de uma

linguagem irbnica e até sarcéstica de se referir aos contetdos tratados.

% Também nao h4 nenhuma mengao aos autores, sua formacao e atuacao.



CAPITULO Il

As abordagens acerca datematica indigena nos livros

didaticos de Histoéria

Este capitulo tem por objetivo apresentar um levantamento das pesquisas
que foram desenvolvidas sobre a tematica indigena nos livros didaticos de
Historia, a partir dos anos 80, no Brasil. Esse arrolamento foi feito com base num
levantamento bibliografico acerca da tematica em questdo. Apresentamos as
analises desenvolvidas em alguns dos titulos da Tabela 1. Note-se que do quadro
constam obras que datam de periodo anterior ao delimitado no inicio deste
trabalho, cuja finalidade é a de demonstrar que mesmo esporadicamente
abordado, data dos anos de 1930 a preocupacdo com o tratamento das etnias
indigenas nos livros didaticos.

1 - Producédo académica sobre a tematica indigena nos livros didaticos

nos anos 80 e 90

Acompanhando os estudos que tratam sobre a tematica do livro didatico,
conforme apresentado no primeiro capitulo, percebemos preocupacdes variadas.
A maior parte dos trabalhos aborda questbes gerais sobre o livro didatico:
conteudo, utilizacdo em sala de aula, politica governamental e politica editorial.

Foi na década de 80 que se desenvolveram a maioria dos estudos sobre o

|39

livro didatico no Brasil*®. Sobre a abordagem dada para os conteudos, a questao

étnica nao figurou com intensidade.

% Foi nesse periodo, em funcdo das modificacBes na condugéo politica do pais, na qual a educagéo nao pode ficar
de fora. Foi a época da redemocratizacdo do sistema de ensino brasileiro, através de campanhas pelo ensino
publico, gratuito e de qualidade. Data desse periodo as frutiferas discusses que desembocaram nas reformulagdes
curriculares em vérios estados brasileiros.
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Dos estudos levantados até o presente, conseguimos arrolar um total de

vinte e quatro trabalhos que tratam da questdo. A maioria deles é de

antropologos, enquanto que os trabalhos na area de Historia sdo minoria, sendo

de natureza diversa: comunicagfes de pesquisa; artigos de revistas, dissertacoes

de mestrado; capitulos de livro.

Tabela 1: Relagdo de textos sobre a tematica indigena

AN |AUTOR (ES) TITULO NATUREZA
©)
1935 | Agenor F. de MACEDO e O Indio Brasileiro Livro
Eduardo.P. VASCONCELOS
1950 | Dante Moreira LEITE Preconceito racial e patriotismo em seis | Artigo
livros didaticos primarios brasileiros
1957 | W. BAZANELLA Valores e esterettipos em livros de Artigo
leitura
1957 | Guy de HOLLANDA A pesquisa de estere6tipos e valores nos | Artigo
compéndios de Historia destinados ao
curso secundario brasileiro
1966 | Silvio Coelho dos SANTOS A escola em duas populacdes tribais Artigo
1971 | Luiz BELTRAO O indio: um mito brasileiro Livro
1972 | R.Cardoso OLIVEIRA e L.Fariade | O contato interétnico e o estudo de Artigo
CASTRO populagdes
1977 | Egon SCHADEN O indio brasileiro: imagem e realidade | Artigo
1979 | Y.SANTOS, N.Myazaki e O indio brasileiro esse desconhecido... | Livro
H.B.BARRACO
1981 | Terezinha EBOLI O indio em nossas escolas Artigo
1983 | C. MENEZES As representaces do indio no livro Artigo
didatico
1984 | Norma TELLES Cartografia Brasilis ou: essa histdria esta | Dissertagdo/Livr
mal contada 0
1984 | Everardo P. ROCHA Um indio didatico: notas para o estudo | Capitulo de livro
de representacoes
1985 | R.P. PINTO e N. MYAZAKI O indio nas nossas escolas Relatorio de
pesquisa
1985 | Regina P. PINTO e N.MYAZAKI | A representacdo do indio nos livros Artigo
didaticos na area de Estudos Sociais
1985 | Regina Pahim PINTO A escola e a questdo da pluralidade Artigo
étnica
1987 | Aracy Lopes da SILVA A questdo indigena na sala de aula Artigo
1987 | Mauro W.B. de ALMEIDA O racismo nos livros didaticos Cap.de livro
1991 | Sonia Irene do CARMO Entre a cruz e a espada: o indio no Dissertacdo de
discurso do livro didatico de histdria mestrado
1994 | Lucio Tadeu MOTA A repeticdo do vazio nos livros didaticos | Capitulo de livro
1995 | Aracy L. daSILVA e L.D. A tematica indigena na escola —novos | Livro
GRUPIONI subsidios para professores de 1° e 2°
graus.
1995 | Luis Donizete GRUPIONI Livros didaticos e fontes de informacdes | Capitulo de livro
sobre as sociedades indigenas no Brasil
1997 | José H. Rollo Gongalves Como Martin Afonso virou trineto de Artigo
Mavtsinim?
1999 | L.T. MOTA e Isabel Cristina A questdo indigena no livro didatico Artigo
RODRIGUES TODA HISTORIA

(Referéncias bibliograficas completas encontram-se no final do texto)
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Dos trabalhos anteriores a década de setenta, arrolamos cinco; da década
de 70, foram encontrados quatro; da década de 80, nove; e da década de 90,
seis. Vejamos a tabela acima.

Dos trabalhos anteriores a década de 1980, nao ofereceremos detalhes
porque, por uma questdo de delimitacdo temporal, ndo constituem objeto de
nossa analise e assim ndo nos debrucaremos sobre eles. Figuram aqui, com a
intencdo de mostrarmos que, desde longa data, autores se preocupam com a
guestédo étnica nos livros didaticos de historia.

Nos propomos, a partir de agora, a discorrer sobre os trabalhos que tiveram
como objeto de andlise a tematica indigena. Tal apresentacdo seguira uma
sequéncia cronolégica para que o leitor possa visualizar os rumos e as
contribuicdes que cada trabalho trouxe para o ensino de Histéria, bem como as
diferencas e/ou semelhancgas entre eles.

Nos textos produzidos sobre o assunto, elencamos diversos pontos a partir

dos quais os autores consultados desenvolveram suas analises. Sao eles:

e Eurocentrismo, etnocentrismo e estereotipizacdo - preconceito e
discriminacao;

e maniqueismo: imagens positivas X imagens negativos dos
indigenas; “bons e maus selvagens”;

e aculturagdo — paganismo;

e indio genérico;

e ‘“indios” como parte integrante da paisagem natural;

e siléncio e omissédo, em dois aspectos: a) com relacdo ao processo
de dizimacdo e; b) sobre informacdes essenciais para a

compreensao das diferentes etnias e da diversidade cultural e

racial;

o falta de empenho dos autores de livros didaticos, em encarar como
probleméticas a serem discutidas, o pluralismo, o etnocentrismo e o

relativismo cultural;
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e abordagem do territério em dois aspectos: a) como vazio
demografico e sertdo desabitado; b) lugar/espaco/localizacdo do

“indio™;

e imagens sem referéncias, contraditérias, sem explicacdes e sem o

estabelecimento de pertinentes contextualizagdes;

e 0 tratamento dado aos povos indigenas como coadjuvantes no
processo histérico; ndo sdo apresentados como sujeitos do
processo de coloniza¢cdo, mas como objeto da acédo do colonizador;

e inexisténcia da histéria das populacdes indigenas nos livros

didaticos de historia;

e importancia do papel dos mediadores do processo ensino-

aprendizagem.

2 — Estudos que analisam os textos sobre os indios no livro didatico

2.1 - Dissertacdes
2.1.1 - Cartografia Brasilis — Histérias — espaco — profundidade -gentes

Em 1983 Norma Tellles defendeu sua dissertacdo de mestrado intitulada
Cartografia Brasilis — Histérias — espaco — profundidade — gentes, na Pontificia
Universidade Catodlica de Sao Paulo.

A autora tomou como ponto de partida o papel da escola e as discussdes
gue estavam em voga em fins da década de 70 e inicio da de 80. Trabalhou com
uma bibliografia multidisciplinar contemplando a histéria, a antropologia, a

sociologia, a educacéo e a lingiistica.

Seu objetivo era o de pesquisar o ideario contido nos livros didaticos em
termos de topicos relacionados com a histéria, com a antropologia, com a

educacao e com a linguistica.

Fez uma detida andlise dos manuais didaticos observando os elementos
textuais e diferenciais (quadrinhos, figuras coloridas...) procurando destacar as

permanéncias de conteudos.
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O ponto central de toda andlise foi 0 etnocentrismo, analisado no sentido de
apreender como se manifestava, e verificar as distorc6es dele decorrentes, ja que
0S manuais privilegiam os fatos que guardam relacdo com a histdria européia,

desconhecendo praticamente tudo que se refere a outras culturas:

Sendo os manuais veiculo de difusdo dos valores culturais dos grupos
dominantes, e, possuindo o carater de autoridade de serem obra escrita e
obras que se referem a cultura, eles inibem as manifestacbes proprias dos
varios grupos sociais envolvidos no processo educativo (...) Através dos
valores veiculados pelos manuais, a escola desempenha um papel
importantissimo na difusdo da cultura burguesa. Os livros determinam
modelos corretos a serem imitados, desvalorizando a experiéncia pratica e
0 saber resultante da acéo, assim como desincentivam a expressao de
idéias e sentimentos préprios. Os manuais sdo um campo privilegiado
para se buscar imagens e preconceitos no tratamento de outras culturas.
Que padrbes culturais transmitem, que representacfes da estrutura e
dindmica da relacdo entre grupos oferecem? (TELLES,1983,18-19)

Assim, a autora, consolidou a idéia de investigar a apresentacdo de
diferentes culturas na formagéo da sociedade nacional (TELLES,1983,19).

Na andlise de Telles foram contemplados doze titulos, sendo sete de 2° grau

e cinco de 1°grau®, utilizados no ensino oficial por mais de uma geracao.

Com o objetivo de demonstrar como 0 etnocentrismo estava presente,
implicita ou explicitamente, Telles discutiu a importancia do didlogo entre as
vérias disciplinas pois, segundo ela uma histéria que despreze a contribuicdo da
antropologia € necessariamente etnocéntrica:

Interessa reter além das multiplas historicidades, a necessidade de ndo se
excluir da histéria determinadas sociedades. Interessa frisar o papel da
antropologia em toda a reflexdo — a antropologia foi a disciplina que mais
contribuiu para que a histéria perdesse seu carater etnocéntrico, isto é,
centrado nos valores e acontecimentos do ocidente, contribuindo para
comunicar-nos a autenticidade de culturas diferentes e para sensibilizar os
especialistas de outras disciplinas, tanto para a diversidade quanto para a
unicidade da condicdo humana (TELLES,1983,37)

Para ela, o etnocentrismo pode ser percebido pela:

S50 eles: 2° grau: TAPAJOS, Vicente, Historia do Brasil; LOBO, Haddock, Histéria do Brasil; LOBO, Haddock,
Histéria Econdmica do Brasil; LUCCI, Elian Alabi, Trabalho Dirigido de Histéria do Brasil; FAZOLI FILHO, A.
Historia do Brasil; FERREIRA, O. Leonel, Histéria do Brasil; SOUTO MAIOR, A. Histéria do Brasil. — 1° grau.
SILVA, Joaquim, Historia do Brasil; HERMIDA, Borges, Histéria do Brasil; JULIERME, Histéria do Brasil;
MUSSUMECI, V. Histéria do Brasil; CIDADE, Hernani, Historia do Brasil.
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Maneira pela qual um grupo, identificado por sua particularidade cultural,
constréi uma imagem do universo que favorece a si mesmo...é uma das
formas de sociocentrsimo. O sujeito ignora a possibilidade de o outro ser
diferente e projeta sua ‘realidade’ sobre ele; ao mesmo tempo, todo
sociocentrismo implica uma certa consciéncia da alteridade dos grupos
externos(TELLES,1983,38).

Ela chegou as origens e buscou num texto publicado em 1906* o que seria

um primeiro conceito de etnocentrismo.

No capitulo seguinte o etnocentrismo foi enfocado a partir da aplicacdo do
conceito de espaco. A Peninsula Ibérica € tomada como o0 espaco por exceléncia
de onde emana todo o conhecimento, a civilizacdo e, os demais — 0S outros
continentes- sdo esvaziados de seus espacos préprios e adquirem sentido
apenas em relacdo a uma outra entidade, como possibilidades de serem
europeizados através do comércio com as duas naclBes européias
(TELLES,1983,50).

Constatou que nos livros didaticos analisados predominava a idéia de vazio
absoluto, restando apenas ser preenchido por outras divisbes espaciais:
capitanias, divisbes administrativas implantadas de forma progressiva e
pretensamente homogénea (TELLES,1983,39).

Concluiu que os manuais eliminam a geografia, a flora, a fauna e as

possibilidades culturais da histéria.

Esta autora, a medida que foi desconstruindo os textos didaticos, foi também
explicando, preenchendo o continente, trazendo a tona os conflitos, as aliangas,
as resisténcias, as guerras, as diferencas entre 0os povos, um pouco da histéria
desses povos, através de exemplos sobre as sociedades que ocupavam o

territério:

Para constatar que ndo s6 o espaco era cortado por caminhos, estradas,
veredas, como também estava preenchido, e que o espaco, em sua
configuracao, ndo s6 era projecao significativa de sociedades especificas,
como também era condicdo de sua reproducdo. Que pelos varios
caminhos havia movimento e comércio intensivo... Havia cerca de 80 a
100 milhdes de pessoas para toda a América pré-conquista
(TELLES,1983,80).

“! Esse conceito a autora buscou em Sumner: “uma visdo das coisas segundo a qual o grupo é o centro de tudo e
todos os outros sdo pensados em referéncia a ele”, apud TELLES, 1983,39.
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A partir da analise dos conteudos ligados a expansdo e ocupacao

territorial*?

, ela mostrou que o espaco ndo estava vazio como apresentavam 0S
livros didaticos, que a penetracdo nao se deu téo facilmente através do gado que
ia progressivamente ocupando a terra. Ela foi preenchendo esses “vazios” com
problemas e chamando a atencdo para as auséncias dos sujeitos histéricos que

habitavam a regido: as chamadas populacdes nativas.

A maneira como 0s manuais analisados descreviam a ocupacdo e
modificacdo do espaco ndo possibilitava aos seus usuarios, estabelecer uma
relacdo da cidade em que viviam com o que se aprendia através da historia.

No terceiro capitulo, elegeu a pré-histéria como foco de sua andlise,
indagando porque nao se abordava nos manuais a origem das populacdes que

habitam ou que habitaram o territério americano.

As referéncias as sociedades pré-colombianas, que ela disigna como
“antigas” apontam-nas como sociedades anacronicas, ultrapassadas, decadentes,
passivas, porque elas ndo tém historia (TELLES,1983,115). Havia uma auséncia,

qguase geral, da resisténcia de tais populacfes a conquista.

A forma como os autores incluiram as informacBes sobre as diferentes

culturas existentes anteriormente a chegada dos europeus € analisada como:

Sempre desfavoravel, porque as insere em momentos estanques e em
capitulos separados, e porque ndo tomam a cultura em sua totalidade. A
confrontagdo entre mundo europeu e extra-europeu nao é suficiente para
oferecer uma imagem conforme a realidade, seja ela européia ou extra-
européia(TELLES,1983,116).

Houve uma excluséo do espaco-tempo anterior a 1500, anterior a conquista.

A partir das auséncias percebidas nos livros didaticos, vieram as insercoes
de Telles apresentando explica¢cdes sobre a origem do homem americano como
constituindo parte de um evento importante na mudanca das estruturas

encontradas no territério americano.

“2 Esses contelidos nos livros didéticos aparecem, via de regra, sob estas denominacdes: o povoamento do interior;
o inicio da empresa colonial; expansdo da pecudria; expansdo mineradora: ouro e expansdo territorial; grandes
lavouras de tabaco (séc.XVI1I), de algod&o (séc.XVI1II) e do café (séc.X1X).
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Abordou as populacdes na América com a intencdo de mostrar que o
continente tem uma histéria que remonta ha milhares de anos, com diversas
configuracBes sociais e modalidades historicas em contraposi¢do aos contetdos
dos livros didaticos que acabam apresentando um encadeamento de idéias que
desqualifica os povos indigenas por seu “atraso cultural”.

Analisou que prevalecia a idéia de evolucionismo social e cultural, implicito
neste Ultimo o principio de selecdo natural, e, apontou que o evolucionismo
cultural é, antes de tudo, uma ideologia (HOBSBAWN, 1987, apud TELLES,
1983).

A autora discutiu o critério da evolucdo que nos livros didaticos aparecia
como um conjunto de préaticas que o homem utiliza para extrair da natureza suas
necessidades, diferente da forma como o mundo ocidental entende: um conjunto
de técnicas para assegurar um dominio absoluto sobre a natureza para garantir a
superioridade. Logo, ndo se deve falar de inferioridade e superioridade
(TELLES,1983,117).

Afirmou que a exclusdo dos americanos da historia contada nos manuais €
feita a partir de argumentacbes sobre a organizacdo da producdo, da
subsisténcia, das trocas, do excedente, do parentesco, da guerra etc, de forma
unilateral e negativa para as populacdes ditas nativas. (TELLES,1983,125-8).

O etnocentrismo foi também detectado por essa autora, no emprego do
termo descoberta:

O conceito de descoberta recobre uma idéia implicita (2° a qual o mundo
comeca a viver) e uma idéia explicita (2° a qual o mundo s6 se torna
objeto da histéria) com a entrada dos europeus (TELLES,1983,132-3).

Sobre a histéria Telles admitiu que:

a histéria € necessariamente uma selecédo de fatos, mas nessa selecao,
operando com o material disponivel, os autores dao importancia, um valor
particular aos elementos que selecionam e omitem 0s
outros(TELLES,1983,140).

Categorias como ocidentalizacdo e europeizacdo sdo exemplos das usadas

pelos autores para analisarem a histéria a partir de uma concepcéao evolucionista.
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Nessas categorias, Telles constatou uma auséncia de relativizagdo interna e

externa dos valores

Esses valores europeus vao aparecer nos manuais de acordo com algumas
matrizes:  unidade, ordem, educacdo, monoteismo, sedentarizacéo,
modernizacdo, progresso, nos quais esta implicita uma concepcgao evolucionista
de histéria (TELLES,1983,140).

O dultimo capitulo — GENTES - foi dedicado a analise da formacgdo étnica:
indios, negros e brancos, com a enumeragdo de suas caracteristicas, de sua
influéncia e de sua contribuicdo na formagcdo da sociedade brasileira. Nele

descreveu e contestou como o0s trés grupos sao apresentados nos manuais.

Assim como 0s manuais ignoram as caracteristicas dos povos indigenas,
ignoram também as da escraviddo, ndo sO africana como também indigena,
instituicdo esta que caracteriza a sociedade brasileira do século XVI até quase o

final do XIX, e que €, sem davida, a sua marca principal (TELLES,1983,163).

Um dos problemas que a autora levantou, com frequiéncia ao longo de seu
trabalho, foi o ‘siléncio’ dos manuais com relacdo aos temas analisados. Por
exemplo, sobre a forma como o africano foi arrancado da Africa e trazido para o
Brasil (TELLES,1983,164). Segundo sua avaliacdo os manuais foram omissos por

nao problematizarem tais questdes.

Depois de analisar os casos dos indigenas e dos negros, passou ao dos
brancos. Estes tratados como portadores da civilizacdo (TELLES,1983,170),
justificando assim a dominacdo que aparece como um fato natural. Sobre o modo
de vida dos primeiros grupos nativos nada € explicitado, bem como sobre a
posterior insercdo do imigrante na sociedade do século XIX.

Decorrente do etnocentrismo e do evolucionismo, concluiu que 0s manuais

sdo racistas:

racismo consiste na valorizacdo, generalizada e definitiva, de diferencas
reais ou imaginarias em proveito do acusador e em detrimento de sua
vitima, a fim de justificar seus priviégios ou sua agressao
(TELLES,1983,181).

O racismo esta relacionado com o aspecto fisico e, no caso dos manuais, 0

fator cor esta presente.
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Logo, o racismo seria um desdobramento do modo evolucionista de pensar
as sociedades humanas. Este sempre relacionado ao aspecto fisico, com a cor da
pele: indios ‘bronzeados’; africanos ‘negros ou pretos’; europeus ‘brancos’.

Entre etnocentrismo e racismo apontou diferencas:

Na verdade, o racismo, ao interpretar pela hereditariedade e identificar
pela cor (...) difere do etnocentrismo que estabelece que comparacdes
entre culturas diferentes através de uma escala de valores elaborada
tendo como parametros 0s seus proprios valores. Algumas funcdes
parecem comuns aos dois fenbmenos, mas o racismo é um fato mais
complexo, pois preenche uma variedade de fun¢des mais amplas, tais
como a manutencdo dos privilégios de emprego e salario baixo, a
apropriacdo de terras ou recursos naturais. E o racismo, diacronicamente,
€ um fenbmeno moderno, enquanto o etnocentrismo é muito anterior. O
racismo data da necessidade de se justificar a escraviddo moderna e toma
seu impulso maior no século XVIIl. Mas, na sociedade contemporanea,
embora o etnocentrismo seja um fendmeno tdo antigo quanto a formacao
das sociedades humanas, os dois fendmenos parecem ser concomitantes:
‘o racismo branco esta estreitamente ligado ao macro-etnocentrismo
ocidental (TELLES,1983,183).

Pelas conclusfes de Norma Telles, os manuais didaticos usam raga e etnia
como sinbnimos (TELLES,1983,185) e etnocentrismo passa a ser corolario do
modelo evolucionista (TELLES,1983,194).

2.1.2 - Entre a cruz e a espada: o indio no discurso do livro didatico de

historia

Na década de 90, veio a publico a pesquisa de Sonia Irene do Carmo®, que
fez uma analise exaustiva da questdo indigena. Ela retomou todos os estudos
anteriores sobre a tematica nos livros didaticos de historia; concordou com todos
0s argumentos levantados e afirmou que existiam outros a serem acrescentados.
A nosso ver isso foi possivel a ela devido a sua experiéncia acumulada através do
trabalho que desenvolveu junto & CENP*, na &area de histéria, quando da
elaboracdo de material referencial para os professores de histéria; e também pela

“CARMO, Sonia Irene do. Entre a cruz e a espada: o indio no discurso do livro didatico. S&o Paulo: USP, 1991.
Dissertacdo de mestrado.

“ Trata-se da elaboracdo da série Programa de Qualificacdo do Ensino de Histéria no 1° grau — 5° a 8® séries,
Caderno 2 — 5° série — indios da América, publicada pela CENP (Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagobgicas), Secretaria de Estado da Educacdo de Sdo Paulo/UNESP, 1989. A autora aqui em questdo foi uma
das coordenadoras do projeto junto com outros professores.
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bibliografia avolumada ao longo dos anos 80 sobre as questbes indigenas no

Brasil.

Seu trabalho ndo difere muito do anterior exposto aqui. Para falar sobre as
caracteristicas que demonstram posturas etnocéntricas, Carmo buscou
explicacBes de historiadores, antropologos, pedagogos e lingiistas®. Todo o texto
de Carmo teve como eixo norteador o etnocentrismo, que ela explorou em todos
0s aspectos levantados nos textos didaticos. Esse referencial possibilitou que a
analise tivesse um teor multidisciplinar. Caracteristica essa, que vinha sendo

reivindicada nos trabalhos anteriores.

Sonia Irene do Carmo levantou suas problematizacdes a partir do emprego
do conceito de ideologia, da visdo dominador X dominado. A sua andlise pautou-

se pela metodologia da andlise do discurso.

A grande indagacdo de Carmo foi: de que forma o livro didatico contribui
para a perpetuacdo ou para a destruicdo das representacdes, ja levantadas pelos

autores arrolados anteriormente?

Optou em sua pesquisa, também pelos livros didaticos mais vendidos®.
Detectou que nos textos selecionados para a andlise, os autores se posicionam a

partir de diferentes perspectivas,e por isso:

podem assumir o0 ponto de vista do dominador, valorizando-o, ocultando e
naturalizando a dominacao: podem ao contrario, assumir uma postura
critica, revelando a dominacdo, ao invés de oculta-la (CARMO, 1991,
132).

Desdobrou o etnocentrismo em outras problematicas de andlise:
preconceito, discriminacdo, estereotipizacdo, evolucionismo, evidenciando um

carater homogeneizador que tal visdo acarreta.

A autora, buscou nas explicacdes histéricas o ponto de partida da andlise

dos textos:

** Ela nos oferece uma consideréavel bibliografia, contendo obras para estudos comparativos; obras sobre questdes
educacionais e sobre livro didatico; obras sobre a questdo indigena; obras gerais sobre Histdria, ideologia,
linguagem e comunicacéo

“® Os livros selecionados para a anélise foram: 1) Boni e Belluci, Historia do Brasil, 5° série. Editora FTD, 1985. 2)
Maria Januaria Villela dos Santos, Historia do Brasil, 5° série, Editora Atica, 1985. 3) Raymundo Campos, Histéria
do Brasil, 2° grau. Editora Atual, 1985.
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Na narrativa histérica, seja naquela do historiador, seja na do autor do livro
didatico, o locutor se situa num determinado espaco, que se torna também
0 seu ponto de vista, o lugar do qual observa e estuda os ‘outros espacos’
ou o ‘espaco dos outros’. Diante disso, coloca-se a pergunta que orientara
a andlise: de que lugar se apresenta a América e seus habitantes aos
leitores dos livros didaticos? (CARMO, 1991, 134)

Ela procurou fazer um rastreamento ao longo dos primeiros capitulos, a fim

de identificar o contexto em que a personagem indio foi apresentada ao leitor.

A autora fez, através da metodologia da analise do discurso, uma andlise

sobre a tematica indigena, em trés livros didaticos.

Dentre os objetivos da autora estava o de:

revelar as imagens do indio, em confronto com cada um dos agentes
histéricos envolvidos no processo de colonizacéo brasileira e explicar a
dindmica e identificar as origens dessas diferentes vozes, expressas nos
textos dos livros didaticos, em relacdo as fontes, captando seus
significados ideoldgicos (CARMO, 1991, 7).

Sonia Irene do Carmo argumentou que € preciso ter cautela para perceber a

diferenca entre os livros didaticos. Com essa cautela, identificou as seguintes

caracteristicas:

localizacdo das sociedades indigenas num passado distante: a forma de
visualizar o passado ndo era a mesma nos trés livros. Em Boni Belucci, o indio
foi. Nada indica que seja. Em Vilela também se encontra no passado. Em
Campos apresenta-se a partir de uma antinomia entre passado e presente, 0
primeiro visto de forma extremamente positiva e o Ultimo, lancado como

dendncia.

a forma de abordagem do espaco, em relacdo ao indio e ao portugués: a
ocupagao portuguesa como decorréncia natural dos fatos. Nao existiam terras
indigenas no livro de Boni Belluci. O espaco préprio do indio era tdo somente
a aldeia. Em Vilela, embora se revelasse a problematica do exterminio das
populacdes indigenas, ela ndo tem relacdo com o territério. Assumiu-se 0
direito dos portugueses a terra, legitimado pelo Tratado de Tordesilhas. Em
Raymundo Campos, persistiu uma ambiglidade em relacdo ao territério. O
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autor mencionou os primeiros donos da terra, mas recaiu no mesmo erro que

0s anteriores: reduziu o territério aos limites da aldeia.
Assim concluiu que:

tanto em Villela Santos como em Raymundo Campos, autores que
denunciam a destruicdo das sociedades indigenas, ndo se estabelecem
as relacbes entre a acdo dos colonos e colonizadores e a disputa do
territério. A critica recai sobre a destruicdo fisica e cultural do indio,
enquanto se legitima a ocupacdo da terra pelo colonizador, porque o
espaco entre as aldeias foi esvaziado de contetdo histérico. Na 6tica
ocidental, os espacos vazios devem ser ocupados e aproveitados
economicamente (CARMO, 1991, 391).

A autora se reportou a Norma Telles, no tocante aos eufemismos e verbos

utilizados. Nos livros didaticos ndo apareceram termos como invasao, conquista,

exploragao etc.

Ela confirmou os argumentos de outros autores: sobrepde-se imagens

positivas e negativas, predominando umas ou outras, dependendo do autor e do

tema tratado.

Constatou diferencas de tratamento entre os autores:

Em Boni Belucci o indio aparece como genérico, exatico, barbaro que resultou

em um efeito de estranhamento em relacéo ao “outro”.

Em Vilela Santos, a imagem foi atenuada, deduzindo-se a existéncia de
diferencas entre tribos, pela explicitacdo de que a narrativa se referia apenas
ao grupo Tupi. O indio de Vilela Santos era habil, sabia construir canoas e
navegar, sabia produzir ceramica. Mas nao havia, no texto, a valorizagéo da

sociedade indigena. Santos se manteve “neutra”, a distancia.

Em Raymundo Campos, havia um tratamento generalizado, mas no sentido de
apreender efetivamente tracos gerais da “comunidade indigena”. No texto de
Raymundo Campos predominaram 0S componentes positivos da cultura
indigena, sendo as informagcBes transmitidas originarias do campo
antropoldgico, mas também do pensamento ecoldgico recente (inicio dos anos
90), que procurava valorizar o indio e denunciar a violéncia de que tem sido
vitima. O discurso de Raymundo Campos se identificava com a perspectiva do

dominado, denunciando a dominacédo e trazia, implicita, uma mensagem de
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urgéncia para a solugdo do problema atual do indigena. A visdo de Raymundo
Campos era a do “bom selvagem”, vitima do branco. O indio sempre é o outro,
com o qual a sociedade envolvente ndo se identifica(CARMO, 1991, 394).

A imagem veiculada pelos livros didaticos era a do indio como ser passivo,
objeto da ac&o do colonizador ou sujeito apenas no ambito estrito do seu mundo:
um sujeito cujas acdes sao compartilhadas por todos os membros da tribo, ou por
aqueles do mesmo sexo (CARMO, 1991, 394).

Das suas reflexdes, concluiu que o discurso do livro didatico é

essencialmente reprodutivo:

(...) o livro didatico de Historia € o lugar da reproducdo de outros
discursos. Esta sempre solidamente ancorado em formagdes discursivas
cristalizadas, mesmo que diferenciadas entre si, e geralmente originarias
de diferentes momentos histéricos.

Dai uma consequéncia importante: reproduzindo discursos de épocas
diversas, o discurso do livro didatico carrega, por isso, ndo apenas as
condicbes de producdo do momento de sua elaboracéo, mas as condicbes
de producao que estiveram atuando no passado.

O discurso do livro didatico sofre também a interferéncia das condicdes
especificas do momento em que é produzido, dadas ndo somente pelas
diretrizes oficiais para a escola, como também pelos interesses da
industria cultural, bastante poderosos (CARMO, 1991, 408).

Carmo afirmou que é preciso levar em conta e ndo esquecer da posicdo do
proprio autor que seleciona as fontes de acordo com sua postura ideoldgica.
Assim, é possivel encontrar nos textos didaticos, diferentes perspectivas e
contrastes de vozes, indicando que o autor pode ter recorrido a muitas fontes,
divergentes entre si, do ponto de vista ideolégico e metodolégico, assimilando, no

seu discurso, as diferentes caracteristicas de cada uma (CARMO, 1991, 410).

A autora em questdo faz um alerta aos autores de livros didaticos, no sentido
da necessidade de uma andlise cuidadosa de suas fontes, a fim de captar os
sentidos nelas implicitos, Unica forma de conseguir controlar seu préprio discurso,

evitando as armadilhas ideoldgicas ocultas (CARMO, 1991, 410).

Por se tratar de uma analise historica, Sonia Irene do Carmo se ateve a
apontar, nos livros selecionados, as matrizes metodolégicas e ideoldgicas de
cada autor, bem como suas posturas historiogréficas.
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Concluiu que havia uma predominéncia das vertentes positivista e
materialista histérica. Identificou, também a presenca da ideologia do cotidiano
presentes no proprio cotidiano do autor e uma outra, assimilada pela presenca do
cotidiano, captada pelos autores da historiografia em geral, que se apresentam
em outros momentos historicos, e ainda, nas fontes(CARMO, 1991, 415).

No que diz respeito ao tema das representacdes dos indigenas, disse que
esta ideologia se manifesta através dos preconceitos ja existentes na época da
colonizacao e que se perpetuaram ao longo da construcao da histéria do Brasil.

Ancorada em Bakthin*’, afirmou que a idéia de que os niveis superiores da
ideologia do cotidiano, que estdo mais préximos dos sistemas ideoldgicos,
refletem energias criadoras capazes de alterar aqueles sistemas ideolégicos mais
cristalizados (CARMO, 1991, 416).

Logo,

ndo se deve interpretar a ideologia do livro didatico como se ela se
apresentasse com uma Unica face (...) Do ponto de vista ideoldgico a
escola e o material didatico que ela utiliza ndo podem ser tomados apenas
como elementos que contribuem para a reproducao cultural e material da
sociedade, ou para a manutencdo da ordem. Evidentemente, nos limites
dados pelo papel do livro didatico na escola, podemos, resgatando
Gramsci, afirmar que os manuais podem contribuir para a veiculagdo da
visdo do dominado (CARMO, 1991, 416-7).

O livro didatico pode ser encarado como elemento capaz de orientar a acao
do leitor: o efeito que se produzird no leitor, a partir de algum tipo de discurso,
depende das interfaces resultantes de varios outros fatores que atuam no
momento da producao da leitura (CARMO, 1991, 417).

Como conclusao geral apontou que presenca do professor e dos diversos
setores envolvidos no processo ensino-aprendizagem, sao 0s responsaveis pelo
processo de mediacdo entre o conhecimento do aluno e o conteudo dos livros
didaticos. Assim como os professores, eles sdo interlocutores que ensinam algo

a alguém.

“BAKTHIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. S&o Paulo: Hucitec, 1979.
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2.2 - Livros

2.2.1 - A questédo indigena na sala de aula

Este livro, organizado por Aracy Lopes da Silva é uma publicacdo de 1987,
pela editora Brasiliense, é prefaciado por Frei Betto e composto de duas partes.
Na primeira: “criticas”, ha seis capitulos de autores diversos; na segunda parte:
“propostas”, ha trés capitulos de carater metodolégico, também de autores
diferentes. S&o eles:

Primeira parte:
e O racismo nos livros didaticos, de Mauro William Barbosa de Almeida®®;

e A imagem do indio no livro didatico: equivocada, enganadora, de Norma

Telles*;
e A vertente indianista da literatura brasileira, de Antonio Hohlfeldt;
e Analise critica do romance “Cem noites tapuias”, de Renate Brigitte Viertler;

e Adaptacdo de mitos indigenas na literatura infantil brasileira, também de
Renate Brigitte Viertler;

e Jogando e “aprendendo” a viver, de Renato da Silva Queiroz.
A Segunda parte do livro retne:

e Nem taba, nem oca: uma coletanea de textos a disposicdo dos professores, de

Aracy Lopes da Silva;
e Reescrevendo a histéria do Brasil, de Ana Vera Lopes da Silva Macedo;

e Fontes de informacgédo sobre populacdes indigenas no Brasil, de Lidia Izabel da

Luz

E uma obra que traz andlises de como a questdo indigena e racial s&o

apresentadas em livros didaticos e em livros de literatura.

“® Este capitulo est4 apresentado no item “capitulos de livros”, neste mesmo capitulo II.
“Trata-se de uma sintese da dissertacdo de mestrado da autora referida,cuja obra ja foi trabalhada mais acima, no
item referente a dissertaces.
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A vertente indianista da literatura brasileira, de Antonio Hohlfeldt.

O autor constréi sua analise a partir de livros literarios classicos e de
documentos que contemplam o universo indigena, como a Carta de Pero Vaz de
Caminha, narracdes e relatos de religiosos, viajantes e cronistas para questionar o
“indianismo” nacional, como sendo este, uma transposicdo da ideologia do
Romantismo e posteriormente do Modernismo que tomaram o “indio” como fonte de
inspiracao, através do mito do bom “selvagem”, como puro, como representante por
exceléncia do herdi nacional. Cita também outros autores como Darcy Ribeiro,
Antonio Callado e Affonso Romano de San'tanna, reconhecendo neles uma

caracteristica comum:

o fato de se valerem das tradicdes e da antropologia indigena, para
compreender e discutir a realidade brasileira, cumprindo, assim (...) ‘a
ltima exploragdo que faremos de nossos indios &, através do alerta e da
alternativa que eles significam, salvar a nossa prépria civilizagdo'(...) A
verdade, enfim, é que efetivamente, os indios tém inspirado os escritores
brasileiros contemporaneos e constituem, hoje, um baluarte final de
resisténcia a desnacionalizacao e a internacionalizacdo de nossa cultura
(Hohlfeldt,1987, 96).

O autor faz um breve comentario sobre os livros didaticos, toma a obra
classica sobre analise de livros didaticos, As belas Mentiras e a ideologia subjacente
aos textos didaticos” de Maria de Lourdes Chagas Deiré Nosella® e diz que todos
os textos que falam de indios apresentam-se em narrativas de carater impessoal,
gue coloca o indio num passado remoto, constituindo uma cultura estranha de

selvagens. Assim o “indio” pode ser mitificado: ele é leal, corajoso, vive em

harmonia com a natureza etc.

Quando trata da literatura mais contemporanea ao momento em que escreve
sua analise, aponta que podem ser verificadas duas vertentes. Uma que se inspira
nas lendas, desde a sua simples transposi¢cdo até o trabalho de recriacdo, como
obras de: Felicitas Barreto, Werner Zots e dele préprio; outra que se debruca sobre
a realidade mais ampla dos indios, subdividindo-se em dois conjuntos: o da analise,
identificacdo e discussdo da identidade cultural indigena, tomando-a como um

especifico individual e diferenciados da nacionalidade mais ampla do Brasil; e uma

% NOSELLA, Maria de Lourdes Chagas Deird. As belas mentiras e a ideologia subjacente aos textos didaticos.
Séo Paulo: Cortez & Moraes, 1979.
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segunda em que o sentido de denuncia da situacdo de opressao em que vive 0

indio brasileiro, € mais forte.

Adaptacao de mitos indigenas na literatura infantil brasileira, de Renate Brigitte
Viertler

Preocupada com o sentido que possam ter as adaptacdes de mitos indigenas
brasileiros em publicacdes destinadas as criancas € que a autora desenvolve sua
analise. Ela considera que tais adaptacdes acabam sendo apenas baseadas em
reflexdes puramente antropoldgicas, deixando de fora, outros problemas complexos

de ordem psicoldgica e pedagdgica relacionados ao tema.

A autora toma como parametro para sua andlise a adaptacdo de uma lenda
dos indios Bororo de Mato Grosso destinada ao publico infantil: “A origem das
estrelas™’. Analisa detidamente e constata que na adaptacdo da lenda, estdo
presentes certos estereotipos tais como o do “indio indolente” e muitas idéias
erradas sobre as sociedades indigenas; além de que ha a utlizacdo de
particularidades de determinadas etnias que néo a dos Bororo.

Viertler sugere entdo, que ao invés de usar mitos adaptados, seria melhor
selecionar fatos etnograficos redigidos de maneira simples®, pois os mitos, segundo
ela, representam cristalizacbes complexas de processos de comunicacdo metaférica
e poética inacessiveis. Mas se a escolha for mesmo pelos “mitos”, as adaptacdes
devem se limitar a mostrar, para os leitores, a viabilidade de ordens sociais
humanas em que os valores e condigbes existentes séo diferentes dos nossos. Ela
também adverte: os mitos tém funcdo socializadora somente no seio das proprias

sociedades tribais.

Neste sentido, a autora ndo esta propondo que se deixe de utilizar mitos e
lendas, mas sim que é preciso cuidado com as adaptacdes que serdo utilizadas,

pois elas podem estar carregadas de “enxertos” equivocados.

Jogando e aprendendo a viver, de Renato da Silva Queiroz

' GIACOMO, Maria Thereza Cunha de. A origem das estrelas. Colecdo “Lendas Brasileiras”, n.8. Séo Paulo:
Melhoramentos; Brasilia : INL, 1974.
% A mesma lenda analisada pela autora é adaptada e exposta no decorrer do texto.



70

Trata-se de um pequeno texto no qual o autor questiona 0S jogos e as
brincadeiras “inocentes" utilizados em atividades, principalmente, com as criangas®.
Queiroz afirma que as brincadeiras e 0s jogos sao importantes na socializacdo das
criancas e desempenham um papel muito eficaz pois auxilia na assimilagdo de
grande parte dos valores e das regras que irdo condicionar o comportamento das

criancas no futuro, inculcando formulacdes preconceituosas desde tenra idade.

Nesse sentido o texto de Queiroz nos chama a atencao para as sutilezas dos
jogos e brincadeiras enquanto recursos pedagdgicos por serem estes carregados de
expressoes jocosas e frases de duplo sentido, que parecem inofensivos diante das
situacdo de descontracdo e agradabilidade que eles proporcionam, mas que

escondem idéias preconceituosas e discriminadoras.

Abordaremos as propostas, que compdem a segunda parte do livro.

Nem taba, nem oca: uma coletanea de textos a disposicdo dos professores, de
Aracy Lopes da Silva

Como o proprio titulo sugere, este trabalho de Lopes da Silva tem como
objetivo apresentar um conjunto de informacfes e exemplos de textos que
explicitam um quadro conceitual basico sobre a teméatica indigena para professores
utilizarem em sala de aula. Trata-se de um material desenvolvido a partir de
experiéncias realizadas pela autora com académicos ingressantes na
universidade®. O trabalho consistiu na producdo de materiais audiovisuais e de
programacao em VT, producdo de livros paradidaticos e de literatura infantil e
juvenil, realizados pelo departamento de Ciéncias Sociais da USP e pela Comisséo
Pro-indio de S&o Paulo.

A autora relata que sdo duas as dificuldades na realizacdo desse tipo de
trabalho: a necessidade de caracterizar elementos basicos, constitutivos das
sociedades indigenas, comuns a todas por serem o0 que as distinguem de
sociedades de outro tipo; e ser fundamental indicar a diversidade muito significativa

%3 0 autor se refere ao jogo do “Mico Preto”.

* Foram produzidos cinco textos. S&o eles: “Como comemorar o dia do indio?”; “Sociedades indigenas e
sociedade nacional no Brasil”; “O espago da crianga na comunidade indigena”, escrito em colaboragdo com Lucia
M. Andrade e Lux Vidal para o audiovisual de mesmo nome, produzido pela Comisso Pré-indio/SP.; “Um artigo
de jornal”, de Manuela Carneiro da Cunha intitulado “Calha Norte”, publicado na Folha de SP, se¢do “Tendéncias
e Debates”, de 24.11.1986, p.3; um documento “Agora, a luta decisiva dos indios na constituinte”.
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gue ha entre povos indigenas em termos de adaptacdo ecolégica e em termos

linguisticos, sociais e culturais.

Lopes da Silva esclareceu que para satisfazer essas duas preocupacdes, nos
materiais que foram produzidos, procurou-se combinar a exposicdo de conceitos
basicos que revelam aspectos estruturais das sociedades indigenas com situacdes
concretas, tiradas do dia-a-dia da vida nas aldeias, facilmente compreensiveis e
identificaveis por criancas e jovens. Esse material congregou dois conjuntos de
situacBes: um relativo as caracteristicas das sociedades indigenas no Brasil; e
outro, que procurou dar conta do relacionamento entre sociedades indigenas e a

sociedade nacional.

A realizacdo desse trabalho teve como principio norteador a necessidade
de oferecer informacdes corretas capazes de facilitar a compreensdo das
peculiaridades relativas as populacdes indigenas. Os resultados do trabalho
foram apresentados através da producdo de cinco textos. Sado eles: “Como
comemorar o ‘dia do indio?”; “Sociedades indigenas e sociedade nacional no
Brasil”; “O espaco da crianca na comunidade indigena”; um artigo de jornal:
“Calha Norte”; um documento: “Agora a luta decisiva dos indios na Constituinte”.

Reescrevendo a histéria do Brasil, de Ana Vera Lopes da Silva Macedo

O trabalho de Silva Macedo era, a principio, destinado a ser parte de um
livro didatico no qual a mesma estava trabalhando. Como o livro ndo se viabilizou
ela colocou a parte referente a tematica indigena a disposicao da Comissao Pro-
indio de S&o Paulo. A parte publicada neste livro organizado por Lopes da Silva,
reine o que seriam os trés primeiros capitulos do projeto de livro didatico:
“Brasil?Ainda nao”; “A Europa do século XV: um mundo diferente”; e uma terceira
parte onde € apresentado o “desenvolvimento do projeto” e mais o relato da
experiéncia de aplicacdo do estudo dos textos referidos em uma sala de aula de
5% série. Na seqliéncia dos textos estdo os roteiros que foram utilizados na
conducéo do trabalho.

Segundo esta autora, havia algumas preocupacfes que moveram-na a
desenvolver um projeto de livro didatico: a forma mais adequada para seu
aproveitamento e as estratégias mais condizentes com os objetivos da obra. A
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conclusdo apresentada por Silva Macedo foi a de que as editoras ndo se
interessaram, na época, pela visdo de historia do Brasil que ela propés, pois fugia
as diretrizes estabelecidas pelo mercado editorial que tinha controle do qué e do

como os alunos devem pensar.

Fontes de informacdo sobre populacbes indigenas no Brasil, de Lidia
Izabel da Luz

Trata-se de um levantamento que teve por objetivo oferecer informacdes
sobre os povos indigenas no territdrio brasileiro. No levantamento estdo reunidas:
fontes bibliograficas; filmes e audiovisuais; cadastro de museus, de periédicos e
entidades do Brasil.

2.2.2 — A temética indigena na escola — novos subsidios para

professores de 1° e 2° graus

No ano de 1995, foi publicado a “A tematica indigena na escola - novos
subsidios para professores de 1° e 2° graus”. Trata-se de um livro destinado a
professores em geral, que oferece uma gama variada de textos de diversos
autores, especialistas de diversas universidades que abordam problematicas
referentes as questdes indigenas e procuram estimular a reflexdo critica quanto
ao lugar e as imagens dos indios nos curriculos e nos livros didaticos, ao mesmo
gue buscam oferecer sugestbes pedagdgicas e de postura para o tratamento da

guestédo indigena na escola.

O livro € uma producédo do Comité de Educacéo Escolar Indigena e do MARI
— Grupo de Educacao Indigena da USP. Este comité, formado por antropdlogos e
educadores, foi criado pelo MEC para atender ao disposto na Constituicdo de
1988, nos artigos 210 e 215, que assegura as comunidades indigenas o uso de
suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem, cabendo ao
Estado proteger as manifestacdes culturais indigenas.

Com a mudanca da Constituicio houve uma reformulacdo na relagéao
Estado- povos indigenas. As escolas nacionais tinham e tém que assumir que a

sociedade brasileira € multicultural. Assim, em 1996, foi promulgada uma nova Lei
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de Diretrizes e Bases para a Educacgdo Nacional —-LDB 9394/96- O principio
estabelecido na Constituicao de 1988 foi o respeito a diversidade étnica e cultural
destes grupos e o reconhecimento de seus saberes tradicionais, transmitidos ao
longo de muitas geracdes. O papel que antes era da FUNAI foi atribuido ao MEC,
por isso a criacdo do comité de Educacdo Escolar Indigena, cuja tarefa era, e
continua sendo, a de oferecer as comunidades indigenas uma educacédo

especifica, de qualidade, bilingiie e multicultural®.

Considerando tais questdes acreditamos que esse livro ndo foi uma
publicacdo ao acaso. Ele materializa os esfor¢cos de organizagdes que tem
pressionado o poder publico no sentido de que se desenvolvam politicas que
atendam seus interesses, pois, desde fins da década de 1970, tem-se realizado
encontros de educacdo indigena, promovidos por diferentes organizacdes nao-
governamentais, reunindo antropologos, linglistas, educadores, missionarios e
indigenistas, que atuavam em processos de educacao formal. No final dos anos
1980 sdo realizados diversos encontros regionais de professores indigenas,
apoiados e assessorados por entidades pré-indio e grupos especializados
existentes dentro de diferentes universidades. Estes ultimos, diferentemente
daqueles que congregam profissionais nao-indios, contam basicamente com a
participacdo de professores indigenas e indios interessados em tornarem-se
professores. Além de discutirem os problemas que enfrentam no gerenciamento
de suas préprias escolas, os professores vém se manifestando, politicamente, ao
término destes eventos (GRUPIONI, 1994).

% Dentre as agdes realizadas pelo Comité de Educacio Escolar Indigena, surgiu em 1998,0 Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas — RCNEI- elaborado por técnicos do MEC em conjunto com a Secretaria da
Educacdo Fundamental e com a participagdo de alguns educadores indios e outros ndo-indios que atuam nas
escolas indigenas, cujo objetivo era apresentar-se enquanto orientagdo para a elaboragéo de programas de educagédo
escolar indigena que atendam aos anseios e aos interesses das comunidades indigenas, considerando os principios
da pluralidade cultural e da equidade entre todos os brasileiros, bem como para a elaboragdo e producdo de
materiais didaticos e para a formacéao de professores indigenas, de uma forma geral - ainda que este necessite ser
implementado através de agBes concretas provenientes do poder puablico - estd abrindo espago para que se
desenvolvam projetos educativos mais proximos e integrados a realidade de cada povo. Existem também diversos
estudos na &rea da Educagdo que mostram a necessidade de se pensar projetos educacionais especificos para
grupos diferenciados ou com necessidades especiais. Para tanto estdo sendo desenvolvidas teorias e metodologias
de ensino voltadas ao atendimento das necessidades educacionais de sujeitos inseridos numa dada realidade
temporal e cultural, buscando assim desenvolver um processo educativo capaz, ndo s6 de formar o homem, o ser
individual, que possa se realizar como pessoa, mas também o ser social, que se identifica com o seu grupo num
dado contexto histdrico (FAUSTINO, Rosangela Célia e RODRIGUES, Isabel Cristina. O Referencial Curricular
Nacional para as escolas indigenas — limites e possibilidade. Trabalho apresentado no VI Encontro de Educagéo de
Cianorte, Nov./2000).
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Publicado em conjunto por profissionais integrantes do comité de Educacgao
Escolar Indigena do MEC e do MARI, Grupo de Educacdo Indigena da
Universidade de Sdo Paulo, os capitulos versam sobre diferentes aspectos das
sociedades indigenas no Brasil e se destinam a professores em geral, pois além
do trabalho nas escolas indigenas é preciso mudar os conceitos e conhecimentos

gue sdo ensinados nas escolas regulares do pais.

2.3 - Capitulos de livros

2.3.1 - Everardo P. Rocha®, em sua pesquisa, abordou o tema das
representagcdes sobre o indio nos livros didaticos. O trabalho teve como questéo
central o carater irreal assumido pelo outro — o indio — como sendo apenas uma
representagdo manipulada. Ele apontou a auséncia de termos técnicos; o
predominio das fontes datadas dos primeiros séculos da colonizacdo; a
generalizacdo; a persisténcia das nogdes de primitivismo e de atraso cultural; a
redundancia de informacdes e auséncia de aspectos da cultura indigena; auséncia

de um corpo conceitual antropologico.

Adotou como eixos centrais de sua andlise, o primitivismo e a generalizagéo,
e constatou que, por traz destes, estava a questao do etnocentrismo, N0 mesmo

sentido atribuido por Telles e jA mencionado anteriormente.

2.3.2 - Mauro William Barbosa de Almeida®’, trabalhou, na sua analise com o
que ele denominou de imagens contraditérias: de um lado estaria um “indio bom” ,
no outro um “indio problema”, os quais estariam representados, nos livros
didaticos, de acordo com a conveniéncia do momento, fosse no momento do

descobrimento e do contato, fosse na atualidade.

Barbosa de Almeida constatou que a caracterizacdo de indios parecia um

problema quando este representava um obstaculo a colonizacéo.

Ele constatou que a viséo difundida pelos manuais didaticos era a do branco
civilizador, de origem européia, do qual faziam parte as ordens religiosas cuja

missao era a de cristianizar 0os povos pagaos.

®ROCHA, Everardo. Um indio didético: notas para um estudo de representagdes. In: ROCHA, Everardo. Et. Alli.
Testemunha ocular — textos de antropologia social do cotidiano. Sdo Paulo: Brasiliense, 1984..

S ALMEIDA, Mauro William Barbosa de. O racismo nos livros didaticos. In: LOPES DA SILVA, Aracy. A
questdo indigena na sala de aula. S&o Paulo: Brasiliense, 1987.
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Barbosa de Almeida também construiu sua andlise através de uma
abordagem sobre o0 etnocentrismo, 0s estereétipos e as generalizagdes nas quais

eram inseridos os diferentes povos indigenas.

2.3.3 - As guerras dos indios kaingang — a histéria épica dos
indios kaingang no Parana (1769-1924) — a repeticdo do vazio nos livros
didaticos

Em 1994, foi publicado o livro As guerras dos indios kaingang — a histéria
épica dos indios kaingang no Parana (1769-1924), de Lucio Tadeu Mota. Nele, o
autor dedicou um capitulo a analise de como a questao indigena apresentava-se

nos livros didaticos de historia do Parana, a partir da analise do espaco.

O Parana pode ser considerado, com excecao da regido leste do estado, um
territorio de ocupacéo recente, iniciada a partir dos anos de 1930. Nesse sentido,
o tratamento que a maioria dos autores de livros didaticos dispensou ao processo
de colonizacgéao foi derivado de concepcdes difundidas por historiadores dos anos
50 — os paranistas®-, cuja visdo de ocupacéo foi aquela da colonizacéo iniciada
pelo leste.

A autor do livro em questdo, discordando de tais posturas, desenvolveu a
idéia de que o territério, quando no periodo de sua ocupacao, foi tratado como

espaco vazio e como sertdo desabitado: tese do vazio demografico.

Mota defende que ao contrario do que a historiografia tradicional afirmou
durante varias décadas, nao existiam apenas matas fechadas e animais
selvagens "esperando” pela civilizacdo. Estudos baseados em fontes seguras
(relatos de viajantes, de padres, documentos oficiais, pesquisas de campo,
fragmentos de cultura material e outras) confirmam a presenca de milhares de
pessoas vivendo em grupos, de forma organizada, produzindo meios de
subsisténcia, convivendo em harmonia com a natureza, desenvolvendo e
transmitindo conhecimentos, de forma oral e pratica as geracdes seguintes
(MOTA, 1994).

% Como base para suas analises MOTA utilizou duas obras classicas dos anos 50: “Parané vivo: sua vida, sua
gente, sua cultura” de Temistocles Linhares e “Um Brasil diferente (ensaio sobre fendmenos de aculturagdo no
Parand”), de Wilson Martins, ambos publicados respectivamente em 1953 e 1955.
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Segundo Mota,

Os livros didaticos abordam a questao da ocupacdo do norte do Parana
por meio da idéia do desenvolvimento causado pelo plantio do café nas
terras roxas da regido (...) Trabalham ainda com o conceito de migracdo
para explicar o afluxo populacional para a regido a partir da década de 30.

A idéia do vazio demogréfico aparece de modo claro. Primeiro porque a
extensdo "nova’ de terra (imensa e fértil regido do norte do Parana),
estava ‘abandonada, esquecida’. O café a revela colocando-a no circuito
das mercadorias. A partir dai, ‘o sertdo foi recuando’ e o vazio
transformando-se em fazendas, vilas e cidades, num desenvolvimento
‘vertiginoso’(MOTA,1994,46).

A abordagem de Mota (1994) representa um diferencial nas interpretacdes
principalmente sobre a histéria do Parana. Ha muito pouco material sobre a
histéria do Parana. E o material disponivel traz, na sua maioria, a visédo elaborada
na década de 1950 pelos professores da Universidade Federal do Parana. Nos
ultimos anos tém aumentado bastante a producdo nessa area, muito embora o
acesso a ela ainda permaneca restrito. Trata-se da producdo de monografias,
dissertacbes e teses, que acabam ficando nos acervos de bibliotecas
universitarias as quais a maioria dos professores que atuam nos niveis médio e
fundamental ndo tém acesso. O que ha de mais acessivel sdo artigos que
também tém tido uma producéo bastante consideravel e que circulam em revistas

especializadas.

Abordagens como a de Mota vem contribuindo muito para que a historia seja
pensada a partir de outros paradigmas, nos quais sao analisadas as relacdes
entre os sujeitos histéricos e ndo apenas a paisagem, o relevo, a hidrografia e a

vegetagdo, como é comum nos livros didaticos.

2.3.4 — Livros didaticos e fontes de informacdes sobre as

sociedades indigenas do Brasil

O artigo de Luis D.B. Grupioni®® discutiu a questdo indigena nos livros
didaticos de histéria. O autor conduziu sua analise a partir de parametros
utilizados por autores arrolados aqui, como etnocentrismo, indio genérico, racismo

etc., e como diferencial apresentou outras fontes de informagcbes sobre as

% GRUPIONI, Luis Donizete Benzi.(Org.). Livros didéticos e fontes de informagdes sobre as sociedades indigenas
do Brasil. In: LOPES DA SILVA, Aracy e GRUPIONI, Luis.D.B. Op. Cit.
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sociedades indigenas no Brasil e uma biblioteca minima®,segundo sua propria
caracterizacdo, dividida por areas, constituindo um banco de dados, sobre as
mesmas, juntando tudo que havia até 1995 sobre a questéo indigena, tendo como
publico alvo, os professores. Trata-se de um artigo de fundamental importancia
porque fornece subsidios para quem esta interessado em se embrenhar nas

discussfes sobre a tematica indigena nos seus variados aspectos.

Grupioni (1995) levantou quatro criticas aos livros didaticos, pois, segundo
ele, apesar desses manuais tentarem sempre mostrar a valorizacdo de uma
nacionalidade que surge da diversidade, é fazendo uma leitura mais atenta a eles
gue nota-se a dificuldade que se tem em lidar com a existéncia de diferencas
étnicas e sociais na sociedade brasileira atual.

As criticas sdo: o indio aparecendo em funcéo do colonizador; a origem dos
povos indigenas; o tratamento dado ao indio; a noc¢do de indio genérico.

A primeira critica apontou o fato do indio ser visto sempre no passado. Do
ponto de vista europeu € uma peca secundaria na historia da colonizacdo da
América. Para os europeus, conquistadores, os indios simplesmente estavam
aqui, e por eles passaram, ignorando toda sua cultura, deixando de lado seus
feitos, suas vivéncias e a sociedade que eles formavam, assim evidenciando que
a presenca do indio na Ameérica € um fato consumado, deixando de criar uma
problematizagdo a respeito de suas origens, como traz a maioria dos manuais

didaticos.

Dessa forma, a segunda critica se mistura a primeira. Ela mostra a questao
da origem das populagbes indigenas. Mais uma vez o ponto de vista europeu
defende o seu lado, se colocando como o her6i da situagdo, dito como
descobridor de um novo continente, o qual ja vinha sendo habitado ha milhdes de
anos. Alguns cientistas afirmam que a América comecou a ser povoada ha 25 mil
anos, aproximadamente, sendo que este povoamento se deu através de

sucessivas migracdes vindas da Eurasia, pelo Estreito de Bering, e adentrando o

% A biblioteca minima foi dividida em: obras referenciais cléssicas para o estudo da questdo; trabalhos
selecionados sobre as sociedades indigenas no Brasil; introducdo & antropologia; arte e artesanato indigena;
educacgdo indigena; histéria indigena; indigenismo; direitos indigenas e as relagdes dos indios com o Estado
brasileiro; coletaneas de artigos sobre diversos temas; monografias por regido (norte, centro-oeste, nordeste,
sudeste, sul); mapas; fontes para pesquisa; periddicos; informagdes atuais; videos; discos e Cds com mdsicas
indigenas; entidades de apoio aos indios.
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continente americano pelo norte, sem descartar outras possibilidades de rotas
entre a Australia e a Antartida e desta para a América através da Terra do Fogo e
ainda a possibilidade de uma rota entre a Polinésia e a América.

Isto significa que quando os europeus aqui chegaram, jA havia populacbes
indigenas que viviam sua propria dindmica; que tinham seus costumes e histoérias.
Com a chegada dos colonizadores foram sendo alteradas, mas ndo de maneira
pacifica, como dizem os europeus que os dominaram pelo fato de possuirem um
material bélico bem mais poderoso que as armas indigenas. Mas, aqui ndo havia
um mundo a espera de um descobridor, nem mesmo um mundo a ser criado. Aqui
jd havia um mundo, que foi sendo alterado substancialmente com a chegada dos
descobridores, de forma que este conceito criado pelos europeus sé faz sentido
do ponto de vista deles, que estavam preocupados com a sua maneira de ver o
mundo, com o aumento de seu desenvolvimento e ndo se interessavam pela
histéria do proprio continente, ignorando toda a histéria do continente americano e

das populacdes indigenas e suas origens.

Esta historia, escrita do ponto de vista europeu, baseada em documentos,
da época da conquista, foi perpetuada pelos livros didaticos que levaram-na para
0 processo ensino- aprendizagem. Eles omitem detalhes, reduzem e simplificam a
situacao, deixando o leitor impossibilitado de refletir e criar uma problematizagéo,

gue permita a compreensao do processo histérico do continente americano.

A terceira critica: o indio é tratado no livro didatico primeiramente pela
negacado dos tracos culturais considerados significativos, como a falta de escrita,
falta de governo, falta de tecnologia para lidar com metais, o0 nomadismo etc. Um
segundo modo € a apresentacdo isolada e descontextualizada de documentos
histéricos que falam sobre os indios, assim, cartas, alvaras, relatos de cronistas e
vigjantes séo fragmentados e cortados e muitas vezes adulterados e
apresentados como evidéncias, como relatos do passado. E assim que os fatos
sdo apresentados criando um quadro de detalhes incompreensiveis, de uma

diferenca impossivel de ser compreendida e, portanto, aceita.

Isto pode levar os alunos a concluirem pela ndo contemporaneidade dos
livros, sendo que eles sdo quase sempre apresentados no passado e os indios
seriam 0s representantes da origem da humanidade, numa escala temporal que

coloca a sociedade européia no auge do desenvolvimento humano e a sociedade
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indigena em sua origem. Pode levar também a concluirem pela inferioridade
dessas sociedades, achar que a contribuicdo dos indios para a nossa cultura
seria somente uma lista de vocabulos e transmissdo de algumas técnicas e

conhecimentos da floresta.

A apresentacdo do indio no passado € muito forte e como pertencentes ao
presente isso resulta em algumas imagens contraditérias entre si nos manuais
escolares. Também sao fragmentados os momentos histéricos nos quais 0s
indios aparecem. O que se revela mais grave neste procedimento é que, ao
associar os indios ao passado, os livros didaticos ndo preparam os alunos para
entenderem a presenca dos indios no presente e no futuro, deste modo também
nao ficam preparados para viverem em uma sociedade pluriétnica, da qual indios

facam parte.

Nessa multiplicidade de imagens, € interessante notar que, praticamente,
todos os livros didaticos informam aspectos semelhantes e privilegiam as mesmas
coisas da sociedade tribal. Assim, todos os que leram aqueles livros, souberam
gue os indios fazem canoas, andam nus, gostam de se enfeitar e comem

mandioca.

Chegamos a 42 critica, onde os livros didaticos operam com a nocdo de
indio genérico, ignorando a diversidade existente entre estas sociedades, eles
séo tratados como se formassem um todo homogéneo e como se a generalizagcao
fosse a maneira correta de estuda-los. E claro que as sociedades indigenas tém
caracteristicas comuns que as diferem de nossa sociedade, mas as sociedades
indigenas também s&o muito diversificadas entre si: cada uma tem sua logica
propria, uma histéria especifica, habita diversas é&reas ecologicas e
experimentaram situacdes de contato e troca com outros grupos humanos
particulares, tendo, portanto, identidades proéprias. Essa diversidade sécio-cultural

indigena ndo aparece nos livros didaticos.
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24 - Artigos

2.4.1 - A escolae aquestdo da pluralidade étnica

Esse trabalho de autoria de Regina Pahim Pinto® apresentou uma andlise
gue teve por objetivo divulgar o resultado de uma pesquisa que ela desenvolveu
junto & Fundacdo Carlos Chagas®, na qual buscou investigar as representacées
do “indio” no contexto escolar. Como resultado do trabalho publicou dois artigos®.

Um com o titulo “A escola e a questédo da pluralidade étnica”, que objetivou
verificar como a sociedade vinha lidando com a questdo da diversidade étnica, a
partir da focalizacdo das etnias indigenas. Para a investigacdo analisou como tal
questdo figurava, naquele contexto, no curriculo oficial de Estudos Sociais do
estado de S&o Paulo, nos livros de Estudos Sociais e como professores e alunos

enxergavam a questao indigena.

No outro artigo®, que fez em co-autoria com Nobue Myazaki®®, fez uma
analise sobre a representacdo do indio nos livros didaticos, restringindo seu
trabalho apenas aos de Estudos Sociais, usados até 1985. A andlise se deu a
partir dos temas que tratavam de questfes relacionadas as etnias indigenas,

tanto no texto como na ilustragéo.

Assim como Norma Telles, Regina Pinto, inicia seu trabalho a partir de
comentarios sobre o processo educacional e seus problemas. Ela fez referéncia a
organismos internacionais que nos anos 80 ja vinham se preocupando com o
alheamento da escola face ao preconceito e a discriminacdo. Ela ressalta que a
ONU e a UNESCO vinham recomendando mais atencao a esse aspecto.

®IPINTO, Regina Pahim. A escola e a questdo da pluralidade étnica. Cadernos de Pesquisa. Fundagéo Carlos
Chagas, Séo Paulo (55):3-17, nov.1985.

%2 0O estudo que culminou neste texto trata-se de uma investigagdo sobre a representacdo e a abordagem
dispensadas as etnias indigenas no contexto escolar, focalizando especificamente, 1) o curriculo; 2) o livro
didético; 3) o professor; 4) o proprio aluno, a0 mesmo tempo que procurou investigar se a abordagem dada a essa
questdo tem estimulado a reflexdo a respeito dos problemas subjacentes & dindmica de uma sociedade multicultural
e multirracial. O resultado dessa pesquisa, ao que tudo indica, desdobrou-se em dois artigos. Este e 0 seguinte que
aapresentaremos em co-autora com Nobue Myazaki, também publicado em 1985.

%% S40 eles: “A pluralidade étnica na sala de aula”, publicado em Cadernos de Pesquisa — Fundago Carlos Chagas;
e “A representacdo do indio nos livros didaticos de Estudos Sociais”; publicado na Revista do Museu Paulista.

* PINTO, Regina Pahim & MYAZAKI, Nobue. A representacéo do indio nos livros didéticos de Estudos Sociais.
Revista do Museu Paulista, USP, 1985.

% Museu Paulista/USP.
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O pressuposto da autora para o desenvolvimento da pesquisa era o de que
a questdo étnica nas escolas constituia um problema que era pouco pensado e
pouco discutido. Apontava que as discussfGes envolvendo a pluralidade étnica
tinham ficado no nivel das andlises de livros didaticos sobre negros e indios, que
vinham denunciando a maneira estereotipada, parcial e preconceituosa pela qual

sdo representadas as etnias ndo-brancas nos livros didaticos (PINTO, 1985,4).

O estudo que culminou neste texto investigou a representacdo e a
abordagem dispensadas as etnias indigenas no contexto escolar, focalizando
especificamente, 1)o curriculo, 2) o livro didatico, 3) o professor, e, 4) o préprio
aluno Ao mesmo tempo, ela procurou investigar se a abordagem dada a essa
qguestdo vinha estimulando a reflexdo a respeito dos problemas subjacentes a

dindmica de uma sociedade multicultural e multirracial.

Sobre o curriculo, concluiu que a preocupacdo em conhecer a diversidade
étnica da populacdo brasileira, ou dos diferentes grupos humanos, nao se
estendia aos povos indigenas, pois estes eram tratados genericamente. N&o
havia preocupagéo em definir conceitualmente o significado de etnia, grupo étnico
e nem a importancia da cultura como fator intrinseco e determinante de diferentes
visées de mundo. Nao havia, qualquer estimulo a reflexdo sobre como e porque
ocorrem diferencas fisicas e culturais entre os grupos humanos e que apesar das

diferencas raciais, ndo ha superioridade de uma com relacéo a outra.

Em relacdo aos objetivos desses curriculos, constatou, haver neles, uma
Otica evolucionista na maneira de conceber a diversidade cultural dos povos sem

gue se explicitasse a raiz tedrica dessa abordagem.

N&o era explorada a dindmica do relacionamento entre grupos diferentes

culturalmente.
Foi Pinto quem constatou que

N&do se percebe uma preocupacdo em estimular a reflexdo sobre
guestdes como etnocentrismo, o relativismo cultural, as minorias étnicas, o
preconceito ou a problematica da perda da identidade cultural, da
desintegracdo da personalidade, da assimilacdo (PINTO, 1985,5).
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N&o se percebia nenhum esforco em explicitar para o educando o conceito
de “raca”, para alertd-lo quanto ao uso incorreto deste termo e para as suas

limitacdes como fator explicativo das diferencas humanas.

N&o havia uma abordagem sobre a histéria dos povos indigenas, antes do
descobrimento. O indio ndo era agente ativo dos acontecimentos, existia em

fung&o do colonizador.

Por esses itens apontados a autora concluiu que o Guia Curricular néo
incorporou as contribuicbes da antropologia. Tratou-se de uma mesma

problematica ja apontada por Norma Telles:

uma historia que pretenda realizar um minimo de descentralizacdo em
relacdo ao etnocentrismo ocidental, ndo podera deixar de levar em
consideracdo os trabalhos antropolégicos que trazem a especificidade de
outros modos de vida, de outras formas de historicidade, impondo uma
relativizacdo dos pontos de vista ocidentais e exigindo uma interpretacao
dos processos sociais que marcaram as rela¢des interculturais (PINTO,
1985,6).

N&o estava presente, nos guias curriculares, a preocupagdo em estimular a
reflexdo a respeito dos processos subjacentes a dindmica de uma sociedade
multicultural; havia sim, uma omissao por parte dos guias curriculares na

abordagem das questdes étnicas e indigenas.

Nos livros didaticos as etnias indigenas foram analisadas a partir de uma
Otica antropolégica. O objetivo foi o de perceber até que ponto o livro incorporou
algumas das contribuicdes da antropologia para o entendimento dessas etnias e

dos processos que as afetaram em decorréncia do contato com o colonizador.
Os resultados a que chegou essa autora foram:

e Primeiro: o tratamento superficial das etnias indigenas, na medida que omitem
informacOes essenciais para a compreensdao dessas etnias e de seus
problemas. Ndo se referia a historia dos povos indigenas. indio era
coadjuvante na historia do branco. Pela falta de informagéo ndo era possivel
que o leitor tivesse uma idéia da historicidade desses povos. Havia, também,
omissdo em se discutir a dizimacéao fisica e cultural, o que impedia que se

tivesse uma nocdao clara do que ocorreu com os indios.
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Segundo: visdo etnocéntrica: esta caracteristica se evidencia quando o autor
utiliza os nossos pontos de referéncia para descrever a cultura indigena,
compara, enfatiza as omissdes e ndo contextualiza os costumes indigenas
(PINTO, 1985,8). A cultura indigena é definida através das auséncias: nao
conheciam os metais: seus objetos eram feitos de pedra, osso, madeira e
fibras vegetais; ndo conheciam a escrita. Alguns costumes eram avaliados
negativamente: (...)infelizmente o colono branco aprendeu com o indio
(PINTO, 1985,8).0s costumes ndo eram contextualizados: rituais de festas,
guerras etc., apareciam descolados da vida dessas popula¢gdes, como pontos
estanques, demonstrados a partir da reproducao de trechos de documentos,
livros etc. O etnocentrismo se refletia, também, nas ilustracbes onde muitas
vezes a representacdo do indio era mediada por categorias culturais
ocidentais (nudez disfarcada), ou o indio era retratado sob a 6tica do europeu
(pinturas do séc.XVI) sem que se informasse, ao leitor, destas deturpacdes e
por que elas ocorriam. O que poderia provocar uma discussdo sobre o0s
diferentes modos de vida, acabava por reforcar a idéia etnocéntrica e
preconceituosa, pois, ndo havia, nos livros didaticos, por ela selecionados,
uma discussdo sobre os problemas que envolviam as etnias indigenas.
Quando se caracterizava a populacao brasileira, ndo se introduzia o aluno na
problematica subjacente as classificacbes e definicbes dos conceitos
empregados. Quando se discorria sobre o contato entre brancos e indios,
sobre a catequese, eram alusdes a respeito do processo de estimulagédo, do
choque de culturas, da perda da identidade cultural. A autora reafirmou a
abordagem antropoldgica e chamou a atencdo para o didlogo com outras
abordagens necessarias — historia, sociologia, geografia etc - para a melhor
compreensao e entendimento da pluralidade étnica.

Terceiro: a falta de empenho para estimular o leitor a refletir sobre as questdes
subjacentes a diversidade étnica. O professor tem o papel de mediador da
cultura, ndo sé transmite, mas também interpreta, e nesta sua tarefa procede a
uma selecdo e a uma escolha, efetuando uma re-interpretagdo do mesmo.
Dependendo da perspectiva através da qual considere as diferencas étnicas,
ele pode enfatizar o etnocentrismo ou o relativismo cultural. Essa parte da

pesquisa foi feita através de entrevistas com professores que, indagados
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sobre a formacdo académica e a pratica pedagdgica, admitiram os limites
tedricos e de contetdo que receberam durante o curso superior e a dificuldade
em abordar a tematica indigena com seus alunos. A autora concluiu que o0s
professores em questédo, tendiam a perceber e abordar as diferencas étnicas a
partir de uma perspectiva evolucionista, utilizando categorias como: primitivo,
estagio cultural inferior, comparando as culturas. Afirmou, também, que os
professores ainda tinham uma postura bastante etnocéntrica a respeito dos
indios e da qual eles préprios ndo tinham consciéncia. Foram entrevistados
alunos das redes de ensino publica e particular. Segundo Pinto, ... ndo se
pode negar que a escola tem, ou pelo menos deveria ter, um papel
fundamental na formacdo da postura que o individuo adotara face as etnias
(PINTO, 1985,11).

Assim, com os alunos, o0 objetivo foi investigar como esta populacdo
percebia as etnias indigenas, e outras mais gerais, procurando avaliar o seu grau
de conhecimento a respeito de alguns aspectos subjacentes a pluralidade racial e
cultural da sociedade.

Os dados indicaram diferencas de opinides a respeito do indio. Na escola
particular esta representacao era mediada, sobretudo, por uma preocupacao com
a opressao a que vinha sendo submetido o indio no que se referia a perda da sua
cultura e do seu espaco. Na escola publica, a preocupacdo do aluno dirigia-se,
sobretudo, para as diferencas, para a excentricidade do indio.

Pelo teor das entrevistas, a autora concluiu que os alunos da escola
particular sabiam mais a respeito do assunto do que os da publica, por uma série
de fatores que precisavam ser considerados, entre eles, a classe social a que
pertenciam e a proposta pedagoégica adotada pelas escolas.

De modo geral a autora percebeu que:

e 0s alunos mostraram estar atentos aos aspectos da vida social que podiam ser

indicadores de desigualdade e/ou discriminagéo social;

e a escola se situava entre os veiculos através dos quais 0 preconceito se
irradiava na sociedade e que, em contrapartida, podiam, também, ser usados
para combaté-los;
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e 0s alunos consideravam importante conhecer os costumes dos outros povos

(embora tenham demostrando que ndo dominavam o conceito de cultura);

e 0s alunos da escola publica, apresentavam uma idéia bastante falha a respeito
do indio brasileiro e uma postura menos critica em relacdo as questdes

subjacentes a diversidade cultural da sociedade.
E, ainda, Pinto afirmou que:

a partir da analise ndo se percebe uma preocupacao da escola em formar
no educando uma atitude receptiva e aberta perante as manifestacbes
culturais diferentes, pelo menos no que se refere as etnias indigenas
(PINTO, 1985,13).

A escola, ou se omitia na tarefa de formar, no aluno, uma visdao sem
preconceitos e ndo etnocéntrica, ou fazia de maneira a ndo contribuir com isso,
nao promovendo a revisao de posicOes etnocéntricas e estereotipadas e sem se

posicionar de maneira mais aberta a uma outra racionalidade.

No entendimento dessa autora, o estudo das etnias indigenas no contexto
escolar deveria ter duplo objetivo: promover o conhecimento das etnias indigenas
na sua especificidade cultural, histérica e politica; oferecer uma oportunidade para
introduzir o aluno no conhecimento de processos importantes para a formacgéao de

uma postura aberta face a pluralidade cultural e racial (PINTO, 1985,14).

Pinto ressaltou a necessidade de uma acao conjunta de todos os que atuam
no contexto escolar: que os programas estimulassem este aspecto da formacao
do educando no tocante ao estudo das etnias indigenas; que os autores revissem
sua postura em relacdo ao tratamento dado as questdes indigenas; que os
responsaveis pelo material didatico se empenhassem em criar materiais

especificos para tratar da pluralidade étnica da nossa sociedade.

A autora chamou a atencdo para a importancia de acdes mais enérgicas,
capazes de mobilizar os setores responsaveis pela educacdo, voltadas para a
compreensao da questao étnica e indigena.



86

2.4.2 - A representacgao do indio nos livros didaticos na area de Estudos
Sociais®®

As autoras, iniciaram pela critica ao livro didatico, ao papel que ele deveria
desempenhar e ao que de fato desempenha.

Partiram do reconhecimento da sociedade como multicultural, multirracial e
pluriétnica. Ou seja, a questdo das diferencas culturais, do significado da cultura
para os individuos, da integracao e aculturacdo, da perda da identidade cultural,
do preconceito, da discriminagéo e do etnocentrismo.

Para proceder a andlise dos livros as autoras utilizaram a metodologia de
analise de conteudo. Quiseram mostrar ao leitor que um livro destinado a informa-
lo a respeito de acontecimentos da nossa histéria, leva o autor a se posicionar em
face das controvérsias, aos acontecimentos, e aos sujeitos que foram
protagonistas dos mesmos (PINTO & MYAZAKI, 1985,167).

As questdes analisadas pelas autoras foram divididas em dois grupos: 0s
textos e as ilustragoes.

Concluiram que a representacdo da etnia indigena nos livros didaticos

analisados se articulava em torno de trés pontos principais:

e 0s livros dispensam ao “indio” um tratamento parcial e superficial, na medida
em que omitem informagdes essenciais para a compreensdo destas etnias e
de seus problemas (PINTO & MYAZAKI, 1985,178). Logo, os livros ndo se
referem a historia dos povos indigenas. Estes aparecem como apéndices da
histéria dos colonizadores brancos. Nao ha alusdo aos problemas dos indios
na atualidade, dificultando a formacao de uma idéia sobre a historicidade dos
indios no presente. H4 uma grave omissdo no tocante a discussdo do
processo de dizimacdo fisica e cultural dos povos indigenas, impedindo que se
forme uma nocdo do que ocorreu com eles, que se entenda a situacéo atual
deles e que se compreenda a importancia da cultura para a preservacao fisica
do individuo. Os livros ndo se referem a indios especificos, concretos, mas a

uma categoria homogénea e genérica, desprovida de identidade. Raramente o

® PINTO & MYAZAKI. A representacdo do indio nos livros didéticos de Estudos Sociais. Revista do Museu
Paulista 1985,p.165-192.
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indio é ilustrado desempenhando atividades especificas ao seu modo de vida
e no contexto de sua cultura, o que poderia ampliar o conhecimento a respeito
dessas etnias. Ao contrario, o indio aparece paramentado e armado,
reiterando a visao estereotipada transmitida por outros meios de comunicacao.
Ao descrever o modo de vida dos indios, em geral, os livros se referem a um
aglomerado de costumes, muitas vezes desligados do seu contexto.
Informagdes importantes para um entendimento mais abrangente desses
povos, tais como a complexidade de sua vida ritual e as relagbes entre esta e
a sua concepc¢ao do mundo, o seu sistema de parentesco, as solucdes que
eles vinham encontrando para os problemas que enfrentavam, a sua mitologia,

estavam completamente ausentes do texto.

Os livros por vezes transmitem uma Visdo etnocéntrica e estereotipada.
Isso ocorria quando o autor partia de sua visdo para falar sobre a vida do
outro — o indio -, se valendo de categorias do senso comum, ou seja, da
populagcdo “branca”, comparando, enfatizando as omissbes e nao
contextualizando os costumes indigenas. Se refletia, também nas
ilustracBes, onde muitas vezes a representacdo do indio era mediada por
nossas categorias culturais, ou o indio era retratado sob a oOtica do
europeu.

A abordagem ao indio ndo é feita de modo integrado, no sentido de
encaminhar as discussfes e os problemas que envolvem tais etnias para
estimular o leitor a refletir de modo mais abrangente sobre os problemas e
as questdes subjacentes a diversidade cultural de uma sociedade, sobre a
importancia da cultura, sobre as relacbes raciais (Pinto & Myazaki,
1985,188).

As autoras finalizam com a avaliagdo de que quando se caracterizava a

populacao brasileira, ndo se introduzia o aluno na questao da probleméatica subjacente
as classificac6es e definicbes dos conceitos empregados. Quando se discorria sobre
0 contato entre brancos e indios, sobre a catequese, eram muito superficiais as
alusbes a respeito da problematica da assimilacao, do choque de culturas, da perda
da identidade cultural. Quando se abordava a cultura indigena, enfim, um outro modo
de sentir e de pensar, ndo havia um empenho em discutir a questéo do pluralismo, do
etnocentrismo e do relativismo cultural (PINTO & MYAZAKI, 1985,188).
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2.4.3 - Como Martin Afonso virou trineto de Mavutsinim?

José Henrique Rollo Gongalves®’, no artigo “como Martin Afonso virou trineto
de Mavutsinim?, comenta algumas formas de insercdo dos indios em obras
histéricas de divulgacédo, a partir das idéias de antecedentes e de contribuicées de
populacBes indigenas para a sociedade brasileira. Segundo o autor, esses
antecedentes e contribuicdes séo vistos como acdes de etnocidio simbdlico, onde
a historia propria dos indios é suprimida em favor de uma perspectiva unificadora
e populista (GONCALVES,1997,23).

Quando trata do processo de “integracdo indigena” a sociedade brasileira,
afirma haver uma aceitacdo tatica, uma vez que a sociedade nacional, dando
prosseguimento a obra de conquista iniciada nos tempos coloniais, opera, quando
muito, um processo de integracdo forcada das sociedades indigenas
contemporédneas como brasileiras; as varias etnias sdo integradas ao Estado
Nacional e gerenciadas por unidades politico-administrativas com competéncias e
jurisdicdes bem delimitadas, o que permite presumir que aqueles agrupamentos

aceitam sua nova inser¢ao juridico-politica.

Ao discorrer sobre etnocidio, o autor busca conceituar o termo e fazer a
critica de sua utilizacao; preocupa-se com 0s mecanismos retéricos que refazem
a existéncia histérica das sociedades indigenas. Aponta que o problema esta na
concepcao de histéria adotada para o universo escolar e mesmo social:

O que se tem visto é a tortuosa tentativa de certos autores de manuais
escolares e de livros de divulgacdo de incorporar as sociedades nao
ocidentais nas linhas de rumo histéricas produzidas pela dominacdo
européia do mundo. Motivados quase sempre pelas melhores intencdes
politicas e pelas piores obsessdes pela unidade, aqueles escritores
cometem uma sutil forma de etnocidio: a destruicdo da singularidade
histérica de uma civilizacdo. Noutras palavras: fabricam uma integracao
retérica que, por sua vez, € uma desintegracdo da experiéncia e uma
desapropriacéo da fala propria das etnias dominadas
(GONCALVES,1997,25).

O artigo de Gongalves denuncia a dimensado contraditéria e incbmoda do
trabalho docente na area de histéria a medida que questiona os paradigmas a
partir dos quais a historia é ensinada:

*’ROLLO GONCALVES, José Henrigue. Como Martin Afonso virou trineto de Mavutsinim? Revista Histéria &
Ensino. Londrina: EAUEL, 1997, p.23-36.
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modelo cognitivo herdado da tradicdo oitocentista dominante, que legou
uma imagem tado consistente quanto mitificadora de um suposto passado
nacional que beira a fantasia histérica (GONCALVES, 1997, 33).

Assim, apOs denunciar, anuncia que uma nova histéria € imprescindivel e
esta deve se pautar em métodos, formas, narrativas e critérios renovados
(GONCALVES, 1997,33), capazes de oferecer subsidios nos quais sejam
pensadas as relacbes interétnicas (GLUCKMAN,1951) entre o0s sujeitos

envolvidos no objeto que se quer estudar.

2.4.4 - Ateméticaindigena no livro didatico “Toda a Histéria”

O dultimo trabalho publicado sobre a temética indigena, trata-se de nosso
artigo, onde procuramos analisar como as populacdes indigenas foram
apresentadas no livro “Toda a Histéria”, de José Jobson de Arruda & Nelson
Piletti, destinado ao Ensino Médio e publicado em 1995.

Partimos do principio de que poderiamos verificar se havia um diadlogo entre

a producdo académica e o ensino médio.

Para o desenvolvimento do artigo nos embasamos nas analises produzidas
pela etno-historia, estabelecendo uma argumentacdo entre esta Ultima e os livros
didaticos, para que pudéssemos pensar até que ponto tais analises foram

incorporadas pelos livros didaticos e, se de fato foram, como isto se deu.
Constatamos que essa incorporagao nao ocorreu.

A opcdao pelo livro Toda A Histéria de Arruda &Piletti ndo foi aleatéria. Trata-
se de um manual didatico que desde sua primeira edicdo teve ampla penetracédo
nos colégios de Maring4, sobretudo na rede publica, por contemplar os contetidos
propostos pelo curriculo oficial do Estado do Parana, pelos PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais/MEC) e DCEM (Diretrizes Curriculares para o Ensino
Médio (MEC).

A escolha, deveu-se, também, a possibilidade que o livro oferece de ser
utilizado durante os trés anos de duracdo do curso do ensino médio. Por

®MOTA, Lucio Tadeu, e RODRIGUES, Isabel Cristina. A tematica indigena no livro didatico “Toda a Histéria”.
Revista Histdria & Ensino. Londrina: EQUEL, 1999.
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contemplar a histéria em uma perspectiva cronoldgica, desde a pré-historia até os

dias atuais, inserindo nela a histéria do Brasil, satisfaz as necessidades do que

esta previsto para ser ensinado a essa clientela.

No artigo, analisamos a forma como os autores apresentam os conteldos

sobre a tematica indigena a partir dos seguintes aspectos:

O livro “Toda a Histéria” e as populagbes indigenas: no sentido de
demonstrar que a abordagem dada pelos autores do livro ndo difere da
de outros livros anteriores. Constatamos a presenca de um tratamento

generalizante as populacées indigenas da América.

A demografia dos povos indigenas: nos interessamos por tal questao por
percebermos que os autores do Toda Histéria, ao apresentarem dados
relativos a demografia dos povos indigenas, o fazem com dados do ano
de 1980 quando poderiam ter utilizado dados mais atualizados como 0s
da prépria FUNAI, publicados no mesmo ano da edicdo do livro, onde a
agéncia governamental detalha a populacdo indigena por estado da
federagéo totalizando 325.652 indios. Quase cem mil indios a mais que
os dados do CIMI de 1980. O apontado acima revela a superficialidade
dos autores na abordagem da questdo, ignorando dados recentes e
desprezando um tratamento mais refinado e cuidadoso com as

populacgdes indigenas;

Caracteristicas gerais das popula¢des indigenas: os autores apresentam
algumas caracteristicas gerais dos grupos indigenas brasileiros.
Mencionam que existem diferencas entre os grupos, mas, hao avangam
no sentido de apontar para algumas que sejam capazes de remeter o
leitor as especificidades e singularidades dos grupos. A maneira como 0s
autores se expressam, nos leva a concluir que aquela idéia de indio
genérico que se tinha na Europa do século XVI, apontada por eles, ainda
€ a que deva ser valorizada, como se a generalizacdo fosse a forma
correta de estuda-los (SILVA E GRUPIONI,1995,489), uma vez que 0s
aspectos abordados referem-se apenas a organizacdo social basica, ao
modo de garantir a sobrevivéncia, a forma de preparar os terrenos para o
plantio, & divisdo do trabalho entre os sexos, a forma de garantir a
continuidade da etnia, etc.
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Pela forma como os autores apresentam propostas de exercicios, pudemos
perceber, na andlise das questdes, um carater conclusivo e finalista. S&o
guestdes fechadas, cujas respostas podem ser localizadas facilmente no texto
sem que o aluno precise desenvolver um processo de reflexdo, sem que
necessite ser criativo, ou que perceba a possibilidade de complementar a

resposta com algum outro referencial que possa ser consultado.

Analisar a abordagem dada a questéo indigena no livro de Arruda & Piletti,
teve, sobretudo, o objetivo de buscar estabelecer um dialogo entre o que se
produz para ser utilizado na sala de aula e a forma como esse produto é de fato

utilizado.

A partir da década de 80, os estudos sobre a temética indigena nos livros
didaticos de histéria, apontam e criticam as idéias difundidas pelos livros
didaticos, ainda vinculados as tendéncias historiograficas do século XIX, ou seja,
uma tendéncia tradicional, ligada a uma visdo positivista de histéria e, sobretudo,

eurocéntrica.

Os estudiosos dos temas sobre os indigenas, ha muito vém criticando e
apontando para a presenca de questfes problematicas nos livros didaticos de
histéria, lutando para que sejam revistas as posturas dos autores e editoras
desses livros. Por questdes problemas nos referimos a: eurocentrismo;
preconceito e discriminacdo; bons e maus selvagens; aculturacéo; generalizacao;
etnocentrismo e estereotipizacdo; paganismo; omissdo com relacdo ao processo
de dizimacéo, nao divulgacao de informacdes essenciais para a compreensao das
diferentes etnias e da diversidade racial e cultural; falta de empenho em discutir a
questdo do pluralismo, do etnocentrismo e do relativismo cultural; sertéo
desabitado; vazio demografico; imagens contraditérias e fragmentadas aparecem
nos livros de uma forma equivocada e deficiente que provocam preconceitos,
desinformacgéo e intolerancia vém criticadas e apontadas no sentido de que sejam

revistas as posturas dos autores e das editoras de livros didaticos.

No material verificado, existe um consenso entre os autores no sentido de
reconhecer que o livro didatico é um instrumento fundamental no processo
ensino-aprendizagem, dado o fato de que é dele que advém o conhecimento que
a maioria da populacdo adquire via escola. E sdo os conhecimentos veiculados

nesses livros que reforcam os equivocos historicos, em favor de uma visdo
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discriminadora, preconceituosa e racista que impede a construcdo de um saber
mais abrangente e diversificado, capaz de enxergar questdes como pluralismo e

diversidade cultural.

Acreditamos que um primeiro passo para isso seja 0s professores reverem
suas posturas e passarem a cobrar de autores e de editoras, uma visao que
rompa com essa forma etnocéntrica e equivocada de encarar as diferentes

populacdes e suas culturas.

A nossa andlise, constitui-se, pois, em um passo, importante e capaz de nos
aproximar da realidade de sala de aula através do debate que estamos aqui
iniciando. E com o professor que esta no exercicio do seu oficio todos os dias que
gueremos dialogar e contribuir para que o trabalho de desconstrugcéo do texto seja
uma etapa que preceda a escolha e o trabalho de preparacao de suas aulas. Isso
significa que mais do que nos propormos a elencar os problemas e lacunas que o
texto em questdo apresenta, entendemos como necessario a continuidade desse
trabalho no sentido de criarmos situagdes que possam possibilitar o contato do
professor com outros referenciais, como, por exemplo os sugeridos por Grupioni e

muitos outros que a maioria dos professores ndo tém acesso.



CAPITULO Il

Os povos indigenas nos livros didaticos de histéria do Brasil

do ensino fundamental — 5% a 8% séries

Esse capitulo tem por objetivo analisar como as popula¢fes indigenas sao
apresentadas nos livros didaticos de histéria do Brasil do ensino fundamental,
adotados nas escolas publicas que compdem o Nucleo Regional de Educacéo de
Maringd —NRE, contribuindo, dessa forma, com o esfor¢co que hoje se desenvolve
no sentido de refinar e detalhar as analises e interpretacdes relacionadas com as
representacdes das popula¢des indigenas existentes nos livros didaticos.

Os estudos e pesquisas realizados até hoje sobre a tematica indigena nos
livros didaticos de historia, procuraram, na sua maioria, apontar os problemas de
abordagem do conteudo, tendo como amparo tedrico as analises antropoldgicas.
Podemos perceber nos textos sobre a tematica que os autores das pesquisas,
para poderem falar das incorrecbes nos livros didaticos, apontam como
problemas mais graves e até hoje ndo resolvidos, questdes como: etnocentrismo,
eurocentrismo, discriminacdo, racismo, indios genéricos etc. Sao apontamentos

incontestaveis.

Nos livros analisados®, a disposicdo do contetido é freqiientemente a
mesma. Com excecdo do livro de Roberto Martins Ferreira (1989), todos
apresentam os conteddos de histéria do Brasil, encadeados linearmente. A
diferenca de Martins estd na proposta de ser um livro de histéria integrada.
Entenda-se por integrada o contetddo de historia do Brasil, diluido no de histéria
geral. Por isso, os livros de Martins, selecionados para esta analise, foram os de
6% e 7% séries. Contudo o encaminhamento do conteido também se faz de forma

cronologica.

Até este ponto do texto organizamos dessa forma nosso raciocinio: no inicio

destacamos que, nos Udltimos trinta anos, houve tanto por parte da academia,

% Os titulos, autores e comentarios gerais sobre os livros didéticos selecionados para esta analise encontram-se no
capitulo I.
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quanto das préprias populacdes indigenas, sem duvida um interesse amplo por
compreender melhor as questdes indigenas, que de fato trouxe a tona muitos
conhecimentos sobre essas populacdes; em seguida erigimos nossa problematica
em torno de se os livros didaticos incorporaram ou ndo tais conhecimentos.

Passaremos neste capitulo a discorrer sobre os resultados da analise.

Em todos os livros didaticos analisados os autores dedicaram um capitulo
para “os primeiros habitantes do Brasil’. Nestes capitulos os conteludos séo
abordados a partir de pontos semelhantes entre os diferentes e inUmeros povos
indigenas. E a partir desses pontos que procederemos a nossa anélise. S&o eles:

1)- A pré-histéria do Brasil: apontamentos sobre a ocupacdo humana
2)- Aspectos das sociedades indigenas no Brasil:
2.1- “elementos” da organizacéo social
2.2- as “crencas”; as “religides”; e a “religiosidade”
2.3- arelagdo com a natureza
3)- a diversidade linglistica
4)- a participacdo dos povos indigenas na construcéo do Brasil

5)- As falas sobre a situacdo atual dos povos indigenas no Brasil

5.1 — a dizimag¢do como consequéncia irreversivel do processo de colonizagéo
5.2 - a demografia dos povos indigenas

5.3 — 0s povos indigenas e a questéo fundiaria

1- A pré-histéria do Brasil: apontamentos sobre a ocupa¢cao humana

Vejamos a tabela:
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Tabela 1- Livros didaticos: presenca de populacdes humanas (América e
Brasil);fontes

Autor Livro didatico Publicacdo | Presenca de | Fonte
Edicao populagdes (América
e Brasil) em anos
Santos Historia do Brasil | 1991/35° +0u- 40.000 N&o ha referéncias
Martins Historia 1990 40.000 —América Néo ha referéncias
32.000 (5%, p.63)B
Azevedo & | A Histéria de um | 1988 50.000 — América Néo ha referéncias
Daros Povo -
soc.brasileira
Milton Histéria do Brasil | 1990 30.000 — América Néo ha referéncias
B.Barbosa Fillho 7% edicdo
& Maria Luiza
Stockler
Piletti & Piletti Histéria & Vida 1993 — 11%| 40.000 América Pallestrini, L e Morais, J.L. Arqueologia
edicdo 17.000 Brasil Pré-histérica brasileira. Sdo Paulo:
Museu Paulista, 1982.
Macedo & | Brasil- uma | 1996 25.000 — América COSTA, Angyone. Introducdo a
Oliveira histéria em 10 a 12.000 — Brasil Arqueologia Brasileira. (col. Brasiliana),
construgao 1980.
SANSERS, W. e MARINO, J. .Pré-
histéria do Novo Mundo: arqueologia do
indio americano. Rio de Janeiro: Zahar,
1971.

Através dela podemos observar os dados apresentados pelos autores nos
livros didaticos relativos ao periodo que antecede a chegada dos europeus. Na
tabelal temos o periodo aproximado de ocupacdo humana nos “territérios
americano e brasileiro””®. Os dados mostram que a chegada de populagdes
humanas varia entre 50.000 a 25.000 anos antes do presente para a América pré-
colombiana e de 32.000 a 10.000 anos antes do presente para o territério
brasileiro. Os autores limitaram-se a datar um provavel periodo de ocupagdo sem

mencionar de onde surgiram essas hipéteses.

Apenas nos livros de Piletti & Piletti e de Macedo & Oliveira s&o
mencionadas no final do volume referéncias bibliograficas de onde as
informagdes foram retiradas. Sendo as edigbes datadas uma de 1993 e outra de
1996 os autores deveriam ter utilizado dados mais recentes. Uma das obras
citadas para composi¢éo do livro didatico foi a de Pallestrinni e Morais (1982) que

se trata de uma obra explicativa para um publico amplo sobre as técnicas de

" Por uma quest#o didatica designaremos a partir daqui o territorio brasileiro antes da chegada dos europeus como
“Brasil pré-cabralino” e para a América, “Ameérica pré-colombiana”.
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arqueologia pré-histdrica, mas que nao apresenta uma visdo abrangente da pré-
histéria brasileira (PROUS,1992, 564-5).

As duas obras utilizadas por Macedo & Oliveira tratam-se também de

material desatualizado aos olhos da arqueologia, sendo um de 1971 e outro de

uma reedicao, sem atualizacédo, feita em 1980, cujo original € de 1936 (PROUS,

1992, 564).

Quanto as polémicas que o0 assunto suscita os autores ndo fazem qualquer

mengao.
Tabela 2: origem do homem americano
Autor Livro didatico Hipdteses/origem
Asiatica/Estreito Malaio- | Australiana | Caminhan | Navegan
de Bering polinésia do
SANTOS Historia do Brasil
MARTINS Historia
AZEVEDO & A Historia de um
DAROS Povo —soc.brasileira
BARBOSA Historia do Brasil N&o se manifestam
FILLHO & LUIZA
PILETTI & Histéria & Vida
PILETTI
MACEDO & Brasil- uma histdria
OLIVEIRA em construcdo

Na Tabela 2 estdo assinaladas as rotas percorridas pelos povos que
provavelmente deram origem as populacdes constitutivas dos “territorios
americano e brasileiro”. Os autores que se manifestam sobre a questéo afirmam
que o homem surgiu na Africa em épocas longinquas e que de la teria migrado
para outros territorios e alcangado o continente americano pelo Estreito de Bering.

Barbosa & Stockler ndo se manifestam sobre a origem do homem americano.

Apés serem feitas essas explicacbes de como os homens chegaram ao
Brasil, os autores também procederam a explicacdo de como os territérios do

Brasil e da América foram ocupados por populacdes humanas.

O caminho escolhido pelos autores dos livros aqui analisados para
apresentar o processo de ocupacdo humana foi o de recorrer a arqueologia e
explicitar, em uns mais do que outros, a importancia que as pesquisas

arqueologicas tém para o estudo das populacdes sem escrita.
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Os textos seguem o mesmo padrdo e afirmam que do periodo anterior a
chegada dos europeus nado foram deixados relatos escritos e que esse periodo
anterior a escrita € chamado de pré-histdria do Brasil e da América. Para abordar

a pre-historia do Brasil recorrem aos vestigios deixados:

(...) Na época do Descobrimento, nosso territdrio ja era inteiramente
habitado.

(...) Os primeiros habitantes do Brasil, aqueles que chegaram h& milhares
de anos, ndo deixaram nenhum relato sobre seu modo de vida. Mas, em
compensacdo, deixaram muitos vestigios de sua existéncia: resto de
habitacbes, instrumentos de pedra... (SANTOS, 1991, p.7-9).

Ou:

No Brasil, hA um montdo de vestigios de vida da pré-historia. Tanto no
litoral como no interior, os arquedlogos descobrem cada vez mais sitios
arqueoldgicos (...) No litoral, especialmente nas regides Sudeste e Sul, os
pesquisadores encontraram inumeros sambaquis (...) datando entre 5 ou 6
mil anos de idade. Além disso, principalmente na llha de Marajé, no
extremo-norte, foram encontrados jarros e outros objetos de ceramica que
revelaram as atividades de antigas tribos da regido (MACEDO E
OLIVEIRA, 1996, P.21).

Azevedo & Darés recorrem a cultura material e as pinturas rupestres de

populac@es indigenas como forma de documentar a existéncia de tais povos:

“Os documentos (ndo-escritos) mais antigos dos nossos indios — como
machadinhas de pedra, pedacos de esqueleto, restos de fogueiras,
pinturas em cavernas — datam de 10.000 anos a.C. aproximadamente”
(AZEVEDO&DAROS,1989,3).

Barbosa & Stockler:

O Brasil também teve pré-historia:

Tudo o que aconteceu em nossas terras antes da chegada dos
navegantes portugueses, em 1500, é considerado a Pré-Histéria brasileira
(BARBOSA & STOCKLER 1990,9).

Ha, nos livros didaticos, um padrdo de abordagem do conteldo:
apresentacao dos conceitos de arqueologia, de cultura, de cultura material, de
sambaquis, de sitios arqueoldgicos, de pinturas rupestres. Tudo segue 0

mesmo encaminhamento e forma de apresentacdo. Até os exemplos utilizados
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conteudos e formas destes serem veiculados.
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Através da tabela abaixo podemos visualizar os exemplos mais citados de

vestigios arqueoldgicos presentes nos livros didaticos analisados:

Tabela 3: Livros didaticos: exemplos de vestigios arqueoldgicos

Autor Livro Didatico EXEMPLOS
Sambaqui Pintura Sitio
Rupestre Arqueoldgico
SANTOS Histéria do Brasil
MARTINS Histéria
AZEVEDO A Histéria de um Povo —
& DAROS soc.brasileira
MILTON& Historia do Brasil
M
LUIZA
PILETTI & Histéria & Vida
PILETTI
MACEDO Brasil- uma histéria em
& construcéo
OLIVEIRA

Os espacos preenchidos referem-se aos exemplos apresentados no livro didatico

Sem excecdo todos os autores dos livros didaticos se referem as
cavernas, mas na arqueologia o que interessa enquanto objeto de pesquisa
ndo é a caverna, ou seja, caverna ndo é considerada como vestigio
arqueologico, mas o que ela possa conter, no caso pinturas rupestres ou
cultura material como: ossadas, fragmentos de utensilios liticos e/ou ceramicos

ou elementos fosseis.

Quando os autores discorrem sobre a arqueologia, o fazem através de
suposicoes: deve ter acontecido assim. Eles ndo tomam o cuidado, ou néo
julgam ser esse um procedimento necessario, de esclarecer ao publico, para o
qual o livro é destinado sobre a dificuldade e seriedade do trabalho de

investigacdo que a arqueologia tem trilhado no Brasil.

A forma pela qual os autores optaram para abordar a questdo, acaba
levando o aluno a formular uma idéia imprecisa no aluno sobre a validade dos
estudos arqueoldgicos e reforca um tipo de conhecimento que os alunos ja tém
de arqueologia: aquele que se da através de noticias superficiais e até

distorcidas veiculadas pelos jornais, revistas, canais de televisdo e,
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principalmente, através de filmes de ficcdo cientifica. Nao ha nos livros
analisados uma abordagem mais criteriosa para os estudos arqueoldgicos que
possam motivar professores e alunos para desenvolverem atividades através
das quais possam ser percebidos os avancgos das investigacdes sobre esse
periodo denominado de pré-histéria do Brasil ou da América pré-colombiana.

Os autores mencionam termos como cultura material, vestigios
arqueologicos, sitios arqueoldgicos, mas retiram 0s sujeitos envolvidos no
processo. Nao aprofundam nocdes de ocupacdo humana do territério. O
maximo que comentam €, a hiptese de entrada de seres humanos no
continente americano pelo Estreito de Bering. Outras teorias de migracdo e
disperséo de popula¢cdes humanas sao apenas citadas, conforme podemos ver
na Tabela 2.

Como dissemos anteriormente, o tratamento dado para a abordagem
arqueologica torna-se superficial a medida que exclui as populacées humanas do
contexto historico mais distante.

No Brasil, nos Ultimos anos, a pesquisa arqueoldgica tem crescido
vertiginosamente’* e através dela vem se proliferando a demarcacdo de sitios
arqueoldgicos e o trabalho de analise do vasto material que tem sido encontrado
e resgatado’®.

O importante nos estudos arqueolégicos é que eles tém sido reveladores de
novas hipéteses sobre o aparecimento, a ocupac¢ado e o deslocamento/dispersao

de popula¢des humanas pelo territério americano.
No entendimento de Neves (1995,171):

Os povos indigenas que habitam o continente Sul Americano descendem
de populacbes que aqui se instalaram ha dezenas de milhares de anos,
ocupando virtualmente toda a extenséo desse continente. Ao longo desse
periodo essas populacdes desenvolveram diferentes modos de uso e

"Sobre isso ver: TENORIO (org.).Pré-histéria da terra brasilis. Rio de Janeiro: 1999. O livro discute a atuagio
das diferentes escolas tedricas de pesquisa arqueoldgica e d4 um panorama da Arqueologia brasileira. Ver também:
PROUS, André Prous. Arqueologia brasileira. Brasilia: UNB, 1992; e Histdria da pesquisa e da bibliografia
arqueoldgica no Brasil. Arquivos do Museu de Historia Natural. UFMG, no 4/5, 1979/80. NOELLI, Francisco
Silva. A ocupagdo humana na regido sul do Brasil: arqueologia, debates e perspectivas — 1872-2000. Revista USP,
no 44, 1999-2000. FUNARI, Pedro Paulo. Arqueologia brasileira: visdo geral e reavaliacdo. Revista de Histdria da
Arte e Arqueologia. Campinas, no. 1, 1994 e Arqueologia. Sdo Paulo: Atica, 1988.

2 A exemplo da regido sul as pesquisas arqueoldgicas tém tido grande impulso. No Parana, existem dois grupos
que se dedicam a pesquisa arqueoldgica. Um em Curitiba, na Universidade Federal do Parang; e outro em Maring4,
na Universidade Estadual de Maringa, Laboratério de Arqueologia, Etnologia e Etno-histéria, que iniciou suas
atividades em 1994,
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manejo dos recursos naturais e diferentes formas de organizacéo social, o
gue é atestado pelo crescente numero de pesquisas arqueolbgicas
realizadas no Brasil e em paises vizinhos.

O mesmo autor também admite que ha controvérsias com relagéo a origem
e ocupacdo da América do Sul por popula¢cdes humanas; imprecisées temporais,
pois ha indicios que apontam para uma ocupac¢do que remonta ha 40 mil anos
antes do presente; e imprecisfes tedricas no tocante ao processo de migracédo e
disperséao de tais populacdes pela América do Sul e Brasil.

As teorias a respeito da origem dos povos americanos sao ainda, nos dias
atuais, polémicas e controversas. As pesquisas recentes que se ocupam dessa
tematica ndo sdo categoricas em afirmar ou defender uma Unica hipétese para
essa origem, dadas as auséncias de comprovacdes empiricas. Para estudar a
“diversidade dos amerindios” trés tipos de dados podem ser utilizados: dados
socioculturais, dados genéticos e dados morfologicos (LAHR,1997,78).

E consenso entre os cientistas que o homem moderno, reconhecido como
Homo Sapiens, teve sua origem na Africa entre 200.000 e 100.000 anos atras.
Inserida nesse consenso, Lahr (1997,74) afirma que:

(...) as populagbes da Eurésia, incluindo seus descendentes amerindios,
nao representam uma unidade genética. Postula-se que pelo menos duas
populacdes africanas diferentes deixaram aquele continente em
momentos diferentes e por rotas diferentes, uma delas dando origem aos
ancestrais dos povos melanésios e mongoldéides.

Uma perspectiva mais arqueoldgica surgiu com os naturalistas viajantes da
segunda metade do século XVIII e inicio do XIX, que através de expedi¢bes pelo
Brasil iniciaram registros arqueoldgicos. Alexandre Von Humboldt (1799-1803)
sugeriu, através de observacdes antropoldgicas, a primeira teoria sobre a origem
das popula¢cbes na América, como sendo de origem asiatica Unica, “uma sé raca”
(BARRETO,1999/2000).

Outros naturalistas seguiram Von Humboldt. Entre eles Peter Wilhem Lund,
gue entre 1834 a 1844, em Lagoa Santa, Minas Gerais, coletou em mais de 800
cavernas, vestigios de animais extintos e restos de esqueletos humanos em meio

a ossadas de animais pleistocénicos, 0 que o levou a formular a hip6tese de



101

contemporaneidade de seres humanos com esta fauna hoje extinta (BARRETO,
199/200, 36-7; PROUS, 1991, 6-7).

O trabalho de Lund sobre o “homem de Lagoa Santa” e subseqientes
pesquisas na regido atravessaram a histéria da arqueologia brasileira pelo
restante do século XIX e todo o século XX, apesar das controvérsias tanto a
respeito da antiglidade dos vestigios humanos como da sua origem racial,
estendendo-se até os dias de hoje, quando entdo ja esta bastante aceita a idéia

de um homem pleistocénico americano.

As pesquisas em torno da ocupacdo humana na América apontam para trés
possibilidades (NEVES, 1992,43). A primeira, constituida por um grupo de
cientistas, crentes, que acreditam haver populacées humanas na América ha mais
de 12 mil anos cujas evidéncias podem ser comprovadas através da existéncia de
uma centena de sitios arqueolégicos dos quais 0s vestigios encontrados apontam
para datacbes mais antigas.

Uma segunda, os agndsticos, menciona estimativas variadas de ocupacao
humana que datam de 15 e 30 mil anos, embora ndo apresentem justificativas

empiricas.

E uma terceira, os céticos, que ndo aceita tais posturas elencadas acima,

alegando haver insuficiéncia de evidéncias empiricas.

Os artefatos, materiais liticos, que foram encontrados e datados se constituem
como principais evidéncias com as quais Vvarios cientistas vém trabalhando para
confirmar o tempo da presenca humana no territério americano. Os esqueletos
mais antigos encontrados na América do Sul, datam de aproximadamente 7.000 a
9.500 anos antes do presente.

Segundo Dillehay (1997):

Até agora o cenario mais aceito quanto ao povoamento das Américas esta
sintetizado no Modelo das Trés Migracdes, de Christy Turner Il (1983),
gue se baseia nas suposi¢c6es de que o hemisfério foi ocupado em épocas
recentes (apos 12.000 anos a.p.), e que apenas trés migracbes deram
origem a elevada diversidade biologica e cultural das populacfes nativas
americanas, e que todas as populacdes fundadoras sdo de descendéncia
mongoldide (nordeste-asiatica e siberiana).
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O “Modelo das Trés Migracdes”, foi criado pelo lingtista Joseph Greenberg,
pelo antropélogo-dentario Christy Turner Il e pelo antropogeneticista Steven
Zegura. Eles propdem que a ocupacao das Ameéricas ocorreu no fim do periodo
pleistocénico — comeco do Holocénico - através de trés ondas migratorias
discretas. A primeira de um grupo sinodonte, seria ancestral a todas as tribos das
Américas hoje incorporadas na familia linguistica "Amerind”, o que inclui todas as
populac@es indigenas da América do Sul, América Central e a grande maioria
daquelas da América do Norte. A diversidade entre elas teria sido definida ja
dentro do continente. A segunda migracao teria sido de um grupo ancestral das
tribos pertencentes a familia linglistica na-dene. Por dltimo, a terceira e mais
recente teria sido de populacdes com uma adaptacdo péri-artica, os aleuta-

esquimoés.

O modelo Tripartido do povoamento do Novo Mundo, é a forma do conceito de
homogeneidade do amerindio mais recente e mais largamente aceita (POWELL,
1997) e concorda com os dados arqueolb6gicos que sugerem que a primeira
entrada nas Américas se deu por uma populacdo caracterizada pela cultura litica
conhecida como “Clovis”, que posteriormente teria se diversificado dentro do
continente dando origem a todos os grupos indigenas com excecao dos péri-
articos (LAHR, 1997, 78).

Lahr (1997,81) aponta quatro conclusdes importantes a respeito do processo

de ocupacéo das Américas:

primeiro, que independente das duas ondas migratorias que originaram
0s povos circumpolares e da familia linglistica na-dene, a ocupacédo da
América se deu, numa primeira instancia, a partir de grupos
morfologicamente, caracterizados por uma alta diversidade, maior
robustez, sundadontia, uma forma de cranio alongada, e face
relativamente fina e curta; segundo que em algum momento posterior,
uma outra onda migratéria teria trazido grupos diferentes, ja com
caracteristicas mais préximas daquelas dos atuais povos mongoléides do
nordeste asiatico; terceiro, que na América do Norte, e em certa medida
na América do Sul, esses ultimos grupos tornaram-se predominantes; e
guarto, que a explicacdo para as diferencas observadas entre os restos
fGsseis e recentes deve ser procurada, dentro do continente, no processo
microevolutivo de adaptacdo e interacdo entre populaces mongoldides
relativamente distintas, envolvendo mecanismos de substituicdo, fluxo
génico, deriva genética e selecdo natural, que sao os verdadeiros
criadores da diversidade atual dos amerindios.
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O Modelo Tripartido vai além da abordagem racional tipol6gica ao evocar
mecanismos culturais, bem como fatores ambientais, que teriam influenciado e
dirigido migracdes de longa distancia. O apoio para o0 modelo est4 na andlise das
linguas, dos dentes e dos genes de populacdes nativas americanas recentes
(POWELL, 1997).

Nesse Modelo Tripartido, atribui-se a maior parte da variacdo linglistica e
biol6gica entre os americanos nativos a trés “ondas” migratorias distintas vindas
do nordeste asiatico. A primeira dessas ondas formada por paleoindios,
atravessou a América do Norte e do Sul e se constituiu nos ancestrais da maioria
dos amerindios, 0s povos nativos subarticos, encontrados hoje em dia. A segunda
e mais recente onda de migrantes, identificada linglisticamente como da fala na-
dene, era originaria de algum lugar entre as bacias dos rios Lena e Amur, e
movimentou-se ao leste e sul nas é&reas boreais do Novo Mundo,
aproximadamente entre 10.000 e 12.000 anos antes do presente, logo, antes que
as aguas do Estreito de Bering subissem e cobrissem a ligacdo por terra entre a
Asia e a América. A terceira e Ultima migracdo dos povos do Velho Mundo,
identificada como aleuta-esquimad, originou-se no sul da bacia do rio Amur, perto
de Hokkaido, Japao, e foram estes os ancestrais do aleuta moderno e dos povos
esquimos do Artico. (POWELL, 1997,85).

Assume-se, pelo Modelo Tripartido, que todos os amerindios provém de um
Unico e pequeno grupo de fundadores, os quais apresentavam uma variacdo
dentaria limitada. Esses fundadores se dispersaram rapidamente pelo Novo
Mundo, de modo que todos os grupos descendentes refletem o grau de variacao
presente entre os fundadores; uma divergéncia interna de pequenas propor¢coes
também ocorre entre estes descendentes por causa da deriva genética.

Powell (1997, 86) a fim de simplificar a equacdo de previsao, presume que 0S
fundadores, no final do Pleistoceno, produziram um numero infinito de grupos

subsequentes, todos do mesmo tamanho efetivo.

Greenberg, Turner e Zegura acreditam em uma chegada mais ou menos
recente (h& aproximadamente 12.000 anos) dos humanos ao Novo Mundo, o que
pressupde menos de 600 geracdes para 0 aumento das populacdes dos nativos
americanos até o tamanho observado na ocasido do primeiro contato com os
europeus (POWELL, 1997,87).



104

Embora as controvérsias nunca tenham permitido um consenso, resultados
recorrentes levaram a aceitacdo como modelo de trabalho a hip6tese de que
apenas trés grandes estoques populacionais, provenientes do nordeste asiatico (
Sibéria) e relativamente homogéneos quanto a marcadores dentarios, genéticos e
linguisticos, teriam adentrado a América hd menos de 12.000 anos atras, dando
origem a toda diversidade humana no continente. Dentre tais estoques, dois deles
teriam se restringido a porcdo mais setentrional da América do Norte, e apenas
um teria sido o ancestral da grande maioria dos grupos indigenas do Novo
Mundo, nos quais se incluem todas as populacdes autdctones da América do Sul
(POWELL, 1997). Diante das evidéncias ja acumuladas torna-se dificil contestar a
natureza norte-asiatica, mongoloide das populacdes nativas das Américas.

Segundo o Modelo das Trés Migragbes, uma relativa homogeneidade
morfolégica deveria ser encontrada ao longo de um intervalo temporal de pelo
menos 12.000 anos, porém as andlises craniométricas dos remanescentes
0sseos humanos mais antigos das Américas do Sul e do Norte tém sugerido que
a diversidade humana no continente pode estar sendo subestimada (NEVES,
1997,98).

Neves, em uma série de trabalhos, aplicando métodos estatisticos
multivariados a dados craniométricos, indicou que as popula¢gdes sul-americanas
conhecidas arqueologicamente como paleoindias ndo apresentam o0 mesmo
padrdo de morfologia craniana caracteristico dos povos mongoldides do nordeste
asiatico (NEVES e PUCCIARELLI, 1989,1990,1991; NEVES et. alii, 1993;
MUNFORD et. alli, 1995, apud NEVEs, 1997). Estudos independentes efetuado
sobre material esqueletal da América do Norte de antigiidade equivalente
parecem convergir com esses resultados (STEELE e POWELL, 1992; POWELL e
STEELE, 1992; STEELE e POWELL, 1993, apud NEVES, 1997).

Além disso, as andlises detectaram semelhancas morfolégicas entre o0s
primeiros sul-americanos conhecidos e populagbes australianas e africanas,
assim como alguns fosseis centro-asiaticos do final do Pleistoceno. Diante de tais
resultados, o grupo de Neves sugere que populacdes de natureza néao-
mongoloide teriam chegado a América anteriormente a entrada das primeiras
levas tipicamente mongoloides do nordeste da Asia (NEVES ET.ALLI, 1997,98).
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A partir desse apanhado é possivel visualizar quao importante e complexo é o
tema da origem do povoamento do territério que se constituiu como sendo as
Américas e quao dificil se torna fazer afirmacdes simplificadoras como as que
aparecem nos livros didaticos. As pesquisas e 0s autores citados oferecem-nos
uma variada gama de possibilidades de estudo, problematizacdo e de
entendimento para a questdo, cuja base ndo pode ser dada a partir de estudos
isolados, visto que todos os dados apresentados nesse arrazoado provém de

pesquisas multidisciplinares.

2- Aspectos das sociedades indigenas no Brasil

2.1- Organizagéo social

Vejamos como os livros didaticos apresentam os povos indigenas e suas

formas de organizagé&o social:

e Historia do Brasil, de Maria Januaria Vilela Santos:

Os indigenas: linguas e costumes diversos - Os indios brasileiros
formavam varios povos. Cada povo tinha sua lingua, sua religido, sua
maneira de viver e era dividido em grupos, chamados tribos. Cada tribo
ocupava determinada regido territorial por onde se espalhavam suas
aldeias (...) Quase todo o litoral brasileiro era habitado pelos tupis (...) Os
povos tupis mais conhecidos sdo: caetés, tupinambas, tupiniquins,
tamoios, tabajaras, carijos, potiguares, temiminds. Os jés habitavam o
interior central do Brasil. Entre os povos jés podemos citar 0os aimorés, 0s
apinajés e os xavantes (...) Como viviam os indios brasileiros? -
Geralmente as tribos tupis tinham um chefe, o morubixaba, que era o
chefe guerreiro. Havia também um chefe religioso, que conhecia ervas
medicinais e curava os doentes. Os tupis moravam em cabanas
chamadas ocas. Varias ocas formavam uma taba (aldeia). Uma tribo era
formada pelos habitantes de vérias aldeias, geralmente proximas umas as
outras. O terreiro que ficava no centro da taba era a ocara. Uma cerca de
troncos protegia a taba: era a caicara. Ai realizavam-se festas e
cerimdnias religiosas. Cada povo tinha habitos diferentes (...) Muitos
grupos eram semi-némades, isto € morava algum tempo numa regiao e
depois mudavam-se para outra. Viviam da caca, da pesca, da coleta de
frutos e raizes e cultivavam varios produtos, como a mandioca, o milho e a
batata-doce (...) Havia trabalhos realizados s6 pelos homens e outros s6
pelas mulheres. Geralmente os homens cacavam, pescavam, derrubavam
as matas, construiam as casas, fabricavam canoas, armas e instrumentos
musicais. Além disso, faziam guerras. As mulheres cuidavam dos
trabalhos agricolas, desde o plantio até a colheita, preparavam o0s
alimentos, fabricavam farinha de mandioca, faziam cauim (uma bebida
alcodlica), fiavam algodao, teciam redes. A terra cultivada pelos membros
de uma aldeia pertencia a todos, a aldeia inteira. Do mesmo modo, o que
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eles produziam era dividido entre eles, recebendo cada um o necessario
para sua alimentacdo. Quando a aldeia se mudava, a terra abandonada
deixava de pertencer aos membros daquela aldeia, podendo ser ocupada
por qualquer outro grupo de indios. (SANTOS, 1991, 41-43)

e Historia, de José Roberto Martins Ferreira:

Como viviam os primitivos habitantes do Brasil - (...) Antes de os
portugueses chegarem, a nossa terra ndo era habitada apenas por um
povo, mas por varios. Cada um com sua cultura. Cada um ocupando uma
parte de nossa terra. Por ndo perceberem que esses povos eram
diferentes entre si, 0s europeus o0s tratavam como se fossem um povo so.
Por isso deram o mesmo nome a todos. Eram e ainda s&o chamados de
indios (...) Cada um deles (povos) tinha a sua terra. Havia a terra dos
tupiniquins, a dos caetés, a dos carajas, a dos aimorés e de muitos outros
povos. Cada um tinha sua propria lingua (...) Cada um tinha suas proprias
festas (...) Cada um tinha sua religido e as suas lendas. Geralmente os
povos indigenas acreditam na existéncia de espiritos (...) Cada um tinha
sua prépria terra. Nao havia cercas e nem muros para separar as terras,
mas cada um deles sabia exatamente onde comecava e terminava a sua
terra. A ndo ser em caso de guerra, um povo sO entrava na terra do outro
se fosse convidado. Os indios chamavam suas casas de ocas. Um
conjunto de ocas, dispostas em forma de circulo, era chamado maloca, ou
seja, aldeia de indios. No centro do circulo, formado pelas ocas,
realizavam-se as festas (...) Em cada uma dessas tribos havia um chefe.
S6 que esse chefe ndo tinha muitos poderes (...) suas decisées nao eram
impostas, pois refletiam a vontade da tribo (...) Nas aldeias havia uma
rigorosa divisdo dos trabalhos. Aos homens cabia a tarefa de cagar,
pescar, preparar a terra para a plantacdo, fazer canoas, armas, buscar
lenha e construir casas. As mulheres semeavam, cuidavam da plantacéo e
da colheita. Além disso, faziam a comida, os vasos de ceramica e 0s
servicos domésticos. Nas tribos ndo havia desigualdade social (...) A
maneira como essas tribos se relacionavam coma natureza era bem
diferente do modo como o0s europeus se relacionavam com a mesma (...)
gue mantinham uma relacéo equilibrada e ndo destrutiva. Apesar de haver
grande harmonia dentro de cada tribo (...) a maioria delas fazia da guerra
uma atividade muito importante. As tribos faziam guerras para conquistar
mulheres, para mostrar que eram fortes, para fazer prisioneiros (...)
(MARTINS, 1990, 22-29)

e A histéria de um povo, de Azevedo & Darés

Os nossos viviam assim. Os primeiros brasileiros que se fixaram nas
nossas terras viviam em regime de comunidade. E claro que o modo de
viver ndo era exatamente igual em todas as tribos (...) Mas a terra era
sempre de toda a comunidade (...) A divisdo das tarefas do dia-a-dia era
natural, isto é, por sexo e idade. Todos ajudavam. Todos trabalhavam...Os
ensinamentos, as praticas, histérias, invocacdo dos espiritos, cantos e
dancas eram transmitidos de geracdo para geracdo..Mas (...) havia
problemas (...) como em qualquer outro grupo (...) Dai a importancia que
tinham os chefes, geralmente os mais velhos (...) eles que decidiam as
guerras e paz. Que decidiam a mudanca para um novo lugar...(...)Cada
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comunidade tem seu jeito de viver (...) “Nossa gente vivia feliz”(...) Os
indios se multiplicaram com o passar do tempo. Evoluiram. Aprenderam
coisas novas. Continuaram vivendo sua vida simples... (AZEVEDO &
DAROS, 1998, 14-18)

e Historia do Brasil, de Milton Barbosa Filho e Maria Luiza Stockler

O indio americano

No Brasil havia cerca de quatro milhdes de indios, divididos em varias
nacdes, entre 0os quais destacam-se 0s tupis, 0s jés ou tapuias, 0s
nuaruaques e os caraibas. Cada uma dessas nacdes dividia-se em
inUmeras tribos com costumes diferentes (...) Eles viviam em aldeias ou
tabas, formadas por cabanas redondas de palha chamadas ocas ou
malocas. Essas ocas dispunham-se em circulo, em cujo centro ficava
uma praga, a ocara, e eram cercadas por uma palicada de madeira,
denominada caigara. Cada tribo possuia um chefe militar, 0 morubixaba
e um chefe religioso, o pajé, que também era o curandeiro da tribo. Havia
ainda uma assembléia formada pelos mais velhos da tribo e encarregada
de zelar pela tradicdo e pelos bons costumes. Os indios praticavam a
caga, a pesca e a coleta de frutos. Algumas tribos conheciam a agricultura
do milho, mandioca, batata-doce, cara e abdbora. Além disso fabricavam
potes de barro, cestos, esteiras, arco e flecha e instrumentos musicais. As
atividades e trabalhos da tribo eram rigidamente divididos; em geral, os
homens dedicavam-se a caca, a pesca e a guerra, enquanto as mulheres
cuidavam da coleta de frutos, lavoura e preparacdo dos alimentos
(BARBOSA & STOCKLER, 1990, 38-40).

e Historia & Vida, de Piletti & Piletti

A organizacgdo dos povos indigenas

Os indios brasileiros pertencem a varios grupos diferentes, com costumes
diferentes. A lingua, suas crencas, as técnicas de trabalho, a organizacao
familiar e social mudam de um grupo para outro. Geralmente os indios sédo
agrupados de acordo com a sua lingua (...) Apesar das grandes diferencas
existentes entre os varios grupos indigenas, ha certas coisas que sdo
comuns a quase todos eles. Assim, podemos dizer que os indios se
organizam em tribos. Uma tribo € um grupo de pessoas que fazem suas
aldeias numa mesma area, falam a mesma lingua, ttm 0s mesmos
costumes e um forte sentimento de unido entre elas. As aldeias séo
diferentes de uma tribo para outra. (...) A maioria deles vive da coleta de
frutos da floresta (...), da agricultura (...), da caga (...) e da pesca (...).
Geralmente as rocgas pertencem a toda a tribo e os alimentos colhidos séo
distribuidos entre todos (...) Cada tribo tem seu jeito de distribuir as tarefas
entre seus membros. Ha trabalhos que séo feitos pelas mulheres e outros
gue normalmente sao feitos pelos homens (...) Além disso, sdo tarefas
masculinas as expedicdes guerreiras; a protecdo das mulheres, criancas e
velhos. Os casamentos variam de uma tribo para outra. Geralmente sédo
realizados entre os mebros de uma mesma tribo. Algumas tribos permitem
apenas a monogamia (...) Ja em outras, a poligamia (...) também é
permitida (PILETTI & PILETTI, 1993,22-25).
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e Brasil uma histéria em construcéo, de José Rivair de Macedo e Mariley W. de

Oliveira

Existram e continuam existindo diferentes grupos de indigenas
espalhados por todo o continente americano. Tais grupos nem sempre
sdo semelhantes, possuindo costumes, linguas e formas de vida
diferentes entre si (...) Linguas diferentes significam formas diferentes
de se comunicar, de se relacionar, de ver e de explicar o mundo (...) Na
América do Norte, na América Central e na América do Sul, antes da
chegada dos civilizados, viviam grupos de indigenas com organizagao
social muito mais evoluida. E o caso dos Astecas (...), Maias (...) e
Incas (...) Os grupos indigenas que ocupavam o territério atualmente
chamado Brasil eram bem diferentes dos anteriores. Estavam apenas
comecando a praticar a agricultura. Em geral eram cacadores,
pescadores e coletores nébmades (...) Com relagdo ao modo de
organizagao social, viviam unidos em tribos independentes entre si (...)
Os integrantes de uma tribo falam a mesma lingua e tém costumes e
tradicbes comuns. Mesmo hoje os indios continuam a viver de forma
semelhante a de seus antepassados enquanto ndao sdo contactados
pelos civilizados. A terra em gque vivem pertence a todos os habitantes
da aldeia (...) Numa tribo, todos tém direitos iguais de utilizacdo dos
materiais fornecidos pela natureza, para fazer arcos, flechas,
machados, cestas, objetos de ceramica etc. Quando os componentes
da tribo praticam a agricultura, cada grupo de parentes possui sua
propria roca (...) Os integrantes do grupo desempenham diferentes
papéis. Os homens cacam, pescam, protegem a aldeia (...) As
mulheres plantam e colhem, cozinham, cuidam das criangas, coletam
frutas e raizes, fazem vasos e panelas de ceramica (...) Comparados a
nés, os indios que viviam no Brasil eram menos desenvolvidos quanto
a utilizacdo das técnicas e instrumentos. Nés, os civilizados possuimos
conhecimentos técnicos mais desenvolvidos que os deles (MACEDO &
OLIVEIRA, 1996, 22-24).

Procuramos reunir, nas citagbes acima, 0s aspectos que demonstram a
maneira como os autores dos livros didaticos entendem os povos indigenas no

tocante a organizacao social. Assim, a tabela abaixo representa os aspectos

presentes nos manuais analisados’>.

Analisando tabela 4 podemos perceber que existe uma quase unanimidade
entre 0s pontos tocados pelos autores para explicar a existéncia e o
funcionamento das sociedades indigenas. Com excecdo dos aspectos 3

(contradicao: os indigenas ora trabalham, ora nao trabalham) e 7 (diversidade de

" Esses aspectos referenciados na tabela sdo caracteristicas de nossa leitura pessoal e portanto ndo aparecem
exatamente com as mesmas palavras nos textos didaticos.
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povos indigenas), todos os outros aspectos mencionados estdo presentes e

podem ser percebidos nos trechos dos textos didaticos acima.

Tabela 4: componentes de organizagao social indigena

Organizacao social/ AUTORES
Pontos

Santos | Martins | Azevedo | Milton/ | Piletti/ | Macedo/
& Daroés | M. Luiza | Piletti | Oliveira

Vida em comunidade

Divisao/tarefas-homens/mulheres

indio: trabalha-ndo trabalha

Evoluidos X ndo-evoluidos

Progresso X vida simples

Sociedade-ideal/igualdade social

Diversidade

Nomades/semi-ndbmades

Guerras

Os espacos preenchidos correspondem as caracteristicas apresentadas no livro didatico

Os livros didaticos reinem uma série de caracteristicas ideoldgicas
elementares nas quais esta implicita uma interpretacdo evolucionista, herdeira do
evolucionismo social do século XIX (TELLES, 1983,173).

A percepcdo de uma concepcgao evolucionista pode ser atestada pela
organizacao dos conteudos fragmentados em forma de tdpicos isolados, como 0s

apontados na tabela 4.

O critério utilizado pelos autores para explicar a organizacdo social dos
povos indigenas é o da organizacdo da sociedade brasileira contemporéanea,
erigida segundo moldes da visdo eurocéntrica de histéria. Os autores utilizam o
método de partir do conhecimento que os alunos tém da sociedade a que

pertencem para estabelecerem comparacdes com 0s povos indigenas.

Segundo Da Matta (1981) as caracteristicas do evolucionismo podem ser

percebidas nos livros didaticos a partir de quatro idéias principais:

1° — a idéia de que as sociedades humanas deviam ser comparadas entre
si por meio de seus costumes. Por exemplo com relacdo ao trabalho;
emprego de metais como definidor de um estdgio mais avancado;
antropofagia ou nas supersticdes das religides africanas, que retiradas de
seu contexto aparecem como altamente negativas;

2° — a idéia de que os costumes tém uma origem, uma substancia, uma
individualidade e, evidentemente, um fim;
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3° — idéia de que as sociedades se desenvolvem por um estagio linear,
irreversivelmente, alguns acontecimentos sendo tomados como causa e
outros como consequéncia. A partir de um ponto de chegada determinado,
como, por exemplo, a idéia ndo expressa mas implicita de que o
monoteismo é superior a qualquer forma de politeismo, pode-se ajudar os
outros a ai chegar compulsivamente. Isso implica um determinismo e uma
visdo essencialmente fragmentada da realidade, desde que o que é
apropriado pela analise € somente parte de um todo;

4° — a idéia de que as diferencgas entre os homens séo reduzidas sempre a
momentos historicos especificos. Neste sentido as sociedades que podem
ser contemporaneas no tempo, ficam reduzidas a escala da que é tomada
como paradigma, isto quer dizer que o modo tipico de formular as
diferencas nesta perspectiva é pela reducédo da diferenca espacial numa
unidade temporal postulada. “Por meio desta l6gica, usa-se o velho modo
de apresentar o que é novo e o0 que é estranho, como se ele fosse velho e
conhecido, e, por meio disto, dar conta de outros universos sociais como
se eles fossem parte e parcela do nosso préprio passado.

O evolucionismo pode ser detectado nos livros didaticos tdo somente a
partir da explicagdo dos fendmenos culturais que envolvem o uso e a evolucgdo de
instrumentos, utensilios, costumes, institui¢cdes, ideologias de formas recortadas
em comparacdo com as praticas das sociedades nao-indigenas ou, como ja
apontamos antes, em comparacdo com praticas do cotidiano da clientela para a
qual os livros didaticos sdo destinados. Os autores de livros didaticos ndo tratam
das diferentes experiéncias histérico-culturais dos povos indigenas. A
metodologia de exposi¢do e tratamento do conteddo ndo explicita as diferentes
histérias dos inimeros povos indigenas, apesar de verificarmos que o0s autores
ilustram os textos com exemplos de determinados povos, recortando apenas o
aspecto que sugere um “ar exotico” como a adaptacdo de alguns mitos e de
alguns rituais (de festas, de guerras etc.).

Existe ainda outro grave problema:

trata-se do escamoteamento das relagbes entre 0s grupos envolvidos. O
exame dessas relacbes seria essencial para a compreensdo das
sociedades em questdo, assim como da relacdo que 0s varios grupos
manterdo e estabelecerdo entre si com a sociedade mais conclusiva
(TELLES, 1993,176).

Mas, se a forma como os livros didaticos fazem ndo € a adequada para
abordar as sociedades indigenas, qual seria entdo?
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Mais do que estabelecer aspectos comparativos entre grupos humanos
diferentes, acreditamos que um conhecimento minimo sobre a organizacdo das
sociedades indigenas deve se dar a partir do conhecimento das especificidades e
singularidades de cada uma, inserida num determinado contexto histérico,
geogréfico, politico, cultural, religioso etc. Pois, as sociedades indigenas tém um
alto nivel de integracdo em todos os niveis que as compdem — o social, 0
religioso, o mitologico, o familiar, o econdmico — e para compreendé-las, faz-se
necessario observa-las da maneira mais completa possivel (FERNANDES SILVA
1995, 349).

Pelos trechos dos livros didaticos € possivel percebermos que os autores tém
acenado para a existéncia de diversidade entre os povos indigenas. Escrevem
gue sdo varios povos, com costumes, linguas, territorios, culturas diferentes etc.;
geralmente citam exemplos de um povo indigena através da reproducédo de algum
mito de origem, de algum ritual, mas apesar desse avanco, na soma do saldo de

aspectos referentes as sociedades indigenas, ainda cometem equivocos.

Esses equivocos podem ser percebidos a medida que julgam ser necessario
estabelecer um quadro de coisas comuns entre os diferentes grupos étnicos e,
principalmente, a medida que para estabelecer aspectos comuns o fazem a partir
do que conhecem e aceitam como sendo correto. Por exemplo: encarar “a divisao
natural das tarefas entre homens e mulheres”. Ora, é natural porque esse é o
modelo reproduzido e que prevalece no senso comum da “nossa sociedade”, uma

sociedade que é julgada como excludente, machista, preconceituosa e racista.

Cada cultura se afirma como a melhor, desqualificando as demais, entre
outros motivos, por desconhecé-las. A diferenca entre as culturas é dada ndo em
funcdo de percursos historicos particulares, mas como qualidade inerente ao

préprio povo que fala.

Quando alguém entra em contato com costumes diferentes, que nao
consegue compreender, sua primeira reacdo é fazer comparacdes, tomar por
base sua prépria cultura, numa tentativa de organizar a informacdo a partir
daquilo que conhece e elabora, muitas vezes, conclusdes preconceituosas,

pobres e equivocadas.
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E também necessario compreendermos que diferentes sociedades definem
suas prioridades de maneiras distintas, de forma que as mais variadas tarefas
sdo conduzidas num ritmo que se harmonisa com outros valores sociais e que
para construir esse modo de existéncia, essas sociedades tém que desenvolver
muitas habilidades e talvez tenham levado milhares de anos para conquistar o
dominio de técnicas, para conhecer as propriedades dos recursos naturais, 0s
habitos das espécies, para experimentar formas de organizar o trabalho e o ritmo
da vida social. Para conhecermos minimamente diferentes povos indigenas é
preciso dominar os codigos através dos quais cada povo especifico se expressa, -
no caso, seus costumes, regras, valores, sentimentos e propdsitos -, para dessa
maneira ter acesso a essa modalidade original e diferente de construir a
existéncia e compreendé-la (JUNQUEIRA, 1991).

Laplantine, entdo, nos ensina que:

Presos a uma unica cultura, somos ndo apenas cegos a dos outros, mas
miopes quando se trata da nossa. A experiéncia da alteridade (e a
elaboracdo dessa experiéncia) leva-nos a ver aquilo que nem teriamos
conseguido imaginar, dada a nossa dificuldade em fixar nossa atencéo no
gue nos é habitual, familiar, cotidiano, e que consideramos “evidente”. Aos
poucos notamos que O menor de nNOSSOS comportamentos (gestos,
mimicas, posturas, reacdes afetivas) ndo tem realmente nada de “natural”.
Comecamos, entdo, a nos surpreender com aquilo que diz respeito a nés
mesmos, a nos espiar. O conhecimento (antropolégico) de nossa cultura
passa inevitavelmente pelo conhecimento das outras culturas; e devemos
especialmente reconhecer que somos uma cultura possivel entre tantas
outras, mas ndo a Unica.

Aquilo que de fato, caracteriza a unidade do homem (...) é sua aptidao
praticamente infinita para inventar modos de vida e formas de organizacao
social extremamente diversos (...) Essas formas de comportamento e de
vida em sociedade que tomavamos todos espontaneamente por inatas
(nossas maneiras de andar, dormir, nos encontrar, nos emocionar,
comemorar 0s eventos de nossa existéncia...), séo na realidade, o produto
de escolhas culturais. Ou seja, aquilo que os seres humanos tém em
comum €é sua capacidade para se diferenciar uns dos outros, para
elaborar costumes, linguas, modos de conhecimento, instituicdes, jogos
profundamente diversos; pois se ha algo de natural nessa espécie
particular que € a espécie humana, é sua aptiddo a variacdo cultural.
(LAPLANTINE, 1993, 21-22).

A partir dessas consideracdes constatamos que os contetdos relativos aos
povos indigenas apresentados nos manuais analisados, sdo banalizados,
simplificados. Tais abordagens néo contribuem para que as diferentes sociedades
indigenas sejam pensadas enquanto sociedades complexas, diferentes. Por isso
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a maioria das pessoas enxerga 0s povos indigenas sob dois aspectos: enquanto
seres exoticos que pertencem ao folclore nacional e enquanto pobres, miseraveis

e diluidos na grande massa que esta localizada abaixo da linha de pobreza.

As razbes para esse tipo de tratamento podem ser buscadas na histéria que
vem sendo ensinada nas escolas desde o seu surgimento enquanto disciplina
escolar e mesmo enquanto cultura geral. As pessoas, em sua maioria tiveram e
continuam tendo uma formacao escolar balizada pelos conteddos presentes nos
livros didaticos que sempre atenderam as necessidades dos projetos politico-
ideolégicos de cada momento historico. Com relagdo as populacdes indigenas,
sempre houve o esforco de dilui-las o0 maximo possivel na populacao brasileira a
fim de eliminar as diferengas e mascarar os conflitos resultantes do embate entre

diferentes modus vivendi.

Um outro problema advindo dessa questdo esta no fato de que os livros
didaticos sdo destinados a um publico especifico. Neste caso particular, a
estudantes de 5% e 6° séries do ensino fundamental, que via de regra, se
estiverem no “tempo correto de escolarizacao”, deveréo ter entre 10 e 12 anos de
idade.

A psicologia da aprendizagem preocupa-se com a forma das criancas, pré-
adolescentes, adolescentes e mesmo adultos apreenderem os contetdos. S&o
varias as teorias psicologicas que se dedicam ao estudo do entendimento das
estruturas de pensamento, ou seja, de como se aprende nas varias fases do

desenvolvimento mental.

Nesse sentido quando falamos em simplificacdo dos conteldos, estamos
avaliando que a forma como o contetdo é apresentado nos livros didaticos muitas
vezes menospreza as capacidades mentais da clientela para a qual foi destinada.
Ao olharmos para os contetdos apresentados sobre os povos indigenas vemos
claramente essa situacdo. Trabalhar didaticamente o0s conteidos acaba
significando atravessar o universo de populagbes das quais sabemos muito

pouco.

E mais, ao fazer isso, os autores repetem aquilo que criticam nas suas
apresentacdes iniciais nos livros didaticos. Tornam-se incapazes de analisar

outras realidades com olhares que nao sejam os seus. Ou melhor, ndo se despem
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de seus preconceitos e conceitos sacralizados. Apresentam as suas formas
“globalizadas” e unilaterais de compreensédo dos povos indigenas: julgam que sédo
todos iguais, todos “indios”; diferentes de “nés” os “brancos”, mas iguais entre si,

os “indios”.

2.2- as “crencas”, as “religides” e a “religiosidade”

Este € um assunto, que como todos os outros relativos a questdes
indigenas, pode oportunizar inUmeras pesquisas. Falar de crencas, religido ou
religiosidade de povos indigenas é uma tarefa muito complexa. Inimeros séo

os estudos sobre isso. As praticas religiosas:

sdo geralmente associadas aos mitos e estes sdo também concebidos,
por alguns especialistas, como expressao de cenas religiosas.

Muitos sdo mitos de origem e discorrem sobre a criacdo do mundo ou,
mais freqlientemente, de seres, espacos, espécies e fendmenos naturais,
itens culturais e praticas sociais. Esta tematica cosmogonica presente nos
mitos, é especialmente ressaltada por autores que preferem interpretar os
mitos como manifestacdes religiosas (ver, por exemplo, M. Eliade, 1972) e
0s episédios que narram como expressdo de vivéncias e concepcoes
elaboradas em contextos culturais especificos sobre as relagbes com o
sagrado. Outros autores (...), Lévi-Strauss, entre outros, preferem enfatizar
seus aspectos cognoscitivos e ldgicos, englobando a religido no conceito
mais geral de teia de significacbes simbdlicas através das quais os
homens representam a seus proprios olhos 0 mundo e orientam-se nele
(LOPES DA SILVA,1995,331).

O enfoque apresentado nos livros didaticos para tal questédo é bastante
preconceituoso, discriminatorio e excludente. Os termos utilizados no subtitulo
acima representam o que também é regra nos manuais didaticos analisados,
pois 0 conhecimento transmitido pelo livro didatico é o de que religido é pratica
de brancos catélicos ou evangélicos; crencas, seitas e mitos, sao “coisas” de

negros e indios.

Macedo & Oliveira falam em crencas, religido oficial, religiosidade

popular e sincretismo religioso:

Os indios antes da chegada dos europeus tinham suas crencas.
Desconheciam o cristianismo, assim como tudo o que dizia respeito aos
civilizados. Se os portugueses foram responsaveis pela destruicao fisica
dos indios, os jesuitas foram os grandes responsaveis pela destruicao
espiritual e cultural dos grupos com o0s quais se colocavam em contato.
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Apesar da intencdo dos missionarios de destruir as tradi¢cdes religiosas
dos indios e dos negros africanos, o fato é que, ao invés de
desaparecerem, tais tradicbes foram se misturando com a religido oficial.
A esta mistura de crencas e tradi¢ces, chamamos sincretismo religioso.

Vejamos, por exemplo, 0 que aconteceu com inimeras tribos indigenas.
Ao entrar em contato com os civilizados, os componentes das tribos
ouvem falar de um Deus Unico e verdadeiro, de um Deus feito homem que
morreu na cruz para salvar os homens, em santos e em milagres (...) Mas
as velhas crencas que possuiam nao desaparecem de sua memoria, ndo
somem completamente. Nas suas cabeg¢as as novas crengas sao
incorporadas as antigas. Ha juncdo, ndo substituicdo. Para muitos indios,
0S santos sdo 0s mesmos que 0s antigos espiritos das florestas. E, entéo,
a nova religido, torna-se uma espécie de “salada mista”, um “balaio de
gatos” danado! (MACEDO & OLIVEIRA,1996,114-7)

Piletti & Piletti também se referem as crencas e nao falam em religido:

neste capitulo vamos estudar os povos indigenas do Brasil. O que eles
fizeram em defesa de sua vida, de sua terra, de sua liberdade, de suas
crencas, de seus costumes (PILETTI & PILETTI,1993, 21)

Os outros autores ndo mencionam termos como crencas ou religido dos
povos indigenas, mas fazem referéncias aos mitos indigenas, a partir de

lendas.

Azevedo & Dards dao um encaminhamento metodoldgico interessante,
pois a cada grupo de capitulos segue-se uma unidade de leitura, na qual eles

apresentam textos e documentos sobre os temas que estavam sendo tratados.

A Histéria de um Povo, livro dos autores em questdo € sem duvida, de
todos os analisados aqui, 0 que mais se dedica a expor conteldos sobre a

tematica indigena.

Dessas “sessdes de leitura”, varias delas sao abordagens sobre os
povos indigenas. Uma que se referencia as crencas ou a religido é a
denominada Da casa dos Homens ao Kwarup (AZEVEDO & DAROS,1989,20).
A insercdo desses encartes possibilita, a professores e alunos, uma forma
diferente de enxergar as diferencas, os significados, os entendimentos de
mundo de diferentes populacgdes.
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Gostariamos de salientar que discutir o aspecto religioso de populacdes

7

indigenas é uma tarefa muita séria, pois implica em conhecimentos, que

efetivamente n&o dispomos.
Lopes da Silva (1995) nos adverte que:

0S mitos e as praticas rituais dos povos americanos foram objeto de
atencdo de um sem numero de cronistas, a partir do século XVI e que (...)
0 debate sobre a racionalidade ou a irracionalidade dos mitos marcou toda
a histéria da antropologia no século XX.

Neste sentido, interessa-nos aqui, chamar a atencao para o fato de que,
a questdo das préaticas rituais ao ser abordada em sala de aula requer muito
cuidado para nao realizar comparagdes e conclusbes grotescas que sirvam
para cristalizar ainda mais a visdo preconceituosa, discriminatoria e excludente

gue prevalece atualmente.

Em Schaden vemos um interessante ponto de partida para nos sinalizar
a sutileza e sensibilidade que devemos ter no momento de pensar questdes
sobre as diferentes praticas ritualisticas e o sentido que elas tém dentro de

uma dada comunidade:

Elemento fundamental de toda religiéon es la actitud valorativa ante la vida
terrena com referencial al destino del hombre. Los sistemas religiosos
difieren unos de otros primordialmente en la medida en que sus doctrinas
se distinguen en esa interpretacion de la existencia humana, interpretacion
gue esta en conexiéon com la naturaleza que se atribuye a los dioses y a
las diferentes categorias de seres sobrenaturales, com la manera de
concebirse el origen de la vida humana y, en especial, de considerar las
multiples relaciones entre el hombre y las divinidades en las mas variadas
situaciones de la existencia del grupo y del individuo.

Religién, el dominio de lo “sagrado”, se confunde com frecuencia com
magia y com moral. De hecho, son numerosos los puntos de contacto
entre esas tres categorias de la realidad socio-cultural que, no obstante,
en el plano tedrico se distinguen radicalmente una de la otras, aunque se
presenten siempre de algin modo interdependientes. Una de las
caracteristicas esenciales de la moral es la valoracién de las acciones
humanas, inclusive sentimientos e pensamientos es la nocién del bien y
del mal. A su vez lo que distingue el rito magico de la ceremonia religiosa
es — bien lo resaltaron Max Weber y otros- su naturaleza de “técnica”; la
actitude y vivencia religiosas, al contrario, se colocam mucho mas en la
esfera emocional, donde el individuo reconoce su dependencia frente a
poderes, personales 0 no, que le son superiores (SCHADEN, 1998, 127).
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2.3- arelagdo com a natureza

Uma questdo aparentemente inofensiva e muito citada nos livros, diz
respeito a relacado que os povos indigenas mantinham e mantém com a natureza.
A regra posta nos livros é a de que had uma relacdo harmoniosa com ela. Essa
harmonia vem carregada da idéia de que os indios ndo modificavam o meio
ambiente e que ndo praticavam a agricultura, e quando praticavam era uma

agricultura rudimentar.

Os autores falam que alguns povos eram sedentarios e outros ndémades e
que a caracteristica basica para o nomadismo era o fator mudanca, causada pelo

esgotamento das fontes de alimentacéo.

Hoje ha pesquisas que estao investigando o aspecto nhomadismo. Chamorro
(1998), afirma que os povos Guarani ndo eram ndmades e que as pesquisas
arqueologicas vem demonstrando que eles se deslocavam dentro de uma mesma

area de grandes proporcdes e que isso ndo caracteriza nomadismo.

Sobre a acdo e o conhecimento dos povos indigenas sobre o meio
ambiente, Gray (1995) afirma que:

Os povos indigenas tém uma vasta riqueza de conhecimentos relativos a
seu ambiente, construida ao longo de séculos. Este conhecimento nao
inclui somente informac6es sobre diferentes espécies de animais e
plantas, seus comportamentos e suas utilidades, mas também
informagbes sobre o modo como aspectos do universo se inter-
relacionam.

Para os povos indigenas, o conhecimento do ambiente depende de
contatos com o mundo invisivel dos espiritos que desempenham um papel
fundamental na garantia da reproducdo da sociedade, da cultura e do
ambiente(...). Para eles, o conhecimento é simultaneamente material e
espiritual e os seres humanos geralmente ndo estdo separados daquilo
gue 0s povos nao-indios concebem como o “mundo natural” (GRAY,
1995,114-115).

Esta fala nos ajuda a pensar sobre as técnicas empregadas no manejo da
terra pelos povos indigenas. Diferentemente do que os manuais afirmam, ha
autores que discutem e indicam que o manejo do ambiente realizado por povos
indigenas remonta ha muitos anos. E que a técnica, evidentemente, é diferente da

empregada e conhecida pelos europeus na época da chegada a América.
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Novamente ha a indicacdo de comparagdes entre grandezas diferentes o
gue provoca uma idéia errada das relacées que os povos indigenas estabeleciam
e estabelecem com a natureza. As possibilidades apresentadas nos livros
didaticos sdo duas: ou ha uma relacdo ingénua e pura, passando a impressao de
gue ndo havia, até a chegada de europeus, a pratica da agricultura; ou uma
relacdo predatdria na atualidade, quando se divulga informac6es de que 0s povos
indigenas estdo extraindo e vendendo madeira das florestas sem considerar o

contexto em que esse tipo de situacdo ocorre.

Neves (1995,184) diz ter surgido a agricultura no periodo denominado
formativo, localizado temporalmente desde ha 10.000 antes do presente até a
chegada dos europeus. A emergéncia da agricultura como principal atividade
produtiva e a reducdo do nomadismo sdo, segundo ele as caracteristicas mais
importantes desse periodo. E pelo territério que constitui hoje a América do Sul,
h& evidéncias arqueoldgicas de agricultura intensiva sendo praticada desde ha,
aproximadamente, 4 mil anos (NEVES, 1995, 186).

3- A diversidade linguistica

A questdo das linguas indigenas aparece em apenas trés dos seis titulos
analisados, os quais ensinam que as linguas juntamente com a cultura sdo os
dois fatores determinantes dos diferentes grupos indigenas. Dizem também que
hoje no Brasil existe cerca de cem linguas indigenas, sendo estas divididas em
trés troncos principais: Tupi; Macro-Jé; e Arawak. Piletti & Piletti apontam o Karib
como um quarto tronco e Santos refere-se a dois outros grupos, o Nuaruaque e 0
Caraiba, como podemos visualizar na tabela abaixo. Sobre esses dois outros
grupos, nao encontramos nos troncos linglisticos apresentados por Montserrat
(1992) nenhuma referéncia a eles como linguas isoladas ou como pertencentes a
algum tronco ou familia linguistica.

Tabela 5- Troncos linguisticos citados nos livros didaticos

Autor Livro didatico TRONCOS
Macro-jé Tupi Karib Arawak Outros grupos Isoladas
Santos Histdria do Brasil Nuaruaque
Caraiba

Martins Histdria Néo faz referéncias as linguas

Azevedo & | A Historia de um Néo fazem referéncias as linguas
Dar6s Povo soc.brasileira
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Milton&M | Histéria do Brasil Néo fazem referéncias as linguas
Luiza

Piletti & Historia & Vida
Piletti

Macedo & | Brasil- uma histéria
Oliveira em construcéo

Os espacos preenchidos referem-se aos troncos linglisticos mencionados no livro
didatico

Nos textos utilizados aqui sobre linguistica indigena ha uma unanimidade
em afirmar que hoje no Brasil sdo faladas mais de 170 linguas indigenas, sem
gue sejam contabilizadas as extintas ao longo do processo de conquista desde

1500. Segundo Teixeira (1995,291) elas eram mais ou menos 1300.
O linguista Greg Urban (1992,90) diz existir no Brasil

quatro grandes grupos lingliisticos com numerosos membros espalhados
por vastas areas: Arawak, Karib, Tupi e Jé (...) Existem ainda varios
grupos linguisticos menores, com menor nimero de linguas e distribuicdo
mais compacta no mapa. (...) Além disso, héa linguas isoladas, desligadas
de familias.

Ruth Montserrat (1994,95) que pesquisa sobre as linguas indigenas,

também afirma serem

Quatro os grupos maiores de linguas no Brasil, com distribuicao
geografica extensa e com varios membros: Tupi, Macro-Jé, Aruak e Karib.
Ha depois familias menores (...) E finalmente, ha as chamadas linguas
isoladas, que ndo revelam parentesco com nenhuma das outras.

Temos por um lado, os livros didaticos afirmando existir trés troncos
principais de linguas, Tupi, Macro-Jé e Aruak, dos quais apenas um faz mencao
para dois grupos linguisticos menores e nenhum sequer comenta sobre as
linguas isoladas; e, por outro lado, Urban e Montserrat afirmando serem quatro os
principais grupos linguisticos. Além dos ja citados eles acrescentam o Karib, e

discorrem sobre os grupos menores e as linguas isoladas.

Pensar sobre a diversidade lingliistica e a importancia que isso possa ter
para o conhecimento da histéria dos povos indigenas nao foi preocupacdo dos
autores de livros didaticos aqui analisados, principalmente porque a forma como
sdo mencionadas as diferencas linglisticas causam no leitor a impressao de que
a diferenca de vérias linguas € mais uma das inUmeras caracteristicas que fazem

dos povos indigenas seres diferentes dos “brancos” no sentido comparativo de
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serem 0s Ultimos melhores ou superiores. Constatamos que neste caso, também

subjaz uma concepc¢éao evolucionista.

Concepcédo esta, ja mencionada anteriormente, que tem prevalecido nos
curriculos e programas nacionais, nos quais fica claramente demonstrado como
foi e continua sendo eficiente 0 modelo politico adotado para a constituicado do
Estado nacional brasileiro. Um modelo baseado na assimilacdo e integracao
nacional, a partir da negagdo, ocultamento e tentativas continuas de eliminar as
diferencas, dentre as quais a eliminacao da diversidade linguistica tém um papel
importante. Segundo Braggio (1998):

Nos diferentes momentos do contato, ao longo dos séculos, nos da
“assimilacao” e “integracdo”, as linguas indigenas deveriam desaparecer,
ou serem usadas somente enquanto possibilitassem a aquisicao da lingua
portuguesa. Percebia-se isso na politica de lingua de fato adotada nos
programas de educacao escolar, quando a lingua indigena era utilizada
como “ponte de transi¢cdo” entre as duas culturas e na medida em que
possibilitasse uma “integracdo harmoniosa” a sociedade nacional (...) E a
partir desse contato conflituoso, dessa friccdo interétnica, que muitas
linguas indigenas deixaram de existir, dando lugar a uma situagéo de
monolingliismo em lingua portuguesa, para aqueles grupos cujo impacto o
contato foi mais devastador (BRAGGIO, 1998,122).

A abordagem sobre as linguas indigenas € mais uma questéo que néo
pode ser pensada descolada de um contexto mais amplo, pois:

O conhecimento que pouco a pouco vamos tendo das linguas indigenas e
de suas caracteristicas resulta da contribuicdo de muita gente. Linguistas,
antropdlogos, naturalistas, missionarios tém contribuido para esse
conhecimento, e sobretudo indios que falam as diversas linguas, os quais
tém sido colaboradores essenciais de todos os linglistas e antropélogos e
de quem quer que, bem ou mal, faca as vezes do lingiista (RODRIGUES,
1986,10).

Interessa-nos aqui pensar no que o estudo das linguas indigenas pode

contribuir.
Segundo Laplantine (1993,18):

Apenas o0 estudo da lingua permite compreender. como os homens
pensam o0 que vivem e 0 que sentem, isto €, suas categorias psicoafetivas
e psicocognitivas (etnolingiiistica); como eles expressam 0 universo e o
social (estudo da literatura, ndo apenas escrita, mas também de tradicdo
oral); como finalmente, eles interpretam seus proprios saber e saber-fazer
(area das chamadas etnociéncias).
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Nesse sentido, o papel desempenhado por pesquisadores de varias areas
tem sido fundamental para garantir a manutencdo das linguas indigenas

existentes, uma vez que

E a partir do contato entre os diferentes grupos culturais, com poder
econdbmico e politico desiguais, que emergem as situacdes
sociolinguisticas que levam a perda ou a manutencdo das linguas
indigenas, isto é, a sua substituicdo pela lingua majoritaria, ou asua
resisténcia e consolidacdo. As variaveis que atuam nessas situacoes,
operando em ambos o0s sentidos, sdo inUmeras: tamanho do grupo,
concentracdo geogréfica, isolamento de outros grupos minoritarios,
mobilidade social, religido, ativismo politico, politicas governamentais e
principalmente a “lealdade linglistica” ou a “identidade étnica” dos falantes
em relagdo a propria lingua. E importante salientar que essas variaveis
nao podem ser tomadas isoladamente, mas como constitutivas das
relacbes mais amplas que determinam as singulares situacdes
sociolinguisticas (BRAGGIO, 1998,124).

Tem sido apontado que muitas das linguas indigenas irdo se perder se néo
forem decodificadas, ou seja, se nao forem escritas. Ai reside o papel dos
linglistas, antropdlogos, historiadores, socidlogos que junto as suas comunidades
e/ou grupos étnicos poderdo fazer o registro semantico, linguistico e historico
dessas linguas.

Em suma, o que tém sido evidenciado é que a partir dos estudos linguisticos
podem ser formuladas muitas hipoteses, testar modelos de seqiienciamento
cultural histérico que colocam a linguagem em relacdo as forcas materiais,
econbmicas e politicas, além de que os métodos linglisticos fornecem dados
qguanto a distribuicdo espacial e as migracbes e dispersdes de populacdes. Os
pesquisadores, utilizando-se do método comparativo consideram possivel
reconstruir muitas palavras que faziam parte do vocabulario de linguas faladas ha
muitos anos antes do presente. Reconstruir as palavras para plantas e animais,
possibilita saber mais sobre o0 meio ambiente; reconstruir aspectos do parentesco,
organizacao social e vida politica (MONTSERRAT, 1992, 93-94; URBAN,1992,
87-90).
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4- A participacado dos povos indigenas na construcao do Brasil

Outra regra nos livros didaticos é a necessidade de apresentar as chamadas
“contribui¢cBes” dos povos indigenas para a cultura brasileira. Esse é um discurso
gue veio da necessidade de forjar uma nacéo, que teve como base a contribuicéo
de trés elementos distintos: “o branco europeu; o negro africano; e o indio
brasileiro” (NADAI,1995; BITTENCOURT,1995). Esses povos sao entendidos
como formadores da nacéo brasileira — uma nacao miscigenada, mestica. Nessa
idéia, estd explicito o entendimento de que os indigenas contribuiram com

determinados aspectos de suas culturas.

Esses recortes de “aspectos culturais” sdo os exemplos que aparecem da
“contribuicdo dos povos indigenas”. Os autores dos livros analisados se referiram
a eles como: alguns poucos exemplos do que restou: alimentos; lendas e

supersticdes; costumes; técnicas; palavras.

Nosso modo de vida mostra um exemplo de que hoje vivemos envoltos
numa sociedade onde se manifestam uma multiplicidade de conceitos e de
valores oriundos do entrecruzamento de diferentes culturas. Segundo Teixeira
(1995,303),

de uma amostra mencionada pelo professor Aryon Rodrigues (1996) de
1000 nomes de aves, cerca de 350 eram de palavras Tupinamba e de
uma lista de 550 nomes de peixes, quase a metade, ou seja, 225, eram de
palavras Tupinamba.

Esses “poucos exemplos que restaram”, nada despreziveis, segundo
Teixeira, povoam a vida da maioria da populacédo, porque se referem a aspectos
da vida cotidiana que estdo inegavelmente presentes, como por exemplo, a
alimentacdo a base de carbohidratos e vitaminas fornecidas por vegetais; as
muitas palavras que sao parte do nosso vocabulario atual e geralmente designam
nomes préprios de lugares e de pessoas. Poderiamos elencar mais de uma
centena de cidades, de rios e de nomes préprios cuja origem provém de linguas
indigenas. Isso sem detalhar a relevancia da “lingua geral”, criada no periodo

colonial pelos portugueses, sobretudo pelos jesuitas e imposta aos indios como
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“lingua de branco” (MEIRA, BORGES, BARROS,1996) para poder se aproximar

dos povos indigenas, conhecé-los e conquista-los.

N&o se trata de discutir contribuicdes desses ou de quaisquer outros povos.
A proposta de ensino de histéria atual ndo objetiva o entendimento de relacdes
lineares e harmoniosas. Prop&e aprender sobre outras culturas, outros povos que
possuem formas diferentes de entender e de explicar o mundo e sua existéncia

nele.

Nos livros didaticos as culturas e os modos de vida das populacbes
indigenas estdo apresentados de uma maneira fragmentada e estatica.
Desconsidera-se o contato, as lutas, as aliancas, as unides entre os diferentes
povos indigenas como fatores capazes de agir sobre a permanéncia, mudanca ou
desaparecimento de determinadas etnias. As abordagens dadas para essas

guestdes resumem-se a polarizacao indios X brancos.

Nos trechos em que os livros didaticos apresentam aspectos da cultura
nacional, os povos indigenas figuram apenas como fontes inspiradoras de nomes

expressivos da literatura e da pintura brasileira.

Nos anos 80 e 90 do século XX, antropélogos brasileiros, passaram a
refletir e utilizar outros conceitos para o refinamento e entendimento do contato

entre sociedades especificas.

Jodo Pacheco de Pacheco de Oliveira Filho™, partindo de uma
reapropriacdo das formulacdes de Gluckmann’, em sua anélise sobre o contato

interétnico afirmou que é:

Necessario desenvolver uma teoria sobre os fundamentos internos da
dominacao, evidenciando a forte e intima articulagdo que criam entre si as
instituicdes nativas e as instituicbes coloniais. E preciso afastar-se de
concepgbes reducionistas, que veriam o0 processo de dominacdo como
uma relacdo de sujeicdo absoluta onde o poélo dominado nao
desempenharia também uma funcéo ativa, reinterpretando, selecionando
e remanejando as pressdes que recebe do pélo dominante. A forma e a
funcdo concreta que assume decorre de virtualidades (existéncia real,

"OLIVEIRA FILHO, Jodo Pacheco de. O nosso governo: os Ticuna e o regime tutelar. Sio Paulo: Marco Zero;
Brasilia: MCT-CNPq, 1998.

® GLUCKMANN, Max em sua Analise de uma situag&o social na Zululandia Moderna, na qual constata que as
unidades basicas de analise ndo podem ser pensadas como entidades fechadas ou homogéneas. Ele ndo vé o
contato como um fator desintegrador, sempre confrontado com a existéncia plena e separada das culturas
componentes. Mas, como um fator organizador bésico para a existéncia de determinadas comunidades, um
elemento ordenador componente da organizacao social.
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lacunas ou ambiguidades) das proprias instituicbes nativas, aproveitadas
no interesse de reforcar o poder de individuos ou grupos situados no pélo
dominado (OLIVEIRA FILHO, 1988,54-59)

A partir da nocao de situacao historica que privilegia as relacbes entre os
diversos atores sociais em detrimento das andlises das agéncias oficiais (SPI,
FUNAI) que generalizam as questdes do contato interétnico, Oliveira Filho
buscou superar a idéia de sociedades inalteradas, mostrando que mesmo em
sociedades sem Estado constituido ha politicas, ha jogos de interesses entre os
atores que compdem os diferentes grupos étnicos. Ele defende a idéia de que as
comunidades ao mesmo tempo que tém culturas proprias, ndo sdo fechadas,
sendo preciso buscar a relagdo entre todos os elementos que se relacionam na

comunidade, tanto internos como externos.

Na mesma linha segue Antbnio Carlos de Souza Lima, que a partir de
estudos sobre as relagbes do Estado nacional com as populacdes indigenas,

afirma que:

As populac¢des nativas ndo sdo pensadas como portadoras de esséncias
culturais imutaveis, imunes as mudancas impostas por diferentes
configuracdes de poder estruturadas ao longo do tempo, mas sim que as
diferentes situacbes histéricas correspondem distintos modos de
organizacao social e diferentes tradi¢cdes elaboradas pelos diversos povos
indigenas. Estes devem a fatores advindos da interagdo com o
conquistador muitas das especificidades que os caracterizam a cada
momento da historia (SOUZA LIMA, 1995, 40).

Neste sentido as relagBes interétnicas ndo se resumem apenas a
polarizacao entre duas etnias, no caso entre indios e brancos, mas se relacionam
aos sujeitos/atores sociais que estdo convivendo em determinado contexto
interétnico (GLUCKMANN, 1987). Devem ser analisados o0s papéis
desempenhados pelos diferentes atores sociais, procurando captar os diferentes
interesses dos diferentes atores e a existéncia de diferentes padrbes de
interdependéncia entre os diferentes grupos humanos em questdao (OLIVEIRA
FILHO, 1988, 58).
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5- As falas sobre a situacdo atual dos povos indigenas no Brasil

5.1- a dizimacdo como conseqiéncia irreversivel do processo de

colonizacéo

Nos livros didaticos ha uma recorréncia em relacdo a dizimagdo sofrida
pelas populac@es indigenas. As guerras e as doencas sao apresentadas como 0s
dois elementos principais de exterminio das popula¢des indigenas que havia na
época do contato:

como resultado dessas lutas, grande parte da populacdo indigena foi
exterminada ou obrigada a se afastar cada vez mais para o interior,
tentando fugir a escravizacéo e a destrui¢do (...) outros ainda passaram a
conviver pacificamente com os colonos. Essa atitude tornou possivel a
mesticagem entre brancos e indios... Muitos pereceram lutando contra a
escravizacdo e outros foram vitimas de doencas transmitidas pelos
colonizadores — gripe, sarampo, tuberculose etc (SANTOS, 1991,44).

Os autores ddo a entender que os povos indigenas foram dizimados,
exterminados e as populacfes indigenas que ainda insistem em existir caminham
para o exterminio total. Apds apresentarem as principais e comuns caracteristicas
entre os diferentes povos, sempre acabam finalizando os capitulos sobre a

tematica com o raciocinio de que a extincao é um fato irreversivel.

Usaremos um trecho do texto de Piletti & Piletti como indicador do que

acabamos de afirmar:

O fim do mundo indigena:

O mundo do indio comecgou a desmoronar no momento do encontro com o
branco. Este considerava-se superior, dono da verdade, com direito sobre
a terra, a liberdade e a prépria vida do indio (...) diante dos invasores
portugueses os indios fizeram trés coisas:

Muitos indios reagiram violentamente (...) No confronto armado os indios
levaram a pior.

N&o podendo vencer e expulsar os portugueses, muitas tribos tentaram
conviver pacificamente. Nesse caso também, os indios levaram a pior (...)
Aqui também o resultado foi o exterminio do indio, embora de forma mais
lenta do que a guerra.

Sem poder enfrentar o branco na guerra e ndo querendo conviver
pacificamente com ele, muitos indigenas resolveram fugir para o interior
do Brasil (...) Mesmo assim, os indios se deram mal, pois os invasores
organizavam expedi¢cbes armadas para aprisiona-los com o objetivo de os
escravizar.
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Como se vé de uma forma ou de outra, os indios sairam perdendo em sua
luta contra os portugueses. Hoje, 0s poucos que restam — cerca de
250.000 — tentam manter em suas mMaos as poucas terras que ainda
possuem. (PILETTI & PILETTI, 1989,28)

Novamente se apresenta a discusséo sobre 0 encontro entre as populacoes
indigenas e os europeus que é tratado, como ja apontado anteriormente, sob uma

perspectiva maniqueista: brancos (maus) X indios (bons).

E preciso pensar o momento do encontro com o branco como sendo um
momento de cruzamento de culturas e ndo apenas como o fim de uma e a
permanéncia de outra. Admite-se o cruzamento sexual — mesticagem- mas néo se

toca nas inter- relagcdes sociais estabelecidas no encontro.

Assim, pensar o encontro significa refletir sobre problematicas relacionadas as
permanéncias-mudancas, fronteiras, identidade e inter-relagbes sociais entre
grupos étnicos (BARTH, 2000).

Ha uma idéia, bastante arraigada, segundo a qual que 0s povos mantém suas
culturas, ou diversidades culturais através dos isolamentos social e geografico.
Barth (2000) afirma que essa visdo € hoje inadequada e sustenta uma contra-

argumentacao baseada em dois pontos:

torna-se claro que as fronteiras étnicas permanecem apesar do fluxo de
pessoas que as atravessam. Em outras palavras, as distingbes entre
categorias étnicas ndo dependem da auséncia de mobilidade, contato e
informagédo, mas implicam efetivamente processos de exclusdo e de
incorporacdo, através dos quais, apesar das mudancas de participacdo e
pertencimento ao longo das histérias de vida individuais, estas distingdes
sédo mantidas.

Ha relacbes sociais estaveis, persistentes e freqlientemente vitais que néo
apenas atravessam essas fronteiras como também muitas vezes baseiam-
se precisamente na existéncia de status étnicos dicotomizados. Dito de
outro modo, as distingdes étnicas nao dependem da auséncia de interacdo
e aceitacdo sociais mas, ao contrario, sao freqientemente a propria base
sobre a qual sistemas sociais abrangentes sdo construidos. A interacdo
dentro desses sistemas ndo leva a sua destruicdo pela mudanca e pela
aculturacdo: as diferencas culturais podem persistir apesar do contato
interétnico e da interdependéncia entre etnias (BARTH, 2000,26).

Existe uma definicao tipico-ideal de grupo étnico

tal como esta formulada, nos impede de compreender o fendmeno dos
grupos étnicos e seu lugar na sociedade e na cultura humanas. Isso
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porque ela evita as questdes mais fundamentais: ao tentar oferecer um
modelo tipico-ideal de uma forma empirica encontrada recorrentemente,
essa formulacéo traz implicita uma visdo pré-concebida de quais sdo os
fatores significativos para a génese, a estrutura e a funcéo de tais grupos
(BARTH, 2000,28).

Desse ponto de vista o foco central para a investigacdo passa a ser a
fronteira étnica que define o grupo e ndo o conteddo cultural por ela delimitado.
As fronteiras sobre as quais devemos concentrar nossa atencdo sao
evidentemente fronteiras sociais, ainda que possam ter contrapartida territorial. Se
um grupo mantém sua identidade quando seus membros interagem com outros,
disso decorre a existéncia de critérios para determinagdo do pertencimento assim
como as maneiras de assinalar este pertencimento ou exclusdo. Os grupos
étnicos ndo sdo apenas, ou necessariamente, baseados na ocupacdo de
territorios exclusivos; e as diferentes maneiras através das quais eles sao
mantidos, ndo s6 as formas de recrutamento definitivo como também os modos

de expresséo e validacdo continuas, devem ser analisadas (BARTH, 2000,34).

A fronteira étnica canaliza a fronteira social. Ela implica uma organizagéo, na
maior parte das vezes bastante complexa, do comportamento e das relacdes
sociais. A identificacdo de uma outra pessoa como membro de um mesmo grupo
étnico implica um compartilhamento de critérios de avaliacdo. Por outro lado, a
dicotomizacdo que considera 0s outros como estranhos, ou seja, membros de
outro grupo étnico, implica o reconhecimento de limitag6es quanto as formas de
compreensao compartilhadas, de diferencas nos critérios para julgamento de
valor e de performance, bem como uma restricdo da interacdo aqueles setores
em que se pressupfe haver compreensdo comum e interesses mutuos
(BARTH,2000,34).

Para se analisar o resultado do contato e as mudancas culturais que
podem ser verificadas quando se estuda grupos étnicos é importante reconhecer
gue uma dréastica reducao das diferencas culturais entre 0s grupos étnicos nao se
correlaciona de maneira simples com uma redugao na relevancia das identidades
étnicas em termos organizacionais ou com uma ruptura dos processos de
manutencao de fronteiras (BARTH,2000,59).
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Entre as unidades étnicas as fronteiras também sdo mantidas, e

consequentemente é possivel especificar a natureza da continuidade e da

persisténcia destas unidades.

Assim, quando alguém reconstitui a histéria de um grupo étnico através do
tempo, ndo estd ao mesmo tempo e no mesmo sentido descrevendo a historia de
“uma cultura”™ os elementos da cultura atual do grupo étnico em questdo néo
surgiram do conjunto especifico que constituiam a cultura do grupo em um
momento anterior, ainda que este grupo tenha existéncia continua do ponto de
vista organizacional, com fronteiras (critérios de pertencimento) que, apesar de
modificarem-se, demarcam efetivamente uma unidade que apresenta
continuidade no tempo (BARTH,2000,67).

5.2- A demografia dos povos indigenas

Através da andlise demografica podemos perceber a idéia distorcida que
os livros didaticos passam quando afirmam que os indigenas estédo
desaparecendo. Vejamos primeiramente quantos eram, do ponto de vista dos
autores de livros didaticos, na época da chegada dos europeus, para depois

vermos na atualidade.

Tabela 6: Livros didaticos: demografia dos povos indigenas a época da chegada
dos europeus

Autor Livro didatico indice populacional
Ameérica Brasil
Santos Historia do Brasil 80a 100milhdes 5 milhdes
Martins | Historia Nao ha referéncia 5 milhdes
Azevedo & |A Histéria de um Povo - |N&o ha referéncia Nao ha referéncia
Daros soc.brasileira
Milton&M | Historia do Brasil 80 milhdes 4 milhbes
Luiza
Piletti & |Historia & Vida Nao ha referéncia 5 milhdes
Piletti
Macedo & |Brasil- uma historia em|Nao ha referéncia 5 milhdes
Oliveira |construcao

Dentre todas as informac¢bes contidas nos livros didaticos analisados, 0s

indices acima sdo os que mais se aproximam das pesquisas recentes no tocante
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ao numero de habitantes no territério americano e do Brasil na época da chegada

dos europeus.

Numa estimativa modesta, a FUNAI, no seu site de divulgacéo, calcula em
quatro milhdes e meio o nimero de indios no Brasil em 1500°. Essa estimativa é
extremamente modesta, se compararmos com outros calculos. Pierre Clastres
calcula em um milhdo e meio apenas a populacdo Guarani, e as fontes
espanholas do século XVI e jesuiticas do século XVII também fizeram estimativas
de 200 mil a um milh&o de Guarani’’.

Os discursos presentes nos livros didaticos ndo mostram que no tocante a
guestdo demografica, os indices tém sido bastante otimistas revelando
crescimento e ndo o contrario. Os autores, para encerrar a abordagem com
relacdo aos povos indigenas, procuram apresentar o que eles entendem por
situacao atual desses povos. Ha unanimidade em afirmar que a situacéo atual é
critica e que os povos indigenas estdo acabando. Na tabela abaixo podemos

visualizar os indices populacionais apresentados nos livros didaticos:

Tabela 7: Livros didaticos: populacao indigena atual

Autor Numero de indigenas na atualidade
Santos 227.000
Martins 250.000
Azevedo & Dar6s 250.000
Milton&Mluiza Menos de 200.000
Piletti & Piletti 250.00
Macedo & Oliveira Nao ha referéncia

A esse respeito ndo foi percebido nos livros didaticos, em nenhum momento,
trecho algum que apontasse para o crescimento demografico de populacdes
indigenas. Os autores parecem que ndo se sensibilizaram para esse fato.

Decretam como irreversivel o processo de extincdo das populagfes indigenas.

Comparemos as estatisticas. Os livros didaticos que analisamos,
publicados entre os anos de 1988 e 1996, contentam-se em apresentam uma

populacdo indigena de no maximo 250.000 pessoas e acenam sempre para a

" FUNALI. Os indios na descoberta do Brasil. http://www.funai.gov.br/indios, 1998.

"'Para maiores detalhes sobre essa questdo ver MONTEIRO, John Manuel. Os Guaranis e a histéria do Brasil
meridional. In: CUNHA, Manuela C. da. (Org.) Histdria dos indios no Brasil. S&o Paulo, Cia das Letras, 1998;
RIBEIRO, Berta. O indio na Histéria do Brasil. Sdo Paulo: Global Editora, 1983, p.28-31.
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extingcdo dessas populagbes. O mais recente, de autoria de Macedo & Oliveira

(1996), sequer faz referéncia ao numero das populagdes indigenas.

Numa estatistica feita pelo CIMI em 1986, os povos indigenas no Brasil
somavam 198.3148. Isso sem contar os grupos isolados, sobre os quais poucas

sao as informacdes existentes.

No quadro abaixo, a Funai mostra a distribuicdo das populacdes indigenas
por Estado e uma estimativa do niumero dessas populacoes.

Quadro 1: Quantos s&o e onde estdo os indios Hoje?
Estado Sociedades Indigenas Populacéo

Aréra, Asheninka, Huniquim, Katukina do Acre, 6.610
Manitenéri,  Maxineri,  Poyandwa,  Yaminaw4,
Acre Yawanadwa, Makurdp, Apurind, Katukina, Kulina,
(Venezuela/Colombia) Amawéka (Peru), Kaxinawa
(Peru)

Jerinpanc6, Karapotd, Kariri-Xocd, Tingui-Boto, 4.917
WassU, Xucurd-Kariri

Galibi Marworno, Karipina, Palikur, Waiapi, Galibi] 5.095
(Guiana Francesa)

Banavé-Jafi, Caixana, Corvana, Deni, Diahdi,|] 89.529
Himarimd, Hixkaryana, Issé, Jarawéra, Juma, Kambéba,
Kanamati, Kanamari, Katawixi, Kokéma, Korubo,
Maribo, Matis, Mayorina, Miranha, Mdra, Mdra-
Pirahd, Nukuini, Parintintin, Paumari, Sateré Mawé,
Tariana, Tenharin, Tikana, Tora, Tshom-Djapa,
Tukano, Wamiri, Yamamadi, Yabaana, Zuruahd, |,
Maku, Warekéna (Venezuela), Karafawyana Sakiribar,
Apurind, Katukina/ Kulina, (Venezuela/Colombia),
Maku (Colémbia), Baniwa (Coldmbia/Venezuela), Baré
(Venezuela), Katuena, Mawayana, Munduruku, Xeren,
Vitot6 (Peru), Atroari, Yanomami, Waiwai, Kaxarari.

Aricobé, Gerén, Kaimbé, Kantaruré, Kiriri, Pankararé, 8.561
Pankaru, Pataxd, Patax6 ha ha hde, Xucurl —Pariri,

Alagoas

Amapa

Amazonas

Bahia

® POVOS INDIGENAS NO BRASL -85/86, publicagdo do CEDI, Centro Ecuménico de Documentagdo e
Informacg&o. Trata-se de uma publicagdo que teve como objetivo apresentar um resumo do que ocorreu nas areas
indigenas do pais, no &mbito da politica indigena, em nivel local, regional e nacional e da politica indigenista
oficial durante 0 ano de 1985 e parte de 1986. As informagdes contidas no documento foram pesquisadas em
noticias de 60 jornais diarios de todo o pais, um jornal mensal, um semanal e duas revistas, além de grande volume
de documentos avulsos e de colaboragdo de profissionais que atuam nas causas indigenistas. A versdo integral é
composta por uma parte geral e mais 19 capitulos por areas. O indice populacional apresentado acima é resultado
da soma dos quadros de cada uma das 19 &reas que se referem a questdo das terras indigenas no Brasil.

™ FUNAI. Quantos s&o e onde estdo os indios hoje. http://www.funai.gov.br/indios8.htm. 1998. Antropélogos
eoutros pesquisadores das sociedades indigenas no Brasil acreditam que o nimero de indios hoje seja muito maior
que os apresentados pela FUNAI, podendo chegar aos 500 mil indios. Isso porque existem dificuldades na
metodologia de realizagdo dos censos, como por exemplo como contabilizar os grupos ainda ndo contatados, 0s
indios que estdo em transito ou vivem longe das areas indigenas e mesmo grandes contingentes de indios que
vivem em areas urbanas misturados com as populagdes nacionais.
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Pankararu, Tuxa.

Ceara Calabassa, Jenipapo Kanindé, Kariri, Paiaku, Pitaguari, 4.650
Tapeba, Tabajara, Tremenbé.
Espirito Santo | Tupiniquim, Guarani M' Bia. 1.347
Goiés Tapuia, Ava- Canoeiro, Karaja. 142
x Canela, Guaja, Guajajara, Kokuiregatejé, Kreye,| 14.271
Maranhao Krikati, Urubu —Kaapor, Gavido.
Apiaka, Aréara do Aripuand, Arard do Guariba, Aweti,| 17.329
Bakairi, Bororo, Enawené-Nawé, Irantxe, Kalapalo,
Kamayura, Kuikaro, Matipd, Mehinaku, Ofayé, Panara,
Mato Grosso  |Paresi, Rikbaktsa, Suya, Tapirapé, Tapayuna Trumai,
Txikdo, Umutina, Waur4a, Xavante, Yawalapiti,
Kadiwéu, Jurina, Kayabi, Kaypd, Cinta Larga, Zoro,
Itogapuk, Nambikwara, Surui, Karaja.
Mato Grosso do |Camba, Guatd, Kadiweu, Guarani-Nhandeva, Guarani-{ 45.259
Sul Kaiwa, Terena.Kaiwa, Terena.
Minas Gerais |Kaxixd, Krenak, Maxakali, Xakriaba. 6.200
Amanaye, Anambe, Apalai Arara do Para, Araweté,| 15.715
Asurini do Trocara, Asurini do Koatinemo, Kaxuyana,
Para Parakand, Surui do Para, Tiryd, Turiwara, Warikyana,
Wayana, Xipaya, Zo'é, Tembé, Karafawyana, Katuena,
Mawayana, Munduruku, Xeren, JurGna, Kayabi,
Kayap0, Gavido, Waiwai, Karaja, Kuruaya.
Paraiba Potiguara 6.902
Parana Guarani — Nhandeva, Guarani M' Bia, Kaingang, Xeta. 7.921
Pernambuco Atikum, Fulni6, Kambiwa, Kapinawda, Truka, Xukurd,] 19.950
Pankararu, Tuxa
Rio de Janeiro |Guarani-M 'Bia 271
Rio Grande do |Kaingéang 13.354
Sul
Aikana, Ajuru, Akuntsu, Arard, Arikapu, Arikem, Arud, 5.573
Awaké, Gavido, Jabuti, Kanoé, Karipuna do Guaporé,
Rondénia Karitidna, Koaia, Mekém, Pakaanova Paumelenho,
Tupari, Uari, Urueuwauwau, Urubu, Urupa, Cinta-
Larga, Zord, Itogapuk, Nambikwara, Surui, Siriond
(Bolivia), Kaxarari, Makurap, Sakiribar.
Roraima Ingarik6, Makuxi, Mayongdng, Taulipdng, Wapixana,| 37.025
Atroari, Yanomami, Waiwai
Santa Catarina |Xokléng, Guarani-M' Bia, Kaingang 6.667
Séo Paulo Guarani- Nhandeva, Guarani M'Bi4, Kaingéang, Terena. 1.774
Sergipe Xoco 230
Tocantins Apinayé, Javaé, Krahd, Xambioa, Xerente, Ava] 6.360
Canoeiro, Karaja.
Total 325.652
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Sobre a demografia das populacdes indigenas o que queremos mostrar €
que, ao contrario do que os autores dos livros didaticos tentam mostrar quando
falam que o fim das populacdes indigenas é um dado inevitavel, estd havendo um
crescimento populacional de proporc¢des consideraveis. O que ocorre com relacédo
aos dados apresentados pelos autores dos livros € que ndo houve um trabalho de
pesquisa dedicado ao tratamento dessas populacdes. As estatisticas tém
demonstrado que nos ultimos vinte anos o crescimento demografico € um dado
inegavel. E uma vez que as populacdes indigenas crescem em numero e se

fazem notar através de suas constantes reivindicagcbes junto a sociedade

envolvente, é impossivel negar a presenca e existéncia delas.

O quadro da Funai que apresentamos acima € de 1995, periodo de
composicdo do mais recente livro didatico analisado aqui, que deveria
minimamente ter sido consultado e dele se utilizado para apresentar dados

demograficos sobre os povos indigenas.

Vejamos o quadro a seguir:
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Quadro 2: Quantos s&os os indigenas no Brasil - 2000%°

QUANTOS SAO?

ESTIMATIVAS - Para o ISA os 216 povos indigenas contemporaneos no Brasil somam
uma populacdo estimada em 350 mil. Como ndo ha censo indigena no Brasil, os computos
globais tém sido feitos — seja pelas agéncias governamentais (Funai ou Funasa), pela Igreja
Catdlica (Cimi) ou pelo ISA — com base numa colagem de informacdes heterogéneas, que
apontam para estimativas globais que variam entre 350 e 500 mil.

VARIACOES — Variam os critérios censitatrios, as datas, hd povos sobre os quais
simplesmente ndo ha informaces, sabe-se pouco sobre os indios que vivem nas cidades...
Até o numero de etnias varia, seja porque, por exemplo, povos até entdo “isolados” entram
em “contato” — o Brasil € um pais em formacdo — seja porque 0s povos considerados
“extintos”reaparecem — 0s caminhos de volta.

CRESCIMENTO - A populacéo indigena total tem crescido nos ultimos 25 anos, embora
povos especificos tenham perdido populacdo e alguns estejam até ameacados de extingao
(... h&a 12 povos com populacédo entre 2 e 38 individuos!)

MOSAICO - Dos 216 povos listados no quadro acima 40 (18,5%) tém parte da sua
populacdo residindo em outro(s) pais(es). Mesmo quando ha informac@es demograficas a
respeito, essas parcelas ndo foram consideradas nem na estimativa global para o Brasil,

nem para a classificacdo que segue: 61 povos (28.2% tém populacdo de até 200 individuos,
50 (23.1%) entre 201 e 500, 37 (17.1%) entre 501-1.000, 43 (19.9%) entre 1.001-5.000, 05
(4.1%) entre 5.001-10.000, 05 (2.3%) entre 10.001-20.000, 01 entre 20.001-30.000 e 02
com mais de 30.000.

Ha pelo menos 42 evidéncias de “INDIOS ISOLADOS”, assim chamados aqueles cujo
contato regular com agéncias indigenistas, especialmente a agéncia governamental, ndo foi
estabelecido e anunciado publicamente. Exceto uma em Goids (supostamente Ava-
Canoeiro), todas as demais estdo localizadas na Amazonia Legal (AC, AM, AP, MA, MT,
PA, RO e RR). A FUNAI tem um departamento de indios Isolados que, em abril de 2000,
era responsavel por seis “Frentes de Protecdo Etno-Ambiental”: Ava-Canoeiro (GO), Rio
Envira (AC), Guaporé (RO), Rio Madeirinha (RO/MT), Rio Purus (AC) e Vale Javari
(AM).

Apresentamos o Quadro 2, do Instituto Socioambiental, cujos dados
demonstram que a populagdo indigena hoje, varia entre 350.000 a 500.000
individuos, somando-se apenas 0s que estdo no territorio brasileiro. Neste
sentido, os indices de aumento populacional tém sido favoraveis as populacdes
indigenas, pois mostram, ao contrario do que se ensina através dos livros
didaticos, que os indigenas nao estdo em vias de extingdo. Os dados revelam que
algumas etnias estdo desaparecendo ou em vias de desaparecer. No entanto, no
geral, de 1986 a 2000, o indice populacional quase que dobrou se considerarmos

350.000 o numero de indigenas vivendo em territorio brasileiro.

% POVOS INDIGENAS NO BRASIL, 1996-2000. Sao Paulo: Instituto Socioambiental, 2000, p.15. A obra trata-
se de um material de referéncia que contém 832 paginas nas quais estdo reunidas informagdes qualificadas e
abrangentes sobre a situacéo juridica e de fato das terras indigenas, dos conflitos, da demografia, das linguas, da
legislacéo e outros temas afins, além de 81 artigos, mais de 1700 noticias, 27 mapas e 270 fotografias.
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Autores que se propdem a escrever livros didaticos de historia e que dizem
ser estes, “frutos de reflexdes em torno de um Brasil real” (Macedo & Oliveira,
1996, apresentacdo) tém por obrigacdo, dada a postura de histéria que defende, ir
em busca desse Brasil real. Pois o real é que as populacdes indigenas continuam
crescendo ndo s6 em nuamero, enfrentando seus problemas e buscando
soluciona-los. Tanto isso é real que em 1995 eles eram 325.000, portanto 75.000
a mais do que os livros mostraram e mostram existir, uma vez que alguns desses

mesmos livros continuam sendo usados ainda hoje.

5.3 - Os povos indigenas e a questao fundiaria

Os livros didaticos apontam como um grave problema enfrentado pelos
indigenas, a invasao de suas terras por fazendeiros.
A terra é indispensavel para os indios, pois seu modo de viver depende
essencialmente dela. Sem terra, os indios perdem seu meio de
sobrevivéncia, seus costumes desaparecem e as tribos desorganizam-se.
Por isso os indios vém lutando para defender suas terras. Cada vez mais

eles estdo se unindo, para tentar conseguir do governo a demarcacao de
suas terras” (SANTOS, 1991).

Este trecho de Santos é um indicativo da abordagem sobre a atualidade dos
povos indigenas a partir do critério de luta pela terra, que de fato, tem sido a
grande bandeira empunhada pelos povos indigenas.

Sobre a questdo das terras indigenas, Cunha (1995), afirma que desde a
Constituicao de 1934, é respeitada a posse indigena inalienavel das suas terras e

gue todas as outras Constituicbes mantiveram e desenvolveram esses direitos,

~

cabendo a constituicdo de 1988 dar uma expressao mais detalhada. Apesar
disso, “as populacbes indigenas encontram-se hoje onde a predacdo e a
espoliacdo permitiu que ficassem” (CUNHA, 1995, p.132-3).

Cunha acrescenta os seguintes dados:

“No Brasil, em 1993, havia 519 areas indigenas esparsas que juntas
totalizavam 10,52% do territorio nacional, com 895.577,85 km2. Apesar da
Constituicdo (no art.67 das Disposicdes transitorias) prever a data de 5 de
outubro de 1993 para a conclusao das demarcacdes dessas areas, em
1995, cerca de metade (256) estavam demarcadas fisicamente e
homologadas (Cedi, 1993). As outras 263 &reas estavam em diferentes
estagios de reconhecimento, desde as 106 totalmente sem providéncias
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até as 27 que estavam demarcadas fisicamente mas ainda nao
homologadas. Acrescente-se o dado muito relevante de que cerca de 85%
das areas indigenas sofre algum tipo de invasdo” (CUNHA, 1995, p.133-

4),

O quadro abaixo, atualizado no final do ano de 2000, nos apresenta a

situacdo atual sobre a demarcacéo das terras indigenas no Brasil:

Quadro 3: Situacdo Fundiaria das Terras Indigenas **

UF A Identificadas|Declarada/ |Reservadas |Homologada|Registrad |Sem Total
Identificar Delimitada S as Providéncias |UF
AC 3 1 7 0 4 13 8 36
AL 0 3 1 0 1 1 2 8
AM 46 20 23 0 33 40 9 171
AP 0 0 0 0 0 4 1 5
BA 4 2 1 3 5 4 6 25
CE 5 3 1 0 0 0 1 10
ES 0 0 0 0 1 2 1 4
GO 0 0 1 0 2 2 0 5
MA 0 0 2 0 3 11 0 16
MG 0 1 1 0 1 3 2 8
MT 12 0 3 1 5 44 14 79
MS 13 0 5 4 9 14 73 118
PA 5 5 4 3 6 15 11 49
PB 0 1 0 0 0 2 0 3
PR 4 0 0 4 3 9 10 30
PE 4 0 1 1 3 2 0 11
RJ 0 0 0 0 1 2 0 3
RO 5 0 1 0 1 15 8 30
RR 1 3 5 0 3 18 0 30
RS 9 4 4 0 5 7 18 47
SP 3 0 1 0 5 7 3 19
SC 8 2 1 0 3 1 11 26
SE 0 0 0 0 0 1 0 1
TO 0 1 0 0 1 5 0 7
Total 122 46 62 16 95 222 178 741

As informacgdes contidas no Quadro 3 evidenciam como a situagéo relativa
a demarcacédo das terras indigenas ainda é preocupante. De um total geral de
741 lotes de terra reconhecidos a serem demarcados, apenas 222 estéo
registrados e 95 homologados. O numero de lotes sem providéncias representa

% Conforme site da CIMI: www.cimi.org.br/situacéo fundiéria das terras indigenas por estados.
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guase 25% do total, demonstrando como as iniciativas governamentais tém sido

pouco efetivas no tratamento dos interesses dos povos indigenas no Brasil.

A existéncia de estatisticas desse porte sdo expressdes reais de que
existem acOes efetivas que estdo sendo realizadas por populacdes indigenas e
por instituicbes ndo-governamentais preocupadas com o destino das populacdes
indigenas. S&o inUmeras as organizacdes indigenas e 6rgdos constituidos que
estdo atentos as acdes do governo federal e de particulares com relacéo a tudo
que se refere aos povos indigenas. Essas acbes ocorrem no sentido de
reivindicar para garantir o que a Constituicdo de 1988 estabeleceu e que ainda
nao foi efetivado. Ha lutas pela demarcacao das terras; lutas contra a invasao das
terras por particulares; lutas contra a construcdo de hidrelétricas que cobrirdo
areas indigenas; ha reivindicagbes por iniciativas no tocante a salude e a

educacdao escolar indigena multicultural e bilingUe.

Grupioni (1994) afirma que desde fins da década de 1970, vém-se realizando
encontros de educacdo indigena, promovidos por diferentes organizacdes nao-
governamentais, reunindo antropologos, linglistas, educadores, missionarios e
indigenistas, que atuavam em processos de educagéo formal. No final dos anos
1980 sdo realizados diversos encontros regionais de professores indigenas,
apoiados e assessorados por entidades pré-indio e grupos especializados
existentes dentro de diferentes universidades. Estes ultimos, diferentemente
daqueles que congregam profissionais nao-indios, contam basicamente com a
participacdo de professores indigenas e indios interessados em tornarem-se
professores. Além de discutirem os problemas que enfrentam no gerenciamento
de suas préprias escolas, os professores vém se manifestando, politicamente, ao

término destes eventos.

Esses tipos de organizacao tem pressionado o poder publico no sentido de

gue se desenvolvam politicas que atendam os interesses dos povos indigenas.

Procuramos, no decorrer deste capitulo, mostrar como os autores dos livros

didaticos propdem o estudo sobre as popula¢des indigenas.

Constatamos que, com relacdo, principalmente a arqueologia e a

antropologia muito pouco das atualizagbes de conhecimento dessas ciéncias tem
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sido utilizado para sustentar as conclusées sobre a tematica indigena nos livros

didaticos.

Nos livros didaticos a arqueologia é usada somente para revelar ao publico
alvo que os elementos arqueoldgicos aparecem apenas em relacdo a Pré-histéria
do Brasil, enfocando a “possivel” existéncia de populacdes muito distantes no
tempo. Nos livros analisados, a arqueologia serve para exemplificar a existéncia
dos sambaquis ou concheiros e dos sitios arqueolégicos. O termo “caverna” é
utilizado recorrentemente para designar um tipo de vestigio arqueolégico. Logo,
trata-se de uma incorrecao, uma vez que a arqueologia vai tomar como objeto os
vestigios arqueoldgicos e pinturas rupestres se eles se fizerem presentes. A

caverna é parte de um contexto.

Os autores sequer mencionam o potencial arqueoldgico de outras regides,
pelo fato de desconhecerem minimamente a especificidade da area e o acelerado

crescimento que as pesquisas arqueologicas tém demonstrado.

No caso da antropologia a situacdo ndo ¢é diferente. O enfoque
antropologico presente nos livros didaticos, € de uma antropologia anacrénica,
distante das discussfes e dos estudos mais recentes e renovados. Ha, entre os
autores, predominancia de informacdes de “sociedades indigenas puras”, pois a
“visdo de indio” que € ensinada nos livros didaticos ainda é a mesma de muitos

anos atras.

E preciso que nos perguntemos: onde estdo os povos indigenas na historia

do Brasil? Ou melhor, por que eles estdo ausentes nos livros didaticos?

Todos os trabalhos aos quais recorremos, e que se detém em investigacdes
sobre os povos indigenas nos livros didaticos de historia, detectaram que os
povos indigenas nao fazem parte da histéria do Brasil.

Em nossa analise percebemos que eles aparecem apenas nas descri¢cdes
sobre a pré-historia brasileira e na chegada dos povos europeus — portugueses. E
sdo apenas citados quando da abordagem do bandeirantismo, através da
descricao das bandeiras de apresamento de indios, onde sdo apresentadas as
missdes ou reducdes religiosas; e também aparecem citados no momento de

abertura politica dos anos finais de 1970, e primeira metade da década de 1980.
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Excetuando-se esses momentos, 0s povos indigenas desaparecem como que

por um passe de magica do cenario de constituicao do Estado nacional brasileiro.

Cremos que a resposta para nossa questdo acima, pode ser buscada, no
projeto integracionista que se refere a relacdo do Estado nacional brasileiro com
os povos indigenas, que foi muito eficiente, pois conseguiu seu propdsito de
integra-los a sociedade nacional através da exclusdo de suas acdes e do

silenciamento de suas vozes na histéria oficial que vem sendo ensinada.

Foi no século XIX que ocorreu a consolidacdo dos Estados nacionais na
América. Esse modelo de Estado nacional herdado da forma européia de pensar
e organizar “a sociedade”, atingiu as populacdes de varias regides do mundo
submetidas ao imperialismo e determinou a elas seu desaparecimento ou sua
“ocidentalizacdo” (HOBSBAWN, 1988).

A intensificacdo da ocidentalizacdo atingiu o Brasil, principalmente a partir da
segunda metade do século XIX e exerceu forte influéncia sobre as politicas
indigenistas do Império. Mota (1998) analisando essas politicas do império

brasileiro, demonstrou que:

Foi construida toda uma proposi¢cdo de mundo com a intencdo de impor o
significado da “situacdo colonial” ou da “ocidentalizacdo” do mundo,
intensificada a partir da segunda metade do século passado. Uma das
formas como ela ocorreu foi através do pensamento oficial que norteou a
politica indigenista do Império. Esse pensamento sofreu influéncia dos
ide6logos que propugnavam a tese da superioridade dos povos europeus
sobre o restante do planeta.

A politica de “integracdo” das comunidades indigenas a “nacao brasileira”
ndo ocorreu apenas no Estado imperial brasileiro; podemos encontra-la
em outros Estados da América. Ela tem raizes profundas na propria
constituicdo dos Estados nacionais, a partir de sua independéncia. Essas
raizes estdo cravadas na sua origem colonial e tém por modelo o Estado
nacional napolednico. Os Estados latino-americanos ndo admitem (...) o
carater pluriétnico de suas populacdes, e todas as suas politicas voltadas
para as populagfes indigenas foram no sentido de integra-las no Estado
nacional e dissolvé-las na populacdo nacional (...)

A politica indigenista no Brasil império se pautou pelas necessidades da
sociedade envolvente, e ndo pelas necessidades das comunidades
indigenas. As acdes governamentais estiveram voltadas muito mais para
0s objetivos da sociedade dominante do que para 0s propdsitos
humanitarios de defesa dos indios, como se faz crer. Foram os interesses
da sociedade nacional que imprimiram a politica indigenista do Estado
brasileiro, e ela esteve condicionada e foi desenhada de acordo com os
interesses das elites agrarias no movimento de expansdo de seus
dominios. O que estava em jogo na segunda metade do novecentos (...)
era a posse dos imensos territorios indigenas.
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E foi nesse momento que as comunidades indigenas sofreram um
processo acelerado para se “ajustarem” ou se “integrarem” a sociedade
envolvente. Um dos marcos desse “ajuste”, dessa “integracao”, ocorreu
em meados do século XIX, com o decreto n. 426, de 24/07/1845, que
regulamentava as Missbes de Catequese (...) O decreto tinha como eixo
central a fixacdo das populacdes indigenas em determinadas areas,
impunha-lhes a tutela governamental e instituia o paternalismo
administrativo. Essa legislacdo € uma das representacdes das praticas da
sociedade envolvente na sua expansao pelos territdrios indigenas (MOTA,
1998, 3-4)

Mota prossegue sua andalise e mostra que, apesar do Estado nacional
brasileiro insistir na “integracao” como se ela tivesse ocorrido de forma pacifica,
essa “integracdo” ndo foi tranquila. Ao contrario, foi marcada por “choques” que

afetaram as sociedades indigenas no pais inteiro:

Resultante desses choques, podemos perceber, ndo a assimilagdo, o
ajuste, ou a integracdo total das comunidades indigenas na sociedade
nacional, mas, sim (...), por um lado, um grande exterminio, e, por outro,
0s sobreviventes permaneceram indigenas, como povos distintos dos
brasileiros. Dessa forma fica colocada a épica resisténcia desenvolvida
pelas comunidades indigenas para ndo se integrarem a sociedade
envolvente, procurando manter o seu espaco vital de sobrevivéncia
(MOTA, 1998, 6-7).

Apesar do império brasileiro ter tido fim, no tocante as politicas da Republica
brasileira para os povos indigenas, o cenario ndo se modificou. O projeto
integracionista teve continuidade até a Constituicdo de 1988, favorecendo as

elites agrarias em detrimento das necessidades das populacdes indigenas.

Os enfrentamentos das populacfes indigenas com os governantes do periodo
republicano se estendem até nossos dias. O decreto 426 de 1845 continuou
vigorando e confinando as populacfes indigenas em determinadas areas, sob a
tutela governamental através do Servico de Protec¢do ao indio —SPI — criado em
1910 e, posteriormente, substituido pela FUNAI a partir de 1967.

O papel que a escola desempenhou nesses anos todos foi muito significativo
para consolidar a idéia de um Estado nacional, onde as diferengas entre as etnias
formadoras da “nacgéo brasileira” foram suplantadas em favor de um projeto maior
gue exterminou e lutou para diluir os povos indigenas na sociedade geral, através
da negacdo da identidade, dos direitos e da expropriacdo de seus bens

territoriais.
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Conclusao

Os conteldos dos livros didaticos, expressam 0s conhecimentos de seus
autores e das pessoas envolvidas na producdo dos mesmos. Julgamos
importante lembrar que producéo e edicdo de um livro didatico, embora assinado
por um ou varios autores, envolve uma série de pessoas. Mas, é o autor o
responsavel pelas incorrecfes, equivocos, erros e evidentemente méritos pelo
trabalho final. Nesse sentido é que cobramos dos mesmos uma coesao,
gualidade, seriedade e precisdo das informacdes presentes no livro, em sinal de
respeito pelos consumidores, que como apontado no inicio deste trabalho, talvez

seja 0 unico tipo de material dessa natureza que terdo acesso.

Dos estudos sobre livros didaticos que vém sendo realizados nas Ultimas
décadas, tem sido apontado que os autores de manuais, sistematicamente
desconhecem a relacdo entre os varios grupos envolvidos na formacdo da
sociedade brasileira, assim como desconhecem a contribuigdo que a antropologia

poderia prestar a questao.

Nos ultimos dez anos percebemos que os livros didaticos, vém sofrendo
modificac6es e que o0s seus autores vém reconhecendo a importancia de varias
disciplinas/areas do conhecimento como antropologia, arqueologia, geologia,
biologia, etc., para o cruzamento das informagdes. No entanto, a utilizacdo que
fazem delas ainda é muito restrita, pois continuam desconhecendo os resultados

de pesquisas mais recentes nessas areas.

A imagem das sociedades indigenas, comum ao publico em geral, continua
sendo estatica: individuos vivendo em pequenas aldeias isoladas na floresta,

representando um passado remoto, uma etapa evolutiva de nossa espécie.

Ainda € muito comum na semana do indio visualizarmos nas escolas,
alunos enfeitados de indios, com cocar de papel e rosto pintado representando a
homenagem e o entendimento que os professores tém deles.

Isso nos mostra que a utilizacdo de conhecimentos produzidos por outras

areas ainda nao estd ocorrendo nos textos didaticos. E 0 mais grave € que se
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outras posturas e outros entendimentos ndo estao presentes, € porque 0s autores
desses mesmos livros desconhecem aquilo que vem sendo produzido e

divulgado.

N&o estamos propondo que nos livros didaticos sejam dedicados espacos
especiais para a tematica indigena, mas que ao aborda-la haja um tratamento
adequado, dado o fato de que, inegavelmente, as popula¢cdes indigenas tém um
papel muito importante na construcéo da histéria da(s) sociedade(s) brasileira(s).

E necessario coloca-las nos seus devidos lugares, ou seja, na construgio
conflituosa e problematica da histéria nacional, pois a pratica escolar até hoje tem
sido a da negacéo e exclusao social desses povos. E por exclusdo, entendemos
a maneira rude e grotesca que sdo tratadas pelos autores didaticos e pelas
editoras, que contribuem para reforcar ainda mais o preconceito e a exclusédo a
medida que colocam tais populacdes no nivel do exdético, como elemento do

folclore nacional.

E com a abordagem descrita acima que € preciso romper. Para isso é
necessario que a existéncia de populacdes indigenas seja evidenciada em outros
momentos da histéria que ndo somente no que antecede o descobrimento e nos

primeiros tempos da colonizacdo e no contexto de abertura politica dos anos 80.

Desde 1983, as pesquisas sobre a tematica indigena nos livros didaticos
mostram que o modelo tedrico que esta subjacente as posicdes dos autores dos
manuais € o do evolucionismo cultural ou social. E mais, nos manuais, este
modelo ainda é carregado com cores racistas que, ao invés de se aproximar da
realidade dos grupos que foram colonizados, abordam-nos com um esquema
intelectual adequado a sua prépria racionalidade através de valorizacGes

hierarquizantes e em superior e inferior.

Julgamos que os equivocos que ainda permanecem e se reproduzem nos
livros didaticos de histéria do Brasil, ocorrem em funcdo de que os principais
pontos ndo sdo tocados. Isto €, que o que estd em jogo € a formacdo e
informacgdes que os autores, bem como a populacdo em geral, tém da questao
indigena. Sao conceitos cristalizados que vem sendo reproduzidos desde ha

muito.
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Em nome de uma abordagem didatica, justifica-se que a necessidade de
apresentar uma linguagem compativel com a idade e com o desenvolvimento
cognitivo, mental, psicolégico do publico a que se destinam os livros didaticos, a
maneira banalizada de apresentar o conteludo acaba selecionando pontos
secundarios e de interpretacdo equivocada, pois simplificada do que seriam

relacdes a serem estabelecidas e entendidas pelos professores e alunos.

Questbes centrais sao tangenciadas porque se menospreza a
potencialidade do publico alvo para entender o que se chama de relacdes
complexas. Seriam elas as reais relagcdes entre os grupos: as formas de
producéo e reproducdo das sociedades envolvidas em processos historicos; 0s
sistemas de parentesco; as relacdes e diversas formas de trabalho, de praticas
rituais, de educacao, de propriedade, de organizacao familiar, de pensamento; de
relacdo interétnica, ou seja, relacionada aos sujeitos que estdo convivendo num

dado momento.
Um bom comeco seria partir do reconhecimento de que,

‘somos todos iguais’ (enquanto seres humanos) mas “somos todos
diferentes!” (pelo modo como construimos nossa maneira de estar no
mundo); que enfim, membros de grupos com identidades, concepcdes e
praticas diversas somos, apesar disto, membros de uma Unica e mesma
humanidade (LOPES DA SILVA, 1995, 319).
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